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Editorial

Com este primeirg nimem de doiz mil @ cince, a Revista Portuguasa
de Educacic dé mais um passo no processo do'sed fortalecimento como
revista cientffica de gualidade reconhecida: integra, a partir de agora, uma

plataforma em linha de servigos hemerpgraficos & buh!mmétrmos —a Rede dei_ R L

Hewviztas Clentifizas da América Lating e O Caribe, Espanha =) F'ortuga! para
as Ciéncias Socials & Humanidades (Hed ALyC), cujps objectivos s&0, em
dltima instancka, "constituir-zs came wuma alternativa possival e de contrapeso
& actual poliica de ‘reconhecimentd’ internacional ¢ de desarticufagio da
ciéncia face aos probleamas naciorais', em muito ditadas pelos factores de
impactn quantitative geradas nos palses cam maior desenvalvimento,

E inegavel que, nos actuais circuitos de comunicagin cientifica, s&o
cada vez maicres as barrgiras econdmicas, lecnoldgicas e, mesmo,
linguisticas impostas A produgio cientifica resultante de investigagio
financiada com recurses publicos, muito particularments, a produzida no
ambito das cidncias spoiais & humanas, e A sua subseguents difusac. Assim,
num mundo em que as diferentes hegemonias se vao fornando cada vez mals
vislveis, tambern no gue diz respeite A3 politicas de wvestigacao & As rmas
da sua disseminacio, o paradigma tradiciona! para & comunicagic do
eanhecimento produzido local e regicnalments acaba por refargar a situacdo
de desvantagem sm gue esse mesma conheciments se encontra. Uma forte
vistbifidade & maiar acessibilidade da predugdo contida nas revistas
cientlficas, sobretude daquelas que s&0 a cxpressdo da investigacio
produzida nos paises poriféricos & semi-periférices, em idicmas nao globais,
séo, assim, hojs, condigdes para a sua valorizagdo e para o fortatecimants
das comunidades que a produzam, na medida em que saem potenciadas as
possibilidades do disseminagdo verdadeiramente internacional. A rede
académica a que a Revista Portuguesa de Educacio ¢ agera indexada
constiti-se como um meio para lhe dar tal visihildade internacional, assin
contribuindo para um impaclo equitativa da investigagio que difunde.

A inclus3o neste tipo de projectos 56 & possivel, conludo, pelo reforgo
da poliiica editarial qua ha muits tem vindo & ser sequida pela AFPE, visands
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¢ "atargaments de aspagos de intaracgio & Nag 5 regonhecendo em praticas
percouiais”, como |4 se poda ter em editorial do 1988, Foi, de facto, este
trabralha rigorose, em gue se destaca a defesa intransigents da avaliagio, por
pares, dos arligos submefides para putlicagdo, gue permite que a RPE, desde
2000, responda a vinke & oito dos tinta @ tés pré-requisitos definidas pela
metodologia de seriagio de revistas cientificas produzidas na regiao
iberoamencana — o Latindex (sislema definido por uma rede de insiituicdes,
entre elas a Fundagao para a Ciéneia e a Tecnologia), viabilizande o convite
que lhe foi endsregado e agora concretizade. Trata-se, a partie daqui, de
cantinuar a respander a estes desafios.

0 volutne da Revisla qua os leftores & letoras 18m agora & Maos é
mals L Almena que da expressao aons principios gue a tém orientado: por Lum
lado, a origem diversificeda dos artigns que inclui; por outm lada, & sUa
polifania. Com efeita, o textos agul reunidos dao voz nacianat & internacicnal,
com diterentes orentagdes disciplinares e matedoldgicas, &s mulfiplas
possibilidades de olhar para & Educagia, nOME Campo também ideal para
"pensar ¢ homem & as relagies HUManas®, cOme nos diz Jose Eustaquio
Raomae, no texto de abertura.

Meste primeiro texta, José Eustaquio Romap situa as perspectivas e
possibilidades da esperanga & da utepia freifans face ao condrio pessimista
o de desencanto desenhade par [mmanuel Wallergtein, considerands que o
combate a esse cengrio @ um dos maiores desafins a ser enfrentado neste
imicio de milénio, sugerinde o "Circulo de Cultuta” camo forma de canstrugio
da relagic pedagogica adequada # esoola € aos dilemas do séeulo XX

2ublinhande alguns aspectos das catacteristicas centrais dos
processos de participacao, especificamente, a SonCretizagan de iniciativas,
cam valor educacional e capazes da uma perspectiva critica, gue contribuetn
para a melhoria das condigiies de vida, Anténio Fragost prope & nogao de
deservolviments  parficipative’, enquant termo Capaz de traduzir uma
paricipacao inlimaments ligada aas processos de conscientizagdo de que
falava Paulo Fraire.

De participagde, mas agora ao nivel da relecio escola-familia, trata
tambem o texto da autoria de Terssa Sarmentd. Aqui, discutem-se as
pondigies de emergéneia deste novo objgcto da estuda, intarpelanda-se, @
partir da investigagiic desemolvida no campo da educagio da infincia e 1°

giclo, alguns factos e levantando-se novas linhas de  pesquise,
especiiicaments quanto ac papel das proprias criangas naguela interacgio,

O textn de Swell Mascarenhas, Leandro Almeids e Alfenso Barca
cenkra-se nos estudantes e nas caracteristicas das suas atribuigdes causais,
A partir de dados estatisticns de uma pesguisa sobre a relaglo entre eslas
atribuindes e o rendimente escolar de estudanles brasileiros, os Aubares
concluetn, entre outros factes {alguns dos quals parecem contradar certa
tendéncia da investigacio para associar padrdes atribucionais e rendimento
escolar dos alunos), que, dadas as caracter(sticas identificadas, cabe ac
professor conbribuir para a estruturacio de estilos de posiciohamento
identificadns eomo varidveis ralavantes na promagie do rendimento.

Corm igual focalizagdo paicoldgica, Maria Jose Marling proceds a um
exaustivo esclarecimento de coneeitos relasionados com a violéncia escolar,
regonhecidamente, Uma preccupacao central que & suscitada pelas actuais
condiciies escalares, Prapando que se fimite a expressdo violénca escalar as
situaches mals graves de conduta ant-social gue infligem danos cantra as
pessoas no contexie escolar, & Autora discute conceitos coma indizeipling,
delinquéncia juvanit & Bullying, esta Uliima apresentado come mais adequado
para descraver certas siuagdes que ndo podem ser ainda designadas de
vialéncig.

Par fim, a formagae de professores, concrataments, de ratematica, &
o foco do texto de José Antdmie Fernandes e Paula Barros. Os autores
apresentam o resultade de um estudoe em que 58 avalioy o impacto da pratica
lsctiva mo deserwolviments de saberes e compet@neias num dominio
especifico da matematica: a estocdstica. Da andlise, conclui-se pela
necessidade de um maior eeforga, durante a farmacdo nicial & continua dos
prfessores, de situages que relevern o significada e interpratagéo dos dados
da estatistica.

Come habitualments, a Asvista inclui secpies destinadas & divulgacao
tfa actividade cientifica desenvalvida no &mbite do Centra de [nvestigagiio em
Educagic, seja dando conta das dissertagies de doutoramento e de
mestrade defendidas, seja apresentando projectos de investigagdo em curss.
Ma madida em que &, também, uma forma de disseminagio de investigagin,
capaz de reforcar a inferacgdo entre investigaderss, chamamos para s&las
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sengles, bam assim como para 8 das Moticias, que encerra o volume, uma
particular atengaa.

Concretizanda uma das reconhecidss potenciabdades do chjecta
Educagio — a diversidade de clhares —, aqui s deixa mais um nlirmaro da
Revista gue, neste suporte, continuard a ter a sua mais-valia, porque fa] pesar
da jos avances de fa publicacion electroniza y de los nuavos modelos da
eormuicacidn cientlfica, ias revistas cientificas dictaminadas por pares siquern
siendo el principal veicule para fa diseminacidn de fos resultados de i3 ciéncia
f...} Los artioulos cientificos tambien panmanscen signdn el princinal madic
para medir la produccidn clentifica g los invesligadores individualas,
instituciones o paises (King, 0., 2004, The scientific impact of nations. Mature
430, pp. 311-216}.

Maria de Leurdas Dionisia
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Dilemas e desafios da educacéo
contemporanea: uma (re} leitura de Paulo
Freire no cenario de Immanuel Wallerstein

José Eustdquic Boméo :
Universidade Federal da Juiz de Fora, Minas Gérais, Brasil

Reasumo

Tomandn as Ultimas obtas e os pensameniss de sintese de Paulo Freire no
Ambito educativa, este texto enumera o descreve os varoes ditemas & desaflos
da Educagio no séculs XX A preocupacao central & fazer uma (rejlettura da
obra deste autor, tomanda em eonsideragio o cenario educativa mundial nos
nossns dias, confrontando @ uippistica de nmanuel Wallerstein — famaso per
spuz estudos de [onga duragio e pefa criagio do conceitn de sistemna mundial
modarno — com & utopia de Freire. Preferindo-se falar mais em pedagogia do
gue em ciéncias da educagde (sociclogia, psicalogia...}, neste texto
aprofunda-se a concepgis de "ser hiumano” em Paule Freira, ou como a
pedagania parmite melhar consiliar a sua historicidade e essencialidade.

...recanhecer que & Histdria & tempo da possibitidade & nag de determminism,
que a fulurg, permita-ma reiterar, ¢ probfematico e nao ngxgrival,
: (Ereira, 2004, p.15).

& saguenda pergunta foi leita em termos da crenga na inevitabilidads da
Rrogrosso, & ey querd apresanti-la em termeos do fim dessa carteza, ou s8ja, o
progresse &, sim, possivel, mas nao necessaraments inevildvel.

(Mallarstain, 2003, p. B3,

Introdugic

Embora me tenha sido sugerido fazer uma {re)leliura de Paulo Fraire
gsobre os dilermas e dosafins de educagie contempordnea, resalvernas
confrontar as idéias de Immanuel Wallerstein & de Paulo Freive, a este
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raspeite, pois, além do prestigio fque este Ultimo pensador QeUpa nos maios
académicos BUropeUs, MOMMEALe Nos poruguesas, interossava-Nos examinar
sua congeprdo de “sisterna-mundo’ Como conario da Utopia freiriana, bem
somo sua rejeicic da utopin. Além disso, a despeifo de seu deseneanto anti-
utdpice, cam suas andlises sobre O tim do "sistema tundial moderno”,
engendrado pele Capitalismo Globalizado, Wallerstein acaba danda uma
grande contribuiggo para a reffexao sobre os dilemas e desafios da educaca

da sécula XX,

Canfromando-ze as duas epigrafes, peteake-5e, facilmente, que elas
canvergesm quanto a idgia central de que o Tuture ndo @ dada, mas rasultanie
da agie humana que, por isto mesma, toma as seres humanos sujeitos de
seu praprig desting. Elas também eoncordam, ainda que implicitamente,
quanto acs condicionamentos e determinagbes histéricas dessa agde, na
medida em gue ambas refarem-38 a "possibilidades”. Em oliras palavras,
estamos diante da afrmagde de dois impartants penszadores de final do
séoulo XX e inicios do séoulo XX, que continuam refterando a assertiva
mandana de que os seres humanos podem 32 sujeitos de sua histdria, mas
dentro gas circunstancias, Ou saja, 0 protagonisme condukor dos priprios
projetas de vida pessoal & noletiva submete-se acs imites e potencialidades
dos romtextos em gue este profagonismo Se da. Contudo, peroebe-se,
tarnbém, que as duas epigrales s8 diferanelam e se distanciam, na medida am
gue cada uma delas concorda com uma das partes o addgio gramsciana
sgbre o otimismo da vontade e o pessimismo da razdo (Gramsci, 1878). E
arui, cabe recgrdar um rico debate que tivernos eom Carlos Albarto Torres, Ma
gualidage de arglidor de nossa tase de doworamenio na Universidade de
SEo Paulo, ele nos chamara & atengdo sobre UMa passagem daquele nosso
trabalhe que poderia parecer arragancia intelectual: § que haviamos escrito
sobre a necessidade de carrigir Gramset, substituinds o termo "peesimismo”
de seu belo aforismo por “realismo’, ficando @ssim A nova expressio da
relagin entre vantade & razao: "olimisma da vontade, realismo da razaa”. O
repara de Torres ndo se referia a adenuagio oU n&a da subslituigin do tarmao
& da idéia, mas 4 pretans&o de "corregEn” da um pensador téo renamado.
Continuamos comwvencide de que so tralava de uma correzdo oparluna &
apropriada, dentrs outras, pelas geguintes razies:

Sprmm et

Oilemas a de_us_z_tfios da educario contampordnea \9

12 Menhum pensador ntaterialista dialético admite conceitos de
autoridade, convocando, peln contraric, que todos os conceitos e
assertivas sejam submetides a uma constarte revisdo crifica, & uz
de novos conlextos & de novas conguistas do pensamento
human.

22 8e a wvontade pode ser conduzida por “ofimismos” ou
"negsimismos”, a razao deve ser gulada pelos compromissos com
a verdade, na medida em que nossa ciéncla deve constituir um
esforoo permanents de busca da denotagao, isto 4, da objatividade
em nossas afirmagdes, enfim, de realismo, apesar de ser "uma
corregao progressiva dos dados da expetidnela e da reflexio, no
sentido de sua insergio ng Ser, de modo a diminuir as distergdes,
ontalogicaments [ socialogicamenta]! inevitavels" (Goldmann,
1978, p. 18).

Mas, refarmemos aos dols samiores das epigrafes deste trabalho, ©
primaire, Paulo Freire, apesar de sua insisténcia na historicidade, contrariando
Gramsel radicalments, ullrapassou os Bmites do universe da wvontade e
estendeu o otimismo & ontologia humana e até mesma a epistemalogia, coma
veramos mais adianta. © sequndo, immanuel Wallerstein, embora
proclamands  um socidlego-histariador?, como Gramsel, eslendsu oS
tentdculos do pessimisme ac universo da razdo, também como sera
examinade loge a seguir, quase gus dsferminande o Apocalipse do futuro
imediato,

integrados o apocalipticos

Em 2003, foi traduzide e publicado, ne Beasil, um pequenc fivee de
Immarnuet Wallerstein, Lhopistica ou as declsdes histdrces do séouio XX,
que, no nosso entendimento, ot eserito em um momento &M gue a pena do
socidinge-historiador desfilava pessimismo. © autor do conceito de “sistema
munds*3, sob o titule de "D fracasso dos 2onhas ou o paraise perdido?”, Ja na
primeiro capitulo da obra, verbera:

 verdadeine probfema com todas &5 ulopias de que tenhg clancia & nio sd o
fato de que, ald ¢ mamento, elas nunca axistiram em lugat algum, mas Iambem
o fato de gquea eu, & muttas cutras pesseas, temos & sansacio de Gue £las s&o
sonhos paradisizcos que nunca poderiam exlatie na Term. As uloplas Bm
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furgses religicsss BlaumEs VeRas, podem sar macanismos da mehilizagEa
pelltica, Mo entanto, A teimos politicos slas tém uma certa tendéncia em
ricochetgar, Pois, sendo garaderas da Lstes alas inevilavelments tambem
geram desihusoes. Alamy dissg, a3 uiopias podam 5er psadas — 2 o foram,
muitas veras — ¢omeo justificativas para terrivals injustigas. Ma verdade, o gua
menns nos fata noe dias gue oomem sd0 novas visoes uttpicas [Wallerstain,
=003, pp 7-81

Alem de desqualificar a5 Utopias, tomanda-as apenas coma ilusies qu
dalitios de vislonarios, Wallerstein debita efm sua canta muitas das injusticas
que, certaments, poderiatin el prevocadas por outros fatores, tais como, par
axempla, a5 ortodoxias, Geraiments, o5 orodoxes afastam-se das utopias, na
medida em gue 25185, cOmo o arco-ins, sao referéncias buscadas & nunca
algangadas no herizonke da esperan¢a o, pOr 1SS0 Mesmo, escapam dos
conceitos @ imposigoes de autoridada, Ma maioria das vezes, as utopias,
desde a segunda decada do sécula X¥) com Thomas Morus, foram o
aguilhfg dos autoritdrios, exataments por descreversm, po antitesg, mundos
diferentes da realidads alienadora e injusta,

E & coordenador do lrabalho de revisio epistemoldgica das cldncias
socials? continua:

€3 geadro gue venho pintando nay & reglments muito agmd:—.‘n.-:el, E um cenzrlo
de grande degardem a incartazas e inseguranca pessoal. E um quadro do
problemas estrutuals fundamentais para 0% quais nao s& nA exisle soligaa
ticil, mas talvez alS pouse perspociva de que a coiza so amenize, E um guadro
de ym sislama higtdrico em meio & ULME grande crige, Alguns dirdo gL & uma
vigdio pessimisia. Eu susients que & realista, Mas nio necassarlamenta
passimista. E garn, 5& vords esldo cerlos qua viveram @t hoie no melhor dos
mundas possiveis, ndo fieardo muto sontentes ag¢ ouvir qua ele esta cheganda
ao fim. Mas so vochs I8 tiveram algum nivet de divida de gue este £ 0 malhor
des rundos, serdo capazes de encarar s futurs £oM UM poueo mals de sangua

frie (Wallerstein, 2003, pp. a4.85%

Wallerstein comeca a deavelar, ai, as razdes da seu pessimismo 2m
relagin ao fulurc da humanidatde, Considara que Sg iniciol o esgotamenta do
que denominara "sistema mundial moderna®. Este sistema nagda mais é que "a
soonomia mundial capiialista” e "vem existinds desde o séculn dezesaais" (id.,
iy, p. 16}, ou ainda, & "um sisterma capitalista, isto &, um sislema gua opara
som hase ha primazia de uma acumulagio parmanante de capital, par meid
da transformagdo de tudo em mercadoras”® (g &, po 190 A anunclada
transicie, de ndo menos de meig século de duragde e que e§taria nos
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conduzinde para o imprevisivel, serd catarterizada pela “descrdem”, pelo
sJesharaiaments” & pela “desintegragdo”, gue dominariam NOSSas
sociedades. Em surmna, as perspectivas de mais de uma geragdo seriam
tragadas pelo sorvedours da derrocada de um sistema que "passou a sar
geograficamenta global® (i ) a partir da segunda metade do seculo XK e
por isse, 03 males de sua extingiio afingid “os cantes mais recdnditos & as
tegides mais remotas do gloha® (i iy, Certamente, o sofrimenta de
Wallerstein & maior, porgUe S8 &0 Mengs ele considerasse que =9 trata de
uma previsdo verdadeiraments pessimista, ajertado por outrem, Goma gle
mesmo contesta na citagac, poderia alimentar melhar sUa ssperangs na
capacidade humana de superar dificuldades histeticaments acumuladas, Mas,
nao: ele inslste que se trata de um realismo &, NR 53 “certaza cientifica’,
gxarerba o sofrimente, na medida em que o "tegitima” epistemologicaments.
Deixa uma fresta de possibilidada ass "que liveram algum nivel de divida de
fue este & 0 methor dos mundos" &, ainda assim, apenas para erem "sangus
frio* para o enfrentamento do Apacalipse que 58 aproxima.

Curipsamentg, no MoMEnto em gue S8 pOCessava a globalizagao, a
imperializagio, a consirugio da Pax Capitalista, enfim a consolidagao da
sisterna mundial moderno, perderam prestigio as grandes narralivas e seus
defersores. Nests sentido, Wallerstein da uma grands contribuican,
posicignando-sg no universs das defensores dessa viés epistamologice, de
gue Farnand Eraudel® foi um daos maicres representantes, Dessa perspecliva,
sle conslrél @ idéia de "sistema-munde’. E ao contriric dos demais
repragentantes dessa verdadeira escola historiografica, em cujas reflextes a
utopia e, portanto, o olimisme, aeUpa um lugar privilegiada, mormenta quando
comsideram o8 processos civilizatdrics e as traigtdrias da humanidads,
Wallerstein, neste particular, parece acomodar-se, também, nos nichos
académicos & cientificos dos construgares do disourse da "pés-modarnidade”,
pegador das grandes narrativas & divulgador to pessimiame,

Um levantamento supericial dos titulos de seus Gltimas trabathos
demonstra, & exaustdo, esse passimismoﬁ. Ele parece ser proprio de guem
sempre vivew, oU mathor, como o persanager Cir. Pangloss, do C&ndido, de
Voltaire, pensava que vivia, no "elhor dos mundos pessivels®

E gle cottinua:
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S, como vanho argumaniands, realmante estamos passandoe por uma lenga e
diffcil transigga, indo de nosso sistema mundial atusl para ool sistema g aid
para outros sislemas, @ s 0 cesilfado inal € Incero, temos duas guasidas a
nozsa frenta: gque tipo de munds queremos de fato; 2 por gue meios, ou trilhas,
sard mais provivel que cheguemas 47

£

has & primaira pargunta noimalmeanis ara faita em termos da oiopias, 8 au guUemn
fazd-1a am tanmgs de atopislica, 910 d, de uma sdiz avaliagiio das allemalivas
histaricas, do exercivio de nossoe julgarmenls com ralagdo 3 racionalidade
substantiva’ e possiveis sistemas histdricos allemativos, A segunda perguanta,
fai faita erm termos da inevitahilidade do progresso, & eu gquerg apresenta-la em
termos oo fim dessa cerdeze, oW SE8jd, O PYOORESsD &, Sim, possivel, mas nac
necessariaments insvitavel {Wallerstein, 2003, pp. B7-83).

A partir deste cenario pintado &m cotes 1o sombitias, partindo dos
pressupostos  “wallersteinianos®, que dilemas e desafios a educagio
contemporinea apresentaria para Paole Freire, no sentida de supera-los? Ou
ala pintaria um outro cendrio mundial, para nele situar suas as perspeclvas &
possibllidades da esparanga @ da utopia? e fato, fica muito interessante
confrontar o pensaments de um inkelectral do Tergegirg Munde com ssse do
Frimeiro, especialmente quando ele, na Gltima obra que publicou em vida,
afirmava:

Davo enfatizar também gue esta & um fiveod espatancesa, otimisla, mas ndg

ingenuamente construide de otimismo falso ¢ do esperanca vi. As possoas,

parém, ingfusive de esguerda, para guem o future perdeu sua problematicidado
~ o futurg € um dado dado — dirdo que el @ mais em devaneio de um
sonhador invetaradn,

Mao t2nho raiva da quern assim pensa. Lameanio apanas sua poslcio; g de

fuem perdeu seu endofzeo na Hiskdia.

A ldenlogia fatalisla, imobilizante, que anima o discurso necliboral anda solta no

munde. Com ares de pds-modernidade, insiste em convencer gue nada

podomos contra & realidacds sagial que, de histdrica e cullural, passa 8 ssrou a
virar “quase natural’ {Frairg, 2004, po 19

E evidente que nao & nossa intengao enquadrar Wallerstein no ral dos
naoliperais e pds-modernos mencionados por Paule Freire — afinal, ol
tambem s contrapfe & "naturalizagde” da Hisldria —, mas apenas chamar a
atengin para a deferminante da esperanga de Faulo Frelie que, chegou a
afirmar, como veremos mais adiante, que o ser esperancoso & um imparativo
ontaldgice do ser humana.

iy
o
N
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A guestdo final que Wallerstein formula em sua pessimista obra deve
ser agui retomada, jd que ela reconduz-nos 2 uma espécie de raalizma
mardista, que rejeitava in fimine o voluntarisme benigno dos pedercsos: "Serd
que as pessoas no peder ko simplesments abar mao de seus privilegios"? E
ola mesmo responde negativaments, como os marxistas, sugerinds,
implicitamante, portants, que 85 alternallvas nunca estarin com as
poderosas, mas, quanda possiveis, elas estardo com as oprimidas e com oS
aprimidos da Tarra. Mo entanto, parece que ele continua acreditanda, tambam,
ro protagonisme humanistico dos opressores:

Finalraents, acqumentei gue Uma nova ordem ird surgl desse caas no desoersr
de um petlodo de cinglents 2005, & qUE BStE Nova nredam sera canfigurada em
fungEo daguile gue todos nds flzermos nasse intervale — agueles que téem
pader nu atual sistema e agueles qua ndo o tém (Wallerstein, 2003, p.11 oy,

Falizmente os histodadores nunca foram bons profetas: afinal, o
historiadar & um profeta alhands para o passade. E nem & fungio da Hiatdria
fazor profecias. A contribuicie que esta cidncia pode dar — & tem dada —e
no sentide de construir uma espécie de consciéneia ciitica da scciedade em
vigor. E & neste sentido que devernos ler Wallerstein: sua enorme conlribuigao
para a compresnsae da decadéncia do Capilalisme mundializado. De fato, os
instrumentos tedricos & as explicagies fque ele tom oferecido para a
compreensao das formagdes sociais no final do secula XX e neste limiar de
sécufe XX tém sida, de urn mode geral, muito consistentes, no sentide de
explicar determinades fandmenos histérico-sociais de que as demais tagrias
nio tém dado conla, come, por exemplo, a3 relagios do mundo socialista cam
o Capitalisme.

Desintegrados e utopistas

A insisténcia de Paulo Freira sobre a necessidade de produgio de
Pedagngias projeta, para as formages sovials do futurs, uma referéncia que
sera uma espécie de utopia pedagdgica?

Para respunder a esta questo, devemos, em primeire fugar, retomar
algumas consideragdes de ordem tedrica. Em primeira [ugar, & NECeEssaro
compreender o parqué da insistdncia mencionada, peis, numa aparente
contradicho, quanto mais amplamente deserwolia suas reflexfes, mais

3
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insistia numa produgdo gue parecia um campo restrita & especifico — o da
Pedagogiz.

Aqui cabe considerar qua cada grande reprasentante de nossa EnpEnie,
preccupads com a compresnsdo das trajetdrias & do destino hurmanses, em
geral, esealhe — por razdes forlutas cu delberadarnente — um campo
aspecifico de agio e de reflaxdo. Ou seja, para pensar o problemas humanos
camo Lm todo, nao desenvolve vistes totalizantes, mas tanta apreends-los a
parti do viés da uma reflexéo & represenlagio especificas®. Em tarmos mais
simples: enguante Danvin escolhau a bivlogia, Freud recarrau a psicandlise &
Marx, preferantaments, & economia, para pensarem a Humanidade como um
todo, com lodss as seus limites e potencialidades, mazelas e alegrias,
fracassos & realizagdes. MNeste, seotide, a contribuigBe de cada um desses
vardadeiros benfeitores da Humaridade ngo pode ser considerada apenas ho
sau campe especifico de infervengdo e refloxdio, mas como uma referéncia
para ollras dreas das atividades e reflexfes humanas. E por qui? E que eles,
guands se debrugaram sobre os objetos de seus campos clentificos proprics,
no encontraram, no aparato cientifice de seu tempe, o3 instrumentos
epistemolégicos necessddos ao desvendamento dos problemas que se hes
apresentavam. Tiveram, ehldo, de efaborar, numa outra sscala, reflexdes sobre
a leoria da cidncia em geral, para eonstruir o5 aparatos tedricos que hes
faltavam &, & entdo, retornar aps objetos singulares & especificos de suas
investigagiies cientificas. Em suma, trabalham em deis eixes: (i) na da cigncia
a (il no da teoria da ciéncia, Além de elaborarem suas ciéneias aspecificas,
construiram verdadeiros paradigmas &, certamanie por issc, ainda ques tanham
deserwolvido suas reflexfies no séculp XI¥, pantficaram, episternalogica-
mente, por todo o sacule XX

Paule Froire escolheu a Pedagaogia para pensar o mundo e as relagbes
humanas &, mais radicalimente que os pensadores mencionados, pensou-a
como reflexiio fundante de todas as reflexdes, porqua a eoncebeu come
substincia mesma da ontologia humana e, consegientementell, da
episternalogia. Vejamos, entdo, come els, mesmo fillando-se ac campa e
Fedagogia Dialétice-Dialdgice-Critica, concebe a ontelagia humana,

Primeiramente, concebe os zeres do Lniverss &, com sles, os seres
hurmanos, como incompletos, inconclusss e inacabados. Em outra
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oportunidade, agqui em Partugal mesme! ¥, tive a oportunidade de demonstrar
gue os trés termes ndo podaim ser omados como SiNdMMmas, mas com o5
sequinies significados:

a) Incompletuds — necessidade do cutro, para a complementacio &
busca da plenitude;

B Inconclisio — am evelucin, ainds nc concluido;

2} Inacabaments — ainda ndce acabado, mal acabado, portanto,

mperfaito,

Contudo, sa o5 s&res humanos, igualments aos demals seres do
Uriverso, necessitam uns dos ouiros, estio em evolugdo e s8o imperfaitos,
gles ze diferenciam destas (ltimos por teretn consciéncia destas "lmitagdes”.
Por isso, como saras ingatisfeitos com sua prapria incampletude, inconciusao
e inacabaments, esperam a realizagio da prdpria completuds, conclusso &
gcabamenta incessantements. E, enmao asta espera 4 afiva, pais nio & espera
ho sentido estrite, mas esperanca,

a} huscam os parceiros par a realizagio da complatuds;
b} tentam descobrir as melhores trajetoras para sua evolugao e

g} procuram identificar as prdprias potencialidades para a atualizagao
de el acabamento.

Assim, se, ontologicamenia, sic seres da esperanga, sdo,
obrigatoriamente seres pedagogicos, porque @ somente por mele da
educagao e da padagogia que podemos sair da condizdo de incompletuds, de
nconclusio & de inacabamento, sainds do gue SOMOs para 4 que queremos
SET.

Wajamos como Paulo Freire trata sasa "essencialidads” humana:

Aqui chegames =e ponto de gue tabvez deveéssetnos ter partido. O do
inacabaments do ser hutmano, da verdade, ¢ inacabamente do ser cu sua
inconclusdo & préprio da experiéncia vital, Gnda hd vida, hd inacabamento: Mas
5% enlre muhares ¢ homens o inacakamanto se fomeu canseients (2004, p. 80).

Altda que, neste texte, Paule mencicns apenas dols dos qualificativos
analisados, em outios ele usa, também, o termo “incompletude". Par autro
lada, ele Jitnita esses afributos ase seres vivos, Entratanto, pensamos que nao
setia exagern estendd-los & totalidade dntica. Tambern, relativamants aos
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Universos semanlicos 4 que estes lermas nes semetem, mesma gue Paulo
Ereire as tenha atribuida 3 urm s6 refarante, apenas a um danotatum, estamos
sonvencidos do gue devemos interpretd-los como expresshes sintaficas de
refgrgntes ol danatata difarentes, como o fizemos, mais atras.

Em suma, a condigho humama, para néc falar de uma ess@ncia
tumana, na Histdria, & uma condighe de necessidade de pariiha, de
atualizacic de polencialitades & do comegio de distorghes ontologicas. Por
iss0, sua faculdade mais profunds & a capacidade de ter esperanga, pois
somente &la, coma imperativo entolegico, pode determinar a busea incessante
de completuds, plemitude & acabamento. Ao perdé-la, ao renunciar a efa, os
seres humanos se negam, pois negam a pedpria humanidade que se constitul,
essencialments, pela utopia. Assim, am canclusio, todos os componerntes da
espécie sap pedagdgicos, pois a negacdo da husca de completude, de
conclusdo e de acabaments significa a remincia & propria condigio de
hurnanidade, ao humanisme.

Consideragoes finais
Clesafios & Diternas da Educagic no Sécule XX na Perspectiva
Freiriana.

Em primeirs Jugar, cabe salientar gue o maior desafio a ser enfrentado
nesta inicio de milgnic, talvez, seja a luta contra o desencants; presente nao
apenas nas expociativas da maioria das pessoas, mas, tarnbam, nas
reflexbes de pensadares importantes, como & o case de lmmanuel
Wallzrstein, E o rmais curibee & gua este sentimentp de decepgac a
desencantamaents com o mundo e com a propria vida — justificdvel nos que
sofrem opressdio por longos anes — acaba por atingir, também, agueles que
vivern no [austs. Meste caso, além de ser uma resultants do fastio, e,
eertaments, conseqiigneia também da descorfianga de gue "o methor dos
mundos posslveis”, em que sempre viveram e que se baseou na mais brutal
exploracao humana, esta no fim.

A virtnde de Wallerstein estd no fako de que ele supera ¢ olimisma
imperialista de que as solugdes dos problemas, alé mesmo dos mais graves,
eslava no arcabougg de recursos tedricos e tecnoldpicns do préprioc sistema
que sofria as crises. Ma, finalmente, o reconhecimento de que o sistema
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esgotou suss allernativas de protelagao de sua pripria substituizio & que sua
desesiruturacaa iminents resulta de suas proprias contradiges estruturais.
Em outras palavras, o "sisterna mundial capitalista enreda-se e exaurg-se na
autodestruindio provocada pela emergncia de suas contradighes, cujas
tondéncias estruturais Marx j8 apontara no século AR

A0 lade deste aspecio macro, cabe salisntar outros, no &mhite rastrite
dos praprios sistemas educacionais.

Dentra as problemas especlficos dos sistemas educacionais, pelo
menos em nosso pais — embora hajs muitas informagies sobre sua
goorréneia, também em outras formagfes sockals —, destaca-se o do
desencantamento comn @ profissio docents, nfo soments em fungao das
condigées de remuneracdo e malesrais de trabalhg, mas, tambam @
principalmenta, por causa da um serlimento de irealizagao. A Confederagio
Macionat dos Trabahadores da Educagdo {CNTE} do Brasil, néo faz muito
tempn, mensurcu & diagnosticou essa insatisfagho, esse "mal-estar docantes"
par meio de uma pesquisa sobre a sihdroma de burn out Lulza Cortesao
{2002), também o destacou em Fortugal @ na Europa, adigionando 8= suas
causas as demandas & pressbes socials ampliadas e diversificadas sobre a
eseala e, mais especificaments, sobre ¢ trabalhe docente:

E assim facil de pargaber que o "mal-estar’ na escola & Lma reafidade que, nos
diforentes niveis de ensino, lem realments vindo & aumentar, Parece ald ser de
prever que aumentars cada vaz mais enguants 5¢ Mantier, cu BLE S8 acentuar,
e5se fosso antre s caragarlsticas, interesses & saberes dos alunos que
chagam 4 cscola e aguile que prolessoras & instituigBn escolar oferecem e
gulgem, em ltima andlisc, ao submeterse & om datarminado projete oo
madelo de desenvolvimento (Cortesdio, op. Cit. po39).

E esta autora destaca as grandes pessibifidades de agravarnento desta
situagde com o fenimeno da globalizagdo gue, pelo que se pode inferir,
provocard dois fatores de exacerbagio do "mal-gstar® escolar g docenta: {f} a
diversiticagao das populagbes esoolares, especiaiments na educagao basica,
dado o crescente acesss das classes populares a este grau de ensino, o gua
exigird a supera¢do do 'daltanismo cubural® e do manoculiuralisma
atualmente pradominantzs, por curriculos intermuiiculturais e professores
tormados numa metapedagogia que poderiamos denominar de “fremana” &
i) as demandas e pressies crescentes sobre a escola e o professores, por
uma sociedade qus, pela menos no imagindric d4a maioria, tem no
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conhecimento & matérz-printd @ a energla basicas de novo processo de
realizagia pessoal e colectiva,

E gquais seram os componentes de uma metapedagogia freiriana?

Moz limites deste trabalho, nac ha como detalhar todos os
enmponentes de uma tal proposta pedagdgica, devendo, aqui, nos limitar acs
dois aspectos gue constitulram os dois eikos estruturantes das reflexbes de
Luiza Cortesdo, na obra id mencichada, especialments o5 que aparscem no
quadre 2 (Cortesdio, op cit., p. 80% o da Aquisicho de Saberes e o
Matodolsgico. Com permissao da Professora Luiza Cartesio, chamaremes o
primegire de Eixo do Conhecimento & ¢ segundo de Eixo da Relagdo
Padagodgica.

O primeiro diz respeite 3 produgdo, circulagdo, distribuigio e
apreensie do canhecimento. Ou als pods ser sintetizade do estoque cientlfico
g epistamoldgico disponival 8 transplantade pars os curricolos escolares para
ser formecido ou “depositade’ nos alunes; oo ele serd slaborads,
coletivaments, com a participagao dos alunos. No primeiro case, fatalmente
serd monocultural, pois estard pronto para o8 educandas, quande eles
adentraram a sscola, independentemente de suas identidades culturais & de
suas aspiraches quantd aos projstos de vida pessoais @ colefivos. Mo
segundo, ale surgita da discess3o e das frocas culfurais des diversos atores
que se colocarem na ralagdo pedagdpica, coma protagonisias, como sujeitos
da propria arganizagin da reflexdo sobre as determinagdes naturals e sooiais,

O Exo Metodoldgice diz respeito 45 astratégias e taticas pactuadas
entre os sujeites da aprendizagem. Naa hd como o curicule e o docente
seram intermulticulturais sem a participagic de todos, como atores de saus
proprios scripls, perta-vozes de ssus proprios processos culturais, de suas
praprias culluras, isto &, de seus saberes, valores, aspiragles, projecoes e
ideais. Como reiterava, insistentemente, Paulo Freire: " ensinar ndo &
transferir conhecimento, mas coriar as possibiidades para a sua propia
produgdo ou a sta construgao® (2004, p 47 Em oulras palavras, na
perspechiva freiriana, apenas por meio do Circule de Cultura & possivel a
construgdo da relagio pedagogica adequada & sscola do séculp X, uma vez
qua somente nele, enquanto estratégia pedagogica, & possivel a génese de
atores intermuiticuturais,

Se os intelectuais e as liderancas do Primeiro Mundoe andam perplexas
com sua impméncia epistemaldgica & politica, ne sentido de encontrar as
solugdes para ¢ /mbroglio capitalista, nao teria chegado a hora de buscarsm
outras saidas, por meio de verdadeiros Circulos de Cultura, nos guais o
pratagonismo  cientifice dos oprimidos poderia, talvez, formecer-ihe
alternativas?

Motas
1 O agréscimo 2 de ). E. Boméso.

£ De estirpe "hraudeliana”, gue, corme Lucicn Goldmann, ndo entende a Histdria a
nao ser eom sua cerga socladgica e qua ndo cempreende a possibilidade de uma
sooiologia a-histdrica, Allgs, bmmanual Wallerstain & diretor do Centro Fordingnd
Braudel, na Universidade de Binghamton, o leciona na Escola da Esiudos
Superiones em CiEncias Sociais, em Parns.

3 Wallerstein ganhou muite préstinio nos melos agadémicos das ciéncias sccials ao
publicar set monumenial estuds O sislema anofal medee (8d), cufa traducio
para o portugués ainda estd incomplata, & espera do Gllma walume, como sa pode
verficar nas referéncias deste rabalho,

4 Walloretein coordenou o trabalho de cientistas sovigis encomendadn pata Fundagio
Gulbankizn, de que resultou a obra Cpening the Sooial Soiences; Repor! of e
Gulbankiar Comission an Reestrucfuring of the Sooisl Sciences. Stanferd; Stanford
LIniv. Press, 1946), traduzide para o Portugués & publicedo, no Brasil (Sao Pauio:
Cotkaz, 19983 & am Portugat {Lisboa: Europa-América, 1998), com o titule de Pars
abnr as eéncias sociais.

Vaja-se Gramdlica das civifzacdes.

Var, por exarngln, denine oulroz: The End of ihe Wordd As We Krow I Seois! Seizrce
for the Tweniy-fist Centry, Lin mundo incierdo e Oecling of American Powesr; The UL
5. in a Chaolie World. :

T A, como ele mesmo confassa anlarormante, inspiragdo no conceitc de Max
YWweber ("esnolha de {ing gue sefam considarados valores aliEmaos™).

g Esoreveu assim guase an final das "Prmeiras Pdalavras” de Fedagogie da
Adonomis; Saberes Mepessdnos 4 Pratica Educaliva {1957).

o Eclaro que devern ser ingluidas nesse univarso de represcntantes privilegiados da
espécie o3 artistas, Meste senlide, Besthoven pensod o procossge civilizatdno em
termos musicais; Picasso o fez em termos plasticos e Brecht raflatu sobre cle om
termos dramalicos.

10 Todz cntolegia implica em uma epistemologla e vica-varsa.

11 Ma Midterm Conference Europe 2003, on Seciofogy of Educalion, no painc! *Paula
Freire and the Sociology of Edugslion”, am que dezemaliamos a trabalho
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"Pedagogia Socioldgica cu Seciolagia Padagagica: Pauls Freite & a Socisfogia da
Etiucagac’,
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DILEMMAS AND CHALLEMGES OF CONTEMPORANEOUS EDUCATION: A
{AE)READING OF PAULO FREIRE IN THE SCENARIO OQF IMMANUEL
Watl EASTEIN

Abstract

This text envmarates and describas the several dilemmas and challenges of
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de reformulacdo conceptual -

Antonio Fragoso .
Escola Superior de Educacao, Universidads df Algarvs, Portugal

Fesumo

O artigo centra-s& em primeiro lugar sobre os varnos canceitos de
desenvolvimento territorial, tentando fragar um breve panocfatha da sus
emergéncia & evolugde. Dd-se particular destagie a0 desenvolvimento
comunitaric o ap desgnvchviments lacal, abordando-se de forma mais
superficial o5 conceitos de acgio comunitéra ¢ de organizagia comunitaria.
Pretende-se com esta abordagern mostrar qua se trata de conceitos distinios,
ras que vilgarmente 580 confundidos, Par outre lado, existe & wolta destes
conceitos um reticulads somplexe de guesties que, entrelagando-se umas
nas outras, tormam o resultado final insatisfatérie. Dasta forma, & apesar dos
prablemas semanticos gue sampre foram sentidns no campo do
desenvolvimento, seria desejavel avangar com autras propastas concaptuais
gue &2 eentrassem mais claramente nas caracteristicas fulcrais do
desonvolvimentn 2 nivel micre, dando indicagies mais precisas acs
interessados pelo tema. E neste conteéxto que surge & proposta do conceito
deservolvimente participative, numa abordagem exploratoriz que se quer
aberta ao debate cientifico.

1. Intradugéo _

Ao longo das Ollimas décadas, o5 conceitos que servem a teoria e a
pratica do desenvolvimenta micro-termitorial tém-ze multiplicada. Por isso, ha
hoje em dia uma pandplia de expressdes gue, longe de possuitem
significades e zentidos ofaros, provocam urna confusio conceptual mais ou
menos generalizada, gque gm nada beneficia fguem se inleressa por este



campo de conhacimento, Desenvolviments comunitdro, desenvalviments
local, vrganizagBo eormunitdnia, acgdo comunitaria ou desenvalvimento
ecOnomice comunitdarc, s&o algunas destas exprossieos, Por outro ladp,
algurnas das caracteristicas que cantribuern para a definico destes macrm-
conceitos estao longe de ser simples. Desta forma, este arfigo divide-se em
duzs paraes fundamentais: em primeire ugar, tenfaremeos discutir oz
sighificados subjacertes a alquns dos conceilos base indicados, Em seguida,
argumentaremas que & impartante encontrar expressdes mMais precisas para
05 concaites gque ulifzamos e, neste sentido, proporemas o desemvolvimenta
participativo para substituicao do desenvolvimenta local, comunitato e outros
que porvanturg sa (hes pudessem equiparar.

2. Desenvolvimente comunitario

E muitc Irequente assumir que o desenvoliiments comunitario
representa um processo radical que, através da participagdo, da organizagao
dios colectivos g da sua acgRe na comunidade, aponta UM caminhg inaquivoco
em direccdo A libertacio & emancipacdo dos sujeites. Mo entants, a analiss
historica mostra-nos que estas idefas sfc pouco mais que faldclas e o
desenvelvimento gomunitaric @ ideal para esta dempnstragie, dada gue
comegou 2 ser utilizada em conlexto colorial, muilas vezes come Lm mero
instrumente da controlo social, cu como um caminhe em direcgdo a
intagracio pacifica de grupos sociais que poderiam, potencialmente, provocar
contestagdes politicas e socfals indesejadas. Par isto masmo wiiliza hMayo
{1924) a imagem da espada de dcis gumes para referir-se ao
deservalvimento eomunitédrio, qua podaria ser vislo comao um processe radical
e simultaneamente coma umn processs extremamenle consaenador, Radical,
porque pederia promover o aumente de controle das decisées dos cidadaos
através da participacie; conservador, porque muilas vezes apenas manteria
as condicies locais inserdas nos seus esquemas costiemeires de distribuigao
de poder, sem que o sialvs gue seja minimaments enfrentade.

A forma consensual de definigio do desemalvimento  comunitdrio
passa invariaveimente por duas fases: comega-se por definir o gue &
comunidads & por uma especie d8 acrescenis, UM passo num degrau
qualitativo, chegamos ao desenvolviments da camunidade. Por ama guestao
de simplificagio, iremos sequir este trilho durante alguns momentos mas,
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devido & espantosa diversidade de definigdes existenles, seleccionaramos
aguelas gue mais se refacionam com o campo da educagdc de pessnas
adultas. Gomecemos, entao, vendo uma definiglo dos anos 50. Para Savazzo
(1959, in Didguez & Guardiola, 2000} hd quatro elementos bdsicos numa
camunidade: T uma area geografica continug; i) as pessoas localizadas nessa
area, como resultado da sua inter-acgio com o meio; i) interasses funcionais
etmuns; iv) uma unidade funcioral como farma expressiva da solidariedada
enfre o5 5eUs componsites, Trata-se de uma definigdo ralativaments ampla,
que abarca 05 modos de relagio humana entre os seus membros da
comunidade & lambém as relacfes estabelzcidas entre as pessoas e o meio
fisice. J4 segundo Ander-Egg {1882), a eomunidade &€ um “agrupamanto
organizado de pessoas gue 58 antendem como unidade social, cujos
membros participam de alfuma caracteristica, interesse, alementa, objectivo
ou fungda comum, com consciéncia de pertenga, situadas numa determinada
arga peografica na gual & pluralidade das pesscas inter-acciona mais
irtensamenta entre 51 gue noutro conlexto” (p. 45). Mesta definicio aparecem
elamentos muito frequentes, nomeadameante a comunidade como uma drea
gengrafica que se pode delimitar e a unidade social que axistird em fungo de
muitos factores — o5 ohjectivos comuns & o sentiments de pertenca =80 dos
mais vulgarmante apontados.

Para Ware {1986}, a comunidade & também um agrupamento de
pesstas relacicnadas entre =i, que contam com recursos flsloos & aotros
préprios da relagio social qua estabslecam. implica uma totalidade organica
em permananie evolugao e o objectivo comum a todos oz individues serfa o
bem-astar comunitdaric e a melhoria social. E Marchioni (1597}, por exemplo,
adverlinda qua |he interessa apenas a comunidade enquanto unidade de
intervengdo social, sublinbha os guatro elemeantos gue julga fundamentais
noste senfido: ¢ teritdrio, a populagio, a demanda e 05 recursos.

Acredilamas que estas poucas definiedes 2850 suficiontes para
deixarmos alguns cementarios conclusivos, Primelrg, comunidatde encerra em
=i demasiados sentidas, sendo objecto do andlizes fundamentais jd desde a
soclelogia cldssica — como & o caso das lipologias de Tannies de tAo dificil
tradugan (gemeinschait e geseffschaff, ou da solidaredade mecdnica &
arplnica de Durkheim. Mesma quando ipnoramas estes contributes, ou cutros
das mais variadas édreas e éporcas contextualmente situadas, & inevitavel a
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sensagdo de perseguir um coneaits que s§ & operaclonalizado segundo a
escolha mais ou menos idicssinetstica da visio gue nos inferessa, relegando
&5 restantes para um estatuto marginal. Ainda gque seja leglimo fazé-lo, o
facte néde advorga a faver do concelto. Segunds, a diversidade de slementos,
definlgbes, interprataghes & sentidos gque comunidade possui faz com que
sefa poUce Menns que impossivel descobrir uma conceptualizagho unificada
do termo. Shanahan {1986), por exernplo, apenta que a comunidade tem side
vista como localidade, actividade seocial, estrutura swoeial e nao faltaram
aqueles que acenluatam o senfimento qua oferece 4& pessoas um sentido de
pettenca, sofidaredade e significado, ac mesmo tempo gue se centra numa
nogan particularista de valer, Bulmer {1987) indica que de novenia a quatro
definiges socioldgicas, o Gnico elemento comum era o facto de s lidar com
pessoas. Por Ultime, comunldade tem sido um conceito utilzade ao longo do
terpo das mals variadas formas, coma um instrumento polltico intencicnal e
quase nunca ingénuo — o que apenas |he foi aumeantande a amblguidade e
lhe merecau a desconflanca por parke de alguns autores, gue chegaram &
defander o seu ahandons, Sintetizanda, dirlamos que comunidade tem tantos
sentidos distintos, qua nos arrlscamos a que ndo tenha sentide algum. Cra os
tedricos mais recentes do dessnvolvimento cemuniario lidaram com &
quastio hastante bem, tendo em conta estes condicionantes. Isto €, dizszeram
fque para o sev deservolvimerte comunitdrio lhes interessava a sua
comunidads, mults parecida 4s teses mais gerals qua, em resposta o dilema
cldssico da "comunidade perdida®, vieram afirmar que ainda existia uma
cotnunidade pronta @ ser "salva®. MEc s tratava de uma comumdada
ambigua, contestada na sua multiplicidade de sigrificadns & sujeita a
manipllagtes politicas das mats variadas /ndoles, mas sim de uma outra, cuja
imagem se aproximava mais de projsctes libertadores, que configuravam
ideais hurmnanisticos de mutualidade e preccupagio culectiva pele desting das
pessoas. Quase por exignsdo, o dessnvolvimento comunitdric veio a
beneficiar deste estatuto. Neste contexto talvez valha a pana identificar os
movimentos que estdo na origem do desenvolviments comunitario & que
aprasentam, em nossa opinido, duas grandes lendéncias:

' A primelra entende-se quando consideramos que @ desenvolviments
comunitatio surge em plang periodo da modernizagio. Tratava-se de aponiar
direcgdes para a integragio social, mas principalmente para ©

desenvalvimente visto no seu reducicnismo de crescimento econdmico.
Surgiu como um processa da aprendizagem que estabelecta relagdes, formas
de intervengao e valores gue estavam na base da transigio da comunidade
para formas de coesdo secial caracterizadas pelos dirsitos individuais, e
suportadas por uma divisdo de trabalhe crescente {MceClenaghan, 1984).
Assim, na maiora dos parses Ocidemtals, o desenvolvimento comunitario
reprasentol um instrumente normalizador que, aparentands uma unido
comunitaria, premovia o seu oposte e particlpava na promogie dos grandes
ideqis da modernizagie: o crescimento econdmice, o individualismo & a
pretensa igualdade dos processos de evolugio de gualguer soriedade —
pressupaste simplista gue ne entanto fez moda gragas as contribuigbes de
Boslow {2000 [1960]), ndo abstante as lentativas de refutacdo de autores
marxistas cotho Baran & Hobsbawm (1959).

4 segunda tendéncia verifica-se aguando do surgimento dos novos
pakses anterlarments colonizades € nas formas de transicdo para a
independéncia ou, conforme os cases, nas formas do gastio das coldnias. E
& precisaments nestes contaxdos qus o desemvolvimento somunitine recebe
05 SeUs ptimeairos grandes Impulsos, sobrateds no Terceiro Munde, Muitas das
definighes dos anos 50, que pedem ser consulladas em Rodrigusz (1970},
espelham esta (ltima tendéncia,

E portanto de forma particularmente centralizada, integrados como
instrumentos de acgio gowernamental, que vAo surginds os grandes
programas de desenvelvimento comunitario, geralmente baseados em
tentativas de canalizar acgdes de desenvolvimento de forma estritamente
técnica @ cienkifica, Em Africa, foram os paises colonizadores a avangar, Na
Agia, foi a indla o primeiro pais a levar a cabo um grande plano a nivel
nacional e, alguns anes mals tarde, seguiram-se Afeganistio, Paguistao,
Tailandia, Ching a Caoreia. Segunda Mogueiras (1998), experimentararm-se
programas semelhantes na Arndrica Latinag, cam formatos distintos e sequndo
a5 paicularidades de cada contexto. Alguns faziam finca-pé na paricipagio
popular (Coldmbia, Par), outros na integragio indigena (Equador), na
reforma agraria {Veneruela, Brasil, Bolivia), ouw ainda na ajuda a grupos
marginais (Argentina, Uruguai, Ghile),

Mais ou menos gradusimente wdo surgindo autras svelugbes nas
definigdes & praticas do desenvolvimanto comunitirio. Com o tampe VAo
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surginde conceitns que mudam estas crientagdes, centrados par exernplo n2
perapectiva das passoas Como sujeitos sccinis na sua integridade,
intervenientes nos assuntos gue dizem respeito & sua vida, teconherendo-se
o potencial doz medelos de baixa para cima. Mestes, a finalidade dltima do
desenvolvimento comunitario era @ melhoria das condiges e da qualidade de
vida das populagées. O espartoso nalgumas destas dafinigies & que surgem
adiantando-ze a um movimento natural de mdicalizagdo que sb viria a eriar
corpo nas anos 7 do séoule XX, ainda que a5 sUas raizes pudessarn estar
nos anos G60. Mas nalguns casos, o diferencial entre as definigdes o as
praticas fol grande, tal como a distancia entre as intengdes de um punhado de
pessgas conscientizadas, & oS efeitos novamente normalizadores dos
pragramas de desenvolvimento comunitaric que se foram levando a cabo.

Ainda assim, outras caracteristicas foram enriguecends ¢ campa. Para
Rezschazy {1988}, as primeiras tarefas importantas a realizar consisliriam am
assequrarnos Ques as papulaghes reconhecetiam oz seus problemas, para
poderem aspirar a farmular as suas necessidades; &3 emlao se poderia
traduzi-las am algo que pdesse ser assumide eficazmente através da acgio,
pelos proprios intergssados. A gsta énfase nos interesses das populagbes vai
ser acrescentada, por exemplo, a importancia do calactive como forma central
de acndo (Twelvetrees, 1991}, o empowerment COMO uma das maiores fontes
de mudanca qus se podern plasmar a nivel local {Taylor, 1333 ou Friadmann,
1986), ou o factko de todo o processo se configutar como profundaments
educativo e conacientizador {Ander-Egyg, 1862).

3. Desenvolvimento lacal

Em determinados contextos € a partir de uma dada @poca, comegol-
sa a falar em desenvolvimanto Iocal @ ndo em desetwolvimento corunitaric
ou, em aligrnaliva, a assumir gue um e oulro $80 UMa & a mesma coisa. vale
a pena defermo-nos um pouca maas no tema.

J4 vimps gue o deserwvolvimento comunitdfio emMEerge cameo Campt
tadTice ¢ pratice depels da Sequnda Guerra Mundial. © desanvolviments leeal
conceplualizeu-s& mais farde {embora actualmente sejam nitidas as
canfluéncias entre um & gutra) ou, de forma mais comecta, fol-ge eonstruindo
pouce a pouce, Amare (1998) assinala gue o concaitn reprasenta o engentne

da grandes fectores oo tend@neias. Primeirge, um movimendo de eontestacan
acs modelos de desenvolvimento economicistas, devido aos seus oObwios
fracassos. De reste, tambam Mela (1935, 1353) vai realcandn este aspecto de
mviments de resisténca gue pretends construit uma alternativa vidvet para
o deservolvitmento, a nivel local, Os efeites da globalizacio mereceriam neste
campo Lm destague alargado, sends muite freguentements citados por varios
autoras. Segundo, a conceplualizagdo do desenvolvimento local sefis o
resultado do entretecer de muitas das utopias cradas ac lengo do tempo,
aspacialments nos anas 60 & 70 do séeulo passade (Amaro, 19898),

Parece-nos nitido que para o surgimento do desanvobvdments local
come camps de conhegimento fai fundamentsl a questdo das escalas do
desenvolvimenta, bem coma a da valorizagdo Mdesvalorizagio da nogao de
territdrio {gue nalguns cases se confunde com a regiio @ com as questies
ligadas & regionalizagia). O teritdrio ndo fol considerado uma unidade de
andlize e trabalho de deserveolvimento até ao final dos anes 70. Desde a
Segunda Guerra Mundial que s preconizava o fim dos territdrios, como
resultado de um models de acumulaco de tipo extensivo, com aplicagdes
zsureasivas dos espagos e agentes num mesmo processe de desenvolvimento
{Aefs, 1988), Paradoxalments foi precisn esperar até & criss final do
paradigma da modernizacio [que abingitia o seu pice durante a crise
internacional de 1973 — embora fossem muites o5 factores que soncomeram
para esta crise) para que os acorlesimentos determinassem novos rumos.
Ora parece evidente que as crises se sentem de forma mais nitida a nivel
losal: & al que as pesscas trabatham, 8 ai que se sentem as terriveis
consequéncias do desemprege ou da pobreza e & lambBém no local que
qualguer esbogo de reaccdo pode pretender uma certa eficacia, Assim sa foi
farendo o guestiohamento profundo dos instrumentes econamicos até entéo
disponiveis, & vai surgindo a ideia de que o espago pode efectivaments
constituir uma unidade de planificagdo do dezenvolvimento, mais do qua ser
apehas o seu abjecto {Lopes, 1884). O reconheciments desle nowe gleadio de
referéncia traz um dado novo: a& regides ¢ 08 espacos locals, nao sendo
apenas receptores da industrializagdo, mas pedendo pelo contrario
lransformar as estratégias de descentralizac8o ern estralédias reticutares
estruturadas localmente, podem ser analisadas na SUA espessura propria,
come escravey Reis {1992), numa imagem feliz.
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E também na década de 70 que emerge um novo discursa que
preterde implicar as pessoas coms actores nas acghes de desenvolvimantc.
Trata-se de um processo de apretdizagem social, cenfrada em dindmicas
colectivas em torno acs problemas da um detertninade terfitdrio e que poderia
apantar 4 emancipagdo gradual das populagbes. A parlir daqui, estavam
abertas as portas para o surgimente progressive do desenvolvimento Tacal.

Importa agora valtar a nossa andlise para as seguintes fuesties:
iy hoje em dia, o discurso do desenvolvimento comunitario & do
desanvolvimento local, a nivel de praticas, caracteristicas e objechivos 380
muito sermelhantas; i as grandss diferengas entre um & outro centram-se na
unidade basica de estudo e inlervencio, deslocando-sg o debate para a3
diferencas, Emitagdes ou potencialidades da comunidade e do local,
respectivamente.

Mo que diz respeito & primeira guesto, & preciso reconhacer que p¥: |
alguns autares que, falanda do deservolvimento |ocal, foram juntanda ao ok
de caracteristicas gque o definiviam  algumas oulras, consideradas
fundamentais. Entre elas, contam-se por exetnplo o cardcter endogeno do
processo {(Vachon, 2000), a necessidade de colocar em rmarcha processos da
forma integrada, assinalanda Silva {1994, 2000) que a cultura & & locus idgal
para pensar nesta integra¢do, ou a perspectiva fuleral de que nda ha
desenvolviments sem  mudanga  (Silva, 1990). O crescimento &
enTiquecimmenta do campe feram-se fazendo progressivamente numa certa
dialérlica enire a tearia & as praticas. Mas na quase totalidade das vezes nio
& claro se oz avlores fazem ou n3o algema distingde entre os tipos de
desemvalvirmento que temos vindo a discutic. Desta forma, ndo nos resta outro
camintio que ¢ de jundar o que histdrica e culturalmente esteve separado na
sua origem. Mum esforgo adicional de definigio, diriamos enlao que o
deservolvimento focalicomunitario, hoje, term come caractaristicas pringipais
as sequintes: partem de problemas comunitdrios ou necessidades;
constiiuem-se como processos de mudanga, colectivos, profundaments
aducativos; tém um cardcter endogens e inftegrado; como objectivos Centrais
aparecem a melhorla da qualidade de vida das passoas e a valorizagiol
formagia dos recursos locals; o fortalecimento da capacidade, organizagio &
confianga das pessoas; impllcarn a participagao dos interessados; implicam a
redistribuigio de poder ou empowerstent, bem como o Controle do processo
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pelos participantes; linalmente, devem articular-se com processos axternos,
Ora, frente a uma lista t3o exlenza e tomands como corto o reticulado
complexo & wilta de cada um dos seus pontos individuais, tememos dar
argurnentas aos que dizem ser o desenvolvimanto comunitdrio {ou laeal] em
conceite digne de desconfianga, na melher das hipdteses. Por exemplo,
Robson (2000} afirma irenicamente que o conceito & tudo para fodos os
homens & todas as mutheres, ndo sendo por isso dificll de entender que sefa
t&a popular,

Mas nao devernns estuecer a ssgunda questdn que colondmns — a
do deslocamenia do debate inicial para um segunde, entrg comunidade e
local. J& sabemes que, no minime, comunidade representa urm conceifo
movedige. Para além de tudo o que dizsemos anteriormente, afigura-se-nos
estranho que, Nnuma Spoca em gue o capital & oe recursos nEo conhecem
frontettas iMeicas, ainds tentemos ou consigamos delimitar claraments, em
termos geograficos, uma comunidade. O assundo @ relativo, evidentemeante,
porque ainda gue nig existisse nenhum motivo tedricn para fazé-lo, hd gue
lembrar que & a prépria accdo qua s vezes o exige. E nesle sentido takez
fossa melhar procurar uma unidade de trabalha mais vaga, que se aplicasse
a um maiar conjunto de sifuagdas no terreno e gue se haseasze ndo gm
delimitacfes espaciais, mas sim em relagiss funcionats ou relacichais de
formatos diversos. Tem sido apontade que o loeal pode ser assa unidadea,
desde que s¢ esclarega qual 0 seu significado para o5 propdsilos cansretos
de um dado estudo, ou de um determinado programa da acgdo. Parece-nos
simpfes afirmar que o local possul as mesmas virtualidades que teria o
conceite de comunidade: a proximidade aos sujeitos; a possibilidade de partic
dos interesses das populagies para chegar & resclugio de problemas,
transtormados em oportunidades para o desenvolvimento, ete. Mas por autro
bado, tambérm g investigagdo o a pratica do local desembocam em
delimitagbes sdcio-espaciais oue, por vezes, constituem uma Hmitagao,
nomeadamenta transporianda idelas menos correctas de que luda o gue ha g
fazer para promover o desemolviments & olhar para denitro dessas fronteiras
fisicas — e descobrir-lhes as potencialidades ou, de outra forma, transformar
oz problemas existentes em cporfunidades de desemvolvimenta. Quase por
definicdo, quem o faz esquece as articelagles [ocais ow comunitarias com
processos mais ampios de transicdo social — gue muitas vezes s8o muito
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rmais problematicos para as populagbes — para além de veicular nogdes de
sndopeneidads que assentarm numa dinamica de mudanga colecliva que na
" realidade quase nunca existe.

4. Conceitos alternativos ao desenvolvimento comunitario e
local

Alinhados estes argumentes iniciais, & chagado o momento de analisar
algumas das carrentes que com muita frequéncia se tomam coma Sinamienas
ou afins do deservolvimento comunitério efow local. Podemos comegar pefa
scpdo comupitaria, tambem designada por alguns autores Comeo participacdo
comunitdria, que ¢ descrita na literatura de duas formas distintas: primeairo,
como um simples termo de usa preferivel em relagBo ao desenwolvimento
comunitério. Nesta perspectiva, a palavra acgfio muite obviamente sublinharia
tode o conjunto de ackvidades concretas que Tne estio subjacantes, mas
realando-se que temn sentidos positivos e negativas, a0 mesma t8MpPo qus s8
acusa os partidarios do desemvnlvimento comunitdrio de assumir que a accin
&, por si propria, algo gque s6 pode ser positivamaents conatada (Robson,
20007, A segunda perspectiva v& a acgEo comunitaria come uma corrente que
derivou ainda do mesmo desenvolvimento comunitario, pelo reconfecimenta
doz seus fracassps. Segundo estes autores, até aos anes 70, o
deservolvimenio comunitario estava fortemente marcade pel: iniciativa
estatal. Ao contrdfio, a accBo comunitaria terfia comegade a recusar
lirminarments a kderanga e a dependénciafcontrolo do Estade, defendenda-se
0 empowenment. Assim, as pesscas sefiam estimuladas a fomar o controlz
total das actividades comunitdrias & a confiar nas suas proprias iniciativas. Em
vez de recipiontos passivos, as populacdes deveriam politizar a sua acgao e
organizar-se activatnente para exigir ao Estade a3 servicos @ direitos devidos.
Em suma, enquants que o desenvolvimenta comunitsrio funcionava sobretuda
através das estruturas de poder existentes, a accdo comunitaria terda
comegade por tentar ultrapassar as elites locals & dar mais pader aos gua o
nan tnham (Midgley, 1995).

Quanto & organizacdo comunitiria, anteriormente aparecia como um
dos olementos do desenvalvimento comunitario. © moviments de separagis
gnire estas correntes terd surgido gquando os elementos ligados a
organizagin, mais preocupadas com lutas e pratestos contra a3 estruturas
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representativas do poder, ndo conseguiram juntar a logica de contestagdo
palitica com a necessidads da, posteriormente, pedir finenciamentos para
acgbes de desenvolviments as mesmas entidades que enfrentavam {Giltsfl &
Vidal, 1998). Este facto fof portante central pam a conclisBo de gque
desenvolvimenta comenitario e organizagio comunitaria eram ineompativeis.
Também Marchiond (1997 adverte fque, ainda gue os aspectos de
crganizagae & desenvolvimento da comunidade possam considerar-se
complemantaras no mesmo processe, padem estar iotalmente separados em
5ituagdes diferentes. '

Antes de passarmos & segunda grande parte do artigo, gostariamos de
deixar alguns comentarios eonclusivos. Primeirg, pensamos que o campo de
conhecimento do desenvolviments a nivel local apresenta uma encrme
diversidade de correntes, escolas, macre e micto-conceitos & que as
possibliidades de conlfusio conceplual s8o efectivaments grandes. O sequndo
comentario defiva do primeira: qualquar abordagem séria do tema ahriga a
urm enorme esforge de compreensio e de explicitagde das necessdriasz
delimitacdes dos conceilos & campos respectivos. Tarceirs, § relativaments a
contra-corrente que afirmamos que determinados conceitos 1Bm a sey prazo
de validade & que este prazo pode ser detorminade quando as desvantagens
do 52U S0 comegam a schrepot-se As vantagens. Quande estamos parante
um reticulade complexo de questdes gue parecem nunca acabar, gquando
VEINDS que o canaria cormum e misturd-las todas como se de um mesmeo tema
ge fratasse, ou como Se NEC IMPortassem minimaments o percursos
histaricos que foram realizados para chegar & um determinads eonceiks,
interrogamo-nos profundamente. E, na nossa opiniag, @ importante inventar
novas expressdes e & nesse senlido que propomnos anui & adopode do
conceila dessmvohvimenio parficipativo, mas com uma ressalva inicial. E
hatural gue esle coneete tenba também alguns problemas. Mas come
procuraremos demaonstrar, aponta mais claramente para aquilo que
canzidaramps essencial ne desenveolvimento hoje em dia. Quanto a alguns
problemas gue se manterdo, sdo origindrios do camps em gi. Caide & Meira
{2001), por exemplo, veém insistindo na prisGo semantica que existe no
desemvolvimenio desda sempre e que & praticamente impossivel resgatar. ..
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5. Desenvolvimento participativo

Parece lGgieo afirmar que esta Nossa proposta viga, em prirnelro ligar,
colocar a participagds no centro das precoupagdes do deservolvimentd. Os
conceitos até agui mencionados incluem a participagdo, mas apenas como
Urna das muitas caracteristicas fue & qutorgam as concepgies tetitoriais de
desemvolviments, o que possibilita que a participagéo passe despercebida,
seja em 1efmos COnceptuais ou em tarmos de acgdo, O deserwolvimento
participativo, ao contrério, pretends eleger a parficipagae como Um _ualur
central; acreditarmos ainda que, ao fazé-lo, ha uma gérie de dimensdes &
caracteristicas que vém na sua esteim. Mas naste caso termos o dever
primario de cladficar a natureza da participagio gue qUEEMOS. Fara tal
impoem-s& algumas reflexdes eontaxtuais destinadas a entender oS
problemas, potencialidades e contradiges da paricipagdo no Imumento
polltico-sacial am fque nes snnonframoes, de certa forma caracterizado por
urna certa hagemania do neo-liberalismo.

No seu coajunto, o5 nec-liberals criticam fartemente: .0
intervencionismo Estatal, o qual considersm um dos grandes responsaves
pelas crises do passado. A filosafia poliica dominants & que @ mercads livee
capitalista & essencial para & democracia g liberdade individual, e cnntret 4]
podar do estade dever-se-iaim privatizar as empresas publicas. Seria t?nlwbem
de favorecer a expansio do comércio [vre tirando-ge toda a especie de
protecgies as ampresas nacionais, argumenlando-2e que o pafse? devem
compelir no mearcado segunde o2 principios da vantagem comparaliva e da
aspecializagio (Youngman, 2000). Desta forma, por exemple, & qu?st_ﬁn da
protecgio a0 gmprego, anteriarments vigente, deixa de ser uma p"mg.ade'
Para o5 neg-liverais, a malhor farma de garantir o pleno emprego & permitindo
o pleno funcionamento dos mefcados. A logica neo-fAberal & portanto muito
simples. O mercadn & a entidade fundamental. Deva-ze deixar tudo ad
mercade. Toda a actuacdo do Estado ¢ vista coma perniciosa, 4 excepgio das
regulagiies minimas gue permitem g funcignamento dos mercados {Pirmerta,
1386}. Nao podsmos deixar da apantar as mudangas radicais na forma de
antender o mercado — j4 pondo da parie a estranheza dbvia erm considerar
que uma entidade virlual possa ser o centro de toda uma forma de encarar o
deseavolvimento. De facto, anteriormente o mercado era dJm  mero
instrurnents Ecnicn para a comercializagio de bens e servigos. E, coma tak,
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era requlada por forgcas socials externas, Hoje em dia € o mercado o prineipio
fundamental que guia 7 acgdo colectiva @ individual, e agora em diante, o
desernvolvimeants 55 & possivel para os que esido preparadas para abandonar
as suas tradicdes pela devogao total ac lucre scondmico, & custa de todas as
cbrigacfes sociais & maorais (Barthaud, 19548).

Fara entender as novas formas de paricipagio temos, na nossa
cpiniao, que nes centrar nes seguintes pentas. Primeiro, ha um movimsnte de
retracoio da Estado em Areas diferenciais da vida social. Quer ista dizer que,
sendo o neo-liberalisme contrario & intervengio estatal, sac as dimenscées
sociais qua vie sofrer com os erescentas cortes de financiamento, no sentido
e reduzir as despesas do Estade, fundamentalmente por uma opgao politica
que ou nde @ assumida, ou se encenira debaixo da retdrica da redistribuicio
[aumeniar a producio seda uma forma de aumentar rendimentos que ifam
beneficiar ns cidadaos ne seu colectivo...), que agora como no passado nao &
satisfatdria. Mesta sentido, corta-se no financiamento dos sistemas educativos
e e gaude, na segurance social, efts. © movimento € ohviamente
acompanhado pelas privaiizagﬁés nos sactores respectives, gque podemn ser
mais ou mengs radicais ou, ainda, assumir formas relativamente mistas’
ambiguas ou incidindo sobre praticas informais, nice coincidentas com as
formalmente assumidas pela Estado.

Segunds, hd na verdade uma des-responsabilizacio do Esfado em
Areas gue antes tintham conskiuide fungées fundamentais do mesmoe. Esta
difarenca terd side mais nitida nos paises que desecvolvaram a seu tempo
modelas de Estads de Bem-Estar — o que obviamente ndc aconteceu am
Portugal — nos guais o Estade efsctivamente tomava conta de muiias
dimensdes basica da vida dos cidadios.

Ora bem, eztas duas guestdes sao fundamentais, porque enquadradas
num rmomento Risiorico em que & sociedade civil clama constantemente por
novas oportunidades de partleinacas em todos o8 sectores da vida social. E
sendo assim, o neo-liberalisme v nestes movimenios uma opeorfunidads
excelents de passar para a sociedade civl responsabilidades gue
fradicionalmente aram autorgadas ao Estade. Os cidadaos participantes,
portanto, correm o fisco de, a0 mesma termpa que clamam pela participagio
como alge legitimo & ap mesmo tempo que criticam ferozmente 0 heo-
libzralismea, funcionarem come suportes essencials desse mesmo neo-



beralismo — gue apenas duma assentada, ndo =9 aferece acs cidadéos as
suas aspiragies eletlarsis, como esvazia o sentido critico da sua participagio
num verdadeiro mavimento de coompagao qua |he fira o sstatuto de ameaca,
2 neo-liberalisme, em conotusdio, preclsa de sbjeitos parficipantes que
encham as areas “vazias" da intervencio estatal e, numa segunda fase,
terisla sobre o tema, estabelecendo as condigliss denlre das quats &
admissivel esta substiluicda (as [PS3's s80 um exemplo claro disto).

A comunidade ou o local ndo fogem & estas tendéncias. Mezsta drea, o
Estado ja nio & provedor & aparece sobretudn com uma Wngdo de facifitador
{McClenaghan, 198585). O desenwolvimento localcomunitdric, em que se
enfatiza a questio da participacio das populactes, faz parks deste mavimento
que intetessa a wm Estads que € capar de controlar os seus eventuais efeiios
desestabilizadores. E na realidade ha mehoras na gualidade de vida das
poputagdes — sam gue o Estado tenha gque investir para tal, ac mesmo tempo
que e apresenta com um discurso populista, rentavel em termas eleitorais,
O ferritdrios que desenvolvern estas dindmicas podem tambem, por vezes,
ehcarregar-se de uma serie de dreas assistenciais, importantas na meadida
que a Europa estd em envelheciments prograssivo da sua populagao nativa.
Mesta equagdo complexa, até o seckor do voluntariado dd wma ajuda preciosa
4 desresponsabillzacio & retraccda provedora do Eslade. Repare-se, por
Lltimo, gue nao deixa de haver um efeite central de contralo social, mas que
em relacdo aes fompos da modernizagdc apenas mudaram as formas de
conseguir esse controln — talvez mais facilments conseguido guando os
proprios cidadaos contribuem, de forma inconsciente, para esias novas
farmas de controlp.

Talvez valha a pena, em consequéncia, sublinhar alguns pontas sobre
as caracteristicas centrais da participagio hoje. Isfo ndc inviabiliza,
evidentemente, que haja cutras interprelagies ou mavimentoes contraring a
estes. Utilizaremeos aqui as contribuigdes de Rahnema {19590 117-120),

1} O conceile de parlicinagio j4 ndc 8 concabide como Ura amaaga.
Se no passado havig urm grandes potencial de eontestacdo nas demandas de
maigr participagio dos cldadics na vida das sociedades, os governos &
demais instituiciias aprenderam a cantrolar os riscos ingrentes aos resultados,
em princ/pio imprevigiveds, da participagio. Mao s6 pelos elementos ja
apontados, mas também porgue as politicas de desenwolvimento faram
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caminhande no sentide da indugde da uma forte dependdnoia de certas
necessidades, geralmenis fgadas com o acssse a bens e servicas. Também
parace ser uma realidade que & dependéneia do consumismo garante o apoio
popular a prajeetos de desenvolviments ao mesmo tempo que as vantagens
580 reals apenas para mingrias, perpetuands & ilusio de que no futuro essas
mesmas vantagens se astenderdo a todos. 2) A participacdo converfeu-se
num slogan pefticaments atraente. Os slogans participatives eriam lagos de
sumplicidade entre os poffticns @ as pessoas, dando a aparéncia de que os
problemas concretos dos Otimos s8o compreendidos. Tornou-se portanto uma
moda — acrescenta — convidar-se as populagiizs, atraves de assaciagies ou
oubras entidades, a aclarar & ampliar as suas necessidades e aspiragdes,
mesmo se am detarminados casos isso ndo passa de um discurse retdrice ou
dogmético. Neste sentide importa lembrar que & sobre o controlo do
finaneiamanto que as pristidades politicas se tornam nitidas, 3) A participagdo
comverteu-se rumz proposiclo alraente lambem desde o ponie de vista
acendmico. Rahnema (1339) lembra-nos gue através da participaco muitos
dos custos reais, por exemplo de projectos de desenvolvimento, podem ser
passados directamente para os mats pobres, © que nado & visivel apenas
localmente como se poderia pensar, Projectos realizades com fundos do
Baneo Mundial mostraram que, ao eontrdrio do que pensavarmn as instituighes
de crédito até aos anos 70, "os pobres provaram ser cifentes mais fidvels que
muifos dos ricos" (p. 119), principalmente se organizados em contextos
parlicipativas logais. Ou seja, a participagiio & rentavel. 4) A parfisipagao &
concebida camo um insirumenio para consaguir maicr aficdoia e novas forlos
de invastimente. Os projectos participatives representam oportunidades para
evitar alguns dos fracsssos do passado, dado guel i) lrouxeram um
conhecimento mais preciso da realidade, que muitos técnicos e burocratas
nEa bem; i) contribulram para & construgao de redes relacionais, assencials
para o &xilo a longe praze dos investimentos realizados; fi)) abriram caminhos
de cooperagho entre a3 organizagdas que opetam a nivel locat, dando todo o
gentido & gxpansio da énfase nas parcarias, face aos sucessos que assim se
podem abter. Para alam destas neolaz deixadas na ssteira de Ranhema,
SONvam No esguecer dofz elemenios adicicnais:

5) O facko de concordarmos em que uma das solugbes para a melhoria
da qualidade de vida depende cada vez mais da participagdo organizada dos
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cidadgos, nao tira contradighes acs mecanismos sociais imbuides nas
variadas formas de participagie. Ha, por detrgs de tudo isto, a construcdo
(relativaments acidental?) de um novo imperativa de acciniparticipaslo. Isto
8, 50 cidadios virluosos podem construir um territoro virtuoso, Esta idela vem
do Kildal {1933}, que aponta que as qualidades da demogrania [4 pEo 580
determinadas pela justica das estruluras basicas que dependeriam de um
Estado universat provedor, mas sim palas qualidades dos proprios cidadaos.
As antigas virtudes do Estado 550 azsim deslocadas, no modelo neo-liberal,
para @ sociedade civil, abrinda-se novas possiblidades de reflexbes,
consequencias, ele. ) Nao paderemos nunca dizer que todos o significades
da participagio vao nurm determinada senfido, que ndo sho admitidas
tendsncias opostas, E portants, desta vislio dos varios entendimentos da
participagdo Bm contexto alargado dave sair algn gue possa repor aAlgumas
das qualidades da particlpagde em gue acreditamas no Seu lugar tesido,
Assirm, nunca foi tio Impertante conhecer & realizar acgtes participativas que
se possam afirmar como conlra-hegaménicas & gque tanham como filosofia
central uma perspectiva sdcig-critica da realidade. E z& ha alga gue tem
crescldo nos Gltimos anos & a conscidncia de que tais alternativas exister,
ast30 6N priatica neste momento e devem nio &G ser analisadas am detathe,
como &= possivel replicedas. Meste sentide, a participagao que gueremos
para o “nossa” desenvolvimento participalivo nao dispansa uma analise, ainda
que muita breve, &5 alternallvas para a construcdo de uma nova participagao.

J& ha algur tempo que comegaram & surgic importantes movirmnantos
sociais que pretendem ndo s6 empresnder uma |uta contra oS afaites de
modelos hegemonicos de desenvalviments, mas também consituir-ss comao
formas de organizagio em diresgio a umna democracla participaiiva, Podem
ver-se actualments no argamento participativo de Porto Alegre {Avritzer, 2003,
Santos, 2003), nos conlarncs politicos para uma demoporacia participativa em
Kerala, na India {Heller & |saac, 2003), ou ainda noulros CAs0S nap tée
sonhacidos oU mmediatizados. O caso do orgamento participative de Forto
Alagrs, Iniciado em 1989, é talvez um dos mais fortes. Mo 54 iImpressiona par
tado o envolvimenta ou pels estrutura participativa montada e em confinua
reinvengéo, mas tambgm pelos efeites de disseminagie j& demonstrados —
do farte, um pouco por todo o mundo vio aparecendo experiéncias haseadas
nesta. Sam entrar em detalhes, o orgamento participativo rouxe-nos factos
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novos, dos guais deixames alguns — poucos — exemplos: i) & efectivamaents
possivel consaguir que um argaments seja controlado pela populacdo em
senso late; i) na definico das prioridades para o orgamenlo estd o cerne de
uma opgRe politica esclarecida, de uma populagio que sem dogmabizmos
explicita © gue quer para as suas vidas e para o seu kuturo; {ii) & possivel
montar uma estratura participativa em larga escala, tanto mais importante
quanto até aqui temos admitide qua apenas a nivel local se pode plasmar a
participagie dos cidaddos; ivl pedem misturar-se elementns de democracia
representativa cam elementos de democracia dirgcta, tal como aconlaee em
Forto Alegre; e v) nas estruturas participativas, o colective & a unidade
Tundamental. Este parece ser um ponto ildgico por simplista, mas a verdade &
que tem a sua complexidada, Como mestra Santos (2003 no caso de Porto
Alegra, @ muite dificit que um cidaddo nao integrado nma estrotura colectiva
possa, por exempls, ser eleite deleqads para os fdruns regionais & tematicos,

Ha, assim, um primeirs elemento central do nossp conceito de
desenvolvimento participativo que € preciso raalgar desde jd: a mengdo a
eseafas tarrfiorials ndo @ do fode cbrigatdria. Sabendo qua é possivel oriar e
mantar estruturas particlpativas que ponham os interesses dos cidadics no
centra das atengdes, € este o facks importante & n@o um outre, majs
secundarin, de conhecer a extensdo pratica dos temitdrics abarcados pelas
dinédmicas participativas. Por definigie, alids, quer as dindmicas participativas
quer as principais bloqueios que 82 podem colocar aos processns de
desenvolviments, =3¢ de origem eelacional. Ora, as redes sociais
estabalecidas peles actores trespassam/ulrapassam a nogén tradicional de
um lerritdrio concebido como limite sicio-espacial, ganhando-se assim mais
um argquments para a née ulilizagho de conceitns camo comunidade. Mais,
defendemos que teriamos vantagens em wtilizar a investigacio sobre redes
socials no campo do desenvolvimentn (neste caso, po desermalvimento
participativo) como forma de nos libertarmos destas restricdes, como sugere
Fragoso (2004a), Mas nfo fuginds ao assunto central, gue partlcipacio
queremps para o desenvolvimento participative? Tentaremos sintetizar os
pontos fulcrais?:

1. Uma parficioagio assente na orgenizagic das populagies e na
sUa capacidade de mudanga e melhora sociafz. Come afirmam
Gianotten & Wit {1985}, as pessoas ndo podem participar se néo
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existirern astruturas colectivas organizadas, 2endo a arganizagio
wma condigis importante, nao tante prévia come simultdnea em
relagan a participagio. Por cuire lado, & mudanga & realmeanle uma
das nrandes finalidades de qualquer processo de desenvelvimenlo,
a tal ponto de ndo podermos chamar desanvelvimanto a um
 progesst que Rio desembogue em mudangas dg warios tipos
{ecandmicas, sociais, culturais) & de varios niveis organicos. E,
finalments, lodas as acghes quUe agrupen colechvos em fungio da
problemas, necessidades  ou opottunidades, devem astar
srientados a methorar de forma signifleativa a sua proptia
realidade.

Devern ser as populagbes a produzir esla participagic e
simultaneamente a utifizd-fz (Silva, 1906). Esta caracteristica
enfatiza, portante, dois pontas bastante simples, mas gssenciais, O
primeiro & que as parficipantes t2m que assumnlir desde o inicie um
cOMpromisso sero com as acgdes plansadas. Mesmo gue haja
intarvenientes e arkiculagfes externos, 380 as  pesscas
directamenta imeressadas que deverdo ir assumindo o malar
protagonisme, Mas, par ouiro lade, a participagéo termn que gGetar
resultadns e se o processo & verdadeiraments participative, tais
resullados  traduzir-se-&0 em  vantagens visivels para as
populagies. Dito de outra forma, as mudangas despoletadas pelos
processos terdo forgosaments que reverter a favor daos
participantes & das comunidades em que estdo ingeridos.

Uma parficipacio conduisiade de forma dialdclica {Damo, 1985}

dado gue & muite discutivel se exista tal coisa eomo umas

participagéo oferscida ou gutorgada. So esta participagac
responsabiliza os individugs & tem gfeilos gerals organicos que
far@o crescar o8 PrOCeSsos. E na participagio conquistada que se
poda fortalecer o sentido de confianga das pezs0as nags SUAS
proprias capacidades e imi¢lar processos de aprendizagein gue
melhorem as suas potencialidades de acgio (Gaventa, 1988},

Uma participagie em que hé um ponlreio- sfective por parte das
populacdes sobre todas as fases do processo {Tandon, 1988), spja
para efsifos de definicio das agandas, de desenhe dos projectos
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iniziades, do uso dos recursos financeiros disponivais, das
tomadas de deciafa fundamentals, ou pama assegurar o controle de
vlilizacio dos resultados.

. Uma participagie popular que nfe se cenlente cam os elementes

de conhecimento restrito, de sensg comum ou local, mas qua
pramova o Seu entretecer cam cohhacimento cisntifica/tecnics que
possa melharar as capacidades de aggio das pessoas, que
promova 4 ennstrucde de novas culturas téenicas e que, finalmente,
resulte em formas de oriagio de conhacimenta mais adequadas &
transformagao socief. De facto, o chamade conhecimento popular
nip € suficierte pars ackivar as mudangas necessdras nos
modeles de interpretagio da realidade, requerendo-se Uma
confrontagio de saberes (Orofice, 1987, 1988; Souza, 1888} que
pOSSS WA 35 Desslas mais capazes de lidar com as exigéncias
de uma moedarnidade geralmenke mal assumida. Daqui se infere
que as formas de criagao de conbecimento num desenveolvimento
participative tém a suz complexidade, Podemes deixar alguns
comentdrios adicicnais. Primeiro, dado o estado geralmente fragil
dos grupes em gquestio, sdo garalmente fundamentais processos
de farmacdo qus incluam metedologias adsquadas a sua siteacdo
de adultos. O desenvolvimento padicipabive obriga, quase por
natureza, & e¥isténcia de processos educativos que formem as
pessoas em diversas direcgdes, com vantagens em tedes os
sentidos. Segunde, uma grands parte das populaghes do nogso
pais, com destagus para as populagtes rurais interiores, esta de
facto entre a tradicdn & a modernizagie, sofrendo processos-ds
transigio social acelerados que ndo hes deika tempo pam
acomadar uma sogrie de tansformagdes. Tratando-se de
populagdes que ahaream mesclas de fradicional e do moderno, qua
cham sisternas sociais em que ambos o5 conjuntos de normas &
principios confusa ou ambiguamente vag sends funcicnais, torna-
se urgente ajudar a construir pontes entre a lradichio ¢ a
modarnidade. A participagio dos sujsitos em  processos
educativosfformatives pode ajudar neste sentido, desde que
estejamos preparados para, em todos moementos, planear e
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executar acgdos bascadas neste entretecer enfre os elementos
culturai=s que a3 pesscas jA possuem — fue podem e devem
funcichar como um ponte de partifa — mas promowanda as
aprendizagens que sSairio da  acfualizagio dos  seus
eanhecimentos, transformando-as em alge mais Uil e funcienal na
munde em que vivemos. [sto mesmo defende Fragoso (2004b),
aligs apontande exemplos aplicados a formacao/insergdo
profissicnal.

Caoncluinda este ponta, num processe de desenvolvimento parlicipativo
term que haver eriagde de conhecimento. E estas formas de crizgio da
conhecimento deverioe sor orientadas em ordem & valorizagio dos
conhecimentas j4 existentes, mas Sem negar Que esS885  MESImes
canhecimentos t8m gue ser transformados para que haja algum tipo de
mudanga individual @ colectiva. No fundo, & das aprendizagens resultantes
desta acgBa educaliva que poderds sair as respostas para os problernas
concretos que se escotham enfrentar. 5S¢ assim a educagio pode ajudar as
populagtes @ construlr sistemas mais adequados A transformagio social.

f. Uma participagio que impligue uma aproximagdo a formas de
democracia directs v pele menos formas mals participadas da
democracia, na esteira do Ja conseguida pelos mavimantos
participativos jd antariormente referidos.

7. Uma parficipagio imprevisivel, que é geralmente consequéncia das
rudangas que sd0 despoletadas pelos processos. Como tem vindo
a8 mostrar Fragoso & Lucio-Villegas (2001, 2004), processos
bazeados na parlicipagdo efectiva de grupos das popllagdes, em
gue se lhes deixa a autonomia necessaria para a sud acgag,
geralmenta desembocam em resultados gque dificiiments s&o
pravisivels. Esla & uma caracieristica que devemnos zssumic &
partida para o desenvolvimenty paricipalivo, que assenta no
reconhecimento de que os sujeitns san adultos, respansdveis &
capazes de tomar decisdes importanies para o seu futuro e que,
por cubrg 1ado, rejeita liminarmente lentativas de controlo externo
dos processos ou atitudes de paternalismo.

8. Uma participacdo em qua a endogeneldaria ndo se confunde com
a inlerngidads, De facto, visdes tradicionais ou superficiais do

caracter endégeno do dessnvolvimento local, par gxempla, muitas
vezes afirmam que o desenvolvimendo tem que partir da acgie @
das dindmicas espontaneas das populagdes interessadas. Tal idela
ignora que as pessoas integradas em populagies marginalizadas
dos centros da declsSo politica-econdmica, que fizeram parcursas
dificeiz a nlvel histdrico, culteral e social, qus e encontram a
bragos com progessas de ansigho social que oz colocam
ambiguaments enlre a tradigie & a modetnizagho, simplesments
n&o podem mostrar dindmizas esportaneas de mudanga. Ja Mele
{1986) mostrava que, pot isst mesmo, ¢ muitas vezes raquerida
uma intervencio exierna para a iniclagio dos processos. Meste
genlido, a endogeneidade tem que [ncluir actares, entidades o
processos externos As populagbes & que possam sjudd-los nas
primeiras fases de amangue. Assim, o desafio da endogeneidada
ronsiste, em nossa apinlan, em repar a endogeneidade perdida ao
longo de processos histdricos complicados para que, depais de
uma [ase inicial, sejam o3 prdprios colectivas a gerarem mudangas
em gua o foce da acgio kenha um focws mais interna. Esta
parficipacin enddgena consiste nesse caso em alargar o dmbiko da
participagdo; nao em termos lerrteriais ou quaisquer outras
arbitrariamente definfeis, mas tip-somente em termos de criagio
de uma rede social parficipativa que inclua, mais que exclua; que
satba socorrer-se de quem fem conhecimentos  tdcnicos
necessarios; & que saiba nuirir-ss das parcerias dispaniveis para
am conjunto levar a cabe processos de melhoria socizl.

tima participacio gue se conslitua como Um verdadsirg processo
aducative. Foi de propdsite que deixamos para GiEma fugar este
porito, destinado a sublinhar que estames a desenhar pouco a
pouco Lm concelto gue tam ligagdes fortes com a educacio nao
formal. De facts, embora o8 processos de desenvolviments n&e
tenham gue se centrar na Escola, ndo daixam por isse de inelulr a
formagao em sentido lato cu & formagaainserzia proflssional em
sentidn estrite, a construgdo de culturas teenicas que colocam as
pessons em condighes para ter acesso a um emprego, que
possibiitam gue haja a prestagdo de servigos sociais
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especializados a grupes da populagde, etc. Mas para além destes
aspectos Ohvics, a parlicipagdo e ¢ deseovalvimente parficipative
representamn processos de aprendizagem colechvos, em que e
possivel identificar & qualificar as aprendizagens que os sujeitos vio
redlizando as longo do tempo, se bem que enquadrados pot
contextos organizativos distintos dos escolares. De facto, a
participagio & um acto que edusa g gue simultaneamsantsa requec
uma aprendizagem. Este Hpo de mecanismo sircular parcislmente
explica as dificuldades em implementar a participacdo de forma
efectiva 8 por aulro lado demonstra os seus efeitos geradores,
vigivels nos nivels de consciantizagio que propicia (Gulidreaz, 1593).

Desta forma consideramas que a paricipagan estd infimaments ligada
a0s processos de canstlentizagle, tal coma faram definidos par Paule Freire
{1987} Ou seja, os primeiros resultades conseguides atraveés de UM processo
participative fazem sentir 33 pessoas gue ¢ possivel ransformar a realidade
social & sua volta. Este primeiro nival de conselentizagdo alarga oF harizantes
dos possiveis, permitindo que as pesscas enfrentemn degsafios ligeiraments
rmais complexos através da sua participagio o que gerardo, eles, niveis de
conscientizacio de maior potencialidade argdnica. Usando uma imagent,
seria como uma espiral ac longe da qual a participagdo & a conscientizagao
iriam inter-agir de forma dindmica, reforgando-se miluamente, cada uma
fazendn crescer gualitativaments a outra, num processe profundamente
educativo que s0 & conseguide A medida que @ vivido e reflexivamenta
apropriade peles sujeitns. Este mecanismo que estamos a propor & que
seored nalguns casos, como per exemplo em Fragoso {2003), permite-nos
produzir dois comantinos centrais neste memento: primeiro, acreditamoes que
a participagio pode ser definida, ne contsxto do desenvolvimento
patrticipative, como uma acgde qualitaliva e organizada gue permite 30s
grupos conscigntizados concrelizar iniciativas que permitam a melhoria das
suas vides. Segundo, esta parficipagao tem um valor educacional profundo:
forma cidadfos capazes da ter uma poslgio critica sobre ps assuntos que os
afectam, capazes de actuar sobre o munde actual em que vivem, preponde
medidas que promavem a melhoria social. .. enfim, formande cidadios que se
opGem & passividade o antes aptam por ter uma palawa a dizer no seu
munds,
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6. Conclusan

Ja vimos gue tfanto o desenvolvimento comunitaric como o
desenvolvimento loosl, fazemn referéneia & sua unidade tefritorial, a
comunidade & o local, preccupando-se amidde com delimitagdes geograficas
pu sdcio-ezpaciais gque t&8m trazide alguns problemas ac campo de
confecimanto, contribuindo inclusivamente para a suspeigac em relacio aos
ditos conceitos. Acreditamos que a adopcio do desenvolvimento participativo
resclve esta questio. De facko, pensamos ter mostrado gue tais referancias
nae &0 nacassanas, podends ser dispetisadas com vantagem,

O desenvolvimento participative elege & partislpagdo como um valor
cerdral. Actividades de desenvoivimento gue muito frequentements passam
por ser de desenvolviments lacal & cotnunilério, mas gue sub-repticiamente ou
nao vao dispensande uma participagie efectiva das papulagdes, deixam de
podar ser canzideradas no Ambito do nosse conceito. Este efaito pode parecer
de somenos; ne entants, temas vindo a verificar gue actualmente tudo ou
quase lWdo & chamado de desenvelvimento [ocal, o que sinceramenle nao
pode corresponder & realidade. Neste sentido, o desenvolvimento participativo
pretende limar algumas arestas & afirmar, claramente, gue ha limites para
algunz abusos tedrico-praticos que se vao cometendo.

Finalmente, acredilames ter definido de forma relativamenta clara as
caracteristicas que a participagis ha-de ter, se fueremos apelidar as acgies
de desarvalvimento participative. Quersmos recordar que a participagao era
trafada mais supericialmenle pelo desenvolvimente locat & comunitario, a
brages com um leque de caracteristicas tdo extenso quanto distinto em
natureza, onde muitas vezes primavam 05 sfeitos de falta de artieulacin, que
tistoricamente so originaram pelo facte de esses conceitos teram vindo a ser
formados ac longo do ternpo por adicéo ou aglutinacio, sem gue tenha havido
uma raflexdo séra sohre a pertingncia da sua inclesdo. Manifestaments,
nuitas das caracteristicaz do concelin gue agora propomos vem desta
deflniglo fuleral de participagioe — mas estas caracter[slicas aparacem agora
mais unificadas, com um valor conceptual que julgamas mais clarm &,
sobretudo, existe uma raiz comum fue pode discutir-se, da qual se poda
discordar, ete.,

Para terminar, pensamos que o desenvolvimento participativa deixa
tmenos dividas (embora, como seria de esperar, possa deixar muitas
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interrogaghes...): & aguele que, independentemette da intermalidade ou
externalidade dos sujeitos, ou independentemants sequer da necessidade de
tal diviséo, implica a participagdo de individuos e colectivos, que hio-de dizer
£OMo qUErSIT que seja o desenvolvimento da zona onde vivem, 38 o processo
& participalivo, as populaghes t&m gue estar envolvidas em algo do seu
proprie interesse & nin em interesses alheivs, de nada valendo modelos de
decisio cenfral, Se o processo é participativa, deve-se tentar um consSenso
GO 38 pesscas no sentide da saber gue problemas s v&o, em primsing Jugar,
transfarmar am oportunidades. Sendo o deservolviiments participativo, entdo
os sujeflos emvolvidos devero ter o confrale das decistes fundamentals e
sobre lodas as fases do protessd, & o5 ganhos revertem negquivocameants a
favor das populagfes. Mum processo paricipative ha om grande waler
educacional, porque a participacac sd se aprende participando & & nessa
participacin gue os sujeitos w0 aprendando que stravés das suas acches
podem efectivaments mmodificar as suas vidas, melhors-las — abtinde-se
passo a dizer que a participacio & a conscientizagdo estio intimamente
relacianadas, em termos organices & funcicnais. Um processc parficipative
naoc & por definico excludente e nae inclul apenas aqueles actorss sociads
que fagam parte de algum limite territorial, definida de forma mais ou menos
arbitrdria. Reconhece que & na sua arliculage com oulros agentes & cutros
processos que s& pode enriquecer e, portanto, trazer vantagens para o
processe em causa, Finalmente, no desenvelvimento participativa ba um
grande grau de incetteza nos resuliados que vamos obier, nos efeitos directos
e indirectos que a acglo apresentard. Nig se sabe bem ao carke eomo vai
acabar um processo de deservolvimento participative, guando se estd & beira
do seu comegn. Mas acreditamos que a participagie em & € um valer que
rnereca & pena manter, porque nasce das polenclalidades de comunicacio e
LOOPEracAD GOM OS outrps — & & oM as pessoas & pelas pessoas que vale
8 pEna insistir ne desenvolviments & nums educagio pare e pele
desenvelvimanto.

MNota

1 Uma parte significativa ¢os autoras que iremos citar de seguida imz parie de
camenles de ivestigacdo participativa {nae utilize o termo investigagde-aceao
parlcipativa pard nde confundir esta corenta, naecida em AfTice Nos AN0E 7O, com
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& cormante Australians — de autores como Kemmis, MeTaggart, etc. —= que utiliza
pete Ultima desigraciio & gue, come sabemos, & bem distinta da primeira; recolheu
@ sud inspiragss na camente de Cembridge, junto a autores como Stenhouse U
Ellictt, & aplicada em contexlos geralmante escolares, efc.). Avredito, de fagle, qua
o gesenvolvimeonto dewe inbegrar com vantagem elementos da inwvestigacio
participativa, mas & préclsn notar que demonstrar &3l koagio requencra muitd
aspagn — sera, vecdadaitamente, um tema para Lo outre artige.
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PARTICIRATIVE DEVELOPMENT: A PROPOSAL OF CONCEPTUAL REDESIGNING

Abstract

The focus of the paper lies in 4 first mament on the several concepts of
territorial devalopmer, to sketch an overview of its emergance and evelution.
A particular emphasis is given to community development and local
developmeant, followed by a brisf approach on community achon and
community organisaticn. We try to show that these are difierent conceptual
rotians, although 1t is common to mix therm up. On the other hand there is a
cormplex network of intertwining issuss dressing sush concepts, which makss
the result unsatisfactory, That being the case and even if several semantic
preblems have always been felt in the field of development, i would be
desirable to forward other conceptual proposats thal could clearly foeus on the
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gssential characteristics of micro-developmend. It is in this context thak
emerges the proposal of the concept of parficipative develapment, in an
exploratory analysis that we want to expose to scientific debate.

DEVELOPPEMENT PARTICIPATIF: UNE PROPOSITION DE REFORMLULATION
CONCEPTUELLE

Résums

Larlicle aborde les différents concepls de développernent territorial =n
essayant d'ébaucher un bref panorama de son émergancs et de 2an évolulion.
Une impariance parliculiére est donnée au develappement communausiaine et
au développement local, les concepls dhaction communaotaire el
d'arganisation communackaise r'étant abordés que de manigre superficiella. |
s'agit de coneepts distincts, mais qui sont habituellement confondus, [§ existe
autour de ces concepts wn ensemble complexa de questions qui, en
g'entretagant fos wnes aux autres, dennent un résultal final insalistaisant.
Malgré les problémes sémantdiques qui ont toujours &té consiates dans le
domaine du développemenl, il serait souhaitable de formuter d'autres
propositions  conceptuslles qui se concentrent plus clairement sur les
caractéristigues esserdislles du micro développemsent, donnant ainsl, aux
persennes interessées par os théme, des indicatians plus précises. UMest dans
ca contexte guapparait la proposition de concept de devaloppement
participatif, selon une approche exploratoire qui se weut cuverte au débat
soientifique.

Todd & comespondencia relalva @ oehe artige deve ser snuinda para: Anténic Fregoso, Escola
Superlor de Educagin, Univarsidads do Algarve, Campus da Penbia, BOO5-132 Farg, Porugal. E-
wnall: satmelds @ualg pt
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(Re)pensar a interaccio escola-familia

Teresa Sarmento
Universidade do Minho, Portugal

Fesumso

A familia, em Pertugal, & vivenciada comeo um valor central, a quem sempre foi
entregue a respansabilidade guase exclustivR da educacdo das criangas
pequenas. O desenvolvimento sotcio-econdmico-cultzral, eom as moltiplas
alteragdes gue produziu, mormente a nivel das estruturas familiares @ das
perspactivas educabivas, introduziu a problfemafica da aducagio coma acgao
piblica, a ser promavida per diversos agentes educativos. Esta passagem da
educagie desanvolvida no munde privade para o munda plblice, tem sida
processada com avangos e recuos, has dificuldades de posicionamento de
cada Um das grupos e ho guestichaments sobre as vantagens da continuidade
educaliva para &3 changas, para os pals 8 para os professores. Assim, a
impartancia da interacgdo escola-familia tem vinde a ganhar espago guer em
termos da experiéncias educativas, guer em termos legislalivos, quer em
termas de investigagio e credibilidade cientlfica. Neste texta, parte-se de uma
breve andlise Ristdrica dos fundamentos dasta inferacgio, focalizando-se,
progressivaments, #m algumas questdes actumis desta problematica, tais
comg, a gestao de podar entre elementos que se definern como parceiros, o

desemnvolvimento da institucionalizagio & a parlicipacdn das criangas nos

processos colaborativos. Mesta perspecliva, a partir da anglise sohre a
Investinagio desenvalvida pelo [EC — Univarsidade do Minhe, situada no
campo da edugagio de infancia e do ensing bdsico — 19 cicle, procurar-se-ao
aprasentar algumas finhas condutpras encontradas &, a panlir deslas,
despoletar novas questdes geradoras da reflexdo & acgdo em lorno desta drog.

A familia, am Portugal, & vivenciada como um valor central, a gquem
sempre fol entregue a responsabilidade quase exclusiva da educagio das
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eriangas pequenas. Focalizando-nos no periodo que decorre enlre o inicio do
século XX e a actusfidade — periodo em gue acontece a passagem da
eduraco das criangas pequenas do espago privado pars 0 espagn putlico —
& imadista a identificagdo deo processe de indusfrializagio come o
fundamental factor predisponents das alteracdes a nivel das familias, logo, da
educazie das criangas. MNesie émbilo, trés fendmenos centrals decorrem
deste processc: 1. a econamia familiar assalariada; 2. a transican
demonrafics; 2. as alteragdes nas sstruluras familiares.

Die pma forma muito sintética, salisntamas que o primeiro fendmenao s
garacteriza pela cunfiguragdo das familias como unidades econdmicas em
que tedos (mesmo, muitas vezes, a3 criangas) conlribuem para & Eronomia
familiar, verificando-se uma diviso clara entre o espago doméstico e o aspago
de trabalho. 3e até entho era possivel ttabalhar 8, ao mesmo tempo, estar
com os filhas, a partir dessa separagio, deixa de ser possivel fazer confluir
ossas duas aclividades & passa a ser precise a colaboraglo de outios
agentes para ¢ acempanhamento das eriangas,

No processo de transig@o demografica verilica-se que, a par de uma
significativa diminuigde da mortalidade infantil, ha um abaxaments da
fecundidade, o nue, entre muitas outras itagdes, colabora para um maior
investimenta nas criancas — enguanto bens mais raras, mais valiosns se
tarnarmn. Das alteragiies nas estruturas familiares degorrem fendmenss coma
a emergincia da diversidade de tipes do familias, a dimindlgio da sua
dimensio e a dispersdo geoqraficassocial das mesmas. Depois da quase
exclusividads de um modelo composte por pai, mée & fihes, a0 lengo deste
ditime séculs, particularments a partir do fim da 2* Guerra Mundial 2, em
Fartugal, depois da RevolugBo de Abril, @m 1974, passaram a profiferar culros
tipos de familias {monoparantais, separadas, reconstruidas), mantendo
alguns dos mesmes fundamentos, WES GO eonfiguragies e dinamicas
internas menos padronizadas. A diminuizgo da dimens@c das familias &
acompanhada & aluda a explicar algumas alteragdes nos ProCEsSOS
educatives familiares: por um lads, os fihos expatimentam a unlcidade da sua
idade sem possibilidades de se confrantaram com outros de idades praximas
&, por outrg, 0% pais Lem tnengs experiéneid de criancas, pele que thes & mais
dificil saber enfrentar as fases de crescimento dos filhos. A disperséo
geograficaisocial, baseada no desgnwvolvimento de urbanismo & nos
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fencmeanos de meobilidade social, cricy cisfes nas possibilidades de as
familias 5o constituirem como redes de apaio, dada & passagem de familias
alargadas a ndelecs familiares, isolados e dispersos.

Uma outra componante nova no funcionamento das familizs 8 a
divisge clara entre a conjugalidade & a pacentalidade, ou seja, ser paiimse de
uma crianga pdc se traduz imediataments por ser mardo/esposa do seu
méde'pal. Esta & uma realidade social ¢ emocional recente, provavelments
mais compreesndida pelas novas geracfes dado gue 580 as gue mals
directamente as experienciam o gue com elas contaciam através das
gxparigncias dos amiges. Em termos educaciongis, este fendmens intraduz
hovas & miltiptas cambiantes gue nao podem deixar de ser atendidas nas
relaghes entra as escalas e as familias; per exemplo, torna-se necessario
sabar clargments quem € o encarregado de educagio da crianga & a quam
esta pode ser entreque num fim de dia de escola. As praticas pedagdgicas
nac podem negligenciar a selteccio de materiais e de aboerdagens quando sa
referermn A drea familiar, sob risco de se estarem a criar novas formas de
excluzdo. Exemple claro desta situagdo 4 o use exclusivo de texios que
reproduzem modelos familiares tradicicnais, quands 22 tem o conhegimeanto
que na terma ha efangas gue vivemn em diferentes tipoes de famlilias,

De forma transversal 8 estes fendmenos, encontramos um fendmena
ceniral, promofar da mudanga de praticas & de perspectivas educativas que ¢
a designada 'revelugio silenciosa’, ou sefa, a entrada macica da mulheres no
mercade de trabalhe (segunde dados de 2003, o meicado de trabaiho
BUropel & preenchide por 60% de mulheres — dados da VIVERT). Se ate
entdo a educacio das criangas s processava em casa, junto das mEes, a
saida destas desse espaco, shriga & criacio de novas instituistes onds as
crigngas passem ¢ seu tempao.

Destes fendmenos decorre uma maior visibilidade da crianga e da sua
educahilidfade — por 1m lado, evidencta-se a necessidade de encontrar novos
sistemas de apoic para prestagio de cuidados basicos e, por outro, reflecte-
54 Nos Modos como & sua educaio se processs.

Se & verdade gue as primeifas razdes gue levaram & criagho de
espacos e de servigos de atendiments a criancas foram de ordem assiskencial
{tomar conta das criangas enguanto as mies trabalham), também é verdade
que esta nova reatidade foi acompanhada pelo desenvelviments de Areas
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coma a da Satde [principalmente, pela acgae dos higienistas) & das Gigncias

_.da Educacdo. A difusdo de novas idelas pedagdgicas a partic de Rousseau,
Pestalozzi, Dowey @ outros, vam introduzir novas concepgies sobre a infanciz
e as possibilidades de intervir com ests no sentido de potenciar o ssu
desemvolvimenio individual & @ sua insergdc social de formas plurais e
equilibradas. :

Estas mzées undamantam a introducéo de noves reglidades como
seja & inscrigBo das criangas em centros educativos exiernes ag lar, mesmo
quando hd condigies de acompanhamento doméstico pzlas familias ou
gutras calaboradoras (Luc, 1982).

Daqui decome a problemética da educasho como acgéo plblica, a ser
promevida por diversos aganies edusatives.

Breve percurso histarico

Mo presente texto faremos uma abordagem historica sobre este
pracesso em Porugal, centrando-nos na interacgdo jardim-gg-infancia e
escolas do 1° ciclo e familias, uma vez que & nestes sectores onde & mais
nifida esla relagao e também porque & nestes nivels onde termnos cantrado o5
nossos estudns.

Esta abordagem tem que ser norteada pelo conceite de educagao qus
se ol deservalvendo ac longa deste século. Da nogdo durkheimiana de
educacio, entendida como um processo de franstnissie das geracoes mais
velhas para as geragies mais novas de tede um conjunta de conhecimentos,
tie valores, de um patrimonie cultural e social, com delimitagao de areas de
accio e desctigho clara dos agentss a redlizda, progredit-se para uma
concepcin construtivista, em gue as crigngasfaluncs g2 constitusm como
sujeitns no seu procasso educativo, @ em quUe e valorizam as interacedes
entre pares, com as outras geragbes, com os sabares construides & em
consbrugan, Mesta acepidc, o8 agentos educativos (formais e infarmais, nao
esquecendo qua a crianga & também um deases agentas), interagem entre si,
valorizands a especificidade de acgfio de cada um. A educacho vagueia,
assim, de uma concepglSo Instrucionista (para A qual s&o necessdrios e
suficientes os professores, enquanto agentes especiglizadas para o
deserwolvimento dessa fungao), par outra concepgéo mais infegradora, que
Imelui a instrugiin, a socializagie o a personalizagio (Formasinho, 1988),
sendo para isso imprescindivel a presenga de diferentes agentes educatives.

(Aelpcnsar a interaceio escnla—familiilﬁr

Fara a andlise comparativa entre a educacio fora do espagoe privado
dtilizaremos quatre Indicadores) as representacies sociais; a fuestio da
{nanjobrigatoriedade; as fungies atribuidas aos jadins-de-infancia e as
escoias do 1°ciclo.

As representagbes socfais sebre a educagio de infancia estic muito
marcadas pele desenvelviments histdrice dos conlexios de atendimento as
crigngas, nicialmente muite veliculados ao assistenclalismeo religioss — & de
lembrar gue os primeires centros de atsndimento As criangas fora do conlexto
domestico foram as Casas da Poda, as Miserictediag e as Casas de Orfdos
(Magalhies, 1997}, no seculo XVIE & surgiram como resposta & infancia
desvalida, Da qualquer forma, a obra do Francisco Jose de Almetda {1781) —
Tratade da Educacdo Fisica dos Meninas para uso de Magdo Portuguess — &
reveladora das prencupanfes pedagogicas ja existentes. O facto de a época
em gue este sector se dessnvolveu am Portugal coincidir com a difusgo dos
valores & dos conhecimentos produzides pela Escola MNova, bem come o
atraso da sua implementagio em relagfio ac que se passava noutres paises,
faciitou qua o percurso purtuigués ne campo da educacis da infancia
passasss mais mpidamsnle das [ungdes assistenciais para as educativas,
ainda que em termos de representagdo social este processo nde tenha sido
tao rapidos.

Da ldealogia do pericdoe da 1* Repiblica depreende-se a impottancia
atribuida &s criangas em idads pré-escolar, manifestande-se o seu
gntendiments como ser educdvel a quem, desds cedo, & preciso que agentes
especializados déem atengao. No entanto, a fragilidade das medidas fomadas
— criagdo de um numero restrite de escolas infantis, incipigncia dos cursos de
formagin — permitem-nos duvidar se eslas medidas terfo side fruto do
imteresse social em geral ou se terdo side semeados pelo proprio governo a
par ou por infludnciz dos pedagogos da época, quer mAciondais cormnd
astrangeirgs.

O perlodo seguinte, mais concretamanta o Estada Mowvo — 1826-1980
— pode ser analisado nas suas diferentes fasesS, mas, em termos
transvergais, a representagao social sobre a educagio das criangas pequenas
— muite construida peles idedloges salazanstas —, defendia a exclusividade
da mesma zeor feita em famiia, reforcando-se a funglo assistencial que
anterlores medidas eslatais tinham procurade altar a5 fungdes instruiva e
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educativa. Prova digso, a entrega da educagdo das criangas exclusivamente
 &s familias, a parlir de 1936, com @ apoin da Obra das Maes. O Fstade, no
desconheciments da importancia pedagdgica do trabalho desenvolvida nas
jardins-de-infancia, ¢ enfatizande as fungBes socials, entendia que estas
deviam estar associadas a espagos privados, sob a rezponsabilidade das
familias. Mo entanto, com o aval dado as funcignamenta de jardins-de-infancia
privatdos, parecia defander a existéncia dosses espacos educalivos para efites
esclaTecidas que desejassem pagar a sua utilizagao.

MWos anos 60, num pariodo de abrandamenta idenldgico, QCOTTEratm
algumas modificagbes na estruiura social portuguesa, Com o crescimanto da
indlstria e as repercUssdes no CAMPo gooncmico, na banca e nos saguros,
que colabararam na alteragdo prograsaiva das condiches para uma educagas
de infancia num cendno plblico. A industrializacia, a par da ida significativa
de hamens para a guaera colonial, & 05 Surnos migratérics, implicow &
mabitidade de familias das aldeias para os centros whanos & a necessidads
de as mulherss assumirem papéis pAblicos oomo, fundamentalmante,
trabalharem fora do espago doméstics, 0 que aumenta a procura social de
guarda das eriangas. Estas alteragies foram arompanhadas pela constatagido
da intervencaa na inf@ncia coma forma de supesar as caréneias familiaras &
respectivas repercussées no SUcessa escolar, 8 que S8 1erfo juntada, a partir
dessa década, os valores de deserwolvimento de fungdes educativas na
infancia, frute dos avangos dos estudos da psleclogia, da saciologia da
educacdo e das ciéncias da educagio.

Ma fase seguinte, a partir de1970 & mais particularmente de 1974,
com Yeiga Siméa, criam-sg candigdes propiciadoras da emergéncia de novas
representagiies sociais sobre a educacao de infancia.

Os investimentos feitos na formagio das educadoras de infAncia, a
criagdo de uma rede piblica de jardins-de-infancia, o sstabelecimento dos
sstatutos de funcionamento dos jardins-de-infancia em que se gxplicitam
abjoctivos de ordem pedagogica, a forte actividade pedagogica das
educadotas de imfancia em arliculagia com as comunidadas, =Hp alguns dos
factores que colaboraram na Tupturg com as representagies memmente
assistencidlistas da educacio de infansia. Esta quastio, no entanto, nEc estd
ainda de todo solidiicada nas representagdes sociais gquando se sabe, por
svemplo, o espanto manilesto por docentes dos segundao e terceiros ciclos do
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ensing basico, nfogrados em agrupamentas comuns a jardins-de-infancia,
face ao trabalho que agora podem cbservar e de cujas reflexdes padem
participar nos drgaos a gue, em conjunta, educadoras de infanck e
professores dos outros nivels de ensino, pertencemn,

O facta de a educagio de infancia ndo ser de frequéneia abrigatieia e,
ainda mais, o cardcier dice ullizado para o desenvolvimento do trabalho
neste sectar, sdn outros lActores a contrbuirem para o baixp recontsciments
social das fungies educativas que desempenha, sobretudo quando se verifica
ginda uma forte associacho conceptual entre educagio e instrugdo. Estas
baixas representacbes socials 50 ainda mais de estranhar quanda se sabe
que este sector sempre se destacol em relagio aos outres nivels educativos
nas praticas de colahoragdo entre as educadoras de infancia e as familias
(Don Davies el af, 1985}

Sitvando-nos agoera na faixg skaria seguinte, ol s&ja na educagio das
eiiangas dos 6 aocs 10 anos, fora do espago doméslico, facil & de anlecipar que
a situagie & diversa, dada a precocidade, em relagho & primeira, da
obrigatoriedads de frequéncia da escota priméria. Esta tornou-se cbrigaidria
ja no sdcula XVl cam Marqués do Pombal, tende como principal finalidads
a instrugio. A universalizacio da mesma, oferecida palo Estado, gamnie, &
partida, uma visibilidade e o recenhecimenta publico da sua imparkneia.

& educacio, no séoulo XiX, segundo Sousa Fernandes (1992}, ficou
mar¢ada por inovagdes ideolégicas e politicas, tais comao a veiculagio feita
por uma elite intelectual da extracgio burguesa, de um projecto educative
assente na filosofia das luzes; a afirmagio do Estado come a Unica insttuicao
cotn a forga politica capaz de dirigir o novo projecto educativo; ¢ declinio da
Influéncia da Igreja na educagds piblica e a intervengdo activa dos
intelectuais na difusiio dag idelas educativas e na renovagao das instifvighes
escolares. As funglos educativas da escola passam entdo a alargar-se para
além das finalidades meramente instrucicnais.

A implantacia da Repdblica em Outubre de 1810, introduziu & ideia de
hameam nove, enteddidoe como actor social active & competente, bem como
novas conceitos de participagdo e de cidadania. A Inslrugao passa a ser
gniendida como  um  “fesfrumento  dmprescindfvel e essencial doa
democratizacdo e modernizagie do pais” (Sousa Fernandes, 1882 213}
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tomando-ss conscigncia da ligagic enire educagdo e desenvelvimenta. O
surgiments do nova regime & acompanhade da distingdo entre educagio e
instrigdn, peroepeionando-se esta como uma das componentes da acgio
gducativa global

Este alargamento conceptual nde fol de imadiale acompanhado por
ideias de integragio de outros agentes na arena gscolar 56 se admitia =
presenga dos professoras, e professcras estes encemados ha obrigateniedade
de cumprirem zelpsaments o programa nacional, cem base no livio Unico,
sermn gqualguer possibilidade, por isso, de arficularern o5 saberes com as
comunidades locais.

Mio podemos ignorar toda a vivéreia sscolar constrangida pelos
valores vigentes durante os trés primeiros quartos do secule XX, e a
importineia atribulda 4s escolas come espagos de reprodugin doutrinadaora,
pelo gue a abertura ao exterior poderia colocar em causa o centrallzme
exlstents. Assim se foram construinds praticas e habites de isolamento sbeio-
profissional, de distanciamente ¢om oz ‘ndo especialistas’ nas questdes
educativo-escolares, e do relagdes haseadas numa concepeda hierdarquica de
poder — WMESMo que o pais fosssm A escola, iam na rezposta & ehamada
feita palo professor, para ocuvirem o professor e reagirem conforme era
esperado pelo professorn

O inactismo reflexive sobre questdes educativas na seociedade em
geral @ a susanciafimpossibilidade de praticas comuns de participagao,
facilitou & criaglo desta mundo bipolar — por um lads, a escola Com Os saUs
professores, os seus saberes, o ssu padar; por oulre lado, o8 pais sem
fualquer possibilidade da intervencao nos processes educativo-ascolares dos
saus filhos.

A ruptura revoluciondria de 1974 eriou condigdes politicas favoravels
emergéncia das primeiras praticaz associativas nesta drea (Silva, 1998}, com
o desenvalvimento de movimentos sociais, & construgio de projectos sociais
que implicaram ¢ cruzamento da mudanca soctal com a mudanga educativa
e, inciusive, a alteracia das relagfes de poder dentro das escolas, e destas
com a pader central, Como referfamos am trabalho anterior “a assungio por
parte do Estado de wn gapel decisive na definicio de questes fundamentals
figadas ac ensine & & formacdo, affada & wia auséncla de vancia
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democrétics, delegou nos professores um poder guase exclusivo de
arignlagiofmervencio dos processos educativos a rivel focal, o gue
contibuiy, forfements, para © afestamanta dag famias da parficipagio
fIES585 Mesmas prasgssas na insliluicds escola" [Sarmento; Margues, at a,
2002: ¥6}. Ora, as condigdes de mudanga surgem entio na década de 70,
Segundo Stoar (1988}, essa época larmou clara a ligacdo entre dermogracia e
gducagie enquanto forma de escofarizaclo baseada na comunidade e
desempenftands um papet vital na construcde o na manutengio duma
sociedade democritica. Esta parlicipacio democrética fez eom que,
pregressivaments, da relativa invisibilidade social do movimento associativg
dos paiz, sobretude noste nlvel de ensing?, este moviments se fosse
alargando e, sobmelude, se implementaasem formas diversas de rleracoio
entre as escelaz @ 05 pais, astejam estes organizadoz ou nao em
assoclasies,

Muma sintese sobre & perspectivagiio historica da COnstrucin
conceplual da edusagio como questiio publica & realizada pela interacgio
entre diferentes agentes (formais e informais), podemos apontar ¢ sequinte:
em primetro lugar, a construgds conceptual da educacio como integradora da
inskrUGAD, da personalizacic e da socislizacdo sofrau um processe de
desenvolvimentn ac longo de todo o séeulo passado, com os contributas de
diferenigs Cigncias da Educagia. As alleragiies saciais, particularmente a
rivel das familias, ctisram a necessidade de implicar agentes externos &3
Masmas No processo educative global das criangas. As condighes politice-
snociais favareceram novos conceitos de cidadania & praticas de parficipagan.
A consciencializaghio dos Direitos das Criangas obriga a novos processos de
inferacgao, entendando as criancas como seres activos e mahbilizadores no
5eu processe educativg,

A farmacéo e a investigacio em torno da relagéo escolas-
pais _

Criada que estd a realidade da interacgdo escolas-familias, a mesma
passd a ser abordada na formacBo dos professores @ a ser sujeita a
investigacdo, o que & comprovade pelo investimenio significativo de que &
problamatica da relagio escolas-pais tem sido alvo, nos ditimos anas, qQuer a
nivel internagional quer masmeo a nlvel nacional. Sem nos debrugcarmaos
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longamente neste ponte, n&o podemos deixat de referir a importincia da abra
de autores estrangeiros come Don Davies {1969), Joyce Epstein {1987, 1988,

1992), Passeron @ Montardon {1987, 20014, Parrenoud (1987}, na formulagio
de refarencizis da base para a identfica¢ie de uma pandplia de questoes
integradas na 4rea global que & o ervolvimento parental. De Portugal, pese
emhora o rsco de nos falhar algum, podemos tambsm [dentificar um
substanclal conjunte de investigadores que se Em dedicade a esta drea;
Staer, (1986); Margues, {1988, 1997, 2001); Lima (1232); Lima & S& (2002);
Dingo (1998, 2002); Homem {2000, 2002%; Sarmente e Marques (2002); Silva
{1934, 1936, 1809, 2003); Cansrio ef al {19971, Palos {(2002); Villas-Boas
{2001); O'Espiney & Candrio (1994); Diogo, Jo B, (1998} Por centrarem os
seus estudos aspecificamente nas dreas abordadas neste fexin, por s&rem 03
mais recentes e por optarem por metodologias qualitativas (congruentes,
portanto, com as metedologias segUidas no estuda que 48 azo ao presenta
artige), decidimos apresentar de seguida uma brevissima sinkese de cada WM
dos trabalhos des investigadores, entre estes, que tém analisado o
envolvimento parental na relagio com jardins-de-infancia ou com escolas do
1%ciclo do ensino hasico.

Assim, Canaria {1097}, coordenou um estuds de cast numa escala
primaria em Telheiras, Lisboa, com o qual phde analisar as formas como 05
pais constroem uma relagio de parceria, tando-se salientado a importancia
que uma associagdo Ui pais pode ter Nesss Processs.

Ana Cristina Palos (2002} realizou um estude de caso gobre 85
concapgGes, atiludes & comportamentos das familias face a uma ingtituicdo
de educacio de infancla, em que procurau ldentificar as concepgdes dog pais
sochre o seu papel neste processo de refagdo e, a0 MesMo Eempo, as
eoncepydes das educadaras e das 4rgaos directivos sabre a participagao dos
pais, hem como o levantamento das ectraténias que utilizam para
promoversm essa participagie. Concluindo que as familias constituem “os
actoras meis ausentes® (2002; 243), A. Palos concluiu que ha diversidade de
modas de estas concebersm e actuglizarem as sUas concepgdss & de se
relacionarsm com as escolas. Pelo lado das educadoras, realga gue estas
consideram muito importante o relacionamento dos pais mas para
prosseclgan dos projectos definidos pela escola.
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Tambem no dmbito da educagie de infancia, Luisa Homem (2000,
2002} apresenta-nos um estudo de carlz etnegrafico, com o gual proourod
compreender o modo como emergia e sa actualizava a participagio dos pais
numa instituigan privada de sclidariedade soctal. Da st invesligacao salients
a diversidade de estratégias de participagdo e a imporiancia, nessa
diversidade, da existéncia da estruturas formais em equilirio com estrutiras
informais, que passa, por exemplo, por encontros gerals (reunides da
inslituicdo) a par de encontros duais (pais de uma crianga - educadora). Com
este trabalho mostra gue os pais tendem a multiplicar os contastoes s
verificam que existem resutitados positivas da sua participagas. Por fim, realga
gue & participacio dos pais € um contributo significativo para a imagem € o
estatuto profissicnal das proprias educadarss.

O estudo de Anz Matias Diego {1988, 2002) fof dessnvolvido, numa
linha gualitativa, numa escola do 1° ciclo, procurartdo compreender se exiate
alguma associagdo entrs tipos distintos de expectativas dos pals & modos
diversps do seu envolvinento na escolardade dos filhos, cruzande ainda com
as condigbes socials de existéncia das familias. Cam esle estudo, A, Dicgo
concluiu que, independeantemente da olasse social a gue pertencgam, os pais
posstem grandes aspiragdes de prolongamento da escoladdade dos filhos.
Contra o ‘mifa do desinteresse dos pais pela eseclarizagdo des filhos e da
dolegacfia da sua educacin nos professores, Dicge verificou que o5 pais
manifestam atitudes positivas em relagio aos filhas, & escolaridade e ao seu
praprio epvolvimento no processa educativo-escolar destes. Mesta linha,
congfatou que os pais manifestam intengdes de snvolvimenko nas escolas,
embora ao nivel das praticas os valores ssjam bastante baixos. Salienta-se
também que a sala de aula & a2 questfes de Ambito pedagdgico em geral 530
entendidas pelns pais como fara da sua esfera de intervangio. .

Pedro Siiva (2003), deserwolveu uma Investigacio etnogréfica em trés
oscolas do 1%cicls, com o objectivo central de “fentar perceber qual a
influéneia da origem social folasse, gerera) na forma coma nleragern os
vidrios actores em ceng na relagSo entre escolas e famifias" (id: 22)
Reforinda-ze & relagdo escola-familias como as margens do sistema
edurativo, deste estude, P. Silva consolidou o conhecimento de que os pais e
s professores pdo esiEo habiluados a colaborar, apesar da crescante
prezsfa nesse sentido, o que parece justificade pelo facte de ndo terem sido
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preparados para tal, As familias utfizam uma refdrica reivindicativa conslante
gque, ne entanto, néa consolidam ¢om uma colaboracao afectiva. Por seu lado,
os professoras s30 obrigados a utilizar um discurse polticaments corfecto que
contrasta com a sua pratica, Para o investigadar, a relagio escola-familia &
urna relagio enlre-culturas, multifacetada o com actores cendrals e aclores
periténicas, eujo posicionamento No espaco relacional pode ser poucs eslaveal.
Enquanto realidads soclal recente, esta ralagéo, a existir, obriga 2 redefinizac
do concaits de esenla. Sintelizando-a como ‘relacde armadihadd, Padro Silva
tefers que "devard ser encarada como wma arena poffiica, corm armadilhas
muiltiplas e wna resultarte em aberie” {id: 390).

Cotn base na reflexdo destes sstudos a par das nossas pregcupagtes
académicas, decidimes fazer dois levantamentos: o primeiro 28 dizciplinas
aferecidas nos cursos de formacio inicial quer de professores do 1%ciclo, quer
do educadores de infancia, bem coma de Mestrades gue infegrem {(na sua
designacan ja que ndo nos & possivel o acesse a lodos as planos de estuda)
a shordagem a estas femdticas, a funcianarem em instiuicdes de ensino
superlar poblico; o ssgundo, aos projectos realizadas por alunos dos curses
de complemants ou de qualificacio, no Instituto de Estudes da Crianga -
Universidade do Minho, nos anos de lectivos de 2000-01 & 2002-03. A decisdo
sobrae a amostra deste sequndo levaniamento prends-ae com o facto de estes
alunas seram j4 educadares/prafessores, pelo que a selecgao das projectos a
tealizarem se prende, 4 partlda, com dreas de interssse priaritano, o que nos
pode ajudar a ter uma ideia dos fecos de andlise e de intervengis dos
profissionais.

Para dar visibilidade ao primeiro levantamento, no guadr seguinte
apresentam-se todas os dados encontrados sobre as disciplinas de
envolvimente parental oferscidas nos cursos de formagso inicial de
gducadores de infancia & de professores da 1°cicio, bem came &m Mestradaos,
de instituighios de ensino superior pablico:
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Quadra | - Disciplinas de envolviments parental oferecldas nos cursas
de formacio inicial de educadores de infancia, de professores do
1 cu:lu 2 Bm Mestradu& ne ang iectwu 2003-2004
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De uma leitura ao guadtn antetior, podemos retirar gue, am termos de
formagio inicial, s& aparecem disciplinas cuje objecte de estudo é a
interaccae escola-familiaz, em Licenciaturas de Educacio de infancia, sando,
ha malaria dos casos, de frequéneia facuitativa,

Ma pesquiza feita a todas as LUniversidades bemn como 8s Escolas
Supericres de EducacHo plblicas onde se desernvalvern Lieenciafuras do
Ensino Basico — 1° Ciclo, nenhunta dispde de uma disciplina centrada nesse
chjecto de estudo.

Curinsamente, encontramos nos Mestrados desenvolvidos nestas
Universidades, nos campeos das Ciéncias da Educagdc ou da Psicologia,
alguns que infagram disciplings deste tecr, ainda que, na maior parte dos
casos, de frequéneia opcional. Ainda que, em termos de Mestrado, haja
referdéncias sobre esta problerndtica, e, inclusivaments, o instfute de Estudos
da Crianga — Universidade do Minha, tenba um Mesteade em Educacio de
Infaneia, com um rama em Educacio Mullicultural & Envalvimento Parental,
nac podemas para ja referenciar trabathos de investigagio nesta drea, uma
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vz fgue, em ermos internos & nossa Universidade, os trabalhos estio a
decorrer, &, em termas externos, nog hé uma base de dados exaustiva sobre
QS MEsmos.

Passando agora a analisar o5 frabalhos dezenvolvidos por
alunos/profeszores, Iogo, por profissionais que possuem experidneia de
trabalho guotidiane com criangas e de algum cenfacto com as suas familias,
decidimoes analizar o3 enfoques seleccionados noz projectss focalizados
nesta grea nos anocs lectivos de 2000:01, 2002/03. Assim, encoriramos:

Quadra Il -~ Pesqulsas desenvolvidas por estudantes dos Cursns de
Complemento de Formagio e de Qualificagio, no IEC, em 2000-01
& em 2002-03
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A partir da andlise de conteldo realizada a estes frabalhos, podemos
dizer que os measmog foram realzados essencialmente eom base am
metodologias gualitativas, Os interesses de investigagio dispersam-se por
dreas coma o associalivismo de pais, as expoctativas dos pais face a
frequéncia de contexios educativos formais, a parlicipagio dos pais como
praticas de cidadania.

Em termas de conclusées, realcarmos agui quatrs indicadores de cada
uma das categoras acima elencadas,

Assim, dos frabalhos sobre associativismo de pais, salionta-se:

— nos ditimes anos aumentod o ndmero de associacdes de pais;

— guands se fala em dinamisme de uma associagio de pais, esta-se

a referir eszenclalments ac trmbalhe desenvolvida pela grupe
resirito que integram o= orgios socials das mesmas;

— maiaritartamente, os pals que fazem parte das direcgbes
associativas 8o os que detdm & mesma linguagem que oS
professores,

— mesmo quande ndo estdo agrupados em associagdes, os pais
maobilizam-se guando consideram que os seus filhos estdo face a
urm problema comum;

Das expeclativas dos pais lace 3 frequéncia de contaxdos educativos

farmais, referimos:

— as expecistivas dos pais  dilerem em fungio das idades das
criangas;

— o3 pais das criangas mafs peguenas (valéncia de creche),
preccupam-se essencialmente com a prostacic de cuidados
bdsicos (alimentagic & salde);

— 08 pais das criangas gue fraquantam a escolaridade pimaria
preocupam-se sssencialmente que o ssos filhos tenham sucesso,
traduzide isto come 'passem de ano':

— a5 expectativas dos pals 8o reconstruidas a pardir da interacgag
que estabelecem com os profissicnals da edusacss,

Mo Ambite da participagio dos pals como praticas de cidadania,

encontramos:

— g entendimento da parlicipacdo dos pais come pratica de cidadania
& uma construgio moresa;

— a passafjem de aclores a autores produz mudangas nos
dinamismas escolares;

— os profgssores s@o agenfes fundamentais no despoletar de
dinamismas de interacgio comuhitaris;

— para 58 chegar a interacgio comunitdria tem gue se passar par
uma fase de grande envolviments centrade nos cascs individuais,

Perspectivar o faturc

{>hegados a este ponto, importa equacionar o estado da questio e
perspactivar o seguiments da investigagdo, Como vemos, a historia da
irteracgdo educativa pais-professores tem ainda Urn percerso muito curk, o
que nao retira a pertinéncia em fazer ¢ ponto da situagic & em perspeclivar o
futura investigative.

Em pritmeiro lugar, importa questionar de guem se fala guandn s falg
da interacgio escela-pais ou escola-familia? Esta questio coloca-se quandn
sabemaos da invisibilidade das criancas/adolescenss eomo elemantos activos
nas familias (Edwards et ai, 2000}, & quando nos deparamas com os estudos
muito centrados nas intaracgdos dos adulios sem que estejam explicitados os
papéis sociais efou a8 participacio das criangas.

Ainda dentro deste ambito, parece-nos pertinente desocultar os
modealos/ireferiacias de familia que arientam as andlises feitas, ndo se
pedendo ignorar a co-existéncia des miltiplos tipos de familias na seciedade
actual, com dinamicas muite diversificadas, que, porgue as interacgfes nao
acchitecem num vazio social, nia podem ser ignoradas.

Para além da composigio das famidias, ha que atender & multiplicidade
culteral que s8o hoje as nossas escefas, o qua obriga a introduzir noves
referenciais nas Investigagdes, compledificando-ze 2 Investigaclio com o
cruzamento da novos factores.

Urn aspecto que ndo tam sido abordads na investigacsio porduguesa o
a parficipagio das ctiangas nas Interacgbes escolas-familias. Em pesguisa
Que encelamps com vista & produgEo de um programa de rddio sohre esta
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tematica & no proprio desenvolvimante do programa nas entrgvistas com
criangas (Sarmanto; Marques, ef af, 2002), esta & uma vertente muita pouco

- equactonada, na medida em que as criancas ficam muitas vezes subsumidas
quando ze fala na relagio eseolas-familias, ignorando-se o sel papel de actor
social astivo nesate procasso,

Alnda, de forma erltice, podem propor-se um conjunto de guostdes que
ajedamn a abdr novos ponfos de pesquisa: Guando se pensa em interaccig
escalas-familia realea-se constantemante a importineia da continuidade
educaliva — sard que esta é sempre possivel ou desejdvel? NEo serd mars
importants realgar a importancia das diferengas e das fungbes de cada
sisterna g, rentabilizando essas diferengas, analisarmos as possibilidades de
colaboragao? Chuands se fala em eontinuidads educativa, admite-se gue o
iniciadar seja a familia® Que perspectivas e praticas existam de continuidade,
quem & o continuador de qué? Porqua?

Uma tentativa de sintese

Com o presents artige pretendernos contribuir para o estuds da
hlsléria da educagio portugussa, introduzinds uma drea ainda pouco
trabalhada nesse ambito. O tempe curfo que medeia o infcie desta dimansao
& @ actualidade ajudam a justificar essa sitwacho. No entanto, a relagio
escolas-familias, come fornos demonstrando ao longe do texto, nao &
displicente quer na construgde de novas praticas de cidadania, quer do
percursg histdrico das escolas enguanto ezpagos nducativos globais.

A longa tradicBo de fronteiras bemn definidas estre as finalidades
escolaras & a3 finalidades educatlvas familiares, bem como a secular
atribuicio de tarefas distintas a pais e a professores, relegou para um perioda
muito recente novas perspeclivas em que se dilulsse ou, pele menos, se
PusEsss am calsa a rigidez dessas {ronteiras, Como se procuiou mostrar,
diferentes factores contribuiram para estas alteracfes, desde as finalidades &
fungles atibuidas a uns e a oulres, as representacies socials sobre essas
mesmas finalidades, as medidas legislativas promaotoras da mudanga e,
sobreluda, as praticas pedagdgicas e sooiais,

Lem o surgimento das préficas colaborativas escolas-familias, cria-se
um nave objecte de estude clentifico, apropriado pela investigagdo e pela
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formacae a nivel do ensing superion, Um alhar atente sleda-nos para dois
potitos: por um fade, & formagio confina-se ac sector onde esta drea & j&
pritica estruturada, ou s8ja, a educacic de infincia, corendo-se assim o
rigen da ngo expansao para outros sectores educativos onde, gstamos em
crer, ela 8 fante cu mais necessaria; e, por outro, a Investigagdo produzida
cantra-se muite nos adultes-actores deste processo, ndge sendo ainda moito
vislvel qualguer investigagao que assuma o5 pontos de vista & as prilicas das
criangas naste processo.

Assim, a pardir da identificagdo de algumas questies provocatdrias,
pretende-se langar espage para o avango de novas caminhps de
investigagio.

Notas

1 WVIVEHR — projects eliopal ¢ujo objeciiva central & & crisgin de supores da apoio
as familias que trabalham.

2  Estudos recentes, realizados no &dmbito dos Cursos de Complemerto = de
Qualificagda de Educaderes & dg Professores do 1 Cicle, comprovarn gue as
principais motivagies dos pals para inzcreverem os sews filhos em jarding-de-
infancia, sontinuam & ser de ardam assistancial,

3 Voar llvre Sarmento, T. “Hislorias de VWida de Educadoras da fnfEnea® {20029, IIE,
Lizsboa, cap. 4°.

4 A primeira Lei das AP(s) surge em 1877 {Lai 777, de 1 de Feversing), mas sd se
aplica aos ensinos praparatérle a secundiric a s quass 13 anos depois se estende
a0 ensing pelmarl & pré-sscofar (Decreto-Lel 315/84, d2 28 de Satembro),

5 Apohtarmos aqui exclusivaments s cbras destes autores que estiveram na base da
nosza incursBo nesta drea, sem, centuds, desmerecer a Importancia dog seus
trabalhns sequintes.

6 CGF - Curs da Complamento de Formagao

G0 — Curso da Gualificagio.
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RE-THINKING: INTERACTION SCHOOL-FARMILY

Abstract

The family in Partupal has always been a cenlral valus. I general terms,
children’s education was abmast granted by family unit. The socio-ecanamical-
cultural development produced multiple changas, which principatly afected the
family's structure level and education perspeclives; it brough! the prohlematic
of education as a public action, to be promated by the varous educative
agents. This passage from privete world's education to the public ane had
significant progresses but alse backward steps, mainly becauss of the
diffieulties of each group to take certain position and the guestions about
advantages on educalion’s cantinuity for children, parenls and teachers
Hence the importance of the interaction between school-family gained space
in different spheres, such as educative experiences, legislative terms or sither
inn research developmant and scientific croditility, The aim of this arhicle is to
give a brief historical analysis aboul schooldamily interaction, gradually
froused in some specific questions related to this topic, such as powers
manage belwsen elements which define themselves as co-workers: the
instutional developmen and the parlicipation of children in callaborative
process. [n this perspective, taking Into account 2 seientfic research developad
in Institute de Estudos da Ctianca {IEG) — Univarsity of Minha, located in the
fiedd of chifdhood and primary education — 1st, Level, we will try 1o present
some of the main points that have been encountersd and 10 raise new
ouestions ta reflect and acl it this area.

EH REPENSANT LINTERAGCTION ENTRE LECOLE ET LA FAMILLE

Résumes

A Poriugal, la famille est percues comime unt valear central & qui a 8 toujours
déléguée [a responsabilite presque exclusive de M'aducation des petits enfants.
La developpement socio-geanomigque ef culturgl, avec tous les changameants
quil a produit, notamment ad niveau des structures familiales et des
perspectives Sducatives, a introduit la problematique de 'Sducation contme
ung action publigue qui doit &tre prize en comple par les divers apents
éducatives. Dans ce lexte, oh commence 3 partr dune bréve analyse
tistorique sur les fondaments de cefte  interaction, en  focalisant
progressivement guelques unes des guestons actuslles de cetle méme
problédmatigue, telle que la gestion de pouwair entre  £l8ments qui =e
définissent comme parfenzires, o devellopmant de lMestitutionnatisation et Ia
participation des enfants dans les procés éducatives. Dans cette perspactive,
a partir de Fanalyse sur l'investigation développeés par e 1EC — Universidade
do binho, chargee de Peducation de enfant &t de l'enseignement lémentaire
— 17 eycle — an chetchera a présenter guslgues lignes conductrices et a
partir de celles la soulever do nouvalles questions géndratrices de reflections
gt d'acfions autour du méme sujet.

Toda a corresoondéncia salakv a asle arllgo deve sor enviada para: Teresa Sarments, Instinio de
Estudos da Griarsa, Av. Central. 100, 4700 Beaga, Porlugal E-mall: tsarmsenta & lec.erinfio, pt
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AtribuicBes causais e rendimeénto escolar:
Impacto das habilitagdes escalares dos pais
e do género dos alunos 5

Suely Mascarenhas & Leandro 5. Almema
Universidade do Minho, Portugal

Alfonso Barca
Univarsidade de A Corufa, Espanha

Resumeo

Este artigy analisa a relagdo entre as atriouicdes causais e ¢ rendimento
academicn, apreciando como tais atrbuigdas s difetenciam de acordo com o
nivel de escolandads dos pais ¢ o género dos alunes. Para a avaliagaoe das
atribuigdes causats recorremas 2 escala "Avaliagho das Atribuipbes Causais e
bMultidirnensionais® (Barea, 2000} e a uma amastra de 1,144 alunos de escolas
piblicas & privadas da Ensing Medio do Estade de Rondonia (Amazénia,
Erasily, Os resuliades sugerem que, na generalidade das atribuigdes causais,
os alunos ndo se diferenciam de forma estatisticamente significativa
ronsiderande o seu rendimento acadamica. A larga maiora dos alunos
valoriza as prdprias capacidades e o esforgo (atribuigbes intermas) para
gxplicarem o3 seus bons resultados escolares, assocclandoe o5 fracos
resultados escolares & falla de sorte ou 208 professores {(awibuicdes
externas). Masmo assim, o8 alunos de mais fraco rendimeands justificarm, em
maiok percentagem, o sed bom desempenho escolar recarrgnds & sorte g a
facilidade dos exames, recorrendo também mais frequanternente 2 falta de
capacidade para explicarem os seus fracos resullados escolares, As
atribuigles causais ndo se diferenciam segundo & género dos alunos, muito
embora a atribuigio dos fracos resultados escolares & falta de capacidade &
maia frequente nos rapazes cujos pais possuem baixas habilitagbes
academicas. For dltime, a abribuicgdo dos bons resuitados escolares ac
asforgo, ou oS baixos rasultados & falta de eslorgo, & mais frequente junte dos
alunes cujos pais possuem niveis mais slevados de escolandade.
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1. Introducao

As peasnas buscam explicagies para o seus éxitos au fracassos no
desempenho. Esta situagao estd particularmente presente na escola dada a
lrequéncia das avaliagbes e das oportunidades de canfranto dos gluroes com o3
ohjectivos curriculares tragados ou com os desempenhos dos seus parss. Mo
guadre da teora da atribuigio (Weiner, 1978), defende-se que as atribuiches
causals do sucesso e insucessa sHo da maior impartdncia para & Ccompreansén
dos comportamentos de realizagio, em particular o proprio 8xito ou fracasso
dos alunos (Barca, Peralbo & Mufoz, 2003, Gonezaléz & Taurdr, 1994 Walls,
Ninez, Rodriguez & Gonzalez-Fumariega, 2002; Weiner, 1883, 19901,

Mo processo atribusional dos resultados atingidos, o aluno, em iungac
da histéria pessoal & do auteconceits, pode recormer a causas externas (sorts,
dificuldads das tarefas, ...) ou internas (capacidade, esforgo, ...} para explicar
ps seus bons o fracos desempenhos (Barca, 2000; Barca & Magearenhas,
2005; Barca & Peralbo, 2002: Barreiro, 1998; Barros, 1897; Mascarenhas,
2004). No quadro 1 descrevernos a tipologia de atribuiciies em fungéo da sua
origem interna ou extarna, do seu malar ou menor controlo e da sua malor ou
manor estabifidade no tempe, explictando os sentimentos agsociados.

Guadro 1 - Atribulgdes causals e reacgdes sfectivas face ao éxito ¢ a0
fracassn {In Valle et al' 2002, p. 131}
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A relagao encordrada endre atribuiches causais e rendimento escolar
tem sido alg de warias explicagbes. Para a genegralidade dos awtores, as
atribuigdes condicionam a motivagao dos alunos &, logicamants, o seU gran
de esforgo e de persistdncia nas aprendizagens. Um padrao atribucional
pouco adaptadn, por exemplo atribuir os resultados escolaras negatives a
faclores ternos e estavels, ou o resultades positivos a factores externns e
instdveis, fava o aluno a duvidar das proprias capacidades para melhorar o
seu rendimente & a considerar 05 seus esforges indteis. Coma cansequéneia,
emergern sertimentos de frustragdo, desmolivagée e baixa autc-estima
(Barca, 2000; Barea & Peralbo, 2002; Barros, 18987, Barros, Barros & Neto,
18988; Gonzdlez-Pienda, MUnez, Ganzalez-Pumarlega, Alvarez, Roces,
Giarcia, Gonzalez, Cabanach, & Valle, 2000; Mascarenhas, 2004, Seligman,
19903, podendo os alunes, numa logica defensiva, escolherem az tarefas
menos exigentes & dosafianies (Barras, 1997; Lemps, Soares & Almeida,
2000%, Acrescenta a literatura que os alunos que recerram a factores externos
para explicar 08 seus resuitados escolares tendem a deserwvolver Um enfoque
superficial de aprendizagem, an mesmo tempo que, quando o5 malhores
alunos associam oS 5eUs SUcessos & capacidade e esforgo, tendem a
dezenvolver abordagens mais profundas de aprendizagern & comportamentos
thais awio-regulados (Barsa, 2000; Barca & Mascarenhas, 2005; Barca &
Poralbg, 200%; Gonzdlez & Touron, 1984, Mascarenhas, 2004).

MNeste artigo, a par da relacfin entre atribuigdes causais & rendimento
escolar, pretandemoz analisar como as atfbuigtes se diferenciam conscanle
a escolaridade dos pais & o génare dos alnes. Sendoe as atribuigées causails
inferénoias cordesdiais acerca das condutas € desempenhos pessoais,
antecipamos a infludneia dos pais nesse processa. Pelo menos na infancia,
os pals exercemn uma influgncia importante ne desenvelvimente das
percepghes possoals de competéneia & nos padrdes afribucionais (Barca &
Paralbo, 2002: Carvalho, 2000; Fentatne, 1988; Garcla & Sanchez, 2005;
Ganzdlez-Plenda, Pdroz, Alarez, Gonzdlez-Pumariega, Poces, Gonzdlez,
Mubiiz & Bernardn, 2002; Mascaranhas, 2004), podendo essa influéneia estar
associada 45 habilitaghes académicas dos pais (Peralbo & Ferndndez, 2003),
Os pais que acreditam nas capacidades dos seus filhos estimulam & apoiam
a resolucdo sukinoma das tarefas e dificuldades (Garcia, 2003; Garcia &
Sgnchez, 2005; Peralbo & Ferndndez, 2003). Progressivaments, ou 4 medida



que Crescem, as oriangas tendsm a atribuir menos responsaidade ao poder
dos outres & @ assumir maior responsabilidade pessoal pelos seus
desempenios {Barros & Barros, 199%; Barros, Neto & Batros, 1992).

Por sua vez, as diferengas segundo o génery sio abo de algum
desencontra enlre 05 autorss, A par dos estudes que n&o encontrararn iais
diferencas (Barca & Peralbe, 2002; Barros, Meto & Barros, 1892,
Mascarenhas, 2004}, oulros apresentam valores discrepantes. Para afguns
autores, as afunas assumeanm maiar respansabilidade pelos seus SUCESS0S &€
insucessos quando comparadas com as colegas do sexo masculing,
parecends isso significar que as alunas confiam mais na sua habkilidade e no
=gl esforgn (Docampo, 2002} Contudo, noutros ectudos, 05 rapazes PaTacem
atribuir, muma maior percentagent, ¢ seu alto rendimento & capacidade,
enguanto as alunas atripeem o seu alto rendimento ap esforgo, como alias
avibuam o fraco rendimento 3 faita de esforgo e de capacidade ou a0s
profassores (Barca & Perala, 2002; Bar-Tal, 1477; Sazvedra, Tavaira &
Rosério, 2004}

Temando, neste estude, uma amestra de alunes brasilziros do gnsing
médio, pretendemos verificar come o seu rendimento sscolar reflacte os seus
estilos atribucinnais, @ como estes e encontram assaclados as habilitagies
escolares dos pais & ao génerq dos alunes.

2. Método

2.1. Amostra

A amostra foi seleccionada de forma aleatdna, com aslratificacio
prévia sequndg o ano escolar e o género, sendo gonstituida por 1144 alunos
de escolas da rede poblica (78,2%) e privada {21,8%), de centros urhangs e
rurais de Ronddnia (Brasili. As idades osellaram entrs 05 13 & 19 anos,
registando-se 647 rapazes (56,6%) ¢ 4497 raparigas (43,6%;). Na ezcala de 1
2 10 valores, 71 alunegs (5,2%) tAm classificagio igual ou inferior a 4 valores,
100 alunos (8,7%) classificagiies entre & e & valores, 787 alunos (63,6%)
classificagies entre 7 e § valores, & 182 aluncs {13,9%) classificagdes iguals
ou supericees a 8 valores. Finalmente, tomando as habilitagdes sscolaras dos
pais dos alunos {optando-se sempre pela habilitagiic mais alta de um dos
pais), formamos quatro grupos: pais sem escolaridade (16,5%), pais com a

Alribuighes causzis e rendimento escolar |84

escolandade basica (31,1%), pais com hakilitagdes a nivel do ensino
secunddro (31,6%) e pais com farmasfo a nivel do ensing superior (20,5%).

2.2, Ingtrumenios

Fol aplicada a escala de “Avaliagic das Alribuigdes Causals e
wMultidimensicnais" (AACM — Barca, 2000], Esta escala é constituida por 24
itans, num formato dkee? de cinco pontos, repartidos por sete Hpos de
atribuigdes: Atribuicdo do allo rendimento & capacidade; Atbuicac do alto
rendiments academico & sorte; Atribuicio do baixe rendiments ac fraco
esforgn; Atribuicio do haixe rendimento aos professores; Attibulgan do baixo
rendimento & baixa capacidade; Atribuigiio do alto rendimente ac esforgo; e
Atribuigio do alio rendimento & facilidade das matérias. Previemente foram
realizades alguns estudos de tradugio, adaptagio e validagio da AACM &
pepulagio estudantll brasilgira (Mascaranbas, 2004),

2.3. Frocedimento

O alunos respanderam 4 escala ASCM recorrentdn-se a aulas cedidas
pelas professores, Qs aluncs eram informados que, na escala em guestao,
nic existiam respostas  certas ou  emadas, sendo  gQarantida &
confidencialidade dos resultados. Os dados foram analizados com a versao
120 do SP3S.

3. Resultados

Em primeire lugar, analisdmes a relagio entre os estilos atribucionals
& o desempenhe escolar dos alunos. Mo quadre 2 indicamos oS valores da
média e do desvie-padrac (entre paréntssis) considerando as pontuagdes dos
Alunos nas sete dimensdes atribucionais em fungo do seu rendimento
académica. Em virtdde do ndmeto de itens ndo ser igual nas sefe subescalas,
e parz facilitar & andlise comparativa dos resultades, cpfow-sa por caloular
uma media por subescala dividinde as ponluagies finais pelo ndmers de itens
(escala de 1 & 5 pontos), Por outre tado, lembrande que as classificagies
escolares no Brasil recormem 8 vma escala de 1 2 10 valores, formdmos
quatro grupos de alunes segunds o seu rendimantoe madio: Grupe 1, oU 5eja
alunos com classificagdc igual ou inferior a 4 valores; Grupo 2 temando os
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alunos com meédias de 5 a 6 valores; Grupn 3 formado pelos alunos com
medias do 7 a 8 valores; e Grupo 4 reunindo oz alunes com média escolar
igual ou superiar g 9 vafores.

Quadro 2 - Atribuicdes causais do hom e haixo rendimento de acordo
com as classiflcacdes escolares dos alunos
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Tamando o resultados nas sete dimenafes das atribuicfes peloz
quatro grupos de alunos, verificames uma nde diferenciagdo nas médias
atingidas na atribuwigdo dos bons resultados académicos & capacidade o ag
esforgo, assim como na afribuigdo dos fraces desempenhos académicos &
falta de esforgo au 4 sorte & professcres. Assim, estes alunos, pelo menos
chegadas A adolescéncia, 880 mais internes que externos na interpretagio do
seu rendimento, assumindo nomeadamerds oz seus bons resultados
escolaras como decorrenies da capacidads e do esforgo, cu atribuindo os
fracos desempenhos A falla de saforgn.

Analizando as discrepancias nas madias nas dimensdtes atribuclionais,
sggundo o rendiments escolar dos alunos, observam-se diferencas
estatisticamente significativas em tréz das zete gubescalas. Uma primeira
diferenga ocarre na atribuigio do bom desempenho & sorte {F=4.182; p<.01],
varificando-ze um contrazie esiatisticamente significative confrontands os
alunos do Grupo 2 face acs colegas do Grupo 3 & Grupo 4. ldéntica diferenga
crore na atribuigio do bom desempenho & facilidade das tarefas escolares
(F=4.978; p<.01}, sendo agqui as diforengas esatisticaments significativas
quande canfrontamos o Grupe 2 com os Irds grupas restantes. Finalments,
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uma nova diferenca nas médias ocorre na atribuigdo do frace desempeanho &
falta de capacidade (F=4.482; p=.01). De novo, agui, obsenam-se contrastes
estatisticamente significatives na comparagas do Grupoe 2 com o5 Grupos 3 e
4, Daste conjunto de diferengas infere-se que os alunos do Grupo 2 {alunos
na limiar de um aproveitamento positivo ou negativa), face aos colegas com
melhor rendimenta escolar (alunos do Grupo 3 e 4), apresentam atribuigdes
mais externas gue internas quando obtdém melhores resulfados (recurso a
garte e A faciidade das tarefag), ao measmo BmMpo gue e penalizam guando
05 seus resultados escalares sio baixes {recurse A falta de capacidads).
Interessante, ainda, gue os alunos do Grupe 2 atribuem mais frequentements
o5 bons resuitados que possam abter A facilidade das tarefas gue os colegas
do Grupo 1, podende significar que este ditimo grupeo de alunos podera eatar
j& numna situagio acadeémica pafada pela abandono e oo extremas
dificuldades em acreditar &m hipotéticos bons resultados na escola.

Avangando para uma andlise das atribuigies segunda o genero e as
habilitagtes escolates dos pais, deserevernos no quadro S as medias e
dosvios-padréa dos resultados dos alunos nas sete dimensdes causais da
AACH, combinando as duas varidveis,

tuma apreciagio do significade estafisticn das discrepincias gue se
obsorvam nas médias, precedemnos a uma andlise de varidneia (Manova: 4 x
2}, Para a maioria das zubescalas nSo =e observam difarencas com
significade estatistico tomando o3 efeites de interacgao ou efeites principais
do génera e habilitagbes academicas dos pais. Mesmo asshm, observa-se um
(nigo efsits significativo da interacgie das habilitagdes doas pais & do sexo dos
alunos na subescala de atribuico dos fracos resulfados A capacidade
(F=3,079; p=.05), de acordn com grafco 1. .
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Queadro 3 - Resuliado na escala AACM segundo o género ¢ a
escolaridade dos pais
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Atravas dos resullados ilustrados no Grafico 1, inferimos que as alunos
cufos pals possuem menos habifitagdes escolares fandem a atribuir os seus
tracos resultados esealares & falta de capacidade, o rue ja ndp ooorre junto dos
demais rapazes cujos pais pessuem habilitagdes escolares ao nivel do gnsing
sacundaro e do ensing superion. Em sentido inverse, as alunas mostram mais
esse oglilo atrbuclonal quande os pals possusm nivels de escolaridade
superiores, ou, entSo, ndo posseem habilitagdes literdrias, havendo uma
fraquéncia mais reduzida ou intensidade deste estio atribucional junto das
alunas cujgs pais apenas possuam 4 escoladdade basicg,
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Grafico 1 - Efeite de interacgdo entre habllitagdes escolares dos pais e
génera dag alunos na atribuigio dos fracos resultados 4 capacidade

Por ouire lada, & em termos de efeitos principais, NnAo aparece qualquer
efsita significativo reportade ao genere dos alunos nas demais subsscalas,
cheservando-se um ofeite das habilitagées dos pais na sebescala de attibuicao
dos bons desermpenhos escolares ao esforgo (F=3,921; p=.01). Atravas de
um teste de contrastes, verifica-se que os alunos cujus pais ndo possUem
qualguer escolarizagio apresenlam esle estilo atribucional numa menar
frogquéncia ou Inlensidade face acs colegas cuwjos pais apressntam
escolaridade secundaria e superior. Meste sentida, podemas afifmar gque a
atribuigio dos bons resultades escolares 20 prdéprio frabalho do aluno s
gncontra mals generalizada junto dos alunos cujos pafs passuem indices
supetiores de escolarzagao.

Também na subescala de afribuigdo deo baixe rendimente ag pouco
esfargo se encontra uma diferanga estatisticamente significativa tomanda os
quatra grupos de aluncs em fungdo das habilitagies escolares dos pais
(F=2.635; p<D5). Em larmos de conlrastes, a diferenca apenas assurne
zignificade estatisiico quande tomames os dois grupos de zlunos mais
diferenciados em larmos de hablitagdes dos pais. Os alunos cujos pais
possuem maiar escolaridade {ensine superior}, face aos colegas cujos pais
rdo possuemn habilitagies escolares, tertdem a atrdbuir mais 05 seus fraccs
desempenhos & falta de esforco. A atribuigho dos fracos resultados escolares
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aa pouco trabalhe ou asforce & assim, mais frequents junko dos alunos cujos
pais possuem nivels superiores de escolaridade {os alunos cujos pais
possuem menos habilitagbes ssculares atribuem mais 05 seus fracassos
escolares & falta de ecspacidade & & falla de sorte ou acs professores
camparativamente aos colegas cujos pais sie mais escolarizados, mesme qua
Lzis diferengas nas midias nio atinjam significado sstatistico, of. quadro 3.

4. Discussiao p conclustes

Analisando as relagdes entre padries atribucionats & o rendiments
gscolar dog alngs, consideranda agui quatro niveis de randimanto, podemos
afirmar uma relativa hemogensidade nos valoras obfides. Malgumas das
dimenstes atribucioraiz os guatro grupos de alunos ndo se diferenciam de
farma estatisticamente significativa. Mais concretamente, os quatro grepes de
alunos tendem a wvalorlzar as proprlag capacidades e o eslorgs para
explicarem os bons resultados que obtenham na escola. Estames, pois, face
a atribuicdes internas ou razdes pessoals na explicacio do bom desempenha
escolar. Tambérn nfo se observa nesles quatro grupos de aluncs uma
tendéncia a justificar os fracos resultados escolares recorrendo a atribuigbes
externas, como sefa a falta e sorle au a fraca qualidade dos professores.
Estes dados parescem contrariar alguma tenddncia na invesigacdo para
assnciar padries atrbucionais & rendimento escolar dos aluncs [Barmos,
1887; Barca & Peralbo, 2002; Gonzdlez-Fienda ef al, 2002; Maszcarenhbas,
2004).

De nualquer maodo, os alungs de mais fraco rendimento, @ em
particular ¢ grupo de alunos que se situa no limiar de um aproveilamento
pisitive o negativo, tende a atribuir mais frequentemente o seu bomn
desempenho escolar 4 sorle & i facilidade das tarefas (exsmas), por
comparagdo com 05 colegas com nivels stpeticres de aproveitamento. Por
S5ua ve? a atribeicdo dos fracos resultados escolares & falta de capacidade &
tambem mais frequente junte dos alunos de rendiments naquels limiar
infermedio face aos colegas com methor rendimento académico. Assim, os
alunos mais periglitantes no seu rendimento escolar fendem a explicar
externaments os bons resullados qoe obtenham (sorle, profassores,
fatilidade das tarefas) e recomam a atribuigdes internas (falta de capacidade)
para explicar os fracos desempenbos. For este facte, diremos gue gsto
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subgrupe de alunos, em particular, apresenta padroes atribucicrais
disfuncionais para a4 sus awte-gstima e para o sucesso nas suas
aprandizagsns, o que ambém tem side encontrada noutros estudos (Barca &
Peralbo, 2002; Barros, Barros & Neto, 1988; Mascaranhas, 2004).

Ohande acs padrdes atrbucionais de acordo com o génerc dos
alunas, praticaments em nenhum caso se assiste a diferencas nas medias
das pontuagdes com significado estatistico. Apenas na atribuicio dos fracos
resultados escolares & falta de capacidade se cbservou um efelto de
imeracgao enmbinande o gensio e as habilitagdes académicas dos pais. No
caso concreto desta dimansio, esta atribuigio ¢ mais frequenle junto das
alunas com pais sem habilitagbes escolares ou com pais com hives
superiores de escolaridade {ensino secundario e superior). S0 a5 alunas
cujos pais se ficaram pefa escolaridade basica, aguelas que recorrem menas
a este astilp atribucional para explicar o5 fraces resultados escofares. Mos
rapazes, por sed fado, este estilo @ menes frequente quando os pais possuem
habilitagdes académicas supericres.

Os nlveis de formagdo académica dos paiz  associam-se
significativamente aos estilos atrbucionais dos alunos quande se lrata de
explicar o bons resultados escolares através do esforio pessoal {athibuigdo
rmais frequente junto dos alunos cujos pais pessuem Indices de escolarizagio
mais elevados) ou na explicagdo do baixa rendimeanka pela falta de esforgo
{mais frequente nos alunos com pais mais escolarizados). As habilitagtes
escolares dos pas aparecem, pois, comeo variivel importante na constrogio
das percepgdes pessodis de competnela, nas atribuigbes causais e no
proprio rendiments ascolar dos alunos (Mascarenhas, 2004; Peralbo &
Fernandez, 2003). '

Em termos praticos, conhecendo-se o impacte das explicagdes que
encontramos para os nissos desempenhc no estads de dnimo, auto-estima e
persisténcia nas tarefas, podemos aceitar que algurnas atribuicdes favorecem
a molivagdo, o esforge ¢ o orgulho pessoal, enguanto oulras inibem o
rendiments e promovem atitudes defensivas em formos escolares (Baresa,
Feralbn & Wufioz, 2003, Docampo, 2002; Seligman, 1990; Sousa, 20043,
Aszim, importa que a relagio e o feedback dos professores favoregam uma
reestruturagao atribucional dos alunos de lorma a favaracer a sua molivagao,
a sl persistdncia e a4 sua auto-estima nas tarefas de aprendizagem o da
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realizacin escolar (Torre & Godoy, 2002), Como verificamos, os alunos mais
fragilizados em fermos de rendimenty académico tendem a atdbuir o5 saus
eventuais sucessos a variaveis oue hes s80 externas € oS SEUS iNsUCes205 A
varigvels internas, marmente a fatta de capacidade. Inleressaria, nestes
tasos, ajudd-tos a reportar ao maior ou menor esforgs e 4 qualidade dos seus
compartamentos de aprendizagem e de estudo parte significativa dos seus
resUitados escolares. A faorma come os professores organizam as aulas, 8
informagis que passam aos alunos, 05 protessos de avaliagis ou a
interacgdo mantida na sala de aula moldam os estilos atribucionais dos alunos
{Barca, Peratbo & Mufioz, 2003; Barros, 1997).
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CAUSAL ATTRIBUTIONS AND ACADEMIC ACHIEVEMENT: ANALYSIS BY
STUDENTS™ PARENTS SCHOOL LEVEL AND GENDER

Ahstract

This paper analyses the melationship between causal attributions and
academic achievernent, considering attribufions Dy gtudents' parents, school
level, and gender, To evaluate causal attritutions we use the scale "Avaliagao
das Atribuigbes Causais e Kultidimensionais” (Barca, 2000} and a sample of
1144 students from basic public and private schools of Randonia State
(Amazdnia, Brazil), Results suggest that, sludents' causal atiributions are not
differentiated by schoof achievement. Most students use internal aktributions
{capacities and efforl) to explain their goad schools marks, using external
altributions (luck or teachers} 1o explain bad schoo! classificatians. Even
tough, poorest achisvernent studants justify, in large pereentage, better marks
ty uck and facility of examinations, as well as low capacity to explaia low
school classifications. The causal attributions are not related to students’
gendeat, but male students from parents with low academic corfifications tend
toy justify low school marks by fack of capacity. Finally, to justify good and bad
marks by effort, or lack of effort, is more frequent int the sfudents fram pargnts

with high school lavels.
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ATTRIBUTIONS CAUSALES ET AENDEMENT ACADEMIQUE: ANALYSE SELCHN LE
NIVEAU 2COLAIRE DES PARENTS ET LE SEXE DES ETULHANTS

Résurme

Dans cet aricle nous prasentons |z relation entre |es atlributions causales et
l& rendement académigue, en tenant compte du mveau scolaire des parents
et le sexe des ctudiapts, Pour évaluer les aftributions cauzales nous avers
utilisg le  questionnaire “Avaliagdo das  Afribuindes Caousais e
ﬁ;ﬂultidimensiunais“ (Barca, 2000y et un echantillon représentatif de 1144
gleves fréquentant des institutions publiques ef privées de |'enseignement
F:asique de Heondénia (Amaziinia, Brasil Les résultats monlrent qua les
eldves ne se differencient pas statistiguement dans feurs attributions en
fanction de leur rendement scolaire. La plupart des éléves valorisent leurs
efforts ot capacités {causes intames) pour expliquer les bons résultats
af:adémiques, ct associent le mangue da chance ou les professeurs aux
resultats les plus faibles {causes externas). Mabyrd ga, les éléves avec un plus
taitrle rendement justifiznt, dans un pourcentage supdricur, quelgues résultats
positits dus & la chance ou & la facilité des exemens, ainsi comme s
mentionnent lear manque de capacité pour expligusr les mauvais résultats.
Les atiributions causales ne se dilférencient pas selon le soxe des éléves, hien
qtfe I'attribuwtion de 17 insuccés scolaire au mangue de capacite soit plus
frequonte chez les éldves do sexe masculin dant les parents ont un niveao
d'aptitude académigue plus bas. Finalemant, Fatiribution des bons résultats &
Ieffort o des faibles rgsultals au manque d'effort, est plus fréquente aupres
des éldves dont les parents ont un niveay plus élevé de scolarite.

Toda a comespandénga iala a asta zrigo deve ser emviada parg: Leandro S. Afraslca, stituto

de EduragZo e Psicalegla, Univarsicada do Minka, Carmpus do Guailar, 4710-057 Braga, Farlugal
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O probiema da violéncia escolar: uma
clarificagaoe e diferenciacao de uar:as
conceitos relacionados?

Maria José D. Martins
Escola Superior da Educagio de Porlalegre, F'iij'r_iugal

Resumo

MNesta artign efectua-se wma revisdno de lteratura e uma reflexdo tedrica sobre
o tema da violdncia escolar, bem como sobre todos os conceitos que com clg
se podem relacionar, nomeadamente: a indiscipling, a conduta anti-zocial, a
delinquéncia, os problemas de comportamento e a bullving. Clarificam-se e
diterenciam-se os diferentes significados destes conceitos com vista a facililar
& sua operacionalizacio e relacienamento am futuras invesligagdes.

1. Introdugac

A violéticia escolar, a delinquancia juvenil, a condula anki-social, os
problemas de comportamenio na sala de auls e a indiscipling tém sido objecto
de uma crascente praocupacac nas sociedades Industrializadas, em geral, e
nos dois paises da Peninsula |barica, em particular. Manifestagfes dessa
preocupagie 530 visivels na frequéncia eom que o assunto € noticiado na
imprensa {ver, por examplo, noticias dos jornais: DiEdo de Noticizs de 2 de
Fevereire & 14 de Jdunho de 2002, Exprosse de 27 de Janeiro de 2001
FPritfico de 1 de Margo de 2002); ohjecto de programas televisivos; tema de
debate entre docantes de virios nivels de ensino e de reivindicagdos, no
sentide de uma maior eficdcia das 'medidas educativas disciplinares’ que
permitam fazer face ac problema. Em Porlugal, as estatisicas da Policia de
Seguranga Pdblica (2002) relativas a dendncias zobre orcorréncias nos
estabelecimentos de ensine aumentaram nos Gltimos anos, isto &, do ano
legtive de 19952000 parz o ano lectiva de 200002001, as parficipacies

-
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relativas quer a danos contra as PEIS0LAES, guer contra 0 patrimenid, ocarridas

mas ezcolas aumentaram, pese embord o incentivo & participagio, tano pela

Ministéria da Educagio, come pela pripria policia; rassalve-se, mntudlu_.. fque
netn todas as ocorréncias lisladas nestas actatisticas 550 da responsabilidade
de elementas da comunidads oducativa, amhora estes estejam s«larnpre nelas

arwvalvidos enguartia vitlmas, As ostatisticas do Ministétio da Justu;g aponlam

tarmbem no sentido de um aumento da dalinguéncia juvenil nos L'J'lTIITlD? Ianos

fver Fonseca, 2000). Embera zete guments NA0 S& COMpars &am o varificado
ra sociedade norte-americana {quer em guantidade, guer na naturezal, onda
o homcidic & actuaimente uma das principals causas de morte e
adolescentes g jovens adullos do sexo masculino {var Coie & Dodge, 1998),

nEg deika por isse de serum indicador & ter &m conta, F[uandu §e pensa na
invesligagio @ desenvolver @ NAS medidas preventivas a implamentar
proxirnamerte. -

Assim, em paralels e na sequéncia dos estudos mais t'rsfclmmnms
sobre delinguéneia juveril & conduta anti-social, assistiu-se, nas dimas irés
décadas, an desenvolvimanta de um fpo de ivestigacao e de programas ds
intarvengio sobra agressividade entre paras &m contextc E_&L‘.-Glal‘ [wer leeust
1995, 1997), em paricular sobre o fencmena de buflying, termo que fol
vulgarizado pala ltaratura anglo-saxenica (ver Smith & Sharp, 1995} e que s2
refere as condutas agressivas Bntre paras, nas guals um grups de alunos o
umm aluna de forga superlor vitimiza um outra aluno indefeso (ver Glweus, 1595
1967; Smith & Sharp,1995).
Neste artige propomeo-nos definir, clarificar & difer:enc_iar vériost

congeitos relacionades com a controversa axprassio de violenoia gscolar
privilegiands uma perspectiva essencialmente pafcolégica.

s Conduta anti-social e tipos de conduias agressivas

Loeber & Hay {1897, p. 373} definam conduta anti-social ou agressiva
oo "aquela gue inflige danc fisicn ou pelcologicn & outfu; emlf perda c:‘u
gano de proprisdade, podendo ou mao constituic Lma lnfract;au_ %s lais
vigentes". Coie & Dodge (1988, p. 781} =alientam ainda, par oposIGE0 ats
autores preacedentes, o papet da intengio subjacents a es_se dano come Lm
aspecto importante a |evar am consideragio na definigao. Loeber & Hay
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(1297} distinguem tambem 'acios de agressio mencr e ‘actos de violéncia'
congoante o grau de gravidade das consequénclas da eonduta anfi-sagial.

Alguns autoras (var Cole & Dodge, 1985, Diaz-Aguade, 1996b) sugsrem
que s diferancie ainda doiz sublipts de vinldneia ou agreasio: g violéncia
reactiva ou expressiva e a violencia instrurmental ou proactiva. A violdnela
reactiva @ desencadeada pelas condicdies que & antecedem, isto &, surge como
uma explosEo emocional, um plvel de fensfo e crispacio elevados que
Jltrapassam a capacidade da pessoa para enfrentar o evente social de outra
forma; enquanto que a viglgngeia insfrumental oo proactiva & desencadeada pala
perspectiva dos resultadoes que o individue espera obter, isto &, Utiliza-gse para
&g conseguit um determinade resultado. Qs individuos que utilizem este tipo de
violéncia kerdem a justificdla, dando-lhe uma apar@neiz legitima. £ ainda
possivel identificar individuos que wtilizam mais a viclénoia reactiva, outros que
recormem mais & viclencia proactiva e ainda alguns em que estio as duas
presentes. Eata diferenclacin pode conduzit-nos a formas diferencladas de
intervencdo, eventualmente mais eficaz segundo os casos. No primeiro caso,
seria @o nival do controle emagional, da aste-regulacic dos impulscs que
parecetia mais adequadn actuar, enquanto gue, no segundo caso, setta ao nhvel
da representagdo cognitiva sobre conflito interpessoal e da diferenciagio e
misdificaedn de estraténias pam afcancar delerminados objectivos (ver Coie &
Chrdge, 1998, p. 784; Diaz-Aguado, 19860, p. 699,

A ideia de gue violéncia gera mais vicléncia & amplaments confirmada
pela investigacds {ver Cole & Dodge, 1998, Diaz-Aquaedn & Aras, 1985) na
medida e que "conviver com a violéncia aumsenta o fdsco de a vir a exercer
ou de convarfar-se numa sua vilima, sspecialmeants quando a exposicio se
produz em momentos de especial vulnerabilidade cemo a infAncia e a
adofescéncia” (Diaz-Aguade, 1986b, p. 58).

3. Indisciplina

A vinléngia e 4 conduta anti-social ndo s& confundem nacessarlamente
com g coneeito de indisciplina. Amado (2000, p. 7) e Estrela & Amado (2000,
Fp. 251-252) propbem gue se considers a questao da indiscipling em trés
niveds distintos, que parmitirBa sitear methor o problema de violéncia escolai
Assim, 05 nivels ou categorias a considerar sariam:
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"Brimeiro nivel — abarca os desvios A3 regras de produgio, & que &
imputade um caracier disruptive, em virtude da perturbagio que causam ao
" Bom funcionarments da aula”, angui nos parece que se poderiam inclr, a titulo
de exemplo, todas as siluagies de ruldo de funde no momente das
explicagies do professor, sildncios quando a parficipagie do aline &
solicitada, reafizar outras actividades paralelas para alem das tarelas
solicitadas pelo professor, [dagui se podenda excluir, aparsntamente, a
delinguéncia e a conduta anti-sorial persistenta); "Segundo nivel — confiitos
imer-pares, que abrange os incidentes que traduzem essencialments, um
disfucionamentn das relagbes formals & informais entre os alunas {parceiros
da turma © nda s6), podendo maniestar-se em compartamentos de alguma
agressividade e visléncia (extors3c de bens, vieMacia flsica ou verbal,
intimidacio sexual, roubo & vandalisme), & atingindo par vezes, contornos de
gravidade de actos delinquentes, portanto, do foro legal’. Mesle nlvel,
poderfames pois sittar as condutas de buffing de diferentes graws de
gravidade; “Terceira nivel — conflitos na relagio professor alung, gus inclui os
comportamentos qua, de algum mode, péem em causa a auloridade & o
astaluto do professor (insulios, cbscenidades, deschedi@neia, contestagic
afrontasa, réplica desabrida a chamadas de atengdo e castiges), abrangendo,
tambam, a manifestaedo de alguma agressividade e violénciz contra docenies
{e outros funcionarios) e ¢ vandalismo contra a propriadads dos mesmos e da
escola: as oircunstancias e a gravidade de tais comportamentos ditardo a
necessidade de passar ou nao do fore escolar & institucional, parg o foro
judicial" {Amado, 2000, p. 7).

4. Delinquéncia juvenil

A expressao 'delingquéncia juvenil’ tem, geralmente, uma conotagdo
jurtdica & designa os actos comsetidos por urn Individuo abaixe da idade de
responsabilidads criminal, isto & que infringem as leis estabelecidas. Fsta
designagio, embara relaciorada com a conduta anti-sacial, porgue a primsina
pressupde em geral esta (ltima, pode dela diferenciar-se, na medida em que
sob a designagio de conduta anfi-social 22 incluem o8 comportamentss que
dosrespeilam os oulros e violar as normas de uma determinada comunidads,
=6M Necessaraments infringlrem as leis vigentes, mantfzstando-se de forma
diferente, consoante se irate de criangas, adolescentes, ou adultos (ver
Fonseca, 2000, pp. 9-12).

Weiner (1885} considera gue, do ponte de vista da sua gravidads, os
actos delinquentes pedem ser graves (contra pessoas ou beng, come assaltes
e roubos), constituir pequenss delitos {como vandalisme, actuacio
desordeiral, ou respeitar apenas ac estaluto doz jmvens por serem menares
(por exemplo, fugir de casa). O mesmo autor sugere ainda que os estudos
clinfcps & a investigag@o penmitem classificar os jovens delinguentes em
quatro grandes fipos, a saber: "os delinquentes saclalizados que apresentam
pouca perturhacio psienldgica mas que se anvolvem em actos anti-sociais,
enguanto membros reputados de uma subsultura delinquente” que pertencem
ao tipo mais fregquents, o aciuande sempre em grepo ou em gangs; “os
delinguentes caractercldgicns nos quais a conduta anfi-social dariva de umn
astilo de personalidade cronicarnente centradn em s proprio, explorador e
sem consideracdo pelo cutrg”, um tipo pouco frequente talver precursor da
peicopatia no adulte; "os delinguentes neurdicos que se portam mal coma
uma expressac sintomatica de necessidades e preccupacées subjacentes; e
os delinquentes psledticns ou neuropsicologices, cufa transgressfo da e
resulta de substancials defici@necias de racineinio, do controlo dos impulses e
de nUtras funches integradoras da perscnalidade” (Weiner, 1895, p, 312).

5. Distirbig de conduta

Cutra eonceifo comum na literatura sobre o tema & o de distarbio de
conduta ou de comportamenta’ fal como utilizade no quadro das
classificagdes psiquiatricas, como @ o sistema de disgnosticn e classificacio
da Associacao Americana de Psiguiathia (ver DSM |V, 1984, pp. 85-91). Nessa
confexto, o terms 'distirblo ou perturbagéo do comporiamante’ @ aplicado aos
individucs mais do que aos seus actos € @ considerado como reflexo do
diagndstice de um sidroma {conjunto de sintomas) que s aplica a criangas
e 7 adolescentes. O distirbio de comporlaments & diagnosticado a partic de
ocorrgncia e frequéncia dos probleras de eomportamento gxibidos por uma
crianga ouw adolescente num dado perfodo de lempe, considerando-se, em
geral, necessdnia a presenca de trés ou rais sintomas durante um perindo de
seis meses para sa fazer um diagnostico {ver Cole & Dodge, 1805; DSM-1Y,
1804}, O referido sistema inclui quatro grupes de comportamentos, a aaber:
“agressdo contra pessoas e animais (e.g., comega frequentemente lutas
fisicas, exibe crueldade para com pessoas & animais); destruico de
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prapriedads {a.g., provocar incdndins prepositadamente); menlira & roubo
{8.5., arrpmbar automdveis, roubar objectes de valor serm enfrenlar a vitima);
- o fransgreastes graves de regras {e.g., foge do casa; falta sistematicamente &
ezcola antes dos 13 ancs)” (DSM IV 1984, po 90). Este padrio de
comportamento estd geraimente prasente em véros contextos da vida do
individus, coma sejam a escola, 2 casa & 4 cominidade, Um gutro sindroma
incluide na referida classificaciio psiquidtrica distinto deste, mas com alguma
similifude, que se aplica a criangas mals novas ou A criangas em idade pre-
escolar, 8 o do distirbic desafiante de oposigao, o qual inchul desobediéncia &
desraspeito pelos adultps, acompanhado de irrtabilidade e que pode por sua
voz sor preditive dos distdrbios de comporfamento. Este padr@o & menos
spvero que o do distirble de comportamente & nédc inelul & agressao conlra
pezsnas e animais, destruicio da propriedade & roubo. De modo similar 20
antetior, o diagndstico efectua-se em fungio da acotréncia e frequéncia de
ume lista de sintomas {por exemplo, disoutir com os aduitos, irtar-se com
facilidade...) {ver DSM IV, 18984, pp. 91-94}.

Em suma, embora ndo consliwinds categorins exclusivas, as
designagies “ioléncia', 'eonduata anti-social’, ‘indiscipling’, ‘distirbio de
comporamants’, ‘delinquéncia’ nem sempre se referem ao mesmo tipo de
fendmenos & em alguns contexlos remetemn mesme para situagdes distintas.

6. Evolucao das condutas agressivas

A maioria das revisbes de feratura & investigagie sobre & evolugio
das condutas agressivas da infancis & idade adulta apenta ne sentido de uma
elevada estabiidade das mesmas {ver Coie & Dodge, 1988; Farrington, 2000;
Losber & Hay, 1857; Maoffit & Caspi, 2000; Trembley, LeMarquand & Vitaro,
2000), independentemente da metodologia adoptada para a sua medicin, islo
g, essa fendéncia werifica-ze quear se rate de estudas que utilizam registos de
chservagdo quer de escalas quantitativas preenchidas pelos professores,
pais, colegas ou mesma pele prépric. Este facio parece mais evidente para o
sExa masclulino, mas nao & de desprezar no sexo femining {ver Coie & Dodge,
18598, p. 8013 Olweus, citado por Loeber & Hay (1997), pds am evidéneia o
facto de que "em média a correlagfio entre as manifestagdbes de agressac no
inicio da infancia ou adolescéncis ¢ & agressdo posterior era de 0.63 (..), o

gue canstitui bm valor tioe elevads como o encontrado para o construte de
inteligéneia, medido atraves do tempo. 08 seus resulfados foram replicados
em muitos cutros estudos longiiudinals baseadns em diferentes formas de
agressao..” (ver Losber & Hay, p. 282).

Warins autores (entre eles, por exemplo, Moffit & Caspl, 2000)
evidenciaram dois padrdes na actividade anti-social. Um padrde quo apenta
pata conduta anti-sacial da inicia precoce {infancia) e um padro de eonduta
anti-social de Infeis lardio (adoleseineia). Oz autores agora referidos propdem
uma eticlogia diferente para os compeortamentos anti-socials que t8m inicio na
infancia & os gque tm inicio na adolescéncia e prevéem diferentes evolughes
na vida adulla para esses dols grupos, nos dois sexos (ver Moffitt & Caspi,
2000, p. 66), Esta hipdtese, dos dois padries de conduta anli-social, abteve
confirmagio, entre outrns estudos, a partir da andlise dos resultados de uma
invesligagao longitudinal — estude de Dunedin, realizade na Mova Zelandia —
que ingluia avaliagdes de individuos de ambos 05 sexos, dos trés aos dezoito
anos de idade, realizadas aproximadamente de dois em dofs anos. Moffitt &
Caspi (2000) constitulram dois grupos de comparac3o a parllr da amostrs
infcial {ma ordem dos mithares de individuos] que correspondiam as
categorias atras referidas e que desigharam por: *delinquéncia persistants ao
longo da vida" e *delinguéncia limitada & adolescéneia”. O estudo permitiu
verificar que: o compartamento anti-social com inicio na infinciz, mas pdo o
compottamante anti-sccial com infcio na adolescéneia, anda associade a
estilos parentals inedequados (aspects que Incluia medidas de criminalidade
dos pais, nalureza do vinculs com a mie, dureza g inconsisténcia da
disciplina parental, nivel socio-econdmice muito baixo & wiver sd omm um
pregeniter); a prablemas neure-cognitivos {aspecte qua reflecte avaliagies na
infAncia da intellgénela, hiperactividade, nfveis de |eitora); & 8 problemas
relacionados com o suto-controlo {indicadcres obfidos através de pais e
téenicos sobne temparamenta dificil, Mperactividade, tendénciaz a envolver-se
em lulas, rejeigio dos pares).

Oz referidos autores salientam ainda que os dois grupos paracem
erwolver-ze no mesma tipo de actividades delinquentes na adolescéncia, mas
difarem nos facteres de dseo (ver Moffitt & Caspi, 2000, pp. 87-85). Asstm, "os
rmembros classificados como ‘delinquentes persistentes ao fongo da vida'
aprasentam um historial bastante pobre, cheio de factores de fsco, antre os
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quals s incluem estilos parentais inadequados, riscos Neurg-cogrtivos,
temperamento dilizif, bem como problemas de atengan e hiperactividade. Por

- 8UA ez, o5 membros do grupe ‘delinguente limitado 4 adoleseénsia’ apesar de
apresentarem o Mesmo grad de ervolviments am comportamenios delinquentss
Que o3 FaUs pares do oulro grupe, tendem a apresertar um historial normativo
Ou, 48 VBZEeS, mesno acima da média das outras crangas de Bunedin',
paracends qua o principal preditor da delinquéncia limitade & adelescéncia era o
convivio com pares delinquentes e, aventualments, a tend®ncia a aceitar valores
mac convancionals (var Moffilt & Caspi, 2000, pp. 87-88).

Este tltima aspecto (sobre o papel dos pares na conduta anti-gocial)
fica um pouco mais esclarscido em um estudo de Vitaro, Trambley, Kerr
Fagani & Bukowski (1897) sobre a infludnoia dos amiges no descnvolvimeanto
posterior da delinquéncia em pré-adoleseentas (onze — doze anos) do sexo
mascuiing, Nesta investigacie ficou evidente que o tipa de amigos {com
caracteristicas agressivas & disruptivas) parece influenciar o envolvimanto em
comportamentos  delinquentes de  pré-adoleseentes  moderadaments
disruptives, mas nio o de pré-adolescentes muyito aAgressivos 8 o de pré-
adolescentes ndo agressivos. Vitaro et 2l (1997) discutem os resuftados em
fungio das capacidades preditivas do modelo das ‘caracteristicas individuais®
e do modelo da ‘influneia dos pares’ na delinquéncia, concluindo que "o
modein das camacteristicas individuais fol parcialments reforgado pefos
rasultados de que o rapages aliamente disruptivos & o5 conformistas
obiiveram. Amigos com diferentes caracterfsticas ndo fiveram qualguer
impacio diferencial na delinquéncia posterior (avaliada um ano depois) desses
fapazes. Os rapazes allamante disruptives eram os majs delinquentes com a
idada de treza anos, independentemente dos sous amigosz {..). Uma clama
Fxcepiio ao modelo das caracteristicas individuais, no entanto, foi o facto de
08 rapazos moderadamente disruptivos com amigns agrossivos e disrupiivos
regiskarem mais delinguéncia na idade de freze anos gQue 05 SEUS (FURIS com
autre tipe de amigos, mesmo depois de controladas outras varidvais comns as
estilos parentais e o nival sécio-econdmico. Estes resultadns sao cohsistentas
Com o medelo da influénela dos pares na delinguéncia” {Vitarc er af, 1997, p.
GB6). A configuracio destes dados parese contribuir para explicar a papel que
a afiliagda com os pares tem na delinquéncia fimitada & adalescéncia e com o
tipe de evolugio que esta poderd ter, comparativamente & delinquéneia de
inicio precuce (ver Mofftt & Caspi, 2000; Vitaro at al, 1997,

O problama da violéncia escalar il

Fieydon & Schner {2001) num estudo sobre o papel das melhores
amigas de adolescentes definguentes & nAo delinguenies, do sexo famining,
verficaram que ndo havia diferengas nas amizades de ambos o5 grupos, no
que respeita & vinculagde, ajuda, proximidade, |ealdade. seguranca e
confianga. A diferenga mais saliente que existia entre os dois grupos gra o
facto das raparigas delinquenies percepesionarem as arnigas como exercendo
mais prassdo sobre os Seus campartahsntos que as ndp delinguentes.
Embora este estudo nio se refira ac momento em que foi iniclada a
definguéncia destas raparigas, os resultados parecem congruantss Com os
artterinrmeants descritos.

Loeber & Dishion (1983), nuem estudo de revisfa de litleratura, j& haviam
identificado 0s sequintes preditores precoces de delingudneia mascuiina
{congruentez com os do estudo atras referidn): o distirbio de comportamenta
ra infancia; o frace rendimento académica {insucesso esenlar am particular no
dominie verbal); a criminatidade dos pais; ¢ as prificas disciplinanss dos pafs
{no sentido de pouca supsivisio & monitatizacio das actividadas dos flhos
afou discplina coerciva & utilizacio de punigao fisica). Estas tendéncias sdo
viziveis quer em estudos prospectives, quer em estudos retrospactivas {ver
tarbém Coie & Dodga, 1998; Farrington, 2000, eujos estudos apontaim no
mesmo sentido). Farringlon (2000, p. 56 faz a distingdn entre preditores
comportamentais e prediteres explicatives de vigléncia ne adulto, o inicis
precoce da econduta anii-social seriz um exempla de um  preditor
comportamental e o tipp de educacieo parendal um exemplo de urm praditor
explleativa. O autor salienta ainda que o primeire & impartante para identificar
05 sujeftos e risco & o segundo & importante para compreender as causas da
conduta 2 05 processos gue a ela conduzem o/ou que a podem preverir.

WMottt & Caspi (2000} verificaram ainda, em congrudncia com os
ostudos que acabames de refarir, que ¢ comportamento anli-sosial de inicie
precoce @ um indicader de comportamento anti-social persistente &
diversificado lanto nos rapazes como nas raparigas, isto &, os individuos gue
iniciam o comportamento anti-social na infancia lendem, mais do que os que
o Iniclam na adolescéncia, a continuar com esse tipe de conduia durante a
vida adulta. Tudo parece passar-s8 come s 05 factores de risco idantificados
no padrie de infcio precoce exercessemn um afgite cumulativo {ver Moffitt &
Caspi, 2000, pp. 90-31).
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Apeaar desles impresszionantes dados, Loeber & Hay {1987 chamam
a atengdo para o fzcio de alguns adeloscenies e adultos desistirem da
T eonduta erimingsa, @ para & necessidade de se estudarem as causas que
conduzem & desisténeia em ambos o5 padrées de dalinquencia identificacdns.
Exista alguma evidéncia empirica no sentids de que o estabelecimento de urn
vinculn afectiva caloroza enm um pareeiro do 5ex0 oposto, NE0 agressivo, na
vida adulta sfou a realizagio profissional am um trabalho estavel, contribuem
para & desisténeia da conduta anB-saclal [ver Coie & Dodge, 1998; Losber &
Hay, 1997). Estes autores afirmarm gue: "Concluimos que a agressip precncs
permite praver & violéncia posterior, mas o previsdo esta longes de ser petfeita,
quer em lermas de erros de falzos positives {jovens que est@o em risco de
vinldncia mas que ndc e fornam violentes), guer da erros de falzos negativas
{individucs qua ndo eram allaments agressivos na InfAncia e gue se tornaram
vitlentos)' (Loeber & Hay, 1997, p. 385).

A &nfase que fem sido posta na previsdo da conduta anli-social & na
compreensio dog processos que canduzem 4 violéncia cenduziu Loeber (var
Losber & Hay, 1887} a propor um madelo desenvolvimentista que inclai trds
frajectirias possiveis para a conduta ant-social eoe delinguéncia, baseado
na evidéncla empirnca sabre a evoluglo das condutas anfi-sociais. Assim, o
autor fdentificou trés carminhos ou  trajectdrias  possiveds para o
desenvolvimento da conduta anti-secfal durante a infénciz & a adolescéncia:
"A lrgjectdria manifesla ou de expressic exteriorizada inficiando-se, numa
primeira etapa, com agressdo menor {abomecer os outros, vilimiza-los,
'"Bullping); continuando com lutas fizsicas na etapa seguinte; e com violenoia
{atacar alguém, forgar sexo) na terceira efapa. As culras trajacidrias seriam a
trajectdria encoberta {consistindo numa escalada de problermas de conduta
encoberts, comg sejam mentir, vandalisme, fraude e furfos serios), e a
terceira, a trajectdria dos conflitos com a autoridads {que diz respeitc ao
conflitc & evitamento das figuras de autoridada)" (ver Losber & Hay, 1997,
p. 386). Segunda o referdos anteres, o problema gue se coloca na

identificagiio dos caminhos € o de gue alguns jovens apenas aprasentam

problemas de comportameanto e agresséo da natureza tempordria que poderm
noolirer &m resposta a provosacies tetnpordrias por parte dos pares, sendo
necessaric diferenciar este tipo daqueles que tendem a parsistic na vicl&ncia
através do tempo, Loeber & Hay (1997) apresentam, contudo, alguma

G' r_:!r_ql:}_lama ta visléncia escolar | 103

eviddncia empliica de gue a maiora dos rapezes que exibem inicialmenta
agressdo segue o caminhe manifesto ou wvisivel, na sus sequéngia de
deservalviments, segundo o postulado pele maodelo das trés trajectdrias.
Parece ainda gue o3 jovens gue seguem a padrdn da trajectona manifesta ou
aharta 580 o5 rasponsdvels pelos ackos mais cHMinosos & mais vinlentos, na
vida adulta, mas € necesséria mais evidéncia empirica que d& apoio a esta
idefa (wer Loeber & Hay, 1957, pp. 3B5-387).

A continuidade da conduta anli-zccial pode ser ainda entendida
enguanto co-nocordncia @ diversidade das eondutas anti-sociais, Assim, em
alguns estudos fol possivel estabelecer cotrelagdes positivas halxas a
moderadas sntre o consurnd de drogas, inicio precets da actividade sexual &
varios outros actos delinguentes (roubos, vandalisma ). Ede SUMIr U2 as
coralacdes tenderdo a ser mais elevadas em relagio ao padrao cu trajectdria
da eonduta anti-zoclal consideradas (ver Farington, 2000; Moffitt & Gasp,
2000,

7. Bullying

Come ja fol atras refarida, vm outre construto gue tem vindo a ser
objecto de nurnerosa investigagio e infervenciio, nas ditimas trés décadas,
vilizado no Ambite da compreensdo dos fendmenos da agressividade entre
pares, em contexte gscolar, & 0 construte de Suwllving, Esta expressdc pode
traduzir-se por Sitimagio efou IntimidagEn entre pares’ ou por ‘maus tratos
entre iguais’. A partir daqui utilizaremos estas ir8s expressdes oomo
ginnimas, mantendo na malonz dos casos 4 oxpressao anglo-saxgnica de
Bulfving por se ter vulgarizado na literalura {ver Olweus,199%a; Smith, 1985,
Alias, o fengmenc nao tem side investigade apenas em contexto escolar, tem
tarmberm sido feita alguma investigagdo com adultos, em contexto prisional,
laboral e comunitario {wer Randall, 1938). Porém, privilegiaremos a
clarificagde do conceito e a revisdo dos estudos realizados em contexto
escolar

Smith & Morita {1998) considerarm gue ¢ “bufliving é uma subcateqoria
do compariamento agressivo; mas de um tipo particularmants parniciosa, uma
vez gue & dirigido, com Feguéneia repetidas veres, a uma vitima que se
encordra incapaz de se defender a si prdpria eficazments. A crianga vitimizada
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pode estar em dasvantagem numérica, ou 56 entre muitos, ser mais nova,
menos forte, ou simplesmente ser rmenos auto-confiante. A crianga au

-~ Criangas agressivas exploram esta oportunidade para infligic dano, abtendo

quer gratificagio psicoldgica, quer estatuio no seu grupo de pares, ou, por
vezes, obtendo mesme ganhos financeitas dirsctos exforquinds dinheire ou
chisctos aos outros* (Smith & Morita, 1999, p. 1},

Alguns aspectos gue parecem comuns a fodas as definigies de
buifying 550 a referéncia an abuso da poder que algudm axerce sobre oulro
alguemn; a repeticiic do comportaments, ou pelo menos a ameaga de gue
pode valtar @ repetir-se; & intengao deliberada de prejudicar ou magoar o
outre; & a suacio da vulnerabilidads da vitima (ver Qlweus, 1885; Smith &
Sharp, 1995h; Smith &f af, 1998). Este tipo de conduta difergncia-se das
brincadeiras, por vezes de earicter fisico e envelvends contacts corparal nas
flugis algumas criangas, sobrelude rapazes, se enwolvem, bem coma de
brigas ou discusstes ocasiondis entre pares de igual forga e poder [ver
Bouiton, 1993; 1985),

O bullying manifasta-se de diversas formas. Os comportamentos gue
podem inserir-se nesta calegoria sao, segunde varios autores {ver Morita,
Soeda, Soeda & Taki, 1999; Qlweus, 1895 Smith & Sharp, 1935),
essencigimente de trés tipos:

— DBirgclo e flsice, inclui bater ou ameagar fazé-lo; dar pordapds,
roubar objectes gue pertencem aos colegas, estragar os chieclos
dos colegas, extorquir dinkeire ou ameagar fazg-lg, forgar
comporiamentos sexuais ou ameagar fazg-lo, obrigar o ameagar
oz colegas a realizar tarefas sarvis contra a sua vontade:

— Directs 8 verbal, que engloba Insultar, chamar nomes ou pdr
alcunhas desagradaveis, gozar, fazer reparcs racislas efou gue
saligntam qualgquer defeito ou deficidneia dos colegas;

— Indirecto, que se refere a situagbes como excluir alguém
sistematicamenie do grupo de pares, ameagar com frequéncia a
perea da amizade ou a exclusio do grupe de pares como farma de
abter alge do autro ou como retalisgiio de uma suposta ofensa
pravia, espalhar boatos sohre oz abributos efou condutas de
alguém earn vista a destruir a sua reputagdn, em suma manipular a
vida social dos pares.
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Em um estudo de Baldry & Farrington (2000) &, alids, proporcionada
alguma evidéncia empirica sobre as relagbes ou eventuais sobreposigfes
entre o butlking & a delinquéncia em adalescentes italianos dos 11 acs 14
anos, O principal phjgctive do estude dos aubores "sonsisliu em investigar as
caracterlsticas pessoais & oz estiloz parentais dos adolescentes que eram
simultaneamente bullies (agressares) e delinquentes, dos que apregentavam
apenas um desses fipos de comporamento & daquelss que integravam os
grupos de cantrole (h3c delinquentss o ndo Budizg)’ {Baldry & Farrington,
2000, p. 1981, Os referidos autores wlizaram um questionarls que fornecia
tr&s indicadores; compariamentos de buffving, estilos e praticas diselplinares
parentais, e caracteristicas pessoais {género, ano de escolaridade,
comportaments ord-sccial, aufo-estima & ault-eficacia); fol ainda utilizada
uma escala de delinquéncia referida pelo prapric alunc. Os autorss
concluiram que: emboez relacionados entre si, 0s dois canceitos parecem ser
indicadores de construtos tedricos diferentes, uma vez que corrglacionam
com distintas varigveis, os apenas buiffles tendem a ser mais novos & os
apanas delinquentes tendem a set mais velhas; a delinquéncia pode ser a
sequéncia desenvolvimental de certas condutas de bulping. Foi obtida
evidéncia nesse sentide, em particular pata os actes delinquentes de
vandalismo (danos contra a prapriedade) em rapazes e raparigas, & para a
vipldnoia {danos contra pessoas), apénas nos rapazes, mas nép nas
raparigas. Embora considerands que os dois conceitos remetem para
constratos tedricos diferentes, os autores interpratam os dades considerando
gque o bufyitg pode constituir uma parte integrante de um processo de
desenvalviments gue culminaria na delinguéneia (ver Baldry & Farringlon,
2000, pp. 203-217).

Os estudos revistos e a definicio ptoposta para e bufing parecem
indicar que ssta fipe de condutas podem ser ou ndo uma manifestagio de
distirbio do eomportaments, podem ou ndo ser viclentas, podem canduzir ou
ndn & definguéncia, porém &80 sempre uma manilestacio de conduta
agressiva enfre paras.

Chwels {19982) propde que 32 faga uma difsrenciacio clara enlre o5
conceitos de buflving, agressdo e vicléncia, O referida autor considera que na
violdncia, ou no comportamento viclente, hd sempre a utilizagie da forga ou
podet flsico sobre o outro, ista &, 0 agrassor utiliza o sy praprio corpe ou um
objecto (e.g., uma arma) para infligir dane ag outro. Assim, violéncia e bulfying



sefiam manifestaglios distintaz de conduta agressiva que se podariam
sobrepor em certas situacdes {buliving fisico e directo). O auvtor sugere o

~ diggrama de Venn, que se repraduz na figura 1, para representar ag relagdes
entre o8 trés concsltos mencicnados: agrassdo (um lermo mais abrangental,
vislincia e bullying (ver Olweus, 1999, pp.12-13),

Ayrassaon

VAN

Bullying Violéncia

Builying com melos Ms6eos vielantios

Figura 1 - Diagrama de Venn mostranda as relagées entre os conceitos
de agressdo, violéncia e Builylng {extraida de Olweus, 19883, p. 13)

Mesls linha de ideias, Clweus {1897, p. 501) clarifica que o "Beeliping
pode sar visto como uma componente de om padric de compartamenio
agressive mais geral qua inclui 2 conduta anti-sasial e a sistemdticn infraccao
de ragras, corma & o distirbio de conduta®, O autor sugera ambem que as
criangas e pid-adalescentes agrassivos e/ou que exibemn condutas de LLtying
S0 03 QUE CoFeT maiores riscos de, mais tarde, se envolverem e condutas
criminpsas e de abuso de drogas legais & ilagais. Os estudos Iongitudinais da
Olweus {19859a) paracemn confirmar esta ideia de forma clara. O autor obteve

evidénoia, através dog seus estudos longiudingais com rapazes suecos, de
gue a exibicdc de condutas de Lullying entie ¢ B° ang & ¢ ° ano de
escolaridade aumenta quatro vezes a probabilidade de criminalidade no infcie
da idade adulta {medida em termos de condenagdes e regislos oficiais de
crimes), por Comparacan oom o que accnfecia COM 05 rapazes que nEo
exibiam esse fipo de condulas durante a escolaridade ohrigatdria basica [ver
Olweus, 1895a, p.18}. Esta tendéncia € alids confirmada por outres autores,
nomeadaments a invesligagsio de Baldry & Farrington (2000), atrds referida,
fue parece apontar no mesma sentida.

Alnda relativaments & definiche dos concaites relacionados com o
bullying, uma investimagdo de Roland & ldsos (2001) contribuiu para elarfficar
e diferenciar melthor 05 conceitos de agressac e de bulping. Us autcres
propunham-sa tastar modelos explicativos das relaciies entre o buffying (na
sua vertente de agressbo & vilimagdo) e a agressac reactiva e proactiva, entre
pré-adolescentes e adolescentes noruegueses que frequentavam os 5% e B2
anos de escolaridade. A agressfio resctiva @ a agressfio proactiva foram
canseptualizadas num sentide muito préximo do propesto por Coie & Dodge
{1993), Isto &, tal come as definimos no inicio deste arfige, Roland & |deoe
{2007) subdividiram ainda a agresslo proactiva em doeis subtipos: a agressio
proactiva relacicnada com o poder € a agressac proactiva relacionada com a
afitiagdc, no sentida de que a procura de poder e de afiliagio podem zer dois
motives possivels para o agressor alcangar o3 resultades gue pretende obter
{o poder & dirigido para a vitima e a afiliagio ocoma entre o5 agressores, dai
decorrende emoghes positivas para eles). De acordo com as deflnigdes dos
trés ponceilos (Puling, agressac reactiva e agressao proactiva) e com os
resultades da investigagdo de Goie & Dodge {1998), seria de ssperar que o
bulfying fosse fundamentalments uma forma de agressdo preactiva, e fo
nezse sentido que os referidos autores o conceptualizaram. Porém, Roland &
ldzoe (2001) chamam & atengdo para o facto de existic pooca evidEncia
empirica que permita classiflear o bofying como sendo predominantemente
wm tipo de aqressio proactiva ou reactiva. Com vista a dar resposta a esta
lacuna, os autorgs wlilizaram ¢ testaram cinco escalas para avaliar estas
diferentas manifestacfes do comporlamento agressivo, bem come as
relagbes entre elas, a saber: duas escalas para avaliar o buffving (nas suas
componentez de agressdo e de wvitimagioy, uma escala para avaliar a
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agressao reactiva; @ duas escalas para avaliar a agrassio proactiva, uma
para avaliar a agressfa proactiva relacionada com o poder e oulra parg

“avaliar 'a agressao proactiva relacionada com a afiliaghc. Foram ainda
sstudadas as relagbes enire o buMying e as diferentes formas de agrossdHo
enunciadas, em fungio do sexo & do nivel da escolaridade {ver Roland &
ldsoe, 2001).

05 referidos autores verificaram entio as sequintes tendEncias: a
agressdo proactiva era umt bom preditor do bofiying no 5° @ 8° anos de
escolaridade {em paricular da sua vertente agressiva, maz lambdm da
vitimagio no 5° ano de escolaridade); a agressic proactiva relacionada com
o poder era um melhor preditor do buifving para o sexe mascuiing, e a
agressdo proactiva relacionada com a afifagdo era um melhor preditar do
buflying para o sexo feminino; a agressfo reactiva estava relacionada com o
buifing no 57 ano de escolaridade (guer na sba vertents agressiva, quar na
sum vartante de viimacdos), rmas ndo no 8° ano de escolaridade. Em suma, a
agressao reacliva e proactiva estavam diferentemants refacionadas com o
buflying nos 5% & 8 ancs de escofaridade (sendp, partants, a idade um
Importante facter na forma come essa relagio se processaval; os dois tipos
de agreszBo proactiva refacionavam-se diferentemente com o hullying
consoante o género [ver Reland & |d=oe, 2001). Em suma, nio ficou claro que
o buflying fosse predominantementz um tipo de agressdc proaclva, na
medida efn que parecia sé-lo apenas relalivarmente acs adolescentes mais
valhos, MNos pré-adolescentss, e provavelmente nas crancas, o buflving
parece identificar-se quer com a agressHo reactiva, quUer com a agreasdn
proactiva.

Em resumo, os estudos revisios @ as definigbes propostas para
bulfiyiing parecem indicar que as condutas de bufving podam ser ou no uma
manifestagio de distirbic do comportamente, podern ou ndo ser violentas,
pedam conduzir ou nao 4 delinquéncia, porém sao sempre uma manifestacin
de condula agrassiva antre pares, envolvendeo algum tipo de dominio ou abuso
dz poder de um individug, ou grupe de individuos, sobre alguém gue se
encontra indefeso,

As investinagies sobre o bullving a8a relativamente recentes e o
interesss pelo construle comegou nos finais dos anos sstenta, rnos pafses
escandinavos, com o5 estudos empiricas de Olwaus (1995, 1997, 1599a).

Q prablema da viclénoiz escolar | 4049

Este autor descrevel pela primeira vez 4 natureza e exiensao do problama
com base am quastiondrcs de comportamentes referidos pelo prdprio (sef-
reporh. Um dos factores que terd contribuido para o acrescido interesse pelo
tema tera sido a nolicis, difundida ra comunicagio social, do suigidic ds
algumas criangas na segquéncia de teremm sido vitimas de bufliing, de acordo
com o3 registos escritos por elas dexados (ver Ohweus, T998h). Assim, a uma
precoupacio da sociadada civil {escandinava & inglesa, inicialmenta) & a um
debate na comunicag8o social nos anes oitenta, seguiu-se um periodo de
investigagaoe e de efaboragie de programas de prevengio nas escelas. Dosde
entde, ossa preccupacdo alargou-se & oulros palses, conduzindo a varas
inkas de investigagdo nos palses da Unife Europeta, tendo ja muita dessa
investigagao conduzide & implementacio e avalisgio de projectas s
programas de prevencio sfod intervencdo, guer ao nivel das escolas, guer ao
nivel da comunidade. O programa escandinava de Olweus {1995,1997); o
projecte de Sheffield em Inglaterra, no inicia dos anos noventa (ver Sharp &
Smith, 1995; Smith & Sharp, 1885); o projecto de Sevilha, em Espanha {ver
Criega, 1897, Orlega & Mora-Marchan, 1999); os estudos da Universidade
do Minho, sm Porugal [ver Almeida 1999; Almeida & Deb Baitrio, 2002;
Peraira, Almelda, Valente & Mendonga, 1998; Pereira, 2002 os pregramas
sob a onentagie de Biaz-Aguado, em Madrid {var Diaz-Aguadn, 1996;
Diaz-Aguado, Aoyg, Segura, Andrés & Marlinez, 19396a, 1996b; Diaz-Aguado,
Royo, Segura & Andrés, 1988), s3o exsmplos significafives desse fipo de
prograrmas.

Dado o cardceter recente da investigagde sisternatica nas escolas sobre
este construto espacifico, n&o & prudents fazer afirmagies relathvamenle ao
aumento ou diminuigdo do fendmeno ao longo dos Ultimos anos (excepedo
feita para as situagles em que foram avaliados os efeifos dos programas de
intervengao], contrariaments a0 que acontece com o construlo de
delinquéncia, cuja hase s8o os regislos critninais na policia ou nes tribunais.
Mo entanilo, ndn parece tratar-se de um fendémeno recente, & pravavel que
sermpre tenha havido buflying nas escolas, am diferentes graus, consoante o
tipo de escola e de populagio nela envolvido.,

A pertinénoia da invesfigagie sobre o tema torna-se evidente por
varias ordens de razfes:
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— O ofeito pernicicso gus este tipo de comportamento pode ter no
clirna da eseala, na vida das vikimas e dos agressaras (ver Sharp &
Smith, 1985; Smith & Sharp,1995);

— O desenvolvimenio que este tipo de conduta pode ter quer nas
vitimas (e.g., problemas de ato-esttima e depressdo no adulto,
segunde astudos de Oiweus, 1897), quer Nos agressores {9.9., No
sentide da delinquéncia, segunda sogeride peles: estudos de
Clweus, 1897, 19953; # de Baldry & Farrington, 2000).

8. Cohclusdn — e a violéncia escolar?

Os coneeitos & estudos revistos parecem indicar que sab a designacio
de 'vigléncia escolar podem encontrar-se miltiplos fendmenos gue, apesar de
relacionades, apresentam diferentss graus de gravidsde e diferentes causas.
Alids, o conceilo de 'violénela', volgarizade na linguanem eorrenle, parece sar
o mais dificil de definir e cperacionalizar {ver Debardieux, 2002).

Varios autares (por exemplo, Lorenz, 1279) consideram qua a
agrassividade existe em varias espécies anlmais, tem valor adaptative & estd
at servigo da conservagio da sspécie. Contude, o conceito de vicléncia &
geraliments reservade apenas para a sspecie humana. Sanmartin (2002, p.
22) sugere qua a vicléncia consiste numa agressividade fora de conlralo, au
numa anressividade hipertrofiada, na medida em que a condula agressiva
cessa com A submissdo do outro, mas nde a condeta vielents, que pade
mesmo canduzir & morte. MNeste sentido, a expressio “viclBnoia escolar
deveria limitar-se 43 situagdas mais graves de conduta anti-social que infigem
danos contra pesspas e que ooorrem no contexto escolar Na maiora das
sitrapdes deveda privilegiar-se a utilizagio dos restanfes conceitos, porgue
remetem para comportamentos mais fraquentes » menos graves, algm de
serem mais facels de operacionalizar e definir. De qualquer modo, delimitar a
lranteira entre 2 agressio com fungio adaptativa e a violéncia serd sempre
umz tarefa controverse & dificil, que remele para questies mais do dominio
da etica do qua do dominio cientifico,
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Notza

1 Este arigo constitui parta de um capltulo da fundamantagdio tedrica da tese de
doutoramento que a autora apresentou na Universidade da Exiremadura
[Ezpanha), sob ofentagdo do Professor Doutor Wicente Castio @ da Professora
[Poutora Diaz-Aguada,
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THE I35LE OF SCHOOL VIOLENCE: A CLARIFICATICN AMD A DIFFERENTIATION
OF CONCEPTS

Abstract

In this ariicle we review the llerature and refiect about the theme of school
violerice, and alse about all the concepts that are related with that theme,
namely: indiscipline, anti-socizl conduct, delingquency, conduct disarder and
butlyirg. We clarify and differentiate these concapts in view of their aperational
definition and ralation in future investigations.

0 problema da violéncla eseotar | 115

LE FROELEME BE LA VIOLENCE SCOLAIAE: UNE CLARIFICATION ET
DIFFERENCIATION DES CONCEPTS

Hesumea

Dans oot article on it une révision de B iitérature & une réflaxion sur leg
thémea de la violence scolaire, de méme que sur tous les concepts an relalion
avec ce théme, notamment: indiscipline, comportement antisocial,
délingquance, perturbation de la conduite et buffving. On clarifie et on
differencie ces concepts en vue d'une définition cpérafionnells au sens de
futuras invasfigations.

Teda & correspondencia relativa @ esle 2nige dove sor crviads, para: Karka Jose O Marline, Escala
Superiar de Eduecacho de Paralegre, Fiaga da Poplblica, 7200 Porfalegre, Poctugal. Telef:245
330400 Faw: 245 330447, e-mall: marla)mazting @ mail.cscpppotaieqoe.ol
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Resuma

Meste estude investigou-se o impacts do ansing da unidade de Estatistica do
67 anc de escolaridade scbre as dificuldades em estocadstica de uma aluna
estagtaria {Joana). Fara fal, antes de ter qualquer experiéncia de enging,
Jaana respondeu & urn questiondrio sobre o tema, tende sido identificadas as
suas dificuldades conceptuais, seguidaments, leccionou o unidade de
Estatiztica numa torma do 6° ang, e, finalmenta, fol enfrevistada sobre as
fqueslies am que tinha revefado dificuldades no questionario. Dos resultados
do estudn, salienta-se que o ensinc da unidade de Estatistica feve um
sucesso relativo na superagdo das suas diliculdades, 4 gue muttas alteragdes
de resposta efou raciocinio n8o faram resultado da sua propria iniciativa,
antes foram conseguéneia do questionamenio da investigadora, Além disse,
as dificuldades sentidas na relacionagio das medidas de foralizacio e nos
seus significados e na comparagio de probabilidades ndo foram do todo
superadas, Verificou-se ainda que o eonheciments de Joana em estocastica,
além de bastante fimitado, era scentuadamente algoritmico 2 rotineire e
apresentava pauea integragio,

1. Introdugao

"A competéncia matematica que tedos devern desenvolver inclug
conhecimenios de estatiztica e de probabilidades, os quais constituem umg
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ferramenta imprescindivel em divarsos Campos de actividade clantifica,

- profissional, politica e social' (Abrantas, Serrazina & Oliveira, 1922, p. 84).

Assim, dada a imporlancia destas femabeas na sociedade actual, ndo & de
admirar que tenham adquiride visibilidade nos curriculos de lodos o8 nivels de
ansine. Atendendo a este facto @ hs caracteristicas especificas do raciocinio
= conheciments estocasticos, em relagdo a oUros temas do curriculo de
Matematica, "a problemélica da formagdo de professores sobre este Lampo
revesta-se de um interesse particolar (Goding, Batanero & Flopes, 1999, n. 2}

Meste coniexto, coloca-se a quesl@o de saber se os {uluros
professores, gue tom de ensinar o8 temas de estatistica & pmbabilidade?. Lus
compresndem de forma adequada & possuUsMm 05 conhecimenios necessaros
para levar o3 alunos & racioginar correclamants gobra o3 vATios asSUH0s &
gles ligadas. Tendo por hase esta precoupagas, estudaram-ze junto de uma
aluna do 4° ana de uma Escola Superior de Edueacao, futura profassora do 17
o 2° niclos do ensino bdsico, as duas guestdes de investigagao: (1) Que
diiculdades g processos de raciocinio revelam alunos-fuluros profassores em
contelidos slementares de estatlstica e probabilidades?; e {2) A pratica de
estagin pedagégice induz uma refloxio scbre as dificuldades e provoca

mudancas de raciecinio?

a Dificuldades em conceitos estocasticos elementares

Existemn diversas investigagdes que revelamn dificuldades de aluncs, de
virios niveis de ensinn, na aprendizagem de conceites estocasticos, isto &, de
estatistica e probabilidades,

2 1. Calcule envolvendo medidas de tendéncia central

Mo caso da media, Pollatssk, Lima e Well {1921} verificaram, em varias
situagies, que muitos estudantes universitarios sertiratm dificuldades no
edlculo de wma média global a pattir do conhecimento de duas médias
parcials, Mestas situagdes, 8 maiar parte das respostas incotrecias resuilou
de determinar a média simples dos valores das duas medias dadas, ngo
afertando os seus valorss com os pesos adeguados. Beaventura {2003)
ohservol dificuldades do mesma tipa em alunos do 12° ang e ii & Shen
{1994) também verificaram a n&o ponderagio noe caleulo da média quando o5
dados eram apresentadas através de uma tabela de frequéncias.

Por wezes, o algaritmo da madia & também apliicade de forma
mecanica, nfo revelando os alunos capacidades da sua ubifizagao flexivel em
situactes-problema. Mum estuda com aluncs do 87 ano de escolaridade, am
que a maiotia evidensiou conhecer o algoritmo de cdlcule da média, Cai
{1985} obsarvou que apenas cerca de metade dox alunos foi capaz de
delerminar wm valor descenhacide num peguens conjuntn de dados,
apresentado sob a forma de pletograms, para se obter um dado valor da
media. Este resultado agravou-se ainda mals quands se analizaram os
racioeinios usadne, pais, dos alungs gue encontraram © valor descanhecldn,
apenas aproxdmadaments metade o determinou através de uma utiizagio
eompreensiva do algoritmo (multiplicar o valor da média pelo nimearo total de
dados e sublrair a soma das valores dades), tendo a matoria dos restantes
recorrido a uma estratégia de tentativa e erm.

Sobre os conceitos de madia, moda e mediana, Carvalhe {1996)
analisou as realizacies de dols grupos de alupos do 7° ang, cada um numa
tarefa distinka, Num dos grupos, fof dado um conjunto de dados que as alunos
deviam organizar numa tabela de frequéncias; no outre, os dados foram
apraserdados através de um grafico de barras. Considerands o conjundo das
dusas tarelﬁs, determinaram correctaments a moda cerca de metade dos
aluncs, aurmentando as dificuldades sentidas no caso da madia e, mais ainda,
no caso da mediana.

Em relagio &z dificuldades dos alunos, Garvalhe (1588) salienta que,
nec casa da mediana, eles nao tiveram am conta a frequéneia abscluta de cada
valor no edleulo da mediana, quanda usaram a tabela construlda antes, ndo
ardenaram os dados previaments 3 sua localizagdo ov adicionaram as
frequéncias absolutas e dividiram por 2; no caso da média, os alunos ndo
consideraram as frequéncias absolutas dos diferentes valores no caleulo da
madia, iste &, dividiratm a soma dos diferentes valores da varigvel pela
dimenséo da amostra; € no caso da meda, em que se obteve o malar mamero
de resposlas correckss, a autora destaca a facilidade com que &la & visualizada
num grafice de barras, correspondenda ao valor eom a harra mais alta'

Evidéncia relativa & malor dificuldade na compreensao do conceito de
mediana foi também detectada por Sousa (2002} faum estudo com uma turma
de §° ano, ne confexto de uma tarefa de investigagio, e por Barr (s/d} rnuma
trvestigagdo com estudantes enlre o5 17 @ 21 anos. Este ditimo autar,
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partindo de uma tabala de frequéncias, verificou que o greo mais frequents fol

_determinar a mediana das frequéncias ordenadas, seguinde-se a

determinagio da mediana dos valores gue toma a vardvel sem atender & sua
fraguéncia. Boaventura (2003}, no seu estude amvalvends alunos do 127 ano,
também constatou que & mediana se revelouw a mais dificll das medidas de
localizacio, seguindo-se a média e, finalmente, 2 moda.

Para Cobo & Batanero (2000} ¢ Bafaners, Goding, Green, Holmeas &
Vallecilios [1854), o facto do algoritmo de cdleulo da mediana néo ser dnieo,
j& que depende do tipe de dados, da sua apresentacdo e inclusivamerts do
seu nimero, e do vafor obtido também nem sempre ser Unico, explica
problemas de compregnsio dos estudantes, tornando o estudo da mediana
mais complexn 4o gque possa parecer & primeira vista.

2.2, Significado e Interpretagio das medidas de tendéncia central

Em relagio ac signilicado da média nem dado contexts, Eisenbach
{15954, citade em Batanero, 2000) questionou estudantes universitarios de utm
curso introdutdrio de estatistica sobre o significade da afirmacao: "Gue quar
dizer gue ¢ saldrio médio de um ampregads & de 3800 dolares? As respostas
obtidas, do ipo 'a maioria dos empregados ganha cerca de 3600 ddlares’, 'é
o saldrio central’ & 'os outros trabalhadores ganbarm mais ou meanos 3600
dilares’, denctam uma confusio termincldgica entre as palavras ‘media’,
‘mediana’ & ‘moda’. Também no estudo jd referide, Boaventura (2003)
verificou que os alunos interpretaram a média como & descricio oo sau
algoritme e tiveram muitas mais dificuidades em atribuir qualquer significada
& mediana.

Dreyfus & Levy (1896), num estuds com alunos de 11 & 12 anos,
obsarvaram gue og alunog consideraram a media como o valer central, o gue
denota uma confusio da média com a mediana. Estes autores detectaram
gindz concepgies emadas sobre as relagBes entre a média e a distribuicéo,
levands um ndmers substancial de alunos a afirmar gue noma distibuicio
variada & impossivel calcular a madia e que nio & possivel em duas turmas
com a mesma madia os alunos fharem mats numa turma do gue noutra.
Para estes esludantes, se mais alunos fatham, entfe a média da Wnmna devia
ser mais baixa.

Cifisuldades em_e_s_!qc_.ﬁ_szl'ca da sma futura pr&fes_snra. do 1% & 2° ciclos do ensing bdsico (121

Carvalhe & Casar (2000) analizaram o desempenho de alunos do 78
ang, trabalhandn em 84 diades, na selecgio entre a média € a mediana,
enquanto estatistica que melhor reprasenta um conunts de dados. Em tarmos
de resultados, as autoras verficaram gue a grande maioria dos alunos
aplicau, com sucesse, os procedimentos de cdlculo da média ¢ da mediana,
mas o mesme nac acontaceyu na seleccio da eslatistica. No cazo da média,
apenas wm gquarts dos alunoes apresentol argumentos gue ndc apelam para
um significado matematico, e, no caso da mediana, quase metade dos alunas
nao foi capaz de usar argumentos matematices que relacionem este conceilo
com as suas propriedades. Para as autoras, a compreensiao mais profunda da
média explica-se pela sua frequents ulilizagio nos mals variados cortextos
=ocigis, 0 Que NEo acantecs com o concelto de mediana.

Envolvends alunos do ensing superior, alguns dos quais fulures
professores do ensing primario espanbol, Batanero, Godine & Navas {sd)
detectaram a existéncta de erros conceptsais e dificuldades de aplicagho
pratica des conhecimentos sobra as medidas de tendéncia central, por
exemple no tratamenio dos valores atipicns & no conhecimento das posigdes
rolativas entre a2 médle, mediana & moda em distribuigbes nao simétricas.
Também no estude de Boaventura (2003), o5 alungs do 127 ano revelaram
dificuldades extremas na lecalizacdo destas estalisticas, inclusive no caso da
digtribuica gser simétrica.

Batanero ef gl [=fd) pensam gque as diliculdades evidenciadas se
podem explicar pelo faclo do ensing das medidas de tendéncia central se
centrar habitualmente na apresentagic das férmulas aplicadas a casos
estereotipados, o que nio permite que o alunns compreendam o significado
integral das ¢oncaitos.

2.3, Acontecimentes & comparagac de probabilidades

Mum esludo corm um grupe de 57 fuluros professores do ansing
primario espanhok, Azcardle, Cardefiose & Porlan (1928) verificaram que
corca de metade dos sujettos nic reconheceu a aleatoriedads de varios
fendmenns, designadamente em sitvacSes relacionadas com o contaxlo
meteorolégice e am sifuacdes do quobdiano.



Dificuldades em guestbes relaciznadas com a sleaforiedads foram
também detectadas no estudo de Green (1983), que amvalveu 2830 aluncs do
" 1® a0 5% ano do escolas secundarias (11-16 anos). Este autor obsarvou ainda
que 0s itens gue requeriam ¢ conosite de razdo na comparagio de
probabifidades se revelaram partieularmente dificeis, especialmente entre os
aluncs dos trés primeiras anos, Para algém disso, constatou que oF alunos
clazsificavam come certos acontecimentos com alia probabilidade de
ocortnoid & como Impossivels acontecimentos carm balka probabilidade de
ocorréncia & gque alribulam, espontaneaments, a probabilidade de 50% a
aeontecitnentos possivels € A acontecimentos equiprovaveis {quando existiam
mais de 2 acontacimantes).

Fischbeain & Gazit {1984) num estudo com alunes do 57 ao 7° ano (10
a 1% anos), em que pratendiam analisar o efeito de um programa de ensine
em probabilidades, sbservaram que a maicra dos alunos que frequentaram
gsse programa fol capaz de dar pele menos um exemplo do cada categoria de
acontecimentos {certo, possivel, impossivel), tanto ne caso am que N30 era
referida nenhuma experigncia como quando $¢ partia de uma experigncia
aleatdria. Parém, noutra quastdo em gue dadas 4 bolas vermelhas, 3 verdes
e 2 brancas se pedia para indicarem guantas bolas tinham de tirar para
assegurar a saida de uma bola de cada cor, verificaram que oS glunos
revalaram muitas dificuldades na sua resolugdo, mesmo o3 que tinharm sido
submetides a0 programa de ensinag.

Fischbein, Mello & Maring (1991) observaram, relativamente a alunos
do 47 & 5° anos {9-11 anos) @ do 67, 7° & 8° anos {11-14 anos), que a matoriz
deles identificou  acomtecimentos certos, possiveis € impossiveis e
reconhiecesam situandes com mesma estrutura estocastica, Ja no caze da
comparagao de probabilidades em expetiénclas compastas, o8 alunes
sentiram muitas dificuldades. De entre o5 varnios fipos de acontecimentos, os
aluras revelaram mais dificuldades na categaria dos acontecimentos carlos @
na fermulagao de aconiscimentos relativamente A sua classificagio.

Mo nossa pals, Fernandes {1898) verificou também que auinoes do &% ¢
11° ancs de escolarndade revelaram  dificuldades em  ldentificar
acomtecimentos certos efou gue envolviam conectives  1dgices, na
comparacio de probabilidades em experiéncias simples gue envolviam o
concgite de razao e, mais acentuadas, na comparagio da probahilidades ern

gxperiéncias compostas. Em tetmos de respostas, chsemvou um aumento
sistematico das respestas correcias com 0 ano escalar @ com o desempsenho
am Mabematica.

3. Conhecimento profissional dos professores e sua
evoiucio com a pratica lectiva

Alguns estudes evidenciam a impartancia da pratica lectiva na
atenua¢io de certas dificuldades por parte dos professores. Por exemple,
Brown & Borko [1992) refersm que os estudos de investigagio sobre
professores  formecem  resultados  gue  evidenclam  diferengas  em
canhecimento, pensamenic e acgdes entre professores experientes e
principiantes {professores estagidnes cu no 1" ano de ansing). Estas autaras,
revends vardos estudas, concluitam gue os professores exparientes revelam
maicr conhecimento pedagogice, maicr conhecimenta do contetddo & maior
conhecimanto pedagdgico do contedds do que os professores principiantas.

Fennema & Franke {1992} referem que o conhecimentos do professar
pode influenciar a sua pratica de ensing. Estes autores, com base na ravisio
de wvdrios sstudos em diversas Areas disciplinares, constataram gue o
contedds de ensine e o discurse na sala de aula parecern estar, pelo menos
parcialmente, dependentss do conhecimento do professor. Embora concluarm
que o canheciments néo dita precisaments ¢ que € dado, pensam que a
Hueza do assunto a ser ensinado parsce estar directaments relacionada com
o conhecimento especiiico que o professor posaui sobre & matétia & lecelonar.
Esty conelusiio & eorraborada pelo estude de Putnam et &f, {1992, citade em
Correia, 1897}, envolvendo quatro prafesscras do ensine elermentar, eém que
os investigadoros ohservaram que a3 conhecimaenlos matematicos reduzidos
ou insuficlentes das professoras dificultaram, e por vezes impediram, que
estas conseguissem pdr em pratica um ensing de acordo cam a novagdo
curricular em Matematica. Adicionalmente, a partir da andlise de estudos
reafizadns com futuros professores, Brown & Borko (1892) congluitam que os
participantes gue se sentiam a wontade no conteddo gaslavarm menos lempo
o esforgo na planificacdo didria, davam mais atengao 45 estratsgias de ensing
& menos 2o contelde de aprendizagem, eram mais fizxiveis no seu ensino &
mais auto-confiantss.
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Par pufro lado, & pratica, de certa forma, permite tambam reconhecar
& insUficiencia de conhecimentas cientificos especificos que poderia ndo ser
" peréspcionada de ‘outro mode (Guerreiro, 1999). E de notar que no estudo de
Ponta, GalvBe, Trigo-Santos & Oliveira (2001} vatios professoras no seu
primeiro ou segunde ano de actividade profissipnal consideraram que ©
conhecimente dos assunlos que ensinam & ainda insuficiente, recenhacends
a recessidade de uma actualizacio constante nesta Area.

Tembém Gontreras & Blanco (2001} advogam gus um maior doninic
do conteddo & directaments proporcional & capacidade de gestio da lurma e
que as escolhas curiculares dependem desse dominlo de contauda. Estes
autores salientam igualments que as habilidades para etiar e suster um
discurso produtivo na aula eslfo basicamente relacionadas eom o dominio
dos aspectos conceptuais da disciplina e ¢ conhecimento de multiplas
representagdes € inter-relagdes entre as diferentes estruturas matarmaticas,
sendo as defici®nclas nestas ropresentagdes o relagdes a causa de
problemas de gestin da aula ao situar o professor perante arqumentos &
esquemas de raciocinio imprevistos dos alunos e a0 nae dispor das recursos
cognitives pata dar uma resposta satisfakéria,

4. Metodologia

¢ estudo aqui apresentado & parte integrante de uma investigagin
mals afargada que emvolveu alunos do curse de Professores do Ensing
Basico, vatiante de Matematica e Cidncias da Matureza, de uma Escola
Superior de Educagio, fuluros professores do 1° @ 2° eiclos de ensing basico.

Do curricllo deste curso faz parte a disciplina de Probabilidades e
Estatistica, cadeira semestral, de 3° ano, com frés horas semanais, qua em
fermos de contelidos programéticos estd crganizada nas seguintes areas
tomaticas: Estatistica descritiva, Andlise combinatdria, Teoria elemantar das
probabilidadss, Varidvels aleatdrias & Distribuigbes de probabilidade.

4 discipiina de Prafica Pedagdagica 1l, comummente designada par
estanio pedagdgice, € outra das disciplinas incluldas no plano de estudos do
cursn, e integra a leccionagio de sete samanas de aulss de Matematics na
turma de um professor de uma ascola basica do 2° eicln, o gual ferm o papel
to acopmpanhaments da pratica do eslagiatio em conjunto £OM UM SUpErvisar
da Escola Superior de Educacas.
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A& inyestigagdo inicial desenvalveu-se em duas fases, cada uma com
uma metodologia diferenciada. Na primeira fase, em que se seaguiu uma
metodelogia essenclalments quantitativa, uma turma de 37 alunos de 4° anag,
do cursg referide, respondey a um questiondrio sobre concaitos elementares
de eslatistiva e probabilidades {ver Anexo).

O questicnério fol elaborade tende essenclalmente em atengio os
contetdos do praograma da Matematica do 2° eiclo ne que se refere & unidade
de Estatlsfica, sendo algumas questies adaptadas de estudos realizados
{Carvalho, 1286; Carvalho & César, 2000; Fernandes, 1993; Fischbein et al.,
1981; Fischbein & Gazit, 1994; Follatsek et at, 1981}, outras refiradas de
manuais escolares do 27 ciclo & as restantes criadas para o estudo,

Para efaitos de validagio, o guestionario foi obfecte de apreciagac
previa por parte de prodessares de Matemdtica que leccicnavam no Ensing
Superior, um com expenigncia de docdneia na Adrea de Estatistica e tendo
algunz deles tambem gxparigncia de ensing no 27 ciclo e de orentaciio de
estdgics nesse nivel de ensino. A verslo corrigida do questiondrio, que
resultou das sugestdes dos professores, foi passada a alunos do 3° ano, do
masmao eurso dos participantes, quasa no final da leccionagio da disciplina de
Frobabllidades e Estatistica. Finalmenle, o questiongrio foi passado aos
participantes numa aula de duas horas, tendo os alunos gasts, no maxime,
hora e meia a responder-|he.

Ha segunda fase do estudo, em gue se sequiu uma melodologia de
estudo de caso, seleccionaram-se irés dos participantes da primeira faze,
tendo por critérios leccionar 2 unidade de Estatistica de &° ano, durante a
Fratica Pedagdgica il {estdgic), e umn desempenho variado no questiondric
{da primera parte do estudo). Atraves de entrevistas semi-estruturadas,
conversas informais, cbservagio de aulas & recolha de documentos escritos
arpmpanhou-36 0 50U percurse nesta etapa.

2 estudo gue se relrata neste artiga centra-se om parta da investigagdo
desenvolvida com uma das participantes, Joana, que, para além de tgr sido
gacolhida pelo facts de ir leccionar a unidade de Estatiztica de 6" ano, foi uma
das alunas que, dentro desse grupo, teve piar desempenho no questionanio,

Mo que diz respeito & primeira fase do esiudo, em que Joang
responded Ao questiondrio, em kermos de analise da dados, codificaram-se as
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respostas da aluna em comectas e erradas @ inseriram-se 05 SeUs ractocimes
em diferentes calegorias. Na segunda fase, foram conduzidas duas
" entrevistas semi-estruturadas: a primeira, realizada antes da [ecoivnacio da
unidade de Estatistica, destinou-se a recolther dados sobre a opgao
profissional de Joana & a sua relagho com a estocastica, para deteclar
algumas dificuldades iniciais na preparagio de aulas e para explicar mais
detalhadamente os ohjectives do estude; na segunda, realizada apds o ensing
da unidade de Estatistica, Joana leu a3 respostas dadas no questiondrio, a
que tinha respondido antes, ¢ reformulou-as sempra que julgou comvenients.

As entrevistas foram audiogravadas & postetforments transcritas na
integra. Os protocoles resultantes da transcricic das antreviglas foram dados
a Joana para verficagio, nén se tendo verificada gquaisquer alferacics
significativas. Além disso, a entrevistadora nfe teve qualquer intervencio na
avafiacdn da aluna. Mesta segunda fase, o tratamenfo @ andlise de dados
centraram-sa essancialments nos aspectos do guesliongrio em gque Jeana
tinha revelada dificuldades e em que se verificou algum aprofundamento em
relagBo As respostas dadas na primelra fase do estudo.

5. Joana
5.1, Percursc escolar e visao da estocastica

Joana tetn 22 anos, & simpatica, extroverida e relaciona-se [acilmente
©om 08 outres. Tem consciéncia das suas limitagdes em Matemdtica e toma &
iniciativa de solicitar ajuda sempre qua considera necessario,

ho ensino bdsico gostava de Cigéncias e 56 “gostava mais ol menos de
Matematica." Maks tarde, [4 no 9° ano, teve um professor que a fez comegar a
gostar de Matemdlca:

Tinha um bocado de aversdo 4 Matematica, ndo tanky pata Matematica mas
mais ou menes pelos profassares que ve. Mo ditimo ano {8° ano) tive wm
professor excelanta 8 comceei a gostar daguils-

£} curso de Professoras de Ensing Basico, Variants de Matematica e
Ciéncias da Matureza, que freouenta, foi escolhido um pouco 20 acasa, uma
vez que quetia seguir o curso de Enfermagem. Actualmente, afirma que
eontinua no curse por opgio, pols comecou a gostar & considera que se
relaciona bem cam o8 alunos,
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Em relagic a estocdstica, Joana 59 sa recorda de ter estudado
estatistica e probabiidades pela primeira ver no ensino secundéro, lalvez no
10" ann. Ma allura achava facil a pante de estatistica e tinha diiculdades na
combinatéria, designadamenta em identificar arranjos & combinaches. J& no
gnsing supedor, concluin a disciplina semestral de Probabilidades e
Estatiztica na primeira inscrigio com & classificagdo de 13 valores. Embora
nac se lembra bem dos confeddos tratades, sabe que teve dificuldades na
distribuizdes normal,

Mio gosts de probabilidades e, embara néo diga que ndo gosla de
gstatistica, ha femas de que gosta mais. Jd em termos de ensino, a unidade
de Estatistica ndc Ihe parece dificll de leccionar.

Joana assooia @ estatistica & analise & interpretacio de dadoes e as
probablidades ans acontecimentos. Considera a estatistica mais como uma
parte da matematica do que come uma cidgnoia independente, opinide gque &
influgnciada pela forma coma a estatistica é integrada na escola — "para nds
funcioha como uma parte da matematica, e @ qua nos damos faz parte de uma
Lnidads",

Em neral, para esla alunag, nio hd diferangas entra o ensino da
estocdstica e de outras unidades tematicas, pois, na sua apimids, o ensing
pode sar reafizadn no measmoe sentido, seja qual for 2 unidade. Todayia, no
caso da eslatistica, salienta a adequagac do trabatho de grupp @ &
arganizagas, interpretacio e anatise de dados.

Antes de ter ensinado a unidade de Estatistica, Joana réo tinha uma
opinido muite clara sobre a sua importancia no 2° cicle. Contudo, apds ter
leccionads a unidade, passa & considerd-la come uma tematica importante,

... 02 procaszos do recolna, orpanizagac e interprelagas de dades 530 mutn
apropriados para as criangas do 27 giglo porgue podemn sar usados para
rezolver problemas interassantes relativanenla a questoes praticas e ajedar os
alunas a paroeher 1eda a Infermagio que |hes chega a tods 4 hora.

5.2, Dificuldades am estocastics e efeltos da pratica lectiva

Mesta subsercgdo analisam-se apenas as questies {ver os anunciadaos
em Anexol em gua se varificou alteragde das respostas efou raciocinios de
Joana ou em gue houve algurna clarificagio do seu raciecinio antre o5 dois
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momentos ennsiderados: antes @ depois da leccionaghe da unidade de
Estatistica do £° ano.

Possibilidadedmpossibifidade em medidss oe lendéncia ceniral

Mo case da impossibiidade de determinagio da media em atributos
qualitativos {questio 1.2}, antes de leccionar o tema, Joana determinou a
média das frequéncias absolutas, (58+50+25+46+20)/5, & conaluit quea o seu
valor era 40, ndo atandando a gue estava em presenga de um alribute
qualitativo. Depois de [eccionar a unidade, ambora néo manifestande gualquer
dificuldade am identificar o tipo de atributo em estudo, mantém a resposta a o
processo de cdleuls da madia.

A investigadora tenta que Joana tome conscigneia da ndo exisidncia
de significads no céloulo da média no caso em questio. Todavia, parace nda
ser entendida por els, j& gue om resposta Joana questiona a
representatividade da média relativamente & dislribuisio: "Agui, neste caso,
nao sel se tera muita [dgica estudar a meédia. Tem aqui, por exemplo, 20
pesseas estd muite Jonge da média e neste case, o Boavista, também esta
muiky Isnge da madia'.

Guestiohada sahre o significade que atribui a atributos qualitativos e
quantitativos, Joana comeca a ter dividas sobre a possibilidade de determinar
a médla, afirmando:

JA N30 me lambio mdo bam, Asho que ... quando ... £ varidveis quantialivas &

Quendo se dao valoras . 8 as outras .., jd ndo me fembre, Mes as vaddveis

qualitativas nao dao pare estrdar em termos de média, pols nEc? Qr da? Ja nas
e lanthrg.

Elucidada pela inveatinadora sobre a nogdo de variivel gualitativa,
refere que viu um exercicic semelhante num manual; conludo, igrargu-g
nao refectit sobre o assunto: *NEo, ndo dei muita importaneia. 546 astudei
casos que da para estudar® Recordando melhor a sitwagio do manual,
conelui finalmenta que nao faz sentido caleular & média "MNao ache
estrarthe. AqQuilo linha & ver com a media, nao sei se era de cares. E realmente
nEo fazia sentido estudar. E aqui também ndo faz sentido se so astiver com
atencan®.
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Questionada sobre a possibilidadef/impessibilidade da média tomar um
valor dado [questae 2.1}, anlas de leccionar 8 unidade, Joana tinha dado uwma
resposta errada, argumentando gue as médias ndo pediam assumir os
valores dados no enunciadn:

A médiz da wrma A (..} nao esld corecta uma wez que nesta turma ndo ha
nenhum aluno com nota supserdoe, o que significa que urn alkne tanha a nota
fruite Infarior & 14 para & média ndo ser 14, Mo caso da Wwrma J também & um
bocado dilicil que & média seja 14, ume vez que 50% da wrma tem nota iguat
ou inferior a 14.

A regposla de Joana deneta, no caso da turma A, uma certa confusdo
de raciocinio e, N0 caso da turma B, a presenca da concepedo arrada de que
a tnédia nio poderd ser superier ao vator maximo de 50% dos dados.

Crepois de leccionar a umdade, Joana afirma que a resposta qus tinha
dado estd errada, dizenda que fez confusdo. Agora, baseando-se na possivel
heterogeneidade dos dados e no slslto de compensagie, conclul que ambas
as medias pedem assumir os valores calculados. No easo da turma A, afirma:

Depanda das notas que ele liver agul. As notas mais alas toram obtidas na Ae

nan ha nanhuma classiticagio de 14: pode hever vaias supariores 2 14 g cules
Inferioees {__.), no sentlde de umas compensanem as cutras.

Para a turma B, arqumenta:

“Metade da turma teen neta inferior oe igual 2 13, mas o Jodo lem 16 ¢ multas

autros podern tee tambeém superior a 14, E, como na turma A, uma pade
compensar a autra nata, logo & mddla também pode dar 14.

Finalmetite, sobre possibilidadefimpossiilidade da moda tomar um
valor dado (questio 2.2}, no case da turma A, Joana, antes de leccienar a
unidade, tinha raspondido corectamante, afirmande gue "a moda da turma A
estd incarrecta UMa vez que nao existe nenhum aluno com nota 14". Mo caso
da turma B, foi influensiada novamente pelo conhecimants da valor maxima
de 50% dos dadns,

Depcis de leccionar a unidade, analisande as respostas, conlinua a
eoncordar com os argumentas que tinbia avangado para 4 turma A, J& 1o casa
da turma B, reconsidara @ pandera a influéncia sobre 3 moda de existirem
S0 de classificagies infericres ou iguais a 13 valorss e cordge a resposia
dada antes.
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Céfoulo envolvendo medidas de fendénela central

. . Ma determinagao de dadns a pariir dos valores da média e de um dado
{questin 4), antes dg lgecicnar a unidade, Joana tinha usado o algoritmo da
media penderada, 78 = {78481, & concluido que cada uma das restantes
pessoas pesave 79 kg. Depois de laccionar a unidade, continua a concordar
com a resposta dada e com o raciacinio desenvalvido.

Todavia, quando se tenla saber se havelis oubra resposta possivel,
Joana fica um pouco confusa e, induzida pela investigadora, admite que as
pessoas podiam ter pesos difsrentes. Agora, face a esta pozasibllidade, o dnica
procadimanto allernativo que vislumbra e & metodo de tentativa e erro testada
através do algoritmeo da media.

L {Investigadaray: Acha que as passeas tér da pesar todas o mesmo?

J (Joana): Nio. Os pesos padiam ser diferantes.

I; Se livessa que dar pesos dijerenies, o que & gue fazia?

J; Para dar pesos diferantes. .. Fodiam tar umas 79, ouiras 75, outras 77 tinha
de somar .. tinha de dar vdros valores... nenea saia dagui. Bar dilerenies
pEs0s mais ou menos dentro diste: 7B, 79 & assim, dividia por & e via quania &
que dava 4 madia, alé acertar. 1sec era imposshel, teria quee haver wuira forma

de fazer |ss0.

Embora a investinadora he propusesse que pensasse em tentativas
mais orfientadas a partir dos 79 ka 2 calculades, Jeana entende que pode tirar
de um lade e colocar no outro, Mas sontinua a afirmar que ndo vé muite
senfido em fazer iss0.

No caleulo da média de dados representados nurm grafico de barras
{questio 5.1}, antes de leccionar a unidade, Joana respondau erradaments,
comsiderando que @ média era 3 & ndo apresentando qualquer Justificacio.
Depois de leesionar a unidade, altera a resposta alaganda ter confundidc a
média som a moda. Agora, resolve sorrectaments a quastaoe, erganizande as
dados numa tebela de frequéncias e aplicands, de seguida, o algoritmo da
medis.

Mo naloulo da mediana de dados represantados num grafico de barras
{nuestae 5.3), Joana, antes de leccionar a unidade, tinha respondida gue nao
se lembrava do métoda de caleular 8 mediana.

Depois de leccionar a unidade, tenta determinar a mediana usando o
método que tinha utilizade na questdo 3, em gus os dados néc estavam
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agrupades. Deste modo, numa primeira tentativa, calcula & mediana dos
valotes da variave]l nhao tendo em conla as suas frequéncias absolutas:
"Cologuei o nmere de iMmaos 0 1 2 3 4 5 Depois encontrel o8 valores
médios de rmEns, que &ra o 2 e ¢ 3. Somei-os e dividi por 2. Deu 25"

Reflectinde sobre a sua resolugdo, Joana revela aslgumas dlvidas
sobre a adequacdo do procedimenio usado e, continuando a pensar,
considera as frequéncias absolulas na localizacza da mediana.

Mo me termbro muile bem como & que isto do faz. () 86 gue ¢35 alunos da

ascola 530 estes 1odos (considera todos os dados), Far isso, e assim fosse,

dovia sar 6 zares, 7... naos =i &

D& para fazer assim: o, ix7, 2x3, 3x8, 4x1, 52 [que ne sua opinidc

cenmespondes a considerar a lista ordenada de todos os dadog], mas lambém é

urn bocado esiranhoe ler de andar a por 03 zeros todos. {..) Com 2ara tanho 6,

somava 8+7=13, 13, 18, 16 ¢ B 4 24, 25, 26, 27... [conte todos o5 dados],

afinal & 7. A dividir por 2, dava13,5, Endo serd o elemenio que esta entre o 13
e o014, Forisso_.. scrid o 1 o o 2. Fazia {i+2)/2, qua dava 1,5

Embora pense que ¢ mais logica calcular a mediana por este ditime
processc, refere gue a mediana “cofresponds aos valores intermedics” e
continua a nao estar muito sequra, dizendo: "ja ndo me lembro como se
calcula” & "nao sl se eska carreckd assim',

Em consonancia com a estratégia usada, Joana considera sgr mais
dificil determinar a média e a mediana directamenta de um grafico do gque de
uma tabela de frequéneias.

Mo estudo da influéncia do zero no valor da media {gueest8n 5}, antes
de leccionar a unidade, Joana nio ponderou adequadaments os valores para
determinar 2 média, ou seja, caleulou (13,5405, concluinda que a madia do
nirmera de ramos vendidos era 2.7, '

Depais de leccionar 2 unidade, eontinua & afirmar gue a resposta sstd
correcta e tenta explicar melhor o que fez, Parém, 2o explicar esse racioeinis,
da-ze eonta de alge estranho: "E um bocado asquisito, perque 13,5 em jaa
media do= 4 dias. E eu estou a dividir novaments pelas dias g estou-lhe a
ESHTIAr 2erg, gue & o dia em gue nac vende nada”,

Bepois de peansar une momentss em sii@ncio, reformula o seu

racigeinio, aplicande o algoriime da média em duas fases: primeiro, determina
o nimers total de ramos 8, depais, calcula a nova madia:
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Pego na mads, que & igual Aguiln que quare 2abar, que & o nimero de ramos
que ela vendau nos 4 dias a dividic polos dias, gque s5o 4, E entén vou encoentrar
o Nlmens de ramos gue vendee nos 4 dias, 13,5=x%, deu-me 54, Em qualng
dias vendeu 54 ramos. {...) Agom sim, & gus possn calgular a média dos 5 dias.
E entino flz: g meédia & igual ags 54, qus & o3 4 dias em que vendeu B4 ramos,
mais zero a dividir por 5, que & o nimero da dias, {isto &) 4 =(54+0/5 e da 10,8,
Parece-me mais comccto agsim porque no anterior nao lazia muita senlido, pois
& tinha calculado & média para os 4 dias & dividir sutra vex por 5 diag ndo faz
sentido, Assim, [8 acho que faz mals sentiche, tem mals ldgica.

Ma determinagdc de um dado a partir da alteragio do valor da madia
dada (questao 7) o ne calcule da madia de duas meédias dadas (guestao 8),
antes de leccionar a unidade, em ambas os casos, Joanz nao considerou ofs)
‘pesofs)’ da médials) dada(z) no cdloulo do novo dade ou da nova media,

Apds ter leccionado a unidade, depois de analisar a resposta dada,
considera que aplicol 0 mesmo raciocinio errado que tinha usado na questag
6. Explica entdo o seu nove processo de resolugdo, baseads no algaritmea da
média £ em tuds semelhzante a0 referldo na questdo 8, resolvendo as duas
questdes mais ou menos da mesma forma.

Signiffeads e interprelagio de medidas de lendéncia ceniral

Ma seleccio da estatistica qua melhor representa um conjento de
dados [questao 3), inicialmente, Joana tinha caleulado corvectarments a mods,
a media & a medianz e respondide que & medida que melhor representa o
canjunta de dados gra a mediana, sem aprasantar qualquer outrs justificacan.

Depois de leccionar & unidade, continua a concordar com &8 resposia
dada @ tenta explicar a sus escolha. Muio smbora se sstabelecs alguma
compara¢io entre as estatisticas ¢ oz dados, ndo hd nenhuma referéncia
explicita 4 assimetria da distribuigio.

Palos cdlcules qua fiz, {3 medida que) representaria mathor o3 dados recolhidoz

peto Luds ara realments a medlana. A moda & §000300, mas a maior parte

recabe inferdor 4 asze valor. E a média ndo sai ald que ponle serd muito
credivel, Forque 1995500 (¢ o valor da média} ... praticamente lodos os valores

&80 inferiores, & nao ser o G000&00, que & superiar & isso, De resto, o mals
préxlme € a mediana.

CGuestionada sobre o significade da média num contexto de
vancimentos (questdc 9.18), antes de lecclionar a unidade, Joans ligou o
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significado da media directamentz ap algaritmo, dizendo que "a madia
corrgsponde & soma de todos o8 ordenados, dividida pelo nomero total de
individuos®.

Apds ter lzccionads a unidads, eontinla a perspeclivar a madia na sua
vertante algotitmica, reafirmande uma justificagic semelhante: "Significa que
& soma dos ordenados dos 50 empregados a dividie pele nimero total de
empregados, que & 50, &€ 120°. Muma referéneia implicita & fraca robustez da
média face & existéncia de valores extremos, acrescenta que neste caso néo
terd grande sfgnificade estudar a média "porque se cathar bd empregados gue
recebam 300 contos ou azsim”. Em censenéncia com o significado atribuido,
Joana afirmna que, quanda s2 lemibra da media, a2 associa logo a0 algariteao,
ac procasso de edleulo.

Mo caso do significade da mediana num contexto de vencimentos
{questde 9.1¢}, antes de leceionar a unidade, Joana nac se lembrava do
signilicadn de mediana. Depois de leccionar a unidade, afirma que “a mediana
& 90 mil escudos, quer dizar que & o valor intermédic”. E, tentandn esclarecer
malhor a sua resposta, diz: "E o ordenado medic de alguns trabaihadores...
Hd uns que recebem menos qua estes, quo é' o cast dos B, @ qutros gue
recebam um valor supericr”. Salisnta-se que na justificacdo de Joana ndo ha
gualquer aluzao explicita a 50% des dados nem & sua ordenagio.

Ma avaliagio de um comjunto de dades com base nas medidas de
localizagie (questdo 933, ames de leccionar a unidade, Joana comegou por
referir que "ha empregados que tém um ordenade de 80 mit escudos, o que
cormesponde 4 major parte dos empregados. HE empregados que tém um
ardenada muite superior,

Depois de leccionar o vnidade, continua a considerar esta Jdes valida,
acrescentando que "se calhar hd outros gue até tem um ordenado inferior” &
envolve no sed raciocinic a média: "Meste caso, a media nAo vai correspander
muite & realidade. A média & 120 mil escudos, 2 maior parte ndo & isso gue
recehe”

A investigadora tenfou saber se & mediana permile formular afgum
comentdro em relagio ans ordenados, ac que Jeana responde: "Significa qua
o valor intermadio & 90 mil escudos, & o qua ganham... Depois ba agqueales
que ganham 3¢ mil escudos, que deve s&r o minimo talvez",
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A investigadora, tantando precisar o significade da expressao "a maior
parte dos empregados”, oblém por resposta: "a maior parte @ no sentidoe de
mals empreqgados receberem 80 mil escudoes”, que & exactamente g valor da
meda.

Classificacdo e formulacio de aconlecimentos

Ma classificagao de um acontecimento dade em certo, possivel e
impossivel, na experiéncia de rodar uma témbola de jogo com nimeros de 1
a 9 (guestio 10), antes de leccionar @ unidads, Joana respondeu
correctamente a todas as perguntas desta questic. Depnis de leccionar a
vnidade, continua a eoncordar com as respostas dadas e acrescenta alguns
comentérios sobra as guestfes 10.2 e 10.4, que s referem a acontecimentos
certos,

Sair um ndmearg menor que 94 & certo. NAe s&i se aqul também teria que impar
a pondicdio mener gque 91 ¢ maior qua 1, ou malor gue 2eq, W30 81, mas neste
caso aqul (pergunta 10.2), uma vez que & dado no enunclads, iso acho que &
certo. [...)

Bair um ndmere malkar gus e tambem pus que em certo, Que & 4 mesma
eondigBo agui que o 91,

Joana di assim a gntender que o facto de considerar que o canjunto
néo estd limitade leva-a & questianar s¢ estard a pensar da farma mais
cotrecta. Mo entanto, infuitivamente, ela considera corracts o seu ragiocinio;

E mssim, uma vaz fue aqul tem; reds-se 8 tombola de jogoe de 1 & 90, =air um

hlrmend maiar que zero, ... ey ja sel gue & de 1 4 90, j& sei gue &... 50 tenho

agqueslas nEMEros, S8 & maior quo zar 530 aslas todos que e5t30 o4 denfro, por

izs0 & catly. Mesle caso, aqui, também sa & manor gue 91, sal que 5o tedos
08 numenos que estio |4, por isso....

Para =ze dbter de certeza uma bola de cada wma de trés cores
possivels num sact com 5 balas vermalhas, 2 verdes & 4 brancas {quastio
12), antes de leccionar a unidade, Joana tinha respondido que precisava de
tirar 10 bolas do saco, nfo apresentando qualquer jushficacin, Depois de
teccionar & unidade, comega por afirmar que precisava de tirar § bolas do
saca: “Fara tar a certeza que vamos Lrar uma de cada cor temos que tirar 8
bolas, ou seja, kemos gue tirar 4 vermelhas, 1 verde & 3 brancas™

Difiu:ulf:_I?r;Ies crn catocastica de uma futurs_l_pmfcssg_r;_d!:f_ i“e ._E’ l':'IEIG_l_S d':l_ﬂsino bﬁ.sianEE .

A conwite da investigadora, procura explicar melhar o sei raciocinio &
apercebe-se que deu uma resposta incorrecta. Pensando um pooco mais,
conclui que precisa de firar 10 bolas e adopta o raciocinio belas mais
nUmerosas

Ma pior das hipdteses, pedem-ma sair as b vermelhas, as 4 brancas e depois
£f fico 14 cam 2 verdes, Tenho que tirar outra & jd 1enho uma de cada cor. Gu
posso tirar tembem &3 5 varmathas, as 2 verdes & depois (... 50 preciso de tirar
mals uma para me sair uma de cada cor. Mas, na pior dag hipdtasasz, au ad
precisa de tirgr 10 bolas, gue aia no cazo da foarem B 50 as 2 verdes, depois
£ titava mais uma. MNao &7!

Mo caso da farmulagio de um acontecimenta carko, um possivel & um
impossivel, extrainds uma bola de umna caixa com 4 bolas azuis, 7 varmethas
& 3 verdes (nuestao 13), antes de leccionar a unidade, deana deu um exempla
corracte de scontecimento  impossivel [guestio 13.2) e outra de
arontecimenty possfvel, mas ndo certo {guestic 13.3), Confuds, no que
respeita ao acantecimento certo {pergunia 13,1}, respondeu gque “neste caso
nae ha acontecimentn certo™:

Depois de lscgionar 2 unid'ade, nicialmente manteye as respostas
anteriores & tentou justificar a nao exiskncia de acontecimenta certo:

Respandl: negla cass, nda hé acontecimento certe, E néo ha, Sa &9 respondar
sair uma bola, & nesse caso j& &8 sabe que vai sair. Agord... nao posso dizer
pEM 85 COPRS, OQua BU nEo sol. Pode sair qualguer uma. Pode sair azul ou
vormeiha ou werde, Por aqui, nesle casoe, nao estou @ wer nenhum
acunlasimants certo. Nio estou a ver.

Embora mancione exemplos de acontecimentos certes, Joana nép os
identifica coma tak, Aldm disso, na sua perspectiva, o acontecimebo 'sair urmna
bola' réo & werdadeiramente um aconiecimante certo. A Investigadora
reformula & questio, perguntande s¢ h@o ha nenhum aconteciments que
possa dizer gue tem a certeza que vai realizar-se_Agora, Joaha, embora com
algumas reticéneias, rezponda: "sair uma bola", Seguidamente, quando lhe &
pedido outre exemple, diz: *sair uma bola azul cu uma bola vermelha cu uma
tola verde",

Comparacdo de probabliidades em dois sacos

Mo caso de dois saces com o meamo ndmero de casos favoriveis
{questdio 111}, antez de leccionar a unidads, Joana linha respondido,
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coifectaments, que era mais provdvel obier uma bola preta do saco |,
bazeando a sua resposts nos raciocinios: comparar as probabiidades dos
.a.a.f:crnrec.amenms 8 COMPArar o Aumene de bofas brancas e prrefas,

Uepais de leccionar a unidads, COMECa pof COMparar as razies:

S formos @ var em termos da razao fa bolas pralas para bolas brancas [yl
caz0 do saco [, temos duas pretas para duas braneas &, aqui reste saco fslacu
My, temns_ duas pratas para trés brangas, fego € mais ficil tirar bola preta nests
saco aqui {sace 1], gue temos menos brancas. {ie) AD GOmparar da 1, e esty
E?eL{; dd wm wirgula qualguer coiza, Entan aqui (saco [ & mais facil trar u;na bala

A pedido da investigadora, Joana explica oz procedimentos que utilizauy
antes de leccionar 2 unidade. Assim, no caso de COMPRrar &8 probabifidaras
o8 acontecimentas, diz:

Ests? aqui foi com base nas probabiidades, Nomera de casoe favordvels sobre

O nomen de cases possivais. Ou 5Ejd, O Amero de casos favoraveis era 2, g

nC_lmer{:a de vasos possiveis eran 4, que era o nimerd total de bolas. Paor isso
da 1/2 {saco I}. E aqui, nesta oaso, di 25 fsac |1).

Continua {ambém a considerar carecte o raciccinio comparar o
nutere de bolas brancas a pratas,

Sim conesrdo eom o gue esta AGui esenity; ' mais provivel sair uma bola preta

no $&CC |, parque embora o5 dais sacos tenham o mesmg nimarg de bolas

(pratas), o lem menos bolas brancas (...} i i ir i
_ : ---1, por isz0 & mais feil tirar ima prad
aqUl, pargus agui t2n 3 branges, nag &71 Pree

Takvez por ambaos os raciocinios terem conduzido & mesma resposta
Joana nda tenha questionade a validade deste (itime racioeinig,

Ma siteagio em que, da um saco Para o outrg, se acrescentou Um caso
favordvel e um caso desfaverdyel {questdo 11.2), artes de ieccionar a
unidade, Joana congluiu eradamante que era mais provavel obter umg bola
prata do gaco |, recotrendo ao raciocinig comparar a qumers de bolas brancas
& pretas, embora também tenha calctlado as probabilidades dos
aconiecimentos,

Depois da ieccionar a unidade, tenta cxplicar a resposia dads antes:

Mo fundclr & praticaments a mesme coisa. L &5td, regpondi fambém de dues
fcr}rmas diterentes, Ful novamante pelas probabllidades e depeiz.,, liguei g8 a0
nimero de bolag que cada saco Fnha, Do DEnara, no saco | porque 54 tem Lma
bala preta, tambsm tem manns bolds brancas, o que faz com gua 3
prababilidade do sair branga também SEja menor
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Questicnada sobre a sua concordancia actual com este raciceinio,
Jogna panderz 2 resposta dada e, sem mals comentarios, recorre ao
raciocinio comparar as razdes. "0Ora bem, a probabilidade de sait uma bola
prata? Ser mafs provavel era no sace ||, ndo gra?... Mesto caso temos 1/2 e
2/3... Be palhar a prahabilidade & a masma”.

Joana chega assim a uma resposta diferente, embora por comparagio
incorrecta das fraccdes. Depais de, por breves momentas, voltar 2 analisar o
racineinio campanar o ndmers de bolas brancas e prelas passa outra vez para
& comparagie das razdos o, novamante recomends 4 caloules, selecoiong o
gaco L

Mo entanto, guando 5o 1he peds para comparar as prebabilidades dos
acontecimentos, gue tinha ealeulads, conclei que “a probabilidade & maior
agui, para o zaco If. H& bocado estdvarmos no |, agora estames a Ir parz o 1P,

Convidada pela investigadara para voliar so raciocinio compsrar o
nomern dg bolas braneas e prefas, Joana volta a escolher o saco ] &
dcrescenta: "no fundo, ne funde, ats achava que a probabilidads era a mesma.
Pravg andar agui &3 waltas". Nesta allura desenvelve a sua jdefa:

E=lava a fazer de oubra forma. tenho ema bola preta patz uma branca, sabrava
uma branca (sacn ). E agqui {saco 1) tenho uma para agqui (luma prela pare uma
brance) @ outra para ali, sobrava uma branga lambeam.

Perante esta indecisfo, & Inwestigadora tenta perceber se Joana
considera mals valide algum dos seus racipoinios. Méo tendo fido éxil,
sugere-lhe que analise a questao 11.3, & qual tinha respondide correctamente
com base no raclocinic comparar as probabiidades dos aconfachnentas,
"Entdo, am larmos de probabilidade, & maior agui neste caso (saco ). Logs
devla ser no saco |1, E maior a probabilidade de sair preta”.

Tentando-se avariguar ate que ponte esta resposta & dada com
convicgo, Joars afirma:

Agora digo gQue & com convicpao, slraves da regr de Leplace) & nisto agui
fcomparegao de raztes). Fazends o mesmo pag adqll (pargunta 11.3), vajo que
& igural nos dois, Mesle case fpargunta 11.2), a razio também & maior no szce 1.

Finalmente, guestionada sobre o raciocinio comparar 0 Admeno oo
bolas brancas ¢ profas, Joana admite que [he parece notmal & n30 conseque
ver o gue nele esta incarrecto,
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6. Canclusio

Mo caso investigads no presents estudo destacam-sa iriés dimensbes:
dificuldades de'toana am estocastica & indluéncia de leerionar a unidade de
Estatiztica, caracteristicas do seu cenhecimenta em estocdstica e implicacSes
didacticas.

6.1. Dificuldades de Joana em estocastica e infludneia da
leccionear a uynidade de Estatistica

Antes de leccionar a unidade de Estalistica, Joana revelou dificuldades
na grande maiora das questdes conterpladas ne estude, designadaments
ern quesides sobre a possibilidade’impossibilidade em medidas de tendénsia
central, também cbaervadas em alunes do 127 ano {Boaventura, 2003} e am
aluncs de 11 e 12 anos (Dreyfus & Levey, 1008} o cdlcule ervolyands
medidas de tendéneia gentral, também observadas em estudantes
universitarios {Pollatzek ef af, 1981) e da &° e 7° anos (Cai, 1995, Camvalho,
1998}, o significado e interpretagdo de medidas de tendénela central, também
ohservadas em alunns do 7° gno (Carvalho & César, 2000}, do 12° ano
(Boaventura, 2003) e do ensine superiar (Balaners et &f, s/d); a classificagao
e formulagao de acontagimentos e & comparagdo de probabifidades em dois
sacos, lembém observadas em alunos de 8° & 11° anos (Fernandas, 19999,
do 5° ao 7° anao {Fischbein & Gazit, 1984) e do 4° a0 8° ano {Fischbein of al.,
1981},

Depais de lecoionar a unidade de Estatistics, Joana ulirapassou, por
iniciativa prapria, as dificuldades sobre decidir da poasibilidades
impossibilidade da média e da moda tomarem um valor dade. J8 a dificuldade
em reconhecer 4 impossibilidade de determinar a média am afributos
qualitativos apenas fal ultrapassada com um intenso guestionamenta da
investigadora. A este propdsits, deve ler-se presente gue, em geral, as
situagdes de impessibilidade s8o pouce referenciadas no sisterna de ensing
portugués. No caso da Estatistica, a partir da andlise de manuais escolares,
Boaventura (2003) verificou gue o Ambite de aplicabilidade das madidas de
lccalizaggo, apesar da referide nos diferentes manuais estudardns, acaba por
ser dagvalorizado ao destacarem-ge ag situagies de possibilidade.
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Mo caleulo envolvendo medidas de tendéncia central, Joama superou,
por Iniciativa prépria, as dificuldades em determinar 3 média de uma meédia
inicial dada e de um novo dado, um dado a partir do conhecimento da média
Inicial (setm esse dada) & da media final, 2 média de dados representadas num
grafico de barras e de duas madias dadas. No caso da mediana, mostrou-se
inserure sohre o maipde usado no calcule do ssu wvalor em dados
representados num grafico.

Em ralagio ao significade e interpretagao de medidas de tendBneia
central, Joana manktave uma interpretagio da media com base na deserigao
do s=u algorimo e denclou alguma conlfusBo no easo da mediana, Na
avaliagio de um conjunte da dados, a estagiaria n&o conseguiu ultrapazsar as
suas dificuldades na justficacio da escolha da esfatfstica qua melhor
reprasenta wma distribeigde & na relacionagas das rés medidazs de
localizacio para produzic uin comentaria sobre os dados.

Hefativarnente & classificagic e formulacfo de acontecimentos,
espacialments no caso de acontecimentos cerfos, as dividas de Joana
parecem ter sido ullrapassadas na classificacio de acontecimentos dados e
superou com mais dificuldade a condigho a que deveria satisfazar um
aconieciments para ser certo.

Finalmente, no caso da comparagdo de probabilidades em dois sacos,
Joana adedo simultaneamente a raciocinfos intuitives e narmativos para
concluir a resposta, sentindo algum conflite quands esses raciccinios
conduziam a respostas diferentss,

Erm sintese, fAce & promo¢do de raciocinios normativas, o impacto da
ieccionagao da unidade de Estalistica foi mais notdrio nas gquesifes de cdlouln
envolvendo medidas de tendéncia central e fol mais reduzide nas quesides
sobre o significado e interpretacdo de medidas de tendéncia central o nas de
comparagie de prebabilidades, persistindg, contudo, algumas dificuldates em
tedos o8 cutras temas. Todavia, este impacto pode ter side reduzide pelo factn
de no 6° ano, nivel de enzing em gue Joana leccionou, haver canceitas, comeo
por exemplo o da mediana, qua nao sio abordados e outros que sae tratados
com pouca profundidade.

Embora exista consense sobre a reduzida formacic am estalistica
praporeionada pela generalidade das instifuigdes do ensine superiar (Brance,
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2000), atribuir a extensdc e a natureza das dificuldades de Joana apenas a
zsse factn no parece razodvel porque Joeana estudou também Estatistica no
-ensing - secunddrio e as suas dificuldades foram mais acenfuadas nas
situagios sobre o significads e a interpretagdo. Donde, devemos considerar
come estando sobratudo na prigem das suas dificuldadas o facte de tanto no
ensing secundario como superior se seguir uma abordagem leenicisla e
formal da Estatistica (Fernandes, Sousa & Ribeira, 2004).

Tendo dado os seus primeires passos em meados do século passado,
a didactica da Estatiatica encontra-se pouco desenvohida & nao consolidada
{Batanero, 2001). Comparativamentes com a didactica da Geometria ou da
ﬁn[gebra, por examplo, constata-se que, na fermagdo inicial de professores, a
didéetica da Estatistica merece muite menor atengdo ou simplasmente &
inexistente. Esta realidade pode também explicar a abotdagem mais tacnicista
g formal gue frequentemente é adoptada no seu ensing.

6.2. Caracteristicas do conhecimento de Joana em estocdstica

O} conhacimento da Joana em estocastica, alem de ser bastante
lnitadn, & de cardcker acentuadamente algoritmico e rotineiro, aprésentands-
z& relativamente desconectado.

Ezpeclalments no caso da Estatistica, Joana revelou um conheciments
muite figado & farmulas & a edleulos. Em quase lodas as queslies, ela recorre
a formulas pars as resolver & mostra pouca flexibilidade em adoptar
estratégias mais elementanss. Naste ditimo case, guando a investigadon he
induz uma abordagern mais elementar para a determinagao de dados a partir
dos valores da madia e de wn dade, ela parece compreendé-la mas ndo a
adopta (var questia 4).

Em geral, a experigncia de leecionagio da unidade de Estatistica nae
permiliu & Jogna vencer a5 suas dificuldades nas guesites que nda podlam
ger resolvidas através da aplicagie de uma simples férmula. SEo exemplo
disso, 2 idenlifleacdo da estatistica que melhor representa um conjuntc de
dados, A atribuiciio de significado & média e 3 mediana num dado contexto e
avaliar um conjurdo do dados com baze nas medidas de localizagac.
Especificamente, quando questionada sabre o sighificado da média num dado
cantexto, Joana refers que imediataments associa a média ao seu algaritms
de caloulo.
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Urna possivel abordagem mais rotineira, aguande da aprendizagem da
estopgstica, pode também explicar as dificuldades de Joana nas sitvagbes
estudadas {Batanero et al., aid; Garvatho & César, 2001). A este propdsito, ela
mesma afirma que @ mais difigil calcular & média e a mediana quando os
dades estdo representados atrevés de graficos.

Finalments, o sonhecimenta relativamenta desconactade manifesta-se
sobretuds nas guestdes de probabilldades. Mestas questfies, Joana recarre
simuftaneamente a estratégias intuitivas e normativas, sem, contudo, optar
claramants por uma delas, Por example, na comparacio de probabilidades,
talvez por o8 dois raclocinics comparar as probabifidades dos acomtecimentos
e comparar a mumerp de bolas brancas e prefas conduzirem & mesma
raspesta, Joana ndo senbfiu necessidade de optar par um deles. 8 noutra
questdo, estes mesmos raciocinics conduziam a respostas distintas, e,
embora Joana tenha afirmade com convitcgio o raciooinie nermative, ola
admite que o ragiocinit intditive ke parece normal & e consegUe ver o gue
nele esta incorecto.

6.3. Implicagdes didicticas

Existe onire muiios profeseores & convicpio de que a estatistica & um
assunte facil, ndo apresentando, por isso, grandes dificuldades de
aprendizagem. Scusa {2002} refere que a nda exigdneoia de pré-requisitos
importantes explica o sar vista como uma temdatica de fAcil aprendizagern par
parte dns alunas e Fernandes et af (2004) verificaram que os trés professores
que participaram ne seu estuda avaliaram a Esfalistica come um tema facil,
quer para professores quer para alunos. De modo semelhante, antes de
lecelonar & unidade de Estatistica, Joana partilhava este ponte da vista g, nao
fosse a intarvengie da investigadora, possivelmente, manteria a mesma visia
apds ter lecsionado a unldade.

Esia crenga, mais ou menos partilhada entre o3 professores, & aqui
nuestionada pelas prdprias dificuldades sentidas por Joana. E, no que
soncemes 3038 albnos, tambeEm os varoes estudos agqud referides desafiam tat
comvicgan, MNa verdade, para Pataners ef &l {2004}, az dificoldades em
estocastica devem-se multo & natureza do seu raciocinic e conheciments,
referindo que =80 encontrados resultados contra-infutives em niveis muito



42] Jozé Antanio Farnandes & Paula Maria Banos

slementares, que os resultades das experigncias nio sée revarsiveis & gque a
astocastica estd cada vez mais relacionada com as aplicagbes. Assim, para
estes autores, a reflesfio epistemoligica pode gjudar os professores =
campreenderem o papel dos conceitos na Estatistica € outras #reas, a sUa
importdncia na aprendizagen dos aluncs 8 as sUas dificufdades conceptuais
na resplugin de problemas.

{3 cardeter algoritmico e rotineiro do conhecimento estoedstico =
também de ser desafiados. Os resultados do presents estudo indicam
claramente a necessidade dos professores experienciarem durante & sua
formagaa, incicial e continua, situagbes gque relevem o significade e
interpretagho da estatistica (Ponte of al, 20iH). Caso contrégio, serd pouct
provavel que os professores explorem tais situaghes na sala de aula com os
seus alunos {Contreras & Blanco, 2001). Na terminologia de Skemp (1957}, nao
devernos ficar por uma 'compresnsio instrumental’, & nocessario desenvolver
uma ‘compreensao relagional’, se quaremos aprofundar a Compresnsan e o
sentido de ullidade da estatistica nos nossos alunos, © que & pracenizado no
ambito da estocsstica por Batanero {2000) e Batanero et al, (1984}

For fim, a fraca integraco do conhecimento  estocastico,
designadamente entre um conhecimento intuitive 8 nermativo, canstilul um
aspecto oriticn porgue a8 tomada de conaci@ncia destes diferantes
conhecimentos & uma condigo necessdria para resalver passiveis
eonflituosidades ou para consolldar o eonhecimente normative {Fernandes,
18999; Konold, 1921). Para tat, @ decisivo gus o professor procure despoletar
as idias intuitivas dos aluncs e que as confronte com ideias narmativas,
seguindo-sa dests confronte uma mais profunda integragiio das suas idsias.
A ndo ser assim, core-se o risce real de que o aluno mantsnha idsias
distintas, evertualmente antagénicas, relativaments a um Masmo assunld oU
cunceito (Fischbein, 1975}
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DIFFICULTIES IN STOCHASTICS OF A PROSPECTIVE ELEMENTARY TEACHER

Abstract

This study researched the impact of the teaching of Sfatistics unit to fth
graders on the difficulties of a stedent-teacher {Jeana) in stochastic, Before
ary experiente of leaching, Joana answered a guestionnaire about the theme,
in crder o alow the identification of their conseptual difficulties; afterwards,
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she taught the Statistics unit; finally, she was interviewed abool the issues In
which she had shown difficulties when answering the guestiennaire, The
resulls of the stud'}r' indicated that the teaching of the Statistics unit had a
moderate suctess in overcoming the student-teacher's difficulties, a5 many
changes on her answerz andfor reasoning were not a result of her own
initiative, but were a consequeence of the guestioning of the researcher. h
addition, the difficultios to relate the localization measures and their meanings,
as wefl as the comparizon of probabiliies were not at all overcome. 1L was
varified yet that, besides being very limited, Jeana's knowledge in stochastic
was greatly algarithmic and rautinised and seems to have a reducaed level of
ntegration.

DIFFICULTES EN STOCHASTIGUE CHEZ UNE FUTURE EMSEIGNANTE DU
FREPARATOIRE

Aesum:s

Bans cet étude on a faik des recherches sur l'impact de 'enseignemeant de
l'unité de Statistique en Béme annde de seolarité sur les difficultés en
shochastigus d'une slagiaiee {lnana). A oet effsl, et sans aveir aucung
expérience dans l'enseignament, Joana a répondu 4 un guastionnaire sur le
théme, qui @ permis de rapdrar ses difficultés; enstite, elle 2 enseigné lunité
de Stabstigue dans une classe de G&me année; e, tinalement, slle fut
interrogée sur des questions ol ella avait revelg des difficultés dans le
guestionnaire prealable, De ez résullats de Pétude, on constate que
lenssignement dea P'unité de Statistique a eu un succés relatif pour surmontear
ses difficultés, vu gue beaucoup de changaments dans fa réponse etfou
raizonrement re furent pas 2 résuitat de sa propre iniliative, mais plutdt la
consérfuence des guestions posees par l'investigatrice. En plus, les difficulles
senties dans le relationnement des mesures de localisation, dans ses
significationz et dang la comparaison de probabilités n'ont pas ste
surmontées. On a encore varifie gue la conngissance de Joana en
stochastiqus, Hen que trés limitée, stait fadement algarithimigue et routiniérs
et presentant une faikle intégration.
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Anexo - Questiondrio

1. As preferéncias de clube desportivo dos 200 alunos, da 27 ciclo, de
uma escola s50 dadas pelo seguints grahco:

Freferénelor de Cluhe Duespaniayva
Oulros

LA
Buavista o
. n
LTS m‘}m
Epaminn
1 Nendica

3%

Ohservando o grafico:

1.3. Indiqus a moda das preferéncias de clube. Justifique a sua
respasta.

1.2. Dsetarmine, caso seja possivel, a madia das prefaréncias de clube.
Justifinle a sua resposta.

2. Relativaments is classificagdes finais em Matematica de duas turmas,

A o B, sabe-se que:

— as classificagdes mais altas foram obéidas na turma A

— na turma A n3o existe qualquer afuno com  classificacao de 14
valores:

—  0.Jofo, da turma B, ohleve a claseificagio de 16 valaras;

—  S0% dos alunos da turma B obtiveram classificacao inderiar cu
igual a 13 valorgs.

£ Jodo determinau a média & a moda das classificagdes de ambas as
turmas e obteve os seguinies resuitades:
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U e

14 kies

T fgwamies T T GYomes

Face ans dados formecidos, averigle, justificando, se:

2.1. As medias das classilicagiies dg cada turma podem assumir os
valores calculados pels Joao:

2.2. As modas das classificagies de cada turma podem assumir as
valoras calculados pelo Joaa.

O Luls perguntou a dez amiges guanto recebiam de semanada, tendo
phtido o5 seguintes dados {em escudos),

:. 750" 700 BOOD 1500 800 1009 300 11001200 5000

Considerande a media, a moda e a mediana coma valores possiveis
pera representar umna distribviglo, indique qual destas medidas melhor
represenia o conjunto dos dados recolhidos pelo Luis.

Justifique a sua resposta.

. A madia do peso de nove pessoas & 78 quilos. Admitindo gue uma
delas pesa 7 guilos, indique um peso possivel para cada uma das
restantes oilo pessoas.

Perguntou-se acs alunos de uma escola, do 1° ciclo, quantos irmaos
tinharm. A partir das respostas obtidas, construiu-se o sequinte grafico:

Xancracdi Irmdacdos Alcnacda Famle

)

HManiza e s imen
vwe Lo

=

i 4
Tluaw lz e
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Chservando o grafice:

5.1. Delarmine a média do ndmaro de irmacs dos alunes da esenla.

5.2, Indigue a moda do numers de irm3os dos alunos da escala,
Justifique a sua resposta,

5.3. Determing a mediana do ndmero de irmios dos alunos da escola,

A [ Alice estave ng mercade a vender rames de rosas durante 5 dias

de uma semana. Mos 4 primeires dias, & media de ramas vendidos por

dia foi de 13,5, No quints dia nde vendew nenhum rame. Datermine a

madia do ndmera de rarmos de rosas vendides duranmte os cined dias

dossa sermana.

& média das idadas de um grupo de trés amiges & 15 anps. Juntol-se

ao grupo um outro amige. Sabendo que a média das idades dos quatro
amigos passou a ser 16 anos, determine a idade do amige que ze

juntow ao grupa.

Ha 10 pessoas num elevadar, 6 mulheres & 4 homens. A média dao

peso das mulherss & B0 quilns, & a média do peso das homens ¢ 80

guilos. Detarmine a média do peso das 10 pessaas que s& encontram

no glgvadar

Muma empresa trabalham, ao todo, 50 empregados. Acsrca dos seus

vencimentos sabe-s2 que a média & 12( mil escudos, 8 moda ¢ 20 mil

escudos e a mediana & 30 mil eseudos.

9.1. Mo contexto da siteacio apresantada, interprete o significado da
a) média, bY moda e ¢ mediana.

8.2, Faga um comentdrio sobre 0s vencimentos dos empregados da
Empresa.

10. Roda-se una tGmbola de jogo eom nimeras da 1 a& 90. Considerando

os resultados possiveis deste jogo, classifiqus em certo, impossivel ou
possivel mas nde certo cada um dos acomiecimentos seguintes: 10.1.
Sair um nomero impar; 10.2. Sair um nimero mener do gque 91; 1002,
Sair o numers 1040; 10.4. Sair um nimero maior do que 0; 10.5. Sairo
mimerg 31.
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11. Obsarve, am cada alinea, a quantidade de bolas brancas & pretas dos
dois sacos. As bolas sio todas iguais excepte na cor. Sem ver, tira-se
- -+ uma bola de cada um 2os sac0s.

1.1.De qual dos saccos & mais provavel tirar uma bola preta?
Justifique a sua resposta.

Saca k N @ @ Saco [: @ @

11.2. De qual dos sacos & mais provavel tirar uma bola preta?
Justifique & sus resposta,

Sacol: 9 Sace li: @ G

11.3. De qual dos sarcz & mais provavel tirar uma bola preta?
Justifique a sua resposta.

Saco | ) L] Saca Ik @ ﬁ

12, Mum saco ha 5 balas vermelhas, 2 verdes e 4 brancas. As bolas s80
lodas iguais excepto na cor. Sem ver, firs-ae do sace uma bola de
cada vez, s8m a voltar a repor. Quantas bolas se tem dae tirar do saco
para ter a cerleza de obler, pelo menos, uma bola de cada cor?

Justifique a sua resposta,
13. Retira-se uma bala, a0 acasn, de uma caixa qus contsm 4 holas a20is,
7 vermelhas e 3 verdes, Referindo-se aps possivels resultados desta

experiéncia, apresents um exempla de acontecimento: 13.1. Cerko;
13.2. Impossivel; 13.3. Posshvel mas ndo certo.

frstitiute de Eduesgio e Psipalonia, Universidzade da Minho, Campus de Gualtar, 4713-057 Braga,
Partugal, E-mail; [lernandes Siep.uminho.pt, Telel: 255 604 2400,
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lvanilde Alves Maontsire (2004). Formag8o inicial, idsntidads profissianal 2
profissdo docete: As represenlagbes socipls dos alunas do curso de
pedagogia da Universidade Federal de Parnambuco. Digsertagio de
Dautorarnente am Educagio apresentada & Universidade do Minho (Area de
conhecimenta: Sociologia da Educacac)

Hesuma

Existe uma multiplicidade de olhares sebre a lormagao inicial dos professores,
suas identidades & a profissae docenle, olhares que priorizam, entre gutras,
as politicas propostas, os eurricUlos adotados, as perspectivas pedagdgicas.
Esta trabalo privilagia o olhar do ponto de vista do alung, enguarto suigito e
ator oo processe de formagde inleial, da construgdo da idenlidade e da
rrofisséio docente, a partir de suas representagoes socials. & definigao deste
ohjete apoia-se na consideragio de gue o agir humana nds & neutro, pois se
constréi nas relaghies sociais pelo qual o sentido dos objetos toma forma para
o5 sujeitas, orentande suas agbes & comunicagbes. Adata a perspectiva de
que uma representagio socfal ndoe pode ser captada como um dado estanue
e isglado, mas ho movimenta pele qual o homem concrete, relacionade ¢
histdricn, vai continuamente atibuinds sentidos aos objetos de que z2e
apropria. Desta forma a atrbuigdio de sentide & um processo dindmice e
criative, no qual o individue se faz ¢ se expressa coma individuo sodial,
inserido de forma determinada numa dada tolalidade scoial, num tempo e
rum espago precisos. Logo, uma representacéo nio podera ser caplada se a8
isolarmos da dindmica em que se vai configurando, cristalizande-a; este
sentide nEo se esgota na iinearidade do dado, mas vai se delingando nas
contradigties & conflitos, entre verdades e incerlezas, mesmo desarticuladas,
que a vivéncia do concreto impds. Assim, & investigagio adetou a abordsgem
fualtativa ufilizande guestionarias escritos com respostas fechadas e abertas
com B07 sujeitos. A analise feita teve como base a perspactiva sGcio-critica
que vé a representacin social tante como enunciadora do sentido exislente
mome prenunciadora de uma possivel transfermagae. Os resultados
confirmam as esperancas, desencanias e acomodagdes tio caracteristicos
de uma reafidada social contraditsria.
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Martha Aparecida Santana Marcondes (2005). Avaliagic educacional am
Portugal @ no Brasic politicas e préticas no ensino secunddrio & medio.
Confributo " para uma andlise sociologica comparada. Disseriacao de
Doutoramente em Educacio apresentada & Universidade do Minho {Arsa de
conhecimento; Politicas Educativas)

Rezuma

A partir da dlima década da 70, com o incremento da globalizacho e da
transnacionalizagio do capitalismo, as instancias internacionais passaram &
imterferir mais frequentemente & axplicitamente na aulonomia interna dos
Estados, exercendo grande impacto na Edugac8o. Estas instAncias tém
utifizade cada vez mais a avaliagio como instruments de controle,
especiaimente para justiicar os financiamentos externos. Neste gentido, a
avaliagho, até entfo concehida, em muites teorias pedagogicas como
mecanisino de promogis das aprendizagens, ganha uma nova tonica e qutrd
sentido politics & administrative, frequenternents em cantradigio com 0s gue
prescrevem aquelas teorias, Por conta dessa realidade mundial, a Educagio
passa, nas Ultimas décadas, por sucessivas reformas 2, estas, nag t&m
contribuido significativamente para a melhoria da guatidade do ensing,
ostando, na verdads, comprometidas com as otientagles dos Estades
mentrais, que, com maior poder de vato e (velo} nesses organismos
financiadares, delineiarm as normas a serem seguidas pelos Estados
semiperiféricos e periféricas, dependentss das agéncias financiadoras, Neste
sentido, o dados apresentados pelos drgdos oficiais da Educagio de
Portugal & do Brasil, bem assim os fernscides pelos grganismos
internacionais, indicam que os ndices de abandono e de insucesso escolar
continuam elevades. A avaliagho pedagdgica e, de farma mais ampla, a
avaliacde dos proprios sistemas educativos, tambem astruturadas sob
par@metros necliberais, valotizando os aspeclos elifista g metitocraticn am
detiimento da concepcdo formativa, reforgam o progesso de exclusio social,
nomeadarnente de uma grande parcela da kwenlude, A presente pesguisa
procura, entre gutres aspectos, analisar as politicas educativas internacionais
e 0 papel de arientacdo par parte das instancias multilaterais e supranacianals
nas politicas intetnas de Portugal € do Brasil. Para possibilitar uma
compreensfo mais acurada das realidades educativas destes paises, sob

uma perspectiva comparada, promoveram-se dois esludos de cass: elageu-se
uma escela portuguesa & uma brasieira, analisando-se os seus contextos,
as legislagdes especificas, acompanhando os cotidianos respectivos e
coletands informagdes e outros dados empinicas, através da aplicacio de um
inquérite por guestiondro, realizagio de entrevistas semi-astrituradas,
participagio em reunldes informais e coleta de observacies e anotagdes de
campo. Em sintese, concluimes gue, entre Portugal e Brasil, existern muitas
semelhangas nos sistemas aducatives, nas fungbes e nos drghos colegiados,
poram ha marecantes diferencas relativas as condigbes de trabalho dos
professores, relativas & forma como percepeionarm as polfticas avaliativas
COmo e posicionam em relagdo acs dilemas, desafios a experieéncias do seu
cotidiano escolar.

Esmeraldina Maria Costa Veloso (2005}, Politicas e confextos educativas pars
o8 idosos: om estuds socioldgico numa Universidade dar Tercerra ldade e
Fortugal. Dissertagio de Doutoramente em Educag@o apresentada &
Urniversidade do Minhe {Area de conhecimento: Sociologia da Edugacis)

Resumo

O presente trabalko pratende contribuir para o esftudo de um diferente
contexto edusalive, protagonizado pelas Universldades da Terceira [dade,
tendn em conta a sua emergdnoia, o seu papel, ou fungdes. As Universidades
da Terceira |dade e, mais globalmente, a grande tematica da educagic de
adullos idosos s8o pouce conhecidas & pouco rabalhadas sociologicamenta,
pelo menos, em Portugal. Na drea da educagdo de adultes, embaora existam
alguns trabalhos que problematizam criticamente a pollica puablica dests
sectar & os problemas com que ele s tem deparade, hé a destacar que ao
nivel da educagao para 0% adultes idosos pouce debale e teorizagao se tem
concretizado no nosso pals. Tambem ao nivel da sociologia da educagdo ndo-
eseolar tam sido uma temdlica pouca explorada. Nestas circunstincias, & a
partir de uma contextualizacio histdrica, politica & socieldgiea, pretende-se
analisar a terceira idade como uma realidade socialmente construida @ a sua
evolugdn histdtica, politica & soclal, destacando a forma como as diferentes



paliticas pliblicaz a trataram & como foram sends reconhecidos e garanlides
os seuz dirsitos, concretaments o direite & educacdo. Depois deste
~enquadraments @ através de uma pesquisa inspirada nos principios
metndeligicos e objectivos cientificos do estuds de caso, visa-se analisar uma
Universidade da Tercefra ldads enquanto contexto educativa nic-escolar,
danda conta de algumas dindmicas e idgicas que fraduzem a farma de comg
03 seus profagonistas percepcicnam e concrelizam na pritica o sau proprio
profecto educativo e cultural para adultos idosos,

Jose Augusto Branco Palhares (2008). Jovers, Exoeriéncia Social e
Escutlsmo Contrifufe Para Ums Sociologia da Educacdc NEa-Escolar,
Dissertagio de Deutaramento em Educaciio spresentada & Universidade do
Minha {Area de conheciments: Sociologia da Eduracsa)

Resuma

Temande como ponto de parida para esta dissertagdo o amplo consenso
social que se eslsbelaceu sobre a importincia da educagde nas sociedades
eontempordneas, procurdmos indagar até gue ponto esta crescente
valorizagao continuava 0u nda a insistir na tradicional forma de aducagao
zecolarn, oU se, pelo contrdrio, estaria em curse a recenfiguracio do campo
educativg, pala emergéncia de ouiros processos e contextos de natureza nan-
sscolar (nactormais & informais). Atento aos discurses produzides sobre a
"erize” da escola, sobrstudo dasde o moments em gua se institucicnalizaram
tfinais ta década da 60, do séeuls XX) até 4 actualidade, & numa altura em que
nos deparamos £om & apologia de uma sociedade da informacds, do
conhecimento, da aprendizagem ao longo oa vida, entre outros termas
semelhantes, proguramos investir, desde o inicio deste trabalho, na
EOMApresnsao socioltgica do fentmeno educativg come um processo sacial, de
modo a se poder petspectivar & educagio na escola Como processc nEo
estritamente escdlar @ & educacfio fora da escola come processo nEo
ndepandents dos sentidos, das racionalidades e das (conjtradicbes escolarss.
Tende fixado o3 nossos inferesses investigatives nas problemdticas da
S0UGAEan Nao-aseolar g da fiventuds, fol na quadro da sociologla de accio e

da axperiéncia social gue encontrdmas as pontes tedricas, metodu!c’:gi:aé e
epistemolégicas que nas permitiram cansolidar uma abordagem de tipo
compreensiva, objectivande o estuda das racionalidades e das praticas dos
actoras juvenis na diversidade dos contextos e dos processos educaﬁw? do
seu guotidiano. Para a pesquisa empirica elegemes am movimenta [uvenil de
educagio nic-escolar (o Esculisno), mais particularmesnie um_ grups
especifica de jovens da oroanizacio escutista mais representaliva em
Portugal — os caminheios do Corpo Nacional de Ezcutas. Sende o
Escutismoe um mavimento que concebe o jovem come um actor responsavet
da sua propria educagio, na acglo, enguadrada pelos valores e pela
metodologia escutistas, o nosso desafio encaminhou-se, na parte final deste
trabalhn, para a campresnsdo dos sentidos da exvperiéneia social destes
jovens e da importancia destes contaxlos educativos na construgao da sua

propria subjectividade.
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Dissertagbes de Mestrado
..Julho & Dezembro da 2004

ABANTES, Maria José Gongalves Marhado Andrade {2004). Concepedes &
praticas da avaliagdo de professores eslagidnios de matemdiica. Disseriacio
de Mestrado em Educagio apresentada & Universidade do Minho, Instituto de
Educagdc & Psicologia {Area de Especializacin: Supervisio Pedandglea em
Ensine da Matematica}.

ARAULO, Isabel Maria Batisla (P004). Aprendem doenge, educam para a
satide — iffluéneiz da formacdo om fuiuros profissionais de sadde.
Bizsertacho da Mastrado em Educagfo apresentada &4 Universidade do
Minho, Instilute de Educacds e Painologia (Arsa de Especializacio: Educacin
para a Sadde).

BARROSC, Antdnio José Gangalves {2004). A escofarizacdo no Concgtho de
Viana do Castelo, nas prmeiras décadas do sdoulo XX (1900-1926) — A Vor
da Impransa Vignense Dissertacao de Mestrado em Educagdo apresentada
8 Universidade do Minko, Instituto de Educagdo o Psicglogia (Area da
Eapecializagio: Histdria da Educagio e da Pedagoaqia).

CRLUZ, Maria Graga Abreu Farente {2004). iteqracia da Werd Wide Web nas
actividades ga Jardim de Infincia — anslise do emvolvimento das criangas de
5 anos. Dissertacdo de Mastrado em Educagio apresentada & Liniversidade
do Minho, Instituto de Educacdo = Psicologia (Area de Especializagio:
Tecnologia Educativa).

CRLUEZ, Marta Paula Castro Silva Graga (2004}, A Fonmagdo de professaras &
& aprenoizanent das cidncias em mussus & cenfros imeractivos de ciéncia,
Dissertagdo de Mestrado em Educagho aprassntada & Universidade do
Minho, Instituto de Educacle e Psicologia (Area de Especializagio:
Suparvisdn Pedagogica em Ensine da Flslea & Quimica).

DUARTE, |szabel Maria Perefra Castro (2004}, A utifzapde das
tecnologias/audiovisuats no 17 ciclo do Ensine Bdsico — da Formagdo
Confinua a5 Pradticas. Dissertacia de Mestrado em Educagdo apresantada a
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Universidads do Minho, Institute de Educagde e Psicalogia {Area de
Especializagio: Tecnologia Educativa),

FONTES, Cristina Margarida Silva {2004). As lscnologias da informacie e
comuticagde & o ensing da Lingua Materna: um estude de caso com urm
grupo de professores que fecciona a disciping ae §° ano de escolaridade,
Dissertacéo de Mestrado em Educacic apresentada & Universidade do
Minho, Institutc de Educagie e Psicologia {ﬁ.rea de Especializagac:
Supervisao Pedagegica em Ensina de Porlugues).

GIL, Teresa bLeonilda Pereira (2004), Avafiacdoe do desampentito do professor
ostagidrio na 1% cicle do ensing bdsice. Dissertagdo de Mestrado em
Educaco apresentada & Universidade do Minho, Institute de Educagio o
Paicologia fhrea de Especializagio: Supervisio Pedagdgica em Ensing das
Ciéncias da Matureza).

GOMES, Maria Agostinha Lemas Maonteire {2004). Ensinar a escrever A
gscola — i estudo com alunos do TR oann visando & promogdo de
competdncias de escrita ao nivel dos canectoras textuals. Dissertagio de
Mestrade em Educagiio aprasenlada 4 Universidade do Minho, |nsthuto de
Educagao ¢ Psicolagia (Area de Especializagiio: Supervisio Pedagogica em
Enszino de Porlugués).

IGREJA, Manue! Azevedo Almeida (J004). A educacdo para a cidadania nas
programas @ manuals escolzres de Histdria e Geografia de Poriugal e Histdria
— 2% g 3% picfos do ensing bisicn — da refdrma curricular (1883 a
recrganizagic curricufar (20iH). Disseragio de Mestrado em Educagdo
apresemtada a Universidade do Minho, [hatitute de Educagio & Psicologia
tArga de Especlalizacao: Histdria da Educagiio e da Pedagogia).

MACEDD, Jodo Caros Gama Martins (2004). Elisabath Kubtar-HAoss: A
nacassidade de uma educagdo para & morte. Dlssertagdo de Mestrado em
Educagao apresentada & Universidade do Minhe, Insfitute de Educagfo e
Fsicalogia (Area de Especializagio: Edusago para a Saude).

MOURA, Adeling Maria Carralro {2004). Mecanismos de coasdo e cogrénoia
tetual: dz arddsiz a0 compuiador ne aprendizagem dos conectores.
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Di‘ssertagao de Mestrado em Educagdo apresentada & Universidade do
er'lh{:l._ fnstituto de Educagdo e Psicolegia (Area de Especializagso:
... Bupervisdo Pedagogica em Ensing de Portugués),

NEVES, Rémulo Jesus Rodrigues (2004). Reprasanfacies de superuisores
de Limgus FPorfuguesg sobte 8 sus nalurgza e formas de operacionalizacdo
nez dominios da lefturz o da eserita, em aufas de Lingus Ma!emaj
Pissertag@o de Mestrade em Educagio apresentada 4 Universidade do
Minho, Instituto de EducacBo & Psicologia (Area de Especializagio:
Supervisio Pedagégica em Ensino de Portugués).

PARENTE, Regina Conceigao Alves (2004), A narativa na aula de Hisidria:

um estude com alunos do 3° Cicle do Ensine Basico. Dissertagio de Mestrado

em Educagao apreseniada & Universidade da Minha, Instituto de Edueacéno g

gsicglog]]'la {Area de Especializacio: Supervisio Pedagdgica emn Ensine de
iskaria).

PAZ Alexandra Maria Sarpa Melo (2004}, Software edusaiive muttimddia no
;afdrm de infdncia: actividades preferidas pelas criangas dos 3 aos 5§ anos.
Digsertacao de Mestrado em Educagin apresentada & Universidade do
Minhe, Instituto de EducagBo e Psicologia {Area de Especializagds:
Tecrnologia Educativa). |

FEREIRA, Fitima Concsigdo Farnandes (2004). Conceppdes & graficas de
fqruros professoras de Cldngias da Natureza sobre frabatho prético.
D|_5serta;&o de Mestrade em Educacic apresentada a Universidade do
Minhe, Instituto de Educacho & Psicologia (Area de Especializagao:
Supervisdo Pedagdgica em Ensino das Cidncias da Natureza. '

PIMEMTA, Jorge Manuel Bocha (2004). © processo de compreensso lefora:
u‘dasenm.l‘vimenm da capacidades de lefturg na narrativa, em afunos d::lr
oitave anc de escofaridade. Dissertagic de Mestrade em Educacéio
apresentada & Universidade do Minko, institute de Educago e Psleologia
(Area de Especializacio; Suparvisao Pedagdgica am Ensine de Portugués).
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RIBAS, Béatrice Perez Lages {2004). Polfticas de Eduracio da Adultos g @
Ensino/Aprendizagem dag Linguas Estrangeiras. Dissertagdo de Mesirads
em Educagio spresentada & Universidade do Minho, Instituto de Educagia e
Peicolngia {Area de Especializagio: Educagéo de Adultos).

RIBEIRO, Maria Augusta Gongalves (2004). A cidadaniz no hordzonte da
Educacdo de Adulffos: contexd, discurso @ perspectiva. Dissertagdo de
Mastrado em Educacio apresentada & Universidade do hinho, instituto de
Eduragae e Psicologia (Area de Especializagi: Educagiio de Adultos).

SILVA, Ankinio Migusi Borges {2004). Utitizagdo de sensores ng 1° cicle do
ensing bésica — Aprendizagerm de alunes ¢ dasanvalviranio profissional de
professores. Dissertagio de Meslrade em Educacio apresentada 2
Universidade do Minhe, Institute de Edueacio e Psicologia {Aroa da
Especiallzagao: Supervisad Pedagdgica em Enginoe das Cignciag da

MNatureza).

SILVA, Lilia Ana Santos (2004), O processo de conslrigdo da rearganizZagas
curnicniar do Ensing Bésice. Andlise de lexios poliicos. Dissertagio de
Mestrado em Educagio apresentada & Universidade do Minhg, [nstitute de
Educagio @ Psicologis {Area de Especializagio: Desenvalvirmanto Cuercularn).

Silva, Rosa Maria Fermandes {2004). Dasemaivimento profissional de
profassores de matemalica do 2% sicla do Ensing Oasico: o INsucesso escolar
e estalégias para o minorar Dissertacho de hMestrado em Educacao
apresentada & Universidade do Mirha, Instituto de Educagio e Psicologla
{Area de Especializagio: Supervisao Pedagégica em Ensine da Maternatica).

FENHAS, Armanda Mariins (2004). A direcgdo de trma no cenfro da
cofaboragao enire a escofa e 2 fanlia. Cissertagdo de Mestrado em
Educag&o apreseritada & Universidade do Minho, Instituto de Educagio e
Psicologia (Area de Especializagio: Formagio Psicoldgica de Professoras).
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Marrativas Histdricas e Ficcionais: recepedo & produgiio de professores

. e.alunos.
Ceordenadar: Coukora Maria do Céu ds Melo

Equipa de investigagio

Josd Manuel Lopes, Professor Assoctads da Universidade Luséfona, Doutgra
WMargarida Durdes, Professora Auxiliar da Universidads do Minha: Mestre
Clarisse Maria Aradjo Siva Ferreira; Mestre Jorge Fertuzinhos; Dr® Monica
Dias, Professora Elgctiva de Histéria. A squipa integra ainda ecomo
colaboradores professorss de Histdria de diferenies graus de ensino.

Ohjectives

1 Analisar o referents histdrico e o referente ficrional nos seus modos
de represeniache e terlextualidades emergentes dos textos
fautores {escritores o historiadaores);

2 Ildentificar tfpos de compreensio e utilizagio do texta histdrico e do
ficcional em fuivros professores de Hiskiria:

3 Identificar tipos de produgiio e compreensin, sm alunes do 3° ciclo

do Ensing Basico e Secunddrio explicitados em lextos orafs,
25Critos e icdnices.

Enquadramento tedrico

Este projects anquadra-se na lendéncia crescente de estudos
interdezciplinargs, cottsmplando  teorias & quadros de  andlize
simultaneaments literdrios, histdricos & pedagdqaicos. Recentes investigagdes
nit domminio da historiografia e da educacdo histdrica levam-nos a pensar que
compreender o passado & Urn acha Griativa, vivido diferentemente por artistas,
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historiadares & alunos, @ gue vai varianda ao longo des contextos histdricos
de recepgao, trazendo deste modo a imaginagio para ur lugar central na
construgio dos relatos das rarrativas histdricas.

Este acty de criagBofoconstrugdo do saber histdrico parte de
pressuposte de gue as evidéncias ndp sao suficienles para a recanstruglo
das acghes dos individuss, das suas relapfes, scbre o5 seus sistemas de
crencas e valores, ete., Ja gus a investigagdo histdrica ndo se limita a uma
arqueslogia & acumutagdo de materiais histdricos, exigindo também uma
interpretagao que coloca os sujeltos em davida num processa espiralado. Dal
que uma das caracterfsicas do saber histérico seja a provisoriedade.

Mo confexts especifico da sala de aufa, os alunos na sua tentativa de
compreender o passado trazem consigo ¢ seu conhecimento tacito histdrico
{Meln, 2000), composto por uma teia de conhecimentss crundos do ansing
jormal, e de gencralizacBes substantivaz sobre o comportamento dos
homens, as suas instifvicdes, crencas e valores, ASsIm coma o8 historiadores
griam uma tede de interpretagdos o compreenstes @ partir das suas
perguntas e da andlise das evidéncias, assim lambém os alunos constream
as sums proprias narrativas. E & com essa rede namativa que os alunos
acedsm ndc apenas acs materiais diddcticns de teor histdrico que a aula de
Histdria apresenta, mas também aos artefacios flecionais gue versam lemas
histdricos (Fomancas, Filmes, Bandas Desenhadas, ete.) a que tém acessg.
Dever-se-go, enlo, desenvolver competdncias de interpretagdo e leitura
critica, contemplande, no entants, & especificidade e o valor das obras
ficrionais enguanta obras de are e enguante fontes hiztoricas a serem
utilizadas como instrumente padagoglos.

Estas constatagdes e reflexBes levamenos a estudar: o lugar dos
produtes ficcienais na salz de aula 2 Histonia e nas suas relaghes cam os
docurmentas histdricos, j4 que ales s&o um instrumento importante na
tontativa dos alunos de dar sentido A estranheza das pessoas @ das
sociedades do passado; as narrativas gscritas, orais e icdnicas gue 05 alunos
constroem guando tentam compreender @ Histdria,

Nie sendo organizade em fases de natureza temparal, este projechs
tern uMa nalutera aberta, desenvolvendo-ze a partir da implementagio da
tois grandes tipos de estudos: i} sobre a recepgio de produghe de narrativas
a partir de filmes, romances e bandas desenhadas do tematica histdrica
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{gluncs do 27 ciclo do Ensino Bdsica); i) sobre a produgéda de narrativas
escritas, orais o iconicas a partir de fontes primérias e secundarias,

Textes produzidos

MELC, Marfa do Céu & LOPES, José Manugl, Qrgs. (2004). Marrativas
Histdricas e Ficgionais: recapcdo e producio de prafesseres & alunos. Actas
do 1% Encontro sobre Marativas Histdricas e Fiecionais. Braga: Instituto de
Educagio & Psicologia. Centro de Invastigagdo em Educacde. Universidade
do Minhe (10 estudos).

MELD, Maria do Con, (2008). Os saberes dos professares o alunos na
aula de Hlstdria - Do conhecimento tdcito ao histsrico. In Atbano Estrelz &
Jiia Ferreira, A Formagdo de Professores & Luz da frvestigacdo. (Val. |1).
AFIRSE. Lisboa: Faculdade de Psicologia & de Ciénoias da Edueagio,
Lmiversidads de Lishoa, pp. 1071-1070.

LOPES, José Manusl & MELD, Mara do Ceu (2003, Marrgtivas
Histdricas e Ficcionais: a fruigiio estética & os saberes disciplinares. Ravisia
Galago-Fortugesa de Psicoloxia e Educacicn, n® 8 (vol 10), Ano 7, pp, 1124-
1133 (CORom anexe & revista).

MELO, Maria do Céu. (2003). Eu sou eseritor de Hihjistdriaz - as
competencias de leitura & escrifz e a aprendizagem da Histdtia. In Como por
OF alunog & irabaihar? Experidneias formativas ng auls de Fortugués". Actas
do 5% Encontro Nacional da Asscoiacio da Professores de Fortuguss, Lisboa:
Lisboa Editora, pp. 341-356.

MELD, Maria do Ceéuw. [2003). Artistic Knowledge and teaching
practices. Actas d3 fnternational Conferenca Teaching and Learning in Higher
Education: New Trends and innovations. fvairo: Universidade de Avsiro
{CdRom).

Balanga

Oz gstudos dasenvalvidas até agera centraram-se ra COMpréansao e
Ma producac de nawativas bazeadas em fontes eseritas histdricas. Os
resultados demanstraram gue os alunos e os professores mostraram uma
sansibilidade critica &s fontes primérias e secundarias, confirmande-sg, no
entanto, a nacessidade de valorizar as compelincias refacionadas com a
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andlise textual, contemplande as linguagens artisticas: escritas, cinemato-
qréficas, foénicas & musicais, e a andlise socio-semiotica de objectos, tais
comn monumentos, arfefactos arguecldgicos, ete. Em segundo lugar,
conztatou-se uma adesfo as varias tarefas propostas nos warios estudos,
gshatendo-ze assim a ideia de senso comurm de que of alunos Nac gostam
de escrever.

Meste momenlo, o5 estudos em cursg estdo a privilegiar o trabalho
com fontes iethicas, como carcaturas, fotografias, ilumninuras, etc. Avalia-se,
para ja, a necessidads, por um lado, de um maiar investimants fuluro em
formates mais interdisciplinares {8 que os saberes contemplados neste
projecto derivam da disciplines eomo a Histéria, a Literatura, & Lingua
Portuguesa e & Educacdns Visuall, e, peor outro lado, & ulilizagio de
instrumentos de recclha de dados como a entrevista semi-estruturada ou o

«pensar altos:.



noticias




Reunioes Cierdificas Realizadas

Forum discussio 2005 — Divulgsgas de resultados de investlgagao

O Fdrum Discussdo 2005 — Divelgacdo da resullados de investigagdo
gue decorreu nos dias 14 e 15 de Feversiro, na Universidade do Mirho,
constituinn um dos pontes altos das actividades do Projecte Profissionafismo
Docenta am Transigdo: as fdentidades dos Frofessores em Tempos de
Mudanea, financiado pelp Conselho de Reltores das Universidades
Fortuguesas [CRUP) e pele British Council, ne ambito das Acgdes Integradas
Luso-Britdnicas 2004 (AcgEo n.® B-67/04) com & Universitade de Nottingharm,
Reino Linide.

Como ja antes fol divulgado (RAPE, 17{1), 2004), trata-se de um estudo
que pratendey analisar e compreender &(z) formals) coma os professcres
{porugueses e [ngleses) entendem as mais recentes mudangas coorridas no
ensing, bem como os seus efeitos no modo coma encararm o profissionalisma
docente e als) suals) identidade(s) profissional{ais). No ssu Ambito, foram
reallzadas varias aclividades, sendo da desfacar as visitas dos membros da
equipa portuguesa & Universidade de Nettingham & dos membros da equlpa
briténica & Universidade do Minho. Os resultados do estudo f8m sido
dhailgados em contextos internacionais, designadamenta, com a
apresentagdo da comunicagio ThHe impact of recent elementary sohoof
currisulum reorganization on feachers’ atiifudes and practices of feaching, da
Maria Assungio Flores & lsabel Carvalho Viana, na Eurgpean Conference on
Educationaf Research (ECER} Creta, Gréecia, 2004, e com a prdxima
paricipacde na Mtermationa! Study Associalion on Teachers and Teaching
{SATT), Sydney, Austrdlia, e na Euwopesn Confergnce on Educalional
Hasearch (ECER), Dublin, tdanda. Uldlma-se o relatdric de investigagdo que
vai ser publicads em edigdo bilingue.

O Fdrum Dispussao 2005 - Oivulgagdo da resultados de investigacso
contou com a participagio de Educadores ds hfancia, Profeasores dos 1°, 2°
2 3° Ciclos do Ensinp Béstco & do Ensing Secunddrio, vindos de difarentss
regifies de Portugal Cantinental e do Arguipélago da Madeira, Alunos de Pos-
GraduagAn e Investigadores nacicnals e esfrangaires. Entendidn coma
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espago aberte, o Fdrum pretended potenciar ne prafessor a pefotmance para
uma atifuds de reflexfo e de decisio sobre as priicas educativas como

h pmﬁéésd't'ie éfirfné:;ﬁu do ey profiszionatismo. Para tal, estiveram em debate

tematicas rafaclonadas com o profissicnalismo docente e identidades dos
professares em tempos de mudanga; workshops fematicosfexparigncias
pedagcgicasiprojectos de investigagdo que trataram de idemtidades,
Attonomia, Currfoufo @ Avaliacdo; Mesas redondas que problematizaram o
Ser & estar na profissdo, hoje @ Formaco, Desenvolvimento Profissional e
Aprendizagem ao Longo da Vida: que desafios para a5 @scolas 6 para os
profassores em conlextos de mudanga’®, e as conferBncias School Aeform
and Transiffons in Teacher Profossionalism and ldentiy & Profezsoras na
gscoda actualr novos papdis o nova profissionalicades, proferidas pelos
Professores Chrigtopher Day, da Universidade de Mottingham e Joao
Farmeasimha, da Universidade do Minha, respectivaments, Fol um trabalho
multifacetado que se constituiu nem espago de didlego e de intarcomunicagaa
pedagtgica, com pretensio a uma confinuidade na base da reflex&a conjunta,
entreé academicos e praticos, com interessa efeclive & ¢om o apoin real aos
professores, educadores e investigadores, em particular 05 da nossa regiao.

Com Intengéo de por a descoherto parte do teor da reflexao gue para
nés constifiiu este Farum, apontamos o tema sintesa: fomentar wm
"profissionzfisma inleractivo™ (Fulflan & Hargreaves, 2007), ou falvez mals
adeguado Ao nosse confaxto, wm prafissionalismo dindmice caraclerizeds por
wm malor poder na lomads de decizdo, dentro dos diferentes grupos de
frapalfio, por unra culturg colaboratve — no senlide o3 intergjuda, por
professores empenhados em mefhorar 2 escola, envolvendo-se no didlogo, na
aopds e na Avafiacdo oo seu abaiho, Taf pasicionamenta ferm implicagias ac
rival da redefinigie das politicas de formag8o de profassores, das suas
esirutunas @ dos prdprios formadores,

Tendo-ge usads 0 aspace académico comn mediador da valorizagao
do professor, para lhe dar vaz e visibilldade, onde se sublinhou a intermutagas
de papéis profissionals entre oz diferentes nivels de instituigbes educativas, as
expectativas que mobilizaram a ampla participagic deo Educadores!
Frofessoras o de Investigadores foram, cerameants, comespandidas.

Isghet Carvalho Viana

LInlversidada do Minho
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V Jormadas Internacionais de Educacdo Hlstérica — Investigagio em
Portugal & no Brasil

Desde o ano 2000, pela Primavera, tem lugar na Universidade do
Minho um encontro clentilics dedicado & investigacao em educacdo histdrica
que se desenvolve ermn varios palses. Estas \lornadas' enquadram-se nos
seminarios de investigacie do Mestrado em Supervisie Pedagdgica em
Ensinc de Histdia {(SPEH), do instilute de Educagdc e Psicologia, e sio
organizadas com a colaboragie dos mestrandos do referido curso, Em 2005,
as ¥V Jormadas, Integradas nos trabalhos da v edigio do Mestrade em SPEH,
raalizaram-se a 2, 3 e 4 de Margo e privilegiaram a andlise das investigagies
am cursa ém Portugal @ no Brasi no Ambito desta drea da educacio histdrica,

Ma breve sessfo simbolica de abertura, realgou-se a importédncia de
iniciativas deste teor, no reforco de uma comuridada cientfica, na dinamiza-
tao da vida academica com o emwvolvimento dos alunos de pds-graduagio,
nas oportunidades de partilha entre & investigagio na universidade e a angéio
nas escolas.

Oz primegiros trabalhos foram dedicades & discussdo, em Painel, sobrg
Ensing da Histdria e Formagdo da Prefessoras e contou com a participacdo
de docentes de Metedologia do Ensino da Hlstéria/Didéctica da Historia
de diversas universidades de Portugal e do Brasil: Olga MagalhBeas [Universi-
dade de Evora), Maria do Céu Melo (Universidads do Minhe), Luis Alberio
&lves (Universidade do Porto), Jodo Paulo Avel3s Munes {Universidade de
Coimbra), Raguel Henriques {[Xniversidade Mova de Lisboa), Maria Auxilia-
dora Schmidt {Universidade Federal do Parang) @ Maria do Carmo Barboza
(Universidade Estadual de Pernambuco). Para um olhar learicaments origntadao,
a apresenlagio das linhas gerais de cada programa defxou patente a riguesa
g divarsidade de perspectivas em fue esta drea de ensing se desenvolve:
desde preocupagdes mais ou menos expllcitas com (variados) anguadra-
mentos episternoldgices, passando pelo maior ou menor enfoque dado aos
aspectos 'técnicos' cu formais da aula de Histaria, até a inclusio {ou ndo) de
urna dimensio cogniliva atenta ac pansamento e 4 voz do alune e do professar.

Mo Painal Estudos em cognicdo em Fortugal e nn Brasi! apresentaram-
se trés dos mals recentes esturdns resiltanfes de dizseracfies de mestrado
em SPEH, com dados recalhidng  em escolas portuguesas, bem como dois
estudos realizados no &mbito de semindrios de pos-graduagie na UFPR, com
recolha de dados em escolas do Sul do Brasil. Marcia Monsanto abordou as
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concepedes de alunos do 9° & 12° ancs sobre significancta histarica; Regina
Parente analisou a estrufura e a compreensio da narrativa histdrica em alunos

gl T8 9% anos e Clarisse Ferrcira discutiu o conceite de empatia histdrca

canstruldo por alunos do 9° ano, Henrigae Theabald equacionou a Educagaa
Historica & a mudanga de paradigma na culivea escolar do municipio ds
Araucdria, partinds da apresentacio de uma experigneia de levantamento de
ideias dos alunos sohre o concelte de cidaddo, g consequente andlise
qualitativa, no moment inicial & final da unidade de ensing. Mariene Grandel
aprasentou, na mesma linha, um outre exemple de levantaments ¢ andlise de
ideias de criangas sobre conceitos coma o de esenla.

Mo Paingl sobre Cognigdo e Aprendizagem Sigrificativa, as trés
equipas do mestrandos apresentaram a5 suas experigncias de levantamento
te ideias do alunos, em ambiente de aula-oficina, Alvara Marting, A. Garlns
Coetho e Helder Graga exploraram o conceitns de liberdade em alunos do
&° ann: Alice Costa, Cristina Sobral & Qlinda Alves debrugaram-se scbre o con-
cetfo de demorracta em alunos do 72 ano; Felisbela Gaiteirg, 1sabel Marques e
Paula Sousa trabalharam o conceito de religido em alunos do 77 ano.

Cs trobathos encerraram-s& com um Panorama da Educagdo Histdrica
em Pariugal e no Brasil, 1sabel Barca tragou um esbogo de sintese sobre a
investigacdo em cognigdo historica que tem side realizada em Portugal, Marfa
do Carmo Barbosa apresentou resultades de um estuda sobre concapedes de
Historia de professarss do Morte brasileire. Maria Auxiliadora Shrnict
equacionou S NOVos Gaminhos que a Investinacic e Ensing da Histdria ne
Brazil se propde trithar, dentra de uma linha de edurcacia hiskdrica.

Ao longo destas jornadas de trés dias, o debate foi participada,
dindmico e por vezes até palémico, o que & um indicador de que se encontra,
de facto, em construgBa um corpo de wvestigadores identificado com esle
campo especifico do pesquisa. Esta visa compreender os santidos qua
criangas, jovens e adultos atribuem & Histdria em situagbes concretas de
aprendizagem, numa linha gue nio pacius com abardagens simplistas, ou de
mera retérica. E um caminho real, que mostra que a ligaciio entre atearia e a
pratica & possivel. E & issn que apaixona guUem o percormra,

Isabel Barga
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