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Editorial

Este nlmearo da Revista Poriuguesa de Educagdo, agora dado &
estampa, & duplaments inaugural: & o primeire do valume relativo & 2004 2
marca 4 inicio do mandato de noves drgdos para a sua gestho. Naa significa
sste facko, no entants, qualgquer reorientagdo na politica editorial que foi sando
tracada & eonsolidada, particularments nos dltimoes anos, pela equipa anterior,
& & gual sa foram habituandc autores & [eitores, Trata-ae, assim, pela nossa
parte, de juntar o maxime empenho e esforgo a0s dagueles que antes de Nos
se dedicaram & tornar 2 Ravista Porfuguesa de Educagie num projecto
cientifica & pedagogicamente criteriose, estabelecendo condiclies para ¢ seu
reconheciments eomo Ravista académica de qualidade, tanto nacional como
Iintermacichalmants,

MNio & tareta facil esta, a nossa, apesar de herdeira de um caminho j2
seguramente rilhado. 550 conhecidos os complexos problemas com qua se
enfranta um projecto editarial que, sem arriscar a fragmentaglo g a dispersao,
AmEUMe come sua caracter(stica constituliva a hetercgeneidade dos dominios
disciplinares a gue da voz © & consequents pluralidade de olhares tedricos &
metodol6gicos que aqueles possibilitam; a0 mesmo tempo, por se pretendar
tambam regido por prncipios de rigor e transparéncia, designadamente, na
seleccio dos taxios que publica. Cientes de que a solugio destes problemas
& um processo demorado e que até agora J& foram sendo ensaiadas e
encontradas varias solucdes para a zua resolugdo, cumpra-nos, & partir dagui,
por um lada, reforgar oz dispositivos que se verificaram eficazes &, por outro
lado, sobretudo no que diz respeile & recepcio, encaminpamenta &
envolvimento dos especialistas gue, de forma voluntaria, celabaram atraves
do processe de referseing, ensatar novas e mais dgeis formas de procedar,
sem prejuizo, contudo, da relevancia cientifica e pedagogica dos textos a
publicar

Ma senda do modele organpizative ankerior, & porue tem sido
satisfatoriaments recebida a farmula do nicles temético cormespandendso a
um des nimeros de cada volume anual, 8 Bevista Parfuguesa de Educagio
cordinuard & acolhg-los, parficularments como espago de discussdo de
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problematicas acluais e relevantes para a Educagio, um campa que, pelos
vantos paliticos e sociais que carrem, ndo deixard de contribuir com sempre
mais & instigantes temas para refloxdo e investigacdo.

Para além dos ndmeros com nlclens termatices, conlinuardo a ser
editados nimetos constitides por texics de distinta insergdo disciplinar,
solugdc necessdria para responder 4 continua oferta de textos para
publicagfa, evitando-ze, assim, a perda da sua vitalidade que, de outro mads,
se arfiscaria. Tal & o caso deste ndmero gue o [eitor tem agora em mios e que,
COMm 08 SeUs oito taxtos, corporiza a mulfidisciplinaridade propria do campa da
Educacdn, por um lado, testemunhando, a diversidade de objectos e de
perspectivas de trabalho cfentificn que a Revista tem tradicionalmente
acolhide e, por outro lado, sendo expressdo de alguns dos principios que a
tém orientado e a t&m valorizado: a difusie do conhecimento preduzide por
autores nacionais ¢ estrangeires, entre eles jovens invastigadores o os gue
desenvolvern ¢ seu lrabkalho no dmbito do Centro de InvestigacSo a&m
Educagdo da Universidads do Minho.

De uma forma ou de eutra, visar-se-4 sempre o didloga e o confrontn
dernocratico de perspectivas, a abertura a olhares criticos @ interpretativos
sobre as maltiplas dimensdes da educagio, continuande a recusar a Revista
como mero lugar de reproducao cultural.

Tomames uma rota antes de nds j4 gizada, projectames reforgs-la,
avangaremaos convickzs qua, apesar de tudn, nfe hé caminhos tragadas, que

“ .. pocaminbo faz-se a andar.

A andar ze faz eaminhe .. ¢

Marla de Lourdes Dionisio

Sera Prometeu culpado? Para uma mitandlise
da modernidade educativa das Luzes

Alberio Filipe Aradjo
Universidade do hMinho, Partugal

Resuma
Este texto brata da modernidade educativa das Luzes, especialmenie na sua

vertente francofone. Serd pois & lur da heranga pedagagica do lluminismeo
francés que o atkar abordard, num primeiro ponto, as Luzes e Modernidade:
num segundo momento tratard do tema do “Homarn Mevo™ no contexto das
Luzes, para no terceiro pomo efectuar uma mianalse da modernidade
edusativa das Luzes. A guestdo se Prometeu & culpads da ter marcada
solarmente, enquarko metdiore da rarde, a modernidade educaiiva, o autor
rosponde gque & trata mais de um problema hermengutico do que tica. pals
determinada versAa do mite s¢ se impds porque foi lida de delerminadz
rmaneira.

"2 mite em 51 mesma nem £ ham nam & mau.
E-o a ulilizagéo que frgamos dale™
Gilbert Durand

0o n'ost plus sur des Tles imaginses quea sont
situés [es réves d'une socidle autra, mais c'est
dans Tavanir que lespoir las projatie comme
&tar & la portde da la main”.

Bronislaw Eaczko

Intreducio

MNeste estudo trataremos da modernidads edugativa das Luzes, muito
particularmente naquilo que diz respeifo & sua lase fundadora e com especial
destaque do caso francés. A este respeito, cifamos um dos grandes
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sspecialistas desse periode, que & Bronislaw Baczko, quande salienta, na sua
Education powr la démocratie. Textes et prajels da Mepogue révolutionnaire
(1882}, que as Luzes & a Aevolugdo se caraspondem, traduzinds esia
correspondéncia uma dupla mitelogia gue caracteriza o perloda
revolucionario: mitologla das luzes e mitalogia da revolucdo como
mensageiras das Luzes, isto &, dos novos emblemas da Razao (1982 10y,
Luzes e Revolugho que, com as suas mitologias, deram ndo s6 origem ao
aparecimento de um “hemem novo” fetmade por uma pedagogia “esclarecida”
2 alimentada pelo el ulbpico praprio das Luzes, por uma espacie, diriamns,
de um “tempo quenis” (Baczko, 1984: 46) propicic 2 produgdo das utopias
pedagégicas; como lambém a um conjunto importanta 2 significativo de textos
e projectos da dpoca revoluciondria, no qual se inclui o Bo cdlebre como
eonhacido Rapport ef projet de déeref sur forganisation gendrala de
finslruetion pubiique de Condorcet (1792), que corparizaram as expectativas
DU E5 esperangas pedagogicas das eltos revoluciondtrias. Estas viam na
pedagegia social o remédic miraculose para fazer adarir o "peuple-&léve” ou g
“peuple-antant” sos sagrades velores e altos designios da Revolugio e,
consequentemente, consiruir com esze “povo nove' uma sociedade
pedagsgica mats “iluminada”, mais livre, mais toleranta, mais fraternal, mais
igual. Muma palavra, mais perfeita porgue mais instruida & mais cducada,

Daste mods, & para podermas melhor materializar a novidads que a
pedagogia das Luzes trouxe & modernidade educativa ocidental, dividimos o
texto em trés partes: a primeira intitula-se Lures e Modernidade, a sequnda O
terma do “omem nowo” no conlexto das Luzes, ¢ a kerceira Para wma
Mitanalise da Modernidade Educativa das Luzes,

1. Luzes e Modernidade

De acorda com Danfel Hameline a modarmidade educabiva, izfo &, a
educagdo escalar e a pedagogia comtemporines, & fundamentalmente um
produte do seculs XV, cuja data simbdlica apantada & a de 1762 na qual
apareceram o Emile ou do FEducation & o Contraf Social. Se a esta data
dcrescentarmoz a de 1778, que fol quando Turgat {ministra de Luis Xl
reclamau um programa de educacio macional alargade a todo o termitéric e a
todas as classes sociais, entio percebemos por que ¢ que a Revolucio
Francesa {1723) dou tanta importincia zos textos & projecios sobre a

educagio, Nos agera sabemos que todos esses projectos, nomeadamante o
de Caondorcet, apostaram na afirmacio de um estado moderno e
emancipador. Contudo, & a ambiguidadsa desta emancipagio, pela imMposica
progressiva g uma razdo wiiversal, que, para Hameling, caracteriza a
voragda moderna de instruir. Pofs se, por um lado, ela visa a secularizagao
das consciéncias, também nda & menos verdade que ela, por oukre ladg,
permite "amplificar & sistematizar o enquadramento do pove em ordem &
conzervacan da ordem e da sua rencvacio” (1586: 17). O gue talvez tenha,
pois, que se admitir, ¢ que o ideal emancipador, veiculada pala instrugdo, saja
na sUa esséneia um “enigmabico produke da forca e do direite” (1286: 18 e, &
ser assim, a obra pedagogica &, desde o seu inicio, pensada como obra
politica (Houssaye, 1908: 55-74).

Embora 54 nos acupemes da pedanegia das Luzes, panticularmente do
hotizonte francés, guercmos, na finha do propeio Hameling, salicntar que a
modernidade educativa & caracteriza por ger cvolusionista, por consagrar a
mudanga, por reclamar a equivaléncia (v changes, done iU es, Tu parficipes
du changemant, Gonc tu en es) e por fazer da «linearidade» & da «gradagis.
os zeus postulades. Deste modo, a cancapgdo moderna da educagad
"repousa sobre a imagem linear da evolugdo do termpo que farnece a sua
matdfora ao progressismo. Este Glimo acrescenta a concepcdo de uma
aprendizagem por gradagaa, por ctapas, mas também graws de um parcurss
que, pela sus prdpria procissdo, sacraliza uma hierarguia entre as verdades”
(Hameling, 1283 111).

Tendo em conta estas caraclerisiicas e estes dois pesivlados, pode-as
perspactivar 8 modernidade educativa em trés momentos ou fases:

— a primeaira inicia-se ¢om a filosofia das Luzes e com a Primeira

Revolugao industrial até aos finais do sécule XX {lembre-se que o3
grandes sistemas escolaras datam de 18800

— a segunda fase coresponds & 2¥ Revolugdo Industrial & a4

expansdo das Cigncias Humanas;

— a letceira identifica-se com a “condigie pos-moderna” das

sociodades pds-industriais de que nos fala Jean-Frangois Lyolard
{1979 & mesmo Fhilppe Meirizu na sua comunicagao, aquando
dos 250 anos do nascimento de Johann Hainrich Pestalozzi (1746-
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1827), intitdada precisamente fe Fadagogue af les Ddfis o (g
Madarnitd {1998),

A tdefa modema de Educagds fof um produte tfas Luzes, asta mesma
ideia foi-se afitrando mediante aquilo que Danie! Hameline designou como as
trézs “lugares comuns® da modarmidada educativa, isto &, os do “progressg”, da
"educabilidade” e de *democracia’. Estes "rgares-comuns", agara apontados,
eonstiflem a idefa daguilo que as sociedadas modernas fazem da educacaa
escalar gue fem sido paulating, mas ireversivel: “eslas sociedadss créem no
Frogresso. ha educagiic humana e na superioridade da demacracia
Igualitaria® {1986: 24), Se, no entanky, guisermoes caracterizar te mede mais
detalhade a modernidade instaurada palas Luzas, temos que apelar, coma o
faz Migual Baptista Pereira na sug Modermidade @ Tempo, as caleqoras oy
conceitos de Seculasfzagdo, de Crfica, de Frograsso, de Asvolucds, de
Emancipacde g de Dasemohimento/Bvolucio (1000a: 39-11 3. Da =um
analize, o que nos interessa reter que a Sgciiarizagdo se define palo mode
tome o homam consegue “pensar por si mesmo” {1880a: 41-43), o gue
squivale a uma "nova farma de fiberdade e guignomia, que determinara o
fundo & o mods de serno-munda do homern moderng” {182Ch: 7}. Eata
maxima, frequentemente usada pelos aufores da revisla Serfinisghe
Monaa‘sschrm fundada em 1783, associada & “lberdade racional® e da
“raciocinar”, aponta para o sentida da Aufitdrumg ao gual Kant responden quer
em Was st Aufkidrung (1784), em Ktk der reinan Vernunft (1781) ou em
Logit (18003,

A pergunta “C que & que & a iluminismo?", Kant respande que & a
“saida do homem da sua menoridade”, na sentido e due o sufeita & incapaz
de se servir do 2eu entendimento autonamaments: “Sapere Audel Tom a
coragen de te servir do teu proprio entendimenta. Eiz a divisa das luzes"
{Kant, 1985 [1784]: 41 na Critics apresenta a triplice interrogacao: "CGue posso

eu saber? Que devo eu fazer? Que posso ey esperar?”, acrescentanda, na
Ldgica, uma quarta pergurta “Cue & o Homem?", Este conjunto dg questies
traduzem, sequnde Miguel Baplista Persira, uma nova mangfra de “interrogar
o homem ma diferenga prapria, numa naturaza restituida a =i mesms pela
dessacralizacdo, onde sg desenvolvia a razao cientifica e téonica, dotada de
um saber & de um dominfo audnamos” {1980a: 43), Na Aufklarung, também
chamada a “época da critica”, o conceite de Critic lornou-se universal e era

=l dialhoo
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sindnimo de rarxio, ciéncia e wverdade, A dimensac iluminista da razao
compresnde este Mesmo concaite, pois na arte de julgar, a Critica 'parsagus
a autenticidsde ou a verdade, & rectifdo ou 4 belera de uma proposicdo a fim
the poder decidir 2 partr do contecimento obtido” (1980a: 52). Deste moda, la
assume, at longo do secule XV e nos dominios dos valores, um papel
cructal porquanta a Critica Thstilui-se come arte de julgar o auténtice do
inautentice, o verdadeiro do falso, ¢ belo do feio, o justo do injusto.

Outra das categarias marcantes da modernidade das Luzes & a idsia
de Progresse que foi desenvolida por Kant através dao seu conceito de
"progresse para melhor” 8 por Condoreet que, no prefacio do seu testamenta
politico (0 Esquisse dun Tablnay Hisforfique des Frogres oe FEsprit Humain
{1755)), refere que o seu objectiva & o da mostrar "pelo raciosinio e pelos
facins que nao foi marcado nerthum limite ac aperfeicoamento das faculdades
humanas & que a perfectibilidade do homem & realmetts infinita™ (1988: 31h
Esta passagem & paradigmatica do espirito aptimista que animava a orenga
de gue ¢ homam n3o 50 era perfectivel, como também esta qualidade saria
progressiva e sem limites. Por outras palavras, A crenga no progresse sem fim
surge como uma espécie de arguatipo necessaric 4 sobrevivencia do futura
da humanidade que precisava de acreditar, numa perspectiva de future e de
apltimismo razodvel, que a sua vida na terra saria inevilavelments frole de
melharias tangiveis (Gusdarf, 1571: 332, 31{-333; Pereira, 1990a: 75-88).

Yemos, assim, gue a ideclogia do Fragresso, como valor fundamental
da cultura moderna & na qual =e filiam, por exemplo, Turget, Gondorced,
Lassing e Kant, faz do intelacte emancipado a pedra-angufar socbre a gual se
eciicard um future radiosa & melhor, uma nova LAge 'Oy (Gusdarf, 1985: 8-
23). Em sintese, pedemos afirmar, na companbia de Gusdor, gue a idsta de
Progresse, ao implicar a passagem da franscendéncia & imanéncia, da
virticalidade a horizentalidade, pressupde a crengd na perfectiflidade
indefinida do homem @ uma lendéncia dominants e crescente pars a
felicidade. Porém, esta perfectibilidade, ao contrdrio da pedeigdo cristd, &
antrapoldgica, pois compete ao homem a tareda de criar o seu proprio fuluro
que nfo 2e encontra previamente definido: "C sujelto senie-se responsdvel
dosla progresséo; ele & o sew antor, & 8 i cabe-lhe o mérte, o Que pressupde
a autonomia da reabdads humana relativaments a uma predestinacio
transcendente™ (1971: 318). Esta ideiz de Pedectibifidade, frato do
cruzamenta da doutrina do progresse o do sensualismo, afirmou-se
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paulatinamants no seio da filosofia o da pedagogta das Luzes, rspresentanda
"o meia principal de um progressoe de espirito democraticaments oferecido
tedos" (Texier, 1885 257). Muito igada &5 ideias de Frogresso e de
Perfariibiiidade encontra-se a ideia da Emancipagdo que aleangou, no termpo
o2 Revolucdo Francesa, “um sentido posilive no campo semantico deminado
pelo horizonte do progresso” {Pereira, 19504 84, 92-105). Também Kant falou
de uma libertacsio para g avtonomia, quanda, em 1784, digse que a
Aufkfitung era & “salda do homem da sua mengridade culposs® em direcgan,
ACrescentamos nos, a0 reino da liberdada.

inseparavel do conceite de Emancipacio encontra-se a idels de
Revolugda, alids, muite em moda na dpoca das Luzes. Este vocabulo, utilizadg
pe?ra slignificar “ransformagao radical” o ‘mudanga & lango praze”, exprime o
primeira tempe da Medersidade. A ariginaiidade do conceito moderng Je
Revaiucds resids, para Migue! Baptista Pereira, em ter proposto cormg fim de
todg 4 revolugio politica o emancipa¢ic 2 a transformagdo da sociedads,
assimt coma ter dotado o hamem do século da Bevolugdo francesa de uma
consciéncia histdrica como conscigncia da crisa: “A hiskdria ern lodas as cuas
dln:ner.:sﬁes ini sentida e juigada como ctise e comg revelugie permanento e a
clencia e a filnecfia da histdria procuraram captar az linhas de inteligibilidada
deste novo acontooer, coma sécylos atrds Sto Agostinhe construlrva g sua
Cidade de Deus sobre a crise da queda da ‘Roma Eterna™ (1990a; 67 e Bl
Gusdor, 1871 414-428), r

o Assimm, um dos frutos mais conseguides das Luzes {of, na nossa
Opinide, a realizagio ds um novo modalo de homem formada peles posiulados
& pelos “lugares comuns® da modernigade educativa atras mencionados.
Deste mado, o homam das Luzes pensado e sonhado & Juz dos temas
revalucionarios, alguns defes masmo mitoldgicos, ndo podia deixar de ser um
“hamem novo",

2. 0 tema do “Homem Novo” no contexto das Luzes

O funda comum, onde epOUSam as categorias referidas, parece-nos sor
dado pela simbdlica da luz, independentemanie ds ser considerada metsfora ou
5|‘ImI:ch:1. & pelo epiteta "novo” {Rivera, 2004: 217-220). A metafora da luz, gue
foi apropriada pela imtelegenisia das Luzes para designar o nowe modo de penear
o homem no rmdndo, alimenta-se da simbélica tradicional, de que o2 guftos
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solares sag exemplo, & da tradigie judaico-cnstd que faz do tema da [uz um dog
seus simbolos maiores porgue epifania do divino (Eliade, 1877 161-183;
Charbonnel, 1997: 58-70; Freitas, 1977 161-164; Souza, 1973 213-239). A luz
simbaliza nesta perspectva os wvalores Que caracletizam a sensibilidade
intelectual, tais como o5 da clandade, da lecidez, da evidéncia, da ordem, da
regelaridade, da rezdo (3 luz natural), da cerera, entre outras significaches
possiveis: "ASSim & imagem da luz designa as principais cateqaotias nas quals se
afirma a sensibiidade inlelectual do saculo XV cultura, civilizagin, progressa,
educacio da humanidads™ (Guaderf, 1971 307; Peraira, 18000h: 7 e 23).

Da metafora da luz passamos & mefafora do “nowe® & qual ela se
encontra infimamente ligads, quer do ponto de vista cultaral, quer do ponto de
visla mitico-simbdlico. Deste modo, importa referir gue a consciéncia
ilurninista, no vso que deu a esta ditima, 2 atifizou para desigrar, entre autras
a3 spguintos vardacdes: "tempo nove”, “mundo nova", “novum organon®,
“seienza nuova”, “progresse”, “tempe final®, “cidade nova”, “homem nowe” @
“aducagio nova”, Das varagiies anora referidas, interessa-nos realcar o {ema
da *homem nove” bem estudado 'pt}r autores como Bronislaw Baczko {T88(;
89-132), Mona Ozouf {1983 116-157} & Antoine de Bapcgue {1328: 193: 208).

O primeire diz-nos gue este tema & uma das ideias-imagens nais
estimulantes gque caracteriza a utopin pedagdgica das Luzes g,
consequantemends, da Revolugdo francesa que deve, em matéria de
educacdn, “apagar o passado, inventar o future”, para usarmos uma
expressao do proprio Baczko, para fundar uma "Cidade Mova", oma “Cidade
regenerada”, enguanto utapia da Cidade |deal, povoada por “homens novos™
instruldos & educades por formaderes/professores escolhidos "antre o mais
capazes, o5 mals patricias @ os mais devolados™ ans quals Se passavam um

cerificade de civismo (1880 102-126)

FPara regenerar a Neqan, A edusasdo nova deve apoderar-sa intagralmants do
homem, quer go homern figico como doe homem moral. Trata-se, cartamente, do
gnsinar, mas lambdm, senic sobreludo, do educar [.] A finalidade da
educagdn & dupla: por um lade, por assim dizer, técnica, por oulro lado, moral,
E prociso cnsinar ao povo & ler, 8 8screver & & santar — & @ frmwla consagrada
reconents em todos os projecias [ Mas & pracisa, sobretudo, gue a educagsn
nova lorme novos coslemes, que ala produza vordadoiros republicanos’. Lm
sislemy de educacdn assim concchido trard 4 mudanga radicel sonhada,
produziss tanto do bom como o anterior tinha festo de mal, Se nenhuma
dimenséo da vida colectiva essapa 4 acgdo frmadora da aducagio
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repubdicana, entdo vor-se-80 hemens noves povoar um pals feliz. D2 sonhos do
fuluro alimeram-se de todas ez esperangas dz que 4 educagio & inveslida, O
Frencoses lornarge-g0, enfim, (elizes, porque republicancs ardentas, e
ardenfes republicanss porgque falizes (1980: DO-100.

Se Baczko nos diz que o sonbio de formar o "homem Rove” resume
bem ¢ ideal pedagdgies da Revolugdo francesa, também Mona Ozouf, no seu
L'Homme Régdnerd (1889), onde consagra um capliule & formagdo do
"homem novo” no guadre da Revolucdo francesa, refere que com a ideia de
“hornem nove' se toca num sonho central dessa mesma Revolugae, visto que
& esta mesma ambigao que Ihe confers um “caricter premonitdrio, ammnciador
de revolugdes fuluras”. Se o "homem nove” & fruto de uma revolugdo radical,
que pressupds cbrigakoriarmente uma regeneracio radicsl, entio ale aparece
coma "hemem eriade” no senlido que the afribui Ozouf quando refere que a
“regeneragdo era para ontem”, Se, pelo contrdrio, o *homem nova" & fride do
uma revelugie, alnda que radical mas incapaz de aniquilar, purificar o “pova
impuro” de uma sd viz, entao ele aparece como "homem formade” no sentido
gue he canfere Ozouf quanda salisnta que a *regeneragdo s para amanhd”.
{3 que estd, pois, aqui em causa sio duas maneivas difercntes de representar
@ "homem novo": & primeira (4 regeneracie instantansa que aposta na ruptura
viclertta), aptimista, via o "homem nove” como um produto puro {sempre em
contacto eom o "prestiglo das origens” 9 por (550 mesmo ndo deganeraria)
saida da visao miracuiosa da Revoluglo ou, entdo da graga reveluciondria; a
segunda (a3 regeneragdn “trabalhada™ gue aposta na continvidads & no poder
de transformagdo da educagio), peasimista, encarava o *hamem nove" como
um pradute sempre passivel de se dagensrar, dade estar exposto ans agentes
do passado (1939 145 e 146-157),

Finalmente, Antgine de Baecque também, & na mesma iinha, sustenta
que a linguagem antropoldgica do século XWIl se encontra imbuida de
imagens relativas 50 sonho do "homam novo" livie e regenerado que se
eentrapde ac homem antige e cortompido. Por seu lado, recenseia quatro
cenarios, durante ¢ ano de 1739, ands o tema da *homem nove” aparece: o
primeiro refers-se aos escritos que saldam a abearlura dos “Estados Garais™
o segundo aparece na literatura que comenta 2 celebra a tomada da Bastilhg:
o tereeirs cenfra-se no grande debate sobre a Decfaragdo Universal dos
Direitos do Horrem & do Cidadae; o quarte cendrio refere-se aos panflatos de
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Oezembro de 1732 e Janciro de 1790, que fazem uma especie de balange do
primeito ano da Revelugdo: "As quatro visfes prineipaiz do 'homem nove', am
1788, 80 simulfanzamente compfementares @ ambiguas: o hamem futero,
idealizado no inicip do ang, terma-se o homem forfa, vinl, preparado para o
sacriflcic am Julho, ou para ser moidado por uma educagdo escalhida
exprassa amplamenta aquande do debata sobre a Declarag3o dos Direltos™
{1988: 202).

Canstatamos, assim, gue no ambito da Revolugdo se desenvalvaram
duas concepgdns de “homem nove": a primeirg, filiada na linha instantanes e
optimista, apresentava o homem como imediatamente regenerado; a
sagunda, filiada na linha da maturagao progressiva e pessimista, acreditava
na regeneragio progressiva do homem mediante 2 educacdo fvisa o
inculcarmento dos valores e das virtudes) & a instrucdo (visa & tilegia do saber
lar-secraver-contar.

E pois na linha da mundividéneia das Luzes & no quadns da formacso de
um “homsm nove™ gue se ]nsc_revem as obras de Condercet de cunibo
pedagdgice, nomeadamente as Jing Momoires sur finstruction Fubligue {1790)
e o Aapport et profed de déersr sur lorgamisalion géngiaia o Ninstroction
publigue [avrl 1782 — décembre 1782), 85 quais, coma sublinha Baczka, £5t80
profundaments marcadas pela idesia de histdriz-progressn, desenvelvida pelo
autor no seu Esguisse d'un 1abisay fNsicrigue des progrés de lespril human
(17954, 4, acrescentamecs nés, pelo tema do "hemem nove” ou, se se preferr, do
“rnove cifadic”. E de notar gque o trabathos referides traduzem o seu oplimisma
& a sua @ no “futuro da democracia, assegurando 2 felicidade & o
desemelvimento de cada individun, 8@ no progresss indsfinido do espiibo
humana” {Baczka, 1982 178; Kinlzler, 1987, Jolibert, 1993: 201-213).

Aceitando que & razao era o Onice mestre dos homens livies e
defendenda que o progressc do espinite bumano cra itimitades {na
perfectibilidade infinita da natureza humana}l, Condorcet acabou por eoncluir
gus esta perfectibilidade dependia infimamente da capacidade que a
instrugdo piblica e nacional {gscela piblics, universal & gratoita) livesse em
tarnar os homens mais esclarecides, a fim que se tomassem cada vez
methores. Assim, pode-se perceber g impertdncia par si atribuida 20s escritos
que produziu sobre a edocacdn e por nds ja referidos, 2o panto de afirmar na
sUa Premier Mérmoire sur Finstruction publigus (17230} o seguinte:
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E ainda pordanto um verdadelte dever lavarecer & descoberta das verdades
especlativas, ¢umo o Gnico meis de projectar sucessivamenta a espscie
humana para os diversos graus de peralgio &, por conseguinte, de folicidacte,
e gue 8 naturcza e panmite aspirar; devor tants mais importants, que o bam
nac pode serdurdvel se ndo se Mxer progressos om direcgido a0 melhorn, e Qua
& praciso ou caminher pera 4 petfeloio, ou expor-se @ regredir peto chogue
cominue o inevildvel das peixdes, dos erms e dos acontecimonios. [..] As
revelugdes orientadas palo apedeigoaments geral da espécie humana davam,
sarm divida, conduzi-la & razdo e 3 fficidade. Mas por quanias infelicidades
passagelras nao foi praciso passar para &5 atingir? {Condoreat {1424 [1790F 68
e 73; 1382 (1793 217-218).

Eata passagem serve para ilustrar, por um lado, o quanic Condoreet
apestava na instruglo nacional para aproximar 08 homens pelo progresso das
Luzes &, par outro lade, ssove iguaimente para nos apercabermas das linkas
qua constituemn o figurine do “homem nova” par s pensade ou criado. Neste
contextq, pode-se também compreender as suas palavias, dois anos mais
tarde, no Rapport ot profet de déoret sur Forgamisation génsrala de Finstruction
pubfigue, em que o autor salienta que & primeira findlidade de uma instrugao
hacional & g de

oferecar & 104os os individuos d3 espécie humana oz mains de satisfazer as
suaz necessidades, de assegurar o 2ol bem-estar, de conhecar & de exereer os
seus dirsitoz, de anlgndar e cumpir os seus deveres. Assequear a cada um
tales 2 facilidade da apedeaipoar & sua indlstria, de o iornar capaz da realizar
as fungdes sociais 45 quals ale tam o dircito da satisfazer, de desenvolver a
totalidadae dog talentos que ole racebee da natureza, o desse mads estabelecor
enfre os cidaddos uma igualdada de facle, e tornar roal a igualdade politica
reconhecida pofa lei (1982 {1792]: 1681; Baceks, 1958: 275-201; Coutel, 1991 &
150},

Face ao regista qultural da modernidade educativa das Luzes, cramos
que seria igualmente pertinents, para nio dizarmes masmo oportuno,
interrogarmo-nos Eambam sobre 03 seus bastidores. Par outras palavras, o
que pretandemnos &, pois, saber até que panto a referida medernidade nao
funsionara eamo uma espécie de porto de abrigo de cendrios ou de figuras
miticas, das quais destacamas, a titulo de exemplo, Prometeu. Esta figura
mitica encama o espirite das Luzes, nde 85 porque consagra o poder do
hamern face ass deuses, como lambdm simbaliza o progressisme modetna
cam a ideia de Parfecibifidade — modificacio sscularizada da idsia cristd de
perfeicdo — que Ne estd associada. Assim, a artropologia iluminista, ao
aceitar come um dos seus pressupostos principats gue o ser humano & um

onte infinitamente parfectivel, depositava no par instrugio-educacio uma tal
esperanga fiue acreditava que asse mesme par fosse capaz da abolir com a
supremacia dos deuses {leia-ze fambem Ancien Régime, gnorincia
obseurantizsla, tisania, desigua]dadeé sQCiAlE,-..) & quUa, Ne SeU lugar, surdisse
wm "Roment nowa”, uma espécie de "supar-homem” aolodivinizado dotade do
todes aguelas qualidades que tornaram possivel a vida na terra {Baczko,
1980 89-132, Baecque, 1888: 193-208; Ozouf, 1983 116-157).

3. Para uma Mitanalise dz Modernidade Educativa das Luzes

A mitanalise constitui uma démarche hermendufica, fundada por
Gilbert Durand nos anos setenta, para designarn, do ponto de vista
milvfedoldgien, o “Glima referencial da compreensic dos fendmenos
tumanos, o8 conjuntos imagnarios gues constituem as 'grandcs imagens' g a
sua narragdo mtica” (Durand, 197%a: 84, 1977: 4-19, 159703b: 307-322; Aradio
& Sthva, 2003: 338-364). Num dos seus dlhmos trabalhos, frodueiion & fg
Mythedelogie, Mythas et Socidids (1906 203-222), Gilberl Durand refere que
o termo mitandlise define um métode de andlise cientifica dos milos, que nSo
=6 tem em conta os seus aspectos psicoldgicns {Faul Diel, James Hilman,
Ywes Durand), como tambem a sua dimensac socialdgica (C, Lévi-Strauss, 0.
Zahan, G. Durand). A estas vertentes psicoldgica e secial, desde os anes
noventa, temos aplicado a mifandfise acs texios pedagogico-educacionais
maig variados, nomeadantants ao0s textos guer dos pedagogos republicanos
{Jode da Bamos), quer dos grandas educadores do movimenie da "Educacio
tlova" (Calastin Freinet e Maria Montassori) {Aradje, T8297, 2003, 2004).

Percehemes, entio, que a mitanslhise visa a deteccio dos tragos
rnitices (esquemas miticos] latertes ou difusos (mite implicits) e patentes
(mite explicite), no interor das sociedades, das Spocss culturais e das
respectivas idealogias que as enfbrmam, coma og praprios rsbalinos de Jean-
Fietre Sironneaa {1988, 1090, 1993) hem demonstrarar ao tralarem da
relacio mile-ideclogia e das religides poffticas fnacionab-soctalisimo,
comunisma [eninista-estalinista e mesma a ideologia Jacobinal. O gue nos
interessa, sobretudo, reter da analise deste autor & o seu esforgo
hermenéutico de aplicacda mitanalitica Az ideclogias polificas do nacional-
socialismao, do comunismo e, ulimamente, do jacobinismea, corm o objectiva de
detectar nos seus intersticios ideo-paoliticos trages miticos. Esta aplicagio sd
& possivel por duas razdes:
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1% admite que o semantizmo do discurse ndo é redutivel 4 sua
estrulura fermal, @ que, par isse mesnie, & [ sinal de uma presenca simbdlica,
ainda que velada dos tragos miticos;

2% sakerla que os tracos miticos (que podermn ser as mitentas oo
mitologemas) se encontram habitualments degradados, disseminados ou
traduzides num ouro Bpo de discurse, qQue & primeir vista ndo revela
qualgquer semelhanga com fualquer estrutuera mitica;

o dinamiS!Tm energetice do mite eneontra-se ligado, fachago na capa ragional

da ideolegia ¢oma nom espartilhe; perdendo 2 sua intenzidade: a equivocidade,

a cspessura de sanlidn gue caracterizam tode ¢ simbolismo & todo o discurzo

mitico, cedem o ugar a um concggualismo que sa difge parm 4 univoridade.

_Em resultede desta racionalizagice o desta ssculanzacdio, o imaginario

ideqligics aparece como um Jmagindric empobracide a, segundo ngs,

dagiadadn {Sirprnaae, 1988 52 e §2].

Fci precisamente na tenlaliva de exorcizar os bragos miticos do
imaginario idea-pedagoégico empabrecido e degradado, gue nés vimos
propendo nos nossos teabalhos g utilizagho do coneeito de ideciogema,
definido comao wm complexc significante de energias zemdniicas e mobiizador
e ideias-forga, que, ao resulffar da inferacedo das facelas arquetipal e sdcio-
culffural do Imagindtio, condensa num discurse racionalizante, constifo
petas figuras do imagindrio Social e Cullural {esquemas conespiuals ou
ideoldgicos, miticns, mefafdricos, widnicos o demals formas simbolicas), o
Muxo de imagens arquetipicas, proveniamies do Nivel Fundador (o
inconsciante Cofecliva) (Araljo & Siva, 2003: 335-354). Tendo, pois, em conta
a fungas da rritandfise, enriguecida pelos contributos de Sironneau e do
Noss0, PRSSAMOs AQ0rd a caractetizar, do ponte da visla mitanaltico, a "bacia
semantica” idanldgica, constituida pelas categotias da modernidade, par nds
[a referida, em que radicam o3 projfectos da época revoluciondria consagrados
a instrugio piblica, de que Prometeu & um ilustre arcanp. Mesta parspectiva,
Cremos que a expressin "prametaisma historicizta”, utilizada por Jean Brun
na sua Phffosaphie de D'Histoire (19200, caracteriza pertinentemente a
tradi¢ie ideoldgica na qual se filia a modernidads educativa das Luzes. Assim,
o “prometelsme historicista” designa que a histdria, muito especialmentes a
partir do sécule XVl & sobretuds no seécula XIX, astd ao servigo de um
projects humane da auto-criagho e de avto-divinizagio (Brun, 1980: 16-17)
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Correlativaments a ests projecto, para o homam das Luzes, a histdria
desempanha um papsl “guase-transcendents”, porquante O prograsso
técnico-cientifico, a igualdade no seic da mesma sociedade e a
porfectibilidade indafinida do homern agsegurardo as condicies de: & Reino de
Deus se realizar na tarra, ainda que num futero indeterminado. Subjacente a
este projecto, encortra-se a pramessa tertadora da Serpente, no Genasis,
que se resume na frase "Vés sereis como deuses’, a gual gxprime, para Jean
Brun, “o manifesto revolucionaric de uma histdria & de uma polilica
prometeica gragas as guals o homem se tornaria o seu proprio Criadar & o seu
prispric Salvader” (1930 189). Por oulras palavras, os aripsdos das LUZes,
ertre 0= fUais S contavam, por exemplo, Condoreel, Voltaire, Diderot,
Rousseau, Montesquiey, aspiravam a tornatem-s& 0% senhores do tempo &
dos acontectmentos da proprda histdria, isto &, o antige lugar dos deuses &
mesma da pravidéncia divina cedia o lugar 35 acglies da historia. Meste
sentido, encaravam o progresse da raze humana eoma responsavel de uma
evolugdo indefinida para o melhor, que podia acontecer & humanidade ra
tarra.

Fara Condorcat, este melhor, esta felicidade na terra haveria de sUrgir
aguande do desaparecimento da desigualdade entre as nagdes e entre 05
sujehos de uma mesma nagao: "chegard, portanto, e55e Momentt &M que o
snl 50 iluminarsd na terra os homens fivres, & gue reconheeerdo a sua razén
como o seu Onico mestre” (1986 [1795]: 271). Este momento, as quat 2e
refere Condorcet no seu Esguisse d'un Tableaw Historigue des Progres de
{Esprif Hurmaft (1795), & a concrelizagho da ideia de Progresso secularizada;
viste que transforma a "Cidade de Deus”, gue & por sua pripria natureza
exterior ao tempo, numa "Cidade de homens auto-divinizados®. Esta “cidade
terrena” emancipada, ag contraric da “civitas dei’, realiza-se no interior do
tempo histdfico gragas a umg multitude de progressos tecnicn, cientifico,
filnstfico e morsl, em ordem an milagre da perfeicdo humana. Decorrente
desia ideia, encontra-se a do “reine miteraric™®, de origem apocaliptica, qua
se encontta no centro da tradicio milenarista dos primeiros séealos do
Cicidente cristdo. Esta idafa, de acordo cam Jean-Pierre Sironnean {1980,
1982, 1988, 1999, 1993, ehcontra-se secularizada nas idedlogias polilicas
modernas revoluctondrias, entre as fuais a jaccbing, a balchevinue e a na=zi:
“ng interior do discurso abstracto g oracional da idealogia detectam-se
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tacilmente tragos de massianismo e de milenarisme”. Pode-se mesma dizer
qQue uma ideologia revelusiangria & um milenarismao secutarizado, na medida
em gle a “mineria revolucionaria desempentia o papel do Messias enviado
por Beus para astabelecar o reino de jusliea {a socledade pereitay™ (1083
2089-210; 1988: 43-53; 1990: 128-124).

Mas se € verdade que os actores dn Revolugio francesa {Furet §
Ozouf, 1982a, 1992h), de que ¢ clube does Jacobinos & simbolo, almejavarm
instaurarar o paraisoc na terra, isto &, um "munda novo" de justica & de
felicidade, povoade de “homens novos™, visto que, do pante de vista filosdfico,
acreditavam na sea bondade natural & na sua perfectibilidade ilimitada do
fiomem &, do ponte de vista social, acreditavam no progresso sacial contfnuo
que eanduzisae 4 harmonfa social completa como fquerta Condorcat, nae é
manos verdade que fal projects prometeico de avfo-divinizagio carecia de
uma palitica educativa, com o seus planos & projectos, de que o contribula de
Condorert, coma vimes, & um bom exampla, sem contudo esquecer Mirabeal,
Talleyrand, Lepeletier, gntre outrgs,

Gomo ndo podia deixar de sar, o projecio educativo, an raffectit as
idefasforga da visSo politico-social da tradicie revolucionaria, via na
formacgge do "hormem novo”, um homsm liberts dos preconceitss e
supersticties do Ancien RBdgime, digno de habitar na “Cidade Mowa™ (B.
Baczka), fundada pela Revolugia que era, por susa vez, uma Regeneragipo, no
sentidn que lhe confere Mona Ozoof {1985, 1992: 373-389 & 44 5-435). Assim,
& de realzar que a= gualidades do "homem nove”, idealizado pela padagogia
revolycionaria, decalsam, por sua ¥ez, coma fd fivemos oporfunidads de
mositar no nosso trabalho intivlade O "Homem Novoe™ no Lscurso
Fedagdgico de Jodo da Barros {1997), o= trages de Prometaw, Mas quem &
eata figura mitica, e de onde nos sirge ela?

O mito de Prometeu foi relatade, na tradigae miteldgica grega, por
Hesicdo (1928 59-77 o 81-968; Séchan, 1985 24-25; Troussan, 1976: 9-151 &
por Esquile (1953: 160-189; Séchan, 1985 28-33; Trousson, 1976: 17-487,
Fste lltime v& na figura mitica de Fromateu, enguanta benfeitor da
humanidade, uma figura consciente (previdente ou reflectido), prudente,
filantropa (altruista), Wiunfante, desobedients, revelucionaria, no sentids de
enlrar em ruptura com a iradicio, e ndo uma figura portadora da desgraga, da
mal g da discdrdia, comao quer Hesiodo. Ma base destas primeiras verséios do
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mite de Prometey, existern outras? & tarnbém, come senia de esperar, muilos
estudos gue nos dispansarmas aqui de referir {Dist, 1966, Duchemin, 1974,
Durand, 1978: 27-50; Grintal, 1922; 396-307; Medrano, 2001, Moles, 1950 &-
33; Roscher, 1902-190 {t. 2 - 11} 3032-3083; Trouwssaon, 1976, 1588: 1139-53].
O denaminador comum a estes estudes & que todes eles parecem admitir que
o mite de Frometet & constituido, om geral, pelas seguintes caracteristicgs:

a1 A transgressio da ordem divina (8 lei de Zous) efectuada pelo Hia)

b A revolta levada a cabe par Prometel (recofde-se qus F“rDI‘I‘IEt_Eu &
filho do 6t Japeto, lago elemente da familia titanesca — Grimal,
1992; 395-3597} contra o espirito {Zeus),;

¢} Prometeu (tita-intelectsl, — o pensamentc previdente, come o s_eu
prépric nome indica — representa o principio de intelectualizagio,
logo o criador do ser conscients que & o homeant

di Destacam-se, nesta quarta caracleristica, as qualidades
filantrdpicas {aliruismo, sclidaricdade) do Tita (Durand, 18785

B] O rito de Prometed simboliza a humanidads nas suas etapas
essenciais (coincidentes com a hiskria especifica do despertar da
conscidneial 4 passagem da inoeéncia animal {inconscisnle) ao
ser consciente, por via da inielectualizaclc {conscignciay,
passands pela exaltagao dos desejos terrestres {aguilo a que Diel
chama a banalizagip — o subconscients), ala Ao seu lerminus gue
setia o reing do esplrito — a vida super-consciente simbolizada por
Zeus no Climpo, enquants principio supremo de toda a criaghn,

N As carmacteristicas referidas, cremas ser pertinente acrescent;itr
uma outra — a sexia — avidenciada por Abraham Mofes, que diz
fque o mile de Promateu, shguante mito dindmico {transgressa{?
durna lei da Natureza; uma atitude do “contra” — 19300 17, 28-8), @
um mito energetico, da "onengia artificial e da terme-fusde” {1980
17}

Explica-se, assim, que ura das caractzristicas fundament&:ﬂa deste
mitto seja & da #& nas potencialidades & capacidades do homem {cnaturzt t:ie
Prometeu} contra a I& nos deuses (representades aqui por Zeus -— o Espirilo
puro. Mas palavras de Durand, esta revolla (acto de "contra’™) de Promeigu
encarna o “ergudlion mitlce oa liberdade do espivitc” {1984: 179), que o
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Prametey de Goethe bem ilustra; "A figura moderna de Premeteu cristaliza os
sonfcs das 'Luzes'. Esta figura precisa-se com o Prometeu de Goethe. Al
Prometzy, ndg & mais uma divindade primordial, & @ homem cancebidd como
genio criador dela proprio, que rdo lem mais necessidade dos deuses e que
assume o seu prdpric desting” (Sironnaan, 1980: 21}, Por outras palavias, esta
revolta, se, por um iado, tem come objectivo afirmar o poder do homern,
realpar o seu eaforgo em melharar 2 situagio humana g as condigdas de vida
na terra, definindo a ideolagla do mite coma “racionalista, humanista,
progressista, clentista e, algumas vezes, socialista” {Durand, 1978: 35); par
outre [ado representa quer o intelecie naguile que ele tem de espirfual {luz} o
de sublimagio {calor], quer aguile que ele tem de negative gue & a sua forma
pervarsa simbolizada pele poder destruidor do fogo {Bachelard, 1988 f1949%:
7-16, 17-27, 161-134; Digl, 19686: 238).

O homem, a0 emancipar-se dos deuses, a0 ousar "pensar par si
mesma”, ao ker coragem de sa servir do seu entendimento, ectd, sem talvaz
dizso s2 aperceber, a actualizar a revaolta de Promateu. Porém, o Hi8, ao fazer
do fogoeinteglecto a dnica arma cotdra Zeus (simbolo do Espirito purol,
esguecet ¢ Espitite, @ por izza feou A mercd da imaginagio perversa
{exaltagGo imaginakival, simbolizada por Pandara {mulher de Epimetau), & do
intelecto banalizado (dirmensae utilitdria e tecnicista do intelecto), simbolizado
por Epimetey (irm8o simbdlico de Prometau).

Esla sobrevalarizacln de intelecto fol recuperada pelas Luzes
mediante a generalizacio do paradigma newtontano e a critica das ideias
inatas de Locke, fazendo assim prevalecer a exigéneia da universalidade da
razfin & o dogma da inteligibilidade cientifica com o SeU monismao
apigtemoldgico. Todavia, asla fixagdo das Luzes, como bem refere Georges
Gusdorf, "no deslumbraments das verdades da razao [gue] suscita uma
vaerdadeira cegusira” (1971 521), foi contrabalangada por um outro século
¥, pelo séeulo XV do coragio, da sensibilidade artistica ¢ postica de que
Tha Compfaint or Migh-Thoughis on Life, Death gnd immartafify {obra
conhecida por As Noltes) de Young (1742-1748), os Mymnen an die Naciit de
Mavalis [1800), Dia Leidan der fungen Werther de Goethe (1774}, o Taldmaco
de Fénelon {1693), para ja nao falarmos das Réveries du Promeneur Solitaire
de Jean-Jacques Rousseau (1782). Gremas, portante, nén nos engananmos
ga dissermas que todas estas obras, a0 proclamarem uma verdarde “sensivel
ao coragio”, ao elogiarem o senlimento & a capacidade de sentir @ de amar,
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& Nowvatie Helouise (1760) par exemplo, realgam a prioridads da luz intericr
e da subjectividade, em detrimenta da "elaridade ilusdria do intalectualisme”
gélide das Luzes (recordamaos Locke, Hume ¢ Condillach e da sua obsessdo
pelo sociak *A formula; ‘Bu soU UM L, eu sou e’ reveste assim a significacio
de uma reivindicacdo quase absoluta da subjectividade que pde emn causa,
em virtude do seu lvre-arbitrio, todas as pretensfes da inteligibilidads
ciemifica e redutora” {Guadorf, 1871 540 & 517-350).

A emergéncia deste ek bin ein fch”, para lembrarmes oulre ascritor
ramdntica que dad pels nome de Jean-Pauwl Richter, funda um novo 85pago
antropoldgico gue & o universa do "hamsm remanticn”, Bete universo aparece
retratado mas Confessions de Jean-Jacouss Rousssau (1781-1788) & no
Witheirm Meisters Lehdatre de Goethe (1706}, auténbicos Bifdungsromans,
como uma astramha mistura de luz & de sombras, tendo eslas sido 2o bem
parcebidas por Shopenhaver, Nietzsche, Wagner, €, por que ndo, de Freud. ..

Por ditime, ndo serd o "homem roméntico” tambsm um “homem nove™,
st qua desta vez feitc & medida da ‘visfo romdntica do rmunde” com s
valares que he sao proprios? (Gusdarf, 1082, 1984).

Conclusao

Diz Baczke gue o “povo nowo’, fruto da tradigio e do imagindrio
revolucionario das Luzes, & "ama figura sobra a qual s fixam a5 esperancas
pedagogicas das elites revoluciondrins & que se instala duradouraments
sohre o seu harizonte expectants fRorfzon d'ationfeal (1582: 21). Esta
passagem eonsubstancia os dois registos cldssicas do imagindrio pedagdgico
das Luzes, gue sdo o cultural & o uidpics, tdo finamenta estudados quer pela
prapric Baczko, quer por Mona Ozouf e Antoine de Bageque. M5, pele nosss
lade, tentamos mostrar, na terceira parle, gque se @ vardade que na
modernidade educativa das Luzes coexistern os registos & referidos, ndo &
menos verdade gue nao se possa lambém fafar do registo mitaldgico que,
Coma vimes, compreands o cendric milenarista (com 03 milos CoSMogonicoes
e escatoldgicos gue Ihe estao associadas) & o mite de Prometew.

A pergunta se Prometel & culpade, lembramos Gilbert Dusand que diz
que o “mito em si mesmo nem & bom nem & mau, E-o a utlizagdo que
fazemos dele” (1882 32), 2 a uilizacdo qus oz homens das Luzes, cOnscients
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ou inconscientemente, fizeram dele mostra que o leram redutivamente, pois
50 elegeram a sua faceta revoltesa, emancipadara, intelectusl, na versso de
Esquile, auela que certarngnte meaihor servia 0s seUs interasses explicitos ou
ocultes, esquerends a vers3o do Hestodo que responzabiliza Prometen da
decadéncia o do mal bumanos. Ma nossa opiniae, esta versao serviu da forma
consciente, ou n&q, a tradigdo romantica com as suas sombras e brumas a
com os valores do Sturm und Orang {Tormenta @ fmpeta), peca, escrifa por
Maximilian Klinger em 1775, que seriu de divisa aos romanticos, Herder,
Mowvalis, Lessing, Goethe, Shiler, entre outros, também eles asclarenidos.
Mas 1do iste mersceria jd outro desenvolvimeantn,

Motas

1 F?ra & disttngie entrc matdfora e simbolo, remetemos o laitor para o estudo de Paul
Risoeur Metdfors & Simbolo. In Teoria da intergretagdc. Trad. de Artur Moedo,
Lizboa, 1987 edigdes 70, pp. 57-81,

2 O cendrlg milenanista postula um estddio de pureza otigingria (estadio paradisiaca),
seguido de uma ruptera ou queda que £ travade pela winda de um Messiaz
salvadorredanier e que, poslatiormente, estabelecerd o roino de Deus sohm & leira,
durant_e o periodo de mil anos, ande a hamonia uriginal sea re-estabelecida. Esle
novo I_E:}ien {"Purcza original”), esta nova PAge F0F rao @ outra coisa que ¢ "reing
miendrin” , 4 Tefra sem mal ou a Tera prometida: “NoUS avions nous-mames gEsayc
de montrar en gquel ssns national-sacialsme et communisme émno-stalitien
pouvaient &tre ragardés comme tes milldnarlsmes séoularisés: ils en reproduizent
te scenario, conjongtion des deus shuctuzce mythiques du tomps: be prestige des
ofigines {us mitos cosmogénicos) ot 'espéranca 'un nouveau monde {os mitos
escatoldgices); le seénarlo aous dit, an ellst, qura Forigine 1A sociéts vivail dans un
gtel dharmenle ot de purald, mais que la sitrstion £ost dégrades: cormplion,
decadence, alidnation en sont les symptames: majs il ajoute quiung rupture violanla
ost Necessaire gub préludera 4 Pélablissemant défindif sur torre d'un nouveau
rovaume de justice, de puissance ou de bonheur, lui-méme rostauration de [a
perfection des argines” (Sironnesu, 1999: 123-129).

3 Jea!n-Fiem: Siranneau salienta que o messianismo revolustonério, fiho das Luzes,
conjupa duss ideias aparentcments conteaditdrlas, as de prograssn @ de ruptuea:
"dune parl Fidée de progngs, MNdée da padectinilit indéfnie de Fhomme, inspirea da
Rousscaw, de Lessing ou de Condorsal, qui congoit da ternps et Thistoina, orientés
de maniéra indaire et vectorizlte, comma le ey dfune maturation progressive; d'une
édugation de plus en plus rationnadle du genre hamain: d'autre par Yidée de rupture
qui reprodult, de mani¢re sécularisée, le scénatio apocalyptiquo: Fatablissemen: de
la République suppose lg renversemant Brutal de 'osdee existant, la destruction de
FAmcien Rdgime sous toutes ses formes, et méme la suppression du calendrier
teaditionnel, comme de toutes les couumes: an | de fa Republique est pergu
Camme un commeancemant absalu" (1993; 210).
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4 Para uma visEo de conjuato das diferenles versbes do mito &8 Promelsy, assim
cnma da s perenidade, derivagice o usUra”, pare wiilizarmos o Hulo de un arligo
de Gilkert Durand datado da 1978, voja-sa o j& cldssicn & axvcalenta catilogo qua &
o texto de Haymond Trousson infitulado Le Theme de Framathes dans la Ligcoralure

Curopassnne (1976),
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IS FROMETHEUS GUILTY? FUOR A MYTH-AMALYZIS OF EMLIGHTEMMENT
EDUCATIONAL MODERMITY

Abstract

This papcr deals with Enlightenment Educational Modernity and most
espacially with It2 francephone variant. [a tha light of the pedagaogic legacy of
French Enlightanment the aathar will treat inoa first instance, Enhghenment
and dodermity, in 8 second instance the subject of "The Mew Man™ will be deafk
irt the context of Enlightenmaent, and in 2 third point & myth-analysis will be
carried about the educational medernity of Enfightenment. About the matier of
whethar Prametheus should be blamed or not, 85 far as a metaphor of reason
b= concerned, for leaving an indetible mark in educational modermily, the aethor
replies to this question saying that instead of having an ethical problem we are
canfronted with an hermeneutical gne, since such a vision of the myth is
available anly becausn of a particular eeading.

PROMETHEE EST-IL COUPABLE? POUR UNE MYTHANALYSE DE LA MODERNITE
EDUCATIVE DES LUMIERES

Aésums

Ce etz s'ocoupe de la modernité &ducative des Lumigras, notammeant dans
sa dimansion francophone, Compte ierw Fhéritage pedagogigue des
Lummieres, Fauteur parlera dans une premiére parte des Lumigres et
Modernite, dans une deuxigme partie il attire 'attention sur 2 théme de I
«Homme MNouveaus dans le contaxte des Lumitres, pour séaliser, dans la
dermiere partie, une mythanalyse de la modernité éducalive. A la auestion st
Fromothee est coupable d'avolr souille avec éclat salaire, en tant que
métaphore de 1a raison, la modernite éducative, l'autour répend qu'il s’agit d’n
probleéme plus hermencutigue gu'éthigue, puisqu’ Bhe certaine version du
miylhe s'aat imposde car elle a 8t6 lue d'une certaina manicra.

Toxla, @ comespaneingia relativa a este artigo deve ser eniada parm: Aiberto Filipe ARG, Insliio

do Fducactio o Pslectagia, Liniversidade do Minha, Sampus de Guallar, 471057 Braga, Postugal
E-rrail: alaiaua e kerninho, o
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Julia Lopes de Almeida e a educacao
brasileira no fim do século XIX: um estudo
sobre o livro escolar Contos infantis

Diana Gongalves Yidal
Universidade de 530 Paule, Brasil

RAesumn
i 0 artigo, partindo da indagacho schre a insercio da literatz e fominista Julia
Lopes de Almeida na arena educacional, pretende compreender a producio

do vz escolares no Brasit oitccontista. Para tanto debruga-se sobra a
analiss da Contos infantis, de awaria da Julia e sua irma Adeling Lepes Vieira,
entrelacandc o estudo da obra & trajetaria de vida das autoras, Divide-se em
duas partes. Na primalra, explera o5 aspectos materiais e de conteldo do
livro. Ma segunda, recupera tragos da vida fzmiliar e cdas redes de
sociabilifade estabelecidas na sequnda metade do sécula XX no Erasil & em
Forugal pelas irmds & seus parentes proximos. Ac entrecruZar 35 duas
ebordagens visa percebar matizes dos projetos de escola & de aseotarizacio
do saber prosentes ne itooentos brasilair,

Introdugéao

Julia Lopes de Almeida (1862-1934] insinua-5e como sombra na
histariografia educacional brasileira. Da mosma mangira que & personagem
principal do ramance A intisa, rmulher sern rasto, conhecida pelas suas agies
g amada pelo universe famining que recria no coidade da casa e da familia,
Julia mantém-se presente na escola brasileira do fim do império e inicio da
Feplhklica, através de seus lvros escolares, intensamente utilizados no
ensing primdrio, mas seguidamente esquecidos pela escrita da histdria
aducacional.
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Analises da sua obra aparecem de forma recormrente no campo da
Meratura & dos estudos feministas. Intzlectual de prestigic, considerada por
" José Verissimo cormna principal representante literdria dos primeiros anos do
século XX (Menezes, 1678, p. 24), cam uma pradugéo de mais de 40 LilulosT,
enlre prosa € verso, publicades no Brasl, em FPortegal & na Argentina, Julia &
referenciada em diciondnos de Literalurs e seu trabalhe investipada na arena
das Letras. A famiia (Medeiras (1882), A vivve Simoes (1897), A flénaia
(1902}, A intrusa (1908) & Coraio o roca (19313), s6 para citar alguns
romances, sa0 o foco de interssse,

Ora considerada como conservadora, delendendo & supremacia
intelectual masculing, ora percebida come feminista, por suas participagbes
piblicas em defesa do voba da mulher & por sua posicio de destaque junio &
Federagdo Brasileira pelo Progresso Feminino, nos anos 1920 & 18302, a
escritora chama & atengao tambérn de feministas e estudiosas de género,
preccupadas ern cormnpraender o lugar social da muolher no Brasil do fim do
citocentos (Besse, 1993). Especialmente deslacam-se para e3s3 abordagem
o Livro das nohvas (1236), Livre das donas @ donzalas (12906) & Mafernidads
{1824)3.

Cr episddic emblematico de sua indicagdo para uma cadeira 1A
Arademia Brasileira de Letras redne as duas perspeclivas de andlise.
Reconhecida pelas escritores da Belle dpoque brasilelra como merecedota da
honraria nde apenas por seo falante, mas pela capacidade de em um mundo
literdrio pegueno & compelitive ‘publicar comtas & fothaling, mas tambdm vé-
fos am forma de fvro [..] conquistando urt gripo de feitores féis grande o
suficiarda para tormna-la um dos povcos Nterafos — junfo com Bilac, Coealtha
Malo e Jodo do R — gue podiam s2 dar ag luxo a2 fazar comferdneiss
publizas" {Needsll, 1993, pp. 248-249), viu a vaga ser preenchida par seu
espnsn, o posla portugués Franciseo Filinte de Almeida, uma vez que a ABL
trasileira, 4 semelhanga da francesa, ndo aceitava mutheres. Para Ana
Magaldi {1998, p. 58], a sclugdo encontrada afinava-se completamente as
praprias ficdes welculadas pela eserittors nos seus manuoais dirigicfos as
mulnerss, Nes quais afirmawva;

"t lade do homem, o mals fortg, o responsdvel, o chele, d qua deve
gstay, mesmo para A afegria e copforto da nossa alma, a superioridads
infetectuzl, £ 0 Mossg e50080 quem Nos conduz pelo braco atraves dos

m.\m.'_;;.;.;;_,;;'.-"j

Livro escalar no brasil, scéc. X1 |31

caminhios da vioza que 3 seoiedads ambaraca cam SeUs preconcallos tarnivals;
& firmado no seu nome, fE sua hoarg, na sua dignidade, qua o Nosso st
dgsoansa e que nas vemos cercadas d2 respeito” (Livro das noivas, p. 4%,
apud Magaldi, 1938, p. 59).

Apesar de do asse destague literdns, palitice e social, nos anos
inicidis da Aepablica, @ a despeito de er-se dedicado a escrever cinca livros
azcolargs, Sonfps nfants {1888), em colsharagio com =ua ima Adelina
Lopeas Vieira, Histdrias de nossa terra (1907, A driore {1916), Era wita vez
{1817 e Jornadas ng may pais (19203, sendo o primeiro deles aprovads pela
Inspetoria Geral de Instrucgdo Primaria & Becundana, em 18371, para uso nas
escolas primarias, Julia Lopes de Almeida & escassaments pesguisads no
candrio educacional, As excacdes ficam por conta do trabalho da Magald,
referide anteriorments, que se ocupa particdlarmente das publicagses
dedicadas & formagdo da esposa e mis, e, portanto, interessa-se
principalmenta pefa vertente feminizta da escritara, ¢ de um brews estudo
acetca dos ivros didaticos no infole da Repibiica, no gual Clarice Munes (s.d.)
se debruga sobre Histdrias de nossa tera e A margem da histdria da
Aepdhiica, de Vicente Licinio Cardoso.

Curipsa com essa auséncia, considerst inicialmeante percarrer 08 cingo
livros escolares elaborados por Jula. Infrigava-me o indagacdo: sera a
eschitara uma intrusa no campo educacional? Ou seja, minha primeira
proposta visava considerar se o8 livros finham sidos redigides por
diletantimmg, censelhes de uma mae a seuz filhos, reinventados nas lides
cotidianas do espago doméastics; ou coma negécic, instigada pelo bele ensalo
de Luciano Mendes de Faria Filho (2000} scerca da traducdo de Lickes de
Caizas, de Calkins, por Rul Batbosa, ne qual explora o ergssiments do
metcada aediterial no Brasll & as perspectivas de lucre da predugao de livros
azcolares a partir das ditimas décadas do sgoule XX, momenta om que "a
literalura asoolar passs & ser prolagonisla da istdria da feittra no Brasil, por
gy congsiderada, alent de aulras implicagdes, a grande fornte de rends das
empresas adiforizis” {Oliveira ¢ Souza, 2001, p. 27).

Ao tamar contalo, entretanto, cont a histora da vida de Julia Lopes de
&imeida e de sua familia, o quasticnamento fof =endo redimensionada em
fungda das surpresas com as quais me deparel, € o objeto deste arligo
alterou-se. Em lugar de passear pslos cinco lvros escolares, resolv
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cireunserever & andlise a Comfes infends, sua primeira publicagio
educacional, centrando o estuda na decada de 1220, O objetivo passou a ser,
afastando & perspactiva do puro diletantismo au negdcia, ou seja a nogéo de
Jdulia coma intrlsa na arena educativa, mostrar sua infensa insergdo, ndo
conto professora, porgue, de fate, nunca o fol; mas como parde de uma
infelectualidade paulista, preccupada com a defssa de valores iluministas,
alicercados em uma cfenca abscluta no poder das idéias, e com a mudanga
da realidade brasieira, pela agie educativa da lei, da escola, da imprensa e
de livrey, gue Roque Spancer Macief de Barros (1988) denominoy fUstracio
brasilaira,

Dividide em duas partes o texio apresenta primeiraments o livio
Contos Infanlis — seus aspectns materais & de conteddo, Uso para eske
estudn a 13% edigho, datada de 1920 e localizada na Biblicteca Infanti dao
Instituto de Educagio "Caetano de Campos®, fundada em 19254 Para
compraender aspectos das [brmulas wiiZzadas na elaboragio & composicdo
do Ivro, recorn 4 padrdes da eépoca, manuseando outros livros escolares e
intaressando-me sobre oz canteddos curriculares da escola primaria no
perfodo, E importante lembrar que am 1881, cinco anos apds sua primefra
edigidn, Contos infantis, como jd disse anteriorments, fof aprovado pela
Inspetoria Geraf de Instruecio Frimaria @ Secundéria, para as escolas
primarias.

Dopois da analise do objeto cultural, volio-meo pan: as autoras,
tentando eompreender suas trajetdrias de vida até a publicacio do volizme e
elucidar mafizes das narrativas ali contidas,

Alaquns contos

Ainda naiva, hd menos de um ano de seu casaments com Filindo da
Almeida, Julia Lopes langava, junto com & irrnd Adelina Lopes Vielra, casads
mas sam filhos, seu primeiro livro escolar, em Portugal, no ano de 18865,
livra, Comntas infaniis, estava dedicado aos sobrinhos {possivelments filhos dos
irmagss Valentim José da Sliveira Lopes Jinior & Adelaide Elisa Siiveira
l.opaes), ‘anfos de paz, imactladps” {p.a).

Encadernads & com dimensdes aproximadas de 18 em X 12 em,
atendia & necessidade de ser mantido por macs peguenings, durante a leitoea.
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llestrade a bico de pena, contendo lstras corpe 12 ¢ mantende um
azpacamento simples entre as linhas, a livre & composto respaitando [argas
matgens. Assemelhava ao farmato de outros fivrosg infantis do final do seculs
X¥I¥, como a série graduada de leitura da Falisberto de Carvalho, eujo primeiro
valume foi langado 6 ancs mais tarde, em 1882, pefa B L Garnier, &
posteriormante pala Frameiseo Alves {Cabrini, 1984, p. 1), Apresentava-se de
forma agraddvel ag leitor,

A 189 edigiio, de 1820, trazia A capa o= dizeres “adoplado para uso das
ascolas primarias do Brasit e conservava o Protoge da 22, que iniciava pela
deslaque & aprovagdo da livie, em 14 de abril de 1891, pela Inspectaria Garal
da Instrucgio Primédria e Secunddria da Gapital Federal, Elucidava, ainda, que
o volume era ilustrado “para maicr aprazimento das erfangas™ e contava com
um pegueno gquestiondris em seguida a cada conto "segunde ¢ mefhods
adoptado nas obras de ansing efememtar, prescriplfo pela masma fnspactoriz”
fp. 5. & segunda edigdc j3 fora impressa no Rio de Janeiro pela Lasmmert,
alcangando até o fim do séoule XX guatre edicfes. Da 67 até a 177 edicln,
que veio 8 lume no ano de 1927, o livro passou a ser publicado pela Aillaud,
Alves e Cla. (Paris} e Francisco Alves: editora de grande prestigio no Brasil ¢
respansavel pela publicagda de outros livros escolares no periodo, o que, de
carto, serviu para aproximar o padrao grafico entre Conlos infantis @ a série
graduada de Felisberio de Garvatho.

fSom o objetive da educagic moral & estélica da erianga, o livro
compunha-se de naragies singalas, na maicds, de {aws realizados, "qua
proctramas fazer senlic aos pequeninos paixdes boas, levando-os oo
amenidada de histdriz & historia™ {pa), Sobre o estile da escrita, alertavam
ainda as autoras:

"Temos lido muitos livvos injustamerds cfzssificadas, ou antas,
desfinados para a infancia. Chie corleom, re sua mafor parte? Histdrias
inswlisa o banges, ou phantzsias sbswrdas e iniricadas, que 34 uha
inteffigencia amadurecida pode entender,

“Para 8 compreensio das eriangas toda & violéncia  md, Se ldem com
attencdo, flingam-se em busca da verdadsira ides occulta enlre os
labyrinthos da phrase; se ndo ldem com attengdo, se o fazam machinalments,
perdern wn rabatho, que as enfada, & que nada de bem ihes daixa” (p.6-7).
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Critizavam a literatura escolar carrente & época no Brasil, distante do
interezse g do eddige linguistico de pequena leitor, como afirma Ana Maria
Menin (18938, p 70, em artigo no guat aborda a criago da caleciio Bibliioteca
{nfantif, para a Weiszflog Irmaos, depeis Cia. Melhoramentos, por Arnaldo de
Dliveira Barreto em 1915, Beiteravam outras tantas lamentacies presentes no
fim do sécule XB{ sobre a Inadequacic vocabular do material de |eitera &
e5cola brasileira, seja pelo ust de tradugies portuguesas, saja peln recurso g
texios ufilizados em outros faruns, como explicitava Silvio Romero (1885,
apud Cavalhairg, 1995, p. 730-1);

fdinds afeancel o tempo em gue nas auias de primelas feiras
aprendiz-ge am velhos awos, velhias sertancas fomeacidas pelas cartdrios dos
gserivdas  fovenses. Histdras detectdvels e emfadonfias am Suas
imperiinentes banalidades erarh-nos adminisiradas nestes pogirentos
cartapdeins”

A divisdo do livro era esclarecida no indice, colocado 45 pdgings finals
do volurne. 05 texios em prosa haviam sido elaborados por Julia Lopos de
Almeida; o5 em verso, por Adelina Lopes Vigira, Destas Qltimeos, vérivs cram
adaptagies de Luiz Ratisbenne, autor de Comddie enfantine, conforme
anuncia ¢ prdlogo. Ac tode, inglienta e oife histérias distribuiam-se ao [bngo
das 180 paginas do volume. Parte do material etilizads por Julia Lopes de
Atmeida para o livre constituia-se de reslabomacies de contos editados
originalmente na Gazets de Campinags (De Lucca, 1335, . 183): jornal no gual
astreou como eserifora em 1881 e com o gue colaborou alé a redagio do liven.

Aa firm de eads conlo, questdes sobre o entendimente da narrativa,
sobre o vocabulgrio otilizado, mas também sobre desdobramento de temas
ahardados e regras gramaticais, tomadas a partir de elementos da histdria, ou
sabre cigncias naturais sugeridas pelo recurso a perschnagens do reino animal
e viegelal conferiam: o 1om de ligao ao livro,

Em geral, as narrafivas destacavam a impeortdncia da virtude, da
solidariedade, da caridade, do amor filial & maternal, enaltecendo o
despojamente dos bens materais, o cuidado com pobres e desvalidos
{enfarmos, cegos e surdosd, & modéstia, o lahor 2 & "glma purs®, @
condanande a inveja, & vaidads, o8 maws habitos (como a bebida), a ganincia
e o interssse pesscal. Ora tinham por personagem principsl eriangas; om
pais, méos o avas o avis; ara animals, anfroparmodizados au ndn; ora entes
do mundn magico come as fadas.
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) conto de numens 54 talvez reprasente de forma exemplar & gama
das questiies abarcadas pelo livra: os valores propaladns & a relagia entte a
narrativa moral & o8 contelidos ascalaras. Intitulava-se “Mortal” & discorria
sobre o desespeto notuna de uma mée gque, ae saber Seretn Aquelps SeUs
Gltimes momeantos de vida, "solucava, & a5 idgrimas rolavam-he pelas laces
encovadas, pam se estancarem nos HEbios requeimados e fehris". Ao
contamplar seus filho & filha que parlithavam com ela o leito, reteve no ar a
derradeira caricia, por recsio de despartar-lhes do sono, morrende com ‘o
maos crispadas sobre o pelln, como guerenda sufocar o grita qug the ia
rabertar da afma [...] sem befid-los — para os nfo gccordar” (p. 161}

Apssar do intento, as eriangas se levantaram e, imaginando & mie &
dormir, mantiveram-se em sildnein para ndo a perturbar, Enguanta
aguardavam o seno, ficaram a mirar as estrelas e a a- fnstantas depois
poder-se-ia ouvir 2 tranguila respiracdo daquelies fnnacentes, abracatios 8
adormacidas”

“a say fado, Rirta, fria, immovel, estava a mae, a face amareliada, os
oifios bages entreatertos, & Um fio de sangue coalhado e escuro preso oS
cantos da bocca.

“Aquelles anfos que tinham passade uma parle da noite 8 explicar 5o
singuisrmants o frmameitto, ignoravam gue ¢ mais briflante astro oo cEU da
sua existéncia, & sua estrelta na terra, se havia apagado para semprel” (pp.
163-164)

Findo o corte, em letras com carpe 16, no firm da pagina, seguiam-se
as questios;

3 Qua & (negio? — 2° De que & symonyma 4 palavea pensamemta?
— 37 Que & uma eslrelia? — 4° Que 8 firmamento? — &° Qua & constelfacaoa?
— 6% Porque se chama ae Brazil; Terra do Cruzeire do SW? — 7 Como 59
formam s nuvens? — 8¢ Quaes 580 o mals brianies aslros de nossa
exfslencia, a gue aiude a suclora?” (p. 184},

Ands a pungente histdria de morte, em gue 0 amor maternal e filial ara
sxaltadn, s alunos deparavem-s& com perguntas de gramafica & ciéncias
maturais. A organizagde formal do texto denotava a fungao moralizante da
histiria & explicitava a compreansdc das aularas do entrelacamento entrs a
leltura editicante, st primeirs plano, @ os conteldos escolares: maneira pela



qual pareciam respander a prescricao de méteds para o ensino elementar da
Inspetaria Geral da Instrugdo Priméria g Secunddra.

- Dg acorde com o Aegulamento da nsirupdo primdra e secundsdria do
L¥strite Federal, promulgado par Benjamin Constant, em 1890, as escolas
primérias eram divididas em primeite & segundo graus, distintas para cada
sexa, sendo facultado aos alunos de aé oito anos de idade fregientar as
aulas das eseclss femininas de primaira grau. O corfeule destas dlimas,
repartide em trés cursos — alamentar (erancas entre 7 & © anos da idade],
medio (enlre B o 11 anas) & superior (erfre 11 & 13 anos) — abrangia estudos
de Ieitura ¢ escrita, aritmética pratica até regra de trés, sistema metrico e
geometria, instruglo moral g civica, desenha, mifsica, nogbes praticas de
agrenemia, trzbalhcs manuais {rmeninos) e de agulha {meninas}, gindstica o
exercicios militares, bem como “igdes de cousas e nopdes concretas de
solencias physicas e Ristdra natural, Em bdos o curscs devera ser
“ronstantemente empregads o méthoda infuitive, servinds o o de sirmoles
auxiliar” E ainda, explicitava o Regulaments, g instrucda moral & civiea ndo
terd curso distingfa, mas cocupsars conslaments & ne mais afto grio a atlengio
dos professores” {Regulamento, 1890, p. 27 e seq.).

Editado quatro anos apds a publicagde de Confos infantis, o
Ragulamento canghituiu-se ndo ro emulador da eserita do livra, mas
possivglmente em alguns dos critérios de sua aprovagio pela Inspetoria Geral
em abrii de 1851,

Contos infantis ndo fol o dnics livio dedicado 4 inféncia publicade ro

final do seéculo XIX. Antes da 1880, traducdes de Conego Schmid, come O
candtio {1858), A cestina de Fores (1858) e O avos de Bdscoa (1880}, ja
circuiavam no Brasil. Nas décadas finats do século, entrelants, traduzidos por
Carlos Jangen & Figueireds Pimeantel, varios titulas, como Contos selefos das
mif @ wm noites {1882), Robinson Crused (1885), Viagens do Gullfiver (12a83),
Contog para fios & netos (1894) & O Quixate de fa Mancha (1901) e os
cldssicos de Grimm, Perrault o Andersen, divulgadas nos Conatos da
Carochinha (1894), Histdrias da avozinha (1896) e Histdrdss da baratinba
{1896), assinados por Pimental; bem comea a tradugdo de Cuore, D'Amicis, em
_ 1881, por Indo Ribeiro, passaram a ser distribuidas (Lajolo & Zilberman, 1991,
P 28 @ seq.}. Porém talvez seja um dos primeiros livros nacionais, ao lada de
Primeiro & Sagundo fivros de faffura, de Abllio César Borges (18686}, Livro das

eriangas {1897}, de Jodo Kapke @ Zalina Rolim, e Frimeina ¢ Segunda Livios
(1882), de Felisherto da Carvalho, escritc com a propésito de atingir um
piiblico infantdl & escolar, setvindo como material de leltura para alunos e
professoras.

O rmercado editorial brasileirg, do periodo, era majoritariamente, como
se pode parceher peloz autores citados acima, acupada por homens, seja na
redagéo, s8ja na tradugdo dos valumes, Infrigava-me saber o que teria levado
gs irnas Siveira Lopes a se langarem a essa emprefiada mmasculing,
inauguranda, cam um ivro escalar, a carreira editorial da Juha, que vira a se
tornar postericrments a mais célebre escritora & fzminista brasilsita da inizio
do sécula X%, A dar-ze crédito a Leonora de Eucca (19948, p. 291), Julia, que
aptara por um estilo ndo feminine de escrita ne fim do oitecentos, a prosa,
partibava da convicgla de gue instruir & populagio brasileira significava
farnecer-lhe “nefrumento 8 WM amplo processo de ibartagdo, de suparagio
das condipfes de submissde dos segmanios sociais oprimidos, incluidos
nesses rol 05 pobras, as mulfieres v 08 escravos”. Messe senfido, sua atwagao
em prol da extenado do saber, pelas luzes do impresso, da mescma maneira
que e defesa do feminismo, era fruto da crengas politicas gestadas na
segunda metade do secule XIX e possivelmeante cultuadas no interior da sua
familia.

Histdrias de familia

Valtar 05 olhos para a trajetoria famiiar das irmds Julia e Adelina Lopes
& uma empreitada bastante interessante @ esclarecedora das redes sodials
gue se constiluiam em Sdc Paule nas oiimas decadas do saculn XIX. O
primeirn indicio da rigueza das investigegbes pode ser encontrada em
quaisquer dos diciondrios feministas ¢ de lteratura am que o nome de Julia
Lopes de Almeida & mencionads. Sua estréia na {(azela de Campinas, em
1881, por estimulo do pai, suscita curiosidade. Gebara (1975), Moraes {1 g1y
e Hilsdorf {1326) j4 deslacaram a importancia desse jomnal na difusdo da
pensamerts republicano em 580 Pauls, identificands sua eriagao, em 1864, &
afirmagao de forgas politicas ligadas & Loja Magbnica Independéncia. Em que
pese qus o insio da alividade de Julia junito ao periodica possa ser associado
a uma segunda fase, a partir de 18768, quando a Gazeta, de agordo com
Gebara {1875, p. 67) cedeu para A provingia de Sdo FPaule o centro da




Propaganda republicana, tornands-se cada vez mais um jornal Rerario e
comercial, as referéncias & Loja Indepedéncia e ao republicanismo nao deverm
. &ef descartadas. Ao contrério, instigam a pesquisa.

Maseida em 1882, contava Julia, em 1881, com 19 anos®. Sua inm,
Adelina, 12 anocs mais velha, ¢ |4 casada, tinha 31 anos de idade. Fesidindo
em Campinas desde 1870, a familia, de origem portuguesa, havia emigrado
para o Brasil entre 1856, chegada do pai Valentim José da Silveira Lopes ao
Flo e Janeiro, e 1857, entrada da mide Anténia Adelina do Amaral Persira, no
Brasil, acompanhada deo terceiro filho Valentim Jonior, deixando
provisoriamente em Lishoa az filhas Adelinz e Marla José. Instalaram-se em
Macag, por trés anos, onde eslabelecaram um pequena colégio. Contavan
com experidncla docente anterior £m Portugal.

"Por volla de 1854, Silvefra Lopes e sua fovem BSp0sa COmegaram a
s8 dedicar profissionalmente ao magistério Fundafraim. em Lishoa, um
pequanc colégio particutar (Academia de Minarve, ampliada @ sucedida pelo
Coldgio Arifgtice Comarcial), aderindo ao projete de reforma pedagdgica da
{Dugue daf Saldanha fnete do Marques de Pombal] & [Aniénio Feliciano de|
Castitha. Vafentim [viria 8] secretariar & Associagde Promotarg de Educacdn
Fopular, por eles fundada. Jumtamente com intelectuais como Castithe, Siva
Titlio, Mendes Leal, Lating Costho e outros, partiziplou] lambém da fundacio
da Centro Promotor dos Melhoramentos das Classes Laboriosas” (De Lucoa,
1895, p. 181}

Em 1860, a familia mudou-se para o Rio de Jangino, fundanda o
Colegin Humanidades, @ trés anos mats tarde transferiu o colégio para MNova
Friburge, tradicional reduto da internates famininos, Daixanda a administracio
do colégio @ as aulas ao encargo de Antdnia Adeling, diplamada am piang,
canto & composicio pelo principal consarvatdric musical lisboeta, Valentim
seguiu parz a2 Alemanha, onde cursou medicina, retornando an Brasil em
1867, guando defendeu a tese Do Cdiera na Academla de Medicing de
Salvador. A partir de entie assumiu o cargo da médico substituto do Hospital
da Bensficiéncia Portuguesa, ne Ao, até 1870, quando foi residir com a
famila em Campinas. Em janelrs do ano seguinte, inaugu_gc:u n cidade do
interior paulista o hospital parficular Casa de Saude do Senhor Bom Jesus, dg
sua propriedade. Dr. Malenlim foi ainda membre fundador da Irmandade da
Miserichdia de Campinas (em 1875) e mordomo da Santa Casa de
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Misericdrdia {entre 1883 e 1886). além de sdcio fundador & membre da
primeira diretoria da Socledade Poriugussa de Benefici@ncia, criada em
Campinas am 1873,

De acardo com Maraes (1881, p. 180} fol o wrador da Loja Magbnica
Independéncia, por acasido da inavguraco do nove Templs, em 1874 e
profassor, entee 1874 2 1878, da aula noturna para instruir pobres e escraves
(Moraes, 1098, p. 11). Em 1878, com curses de gramatica porfuguesa,
aritmética, geometria, geoqrafia o histdriz pattia lecionados gratuilamente, 3
aula atendia 214 alunos, 23 dos guals eram escravos.

“Ag fongo da década de 1870, o sobrado em que rosidiu] 2 famifia
Sitvaire Lapas se tornfou] faco de convergéncia da intelectualidade focal: &
cusa fera) freqientadz pelo pessoal da Gazeta de Campinas, jormal que
contafval inclusive com colatoragdes de propric punho do D Valentim
{podendo-ae cilar nominaimante o redafor-proprigidne Francisco (uiring dos
Santos e o gerenle Josd Maria Lisboa). [..] Al feram] racebidos misicos
prafissionals das famitias Gomes, Monteiro e Loboe; apressnialvajm-se em
Saraus musicais amaderes como Leopaldo Amaral (1856-1938), ¢ fuluro
jornalisia e aprectads cronista da vida da Campinas oifocentista; alf exib{ialm-
s oS posmas da filha primogénita do casal Sikeira Lopes (Adsling), a
virtiosidade pianfslica da segunda fitha (Marfa José), os dotes dg canlora e
declamadora da ainda adoisscants Adefaide™ (De Lucca, 1995, p. 183).

llustrada & rmagon, Valentim Silveira Lopas, que chegou a acolher o
imperador D, Pedre I, ap6s seu exilia, em Porfugal, em 1888, delendia a
educacio & o livre como fransformadaores sccfais, fortes do progresse para
uma sooiedade, na qual individuos livies e produlivos, censcientes de seus
direitos @ deveres, seriam capazes de exercer a lberdade em igualdade,
perantz Deus e seus semelhantes. Acreditava no auxilio aos pobres e vitimas
de epidemias, e tanto sua teze na Academia baiana de Medicing & quante sua
atuagdo no combate & variola em Campinas demonstravam tal convicgde.
Apciava & emancipagao feminina, incentivands suas filhas para que se
langassem no munda das [etras,

Julia e Adelina haviam sida criadas nesse ambients, em gue a familia
se distinguia e estabelecia redas de amizade & casamento -— Maria José, par
exemplo, segunda filha do casal, casou-8e com o nete da Viscondessa de
Campinas — com intalectunis locais. Relagdes sociais e politicas se
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entrelacavam. As crencgas politicas do pai, com certeza, influenciaram o
pensamento das filhas. Adelina, em 1882, por ocasiéo do centendrio da morte
da Marqués de Pombal (16898-1772), publicou o poema intitulade Pormbal, em
que no prefdcio afirmava;

"Educar a mocidade de hgle € destruir & aniquilar a ignordneia da
amanhd. A instrucio 8 a malor figuera que podamoes fegar 8 nossos Miftos.
Nds, gue caminhamas para o ocidente da vida, fumineramos o odenfe dos
gue chegam L. Se na correr do ngsso sdowlo, com 0 operdrio em trevas, sio
{80 prodigiosas as maraviihas da ciénofa, das arles @ das industrias, que
mitagre produzicd, enido, o obreiro instruide?” (Viera, 18682, apud De Lucca,
1999, p. 2977,

Apesar das poucas informagbes sobre a2 mae de Julia & Adeling,
Artdnia Adelina, talver ndo foasse prudente minimizar sua influgnsia na
educagio das filhas, Além de ter atuado no magistério em Porugal & no
Brasil, ficou intelramente rasponsavel pelo culdads da familia, durante a
aurséncia o esposc, NOS QUASE quatro anos em gue asteve na Alemanha a
estudos. BEm 1883, guando WValenlim parliuv para Buropa., a primogénita,
Adelina contava com 13 anos, Mara José tinha aproeximadaments 10,
Valentim Jinior quase 7, Adelaide, por valia de 5 anos, & Julia estava prestes
a completar seu primeirc ane de wida. Artdnia Adeling administrava um
cotégio femining em MNeva Friburgo, habitando no mesme edificic em gue
exerzia & dochngia, e educava os cinca filhas. Provavelmente dividia as tarefas
da casa, a instrugio dos menores e o cuidads da paguena Julia com Adelina,
a filha mats velha, o que talvezr fenha concottido pasa o estreitamento dos
tagus entre as duas meninas, que 23 anos mais farde ivam assinar a
mesma publicacio.

As braves pinceladas eom qua compus esse quadre Jamilar nos
permitem inferir agpestos da trajetdria futura de Julia Lopes: seu engajamenta
na dafesa dos direitos das mulheres no Brasil; seu atrevimento oM intpoer-se
com wna das mais célebres escritoms em prosa no inicio do século XX {escrita
masculing, uma vez gue & poesia parseia ser g forma considerada mais
adequada de expressio lsminina no periodo); sua defesa dos ideais pétrios de
unidade nacional g linguistica; sua crenca na aducagio coma conskrutera da
cidadania; sua apesta no frabalho comoe fonte de desenvolvimento individual e
socfal, sua solidariedade aos fracos, doontas & desvalidos.

.
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O easamento da Julia com Francisco Filinto de Almeida, em 1887,
depois de quase dois anns de namore, refargou eases ideais tramados na
familia, danda-es um colorido mais republicanista. Redator da revista A
Sprrand, o poeta, jornalista & comediografe portugués, residente no Rio da
Janeirg, era republicans radicak, Corespandente do jornal A provipcia de S0
Pawfe, foi promovido em novembro de 1888, apds a proclamagdo da
Repliblica, a redator no novo O Esfado de 5. Paule (denominagio que
assumiu em 1 de jansiro de 1880). Atuou, ainda, como deputada palo astado
de S&a Paulo, entre 1892 e 18984, periodo em qua o casal residiu na capital
paulista, depois da enlace matrimenial em Lisbea, & de uma brave passagem
pele Rio de Janeiro em 1882 {De Lucca, 1885, p. 185).

Comentaries finais

Ainda muito pouco sahemoes sobre os livros eseolares g seus autores
no fim do XX, Conhecidos no Ambite dos estudos literdrios, esses escrilores
o escritoras, na maioria das vezes, t&m sua obra analisada pelo ecntetido dos
textas, gue escapam & materialidade do impresso, 4 coautoria do oditar & ans
constrangimentos histdricos. As cronoclagias de vida, sm geral, aprasentam-se
come apéndices as ediglies oriticas. Pouco detalhadas servem mais &
eompreensso do posteriar sucesse do autar cu aukora no mundo das letras
que ao entgndimanto das miltiplas relagdes desses sujaitos com o tempo e o
gspano sdcio-histéricos. Se tals trabalhos prestam-se como ndicios &
percepcio de valores ensejados nas escolas oitocentistas, shio insuficientes
para o desenho dos varios projetos de escola e escolarizagdo do saber em
jago na sociedade,

Langar o vlhar a esses sujeltes & suas obras, & parlir do campo da
histéria da educagho, no friplo desafio de analisar o livrio como um objete
reltural {Chartier, 1930), portanto, determirade por uma escrita, modelado par
um editor @ eansumido por professores e professoras, alunes e alunas & uma
tarefa ainda pouce efetuada pelos pesquisadorss da drea. O presents estudo
tambérn nae a realiza. Promove aprdximaqﬁes a0 objeto, dosperta didlogos,
sinaliza caminhos de investigacds, na certeza de gue esla & uma pesquisa
apenas iniciada e que ainda possul varios segredos a desvelar @ muilas
questies a responder.
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Fica, entrelanto, a convicgho de que Julia Lopes de Almeida, ao
COMpPar com sua irma Adeling, sew primeire livre, Corrtas infantfs, nie era uma

“intrusa ne campoe educacional. Ao contrario sua crenga educativa ng impresso

faria com qgue toda sua agdo como escitora estivesse permeada de um cunho
pedagigico. Em 1826, esgreveria &la no Liveo das Nofvas:

2 fure & um amigo; nelfle temos exemplos & conselhos, nella urm
gspalho onde farto a5 noesses wrildes como as nassos erros reflactem.
Aepudial-o serig fausura; esecinel-o & sensato.

A astanle de uma muther dz asgirto e de coracdo, fsto &, de Uma
muther habiitada & apprehender e consernvar o que fer; gue souber que isse a
instrue, a loma apla para dirigii a educagido das fithos, dando-hes
supgrioridade & fargueza de vislas, & estante de uma mulher inteifigents e
cuidadoss, que ama o8 seus fiiros, N30 como mere adorne de gakinets, mas
GO 8 s mestres sempre consaladoras @ sampre fusles, essa astanta € Ui
altar onde o seu pengamento vae, chafo de 18, pedlr amparg Auma hora da
desalentn, e conselho NU Moments de guvida” (p. 38h

Notas

1 Dentrs eles: Tagos & umikwas (contos), 1887, Momonas de Marda (remence],
1BR8. A famiiia Modeiras {(romance), 1892, 4 wova Simdes [Fomange), 1887, 4
faléncia {ramance), 1902, Ansia eterna {romance), 1803, A intrusa fromancal, 1804,
Eles £ eigs (contos), 110, Creef amor (romance), 1811, Comelc da moga
[romanae), 1913, 4 Jiheirdnha {tomanca), 1914, 4 fzca {contos), 1922, Awcasa verde
{romangs am calaboracio com Flinto de Almeida), 1932 Phssaro toodo (Gontos),
1934, fhrem n&o pordaa (comedia), 1912,

2 Em 1918, participa da criapae de Legiae da Mulher Braslleira. Emn 1922, organiza

com Berla Lulz o] Congresso Femining do Brasil {De Luca, 1833, p. 277, Em julho
e 15231, profare o discurso de abertura do || Congresso lnternacional Feminista, no
Fio da Janeire (Schumahar ¢ Vital Bezzil, 2000, p.306).

2 Rachel Sothet, em "Em avangos zulis, a5 rupturas, conferénela aprasantada na

Mesa redonda: Género e rggresentapdo, oo Semindrlo Intarnacional Fazendo
GeEnaro 4 Culiurg, Poliiica a Sexualidade noe sécula XX, UFSC — 25 a 26 de m4aio
da 2000, deslaca essa posicio ambigua de Jufia para os estudos feministas. O
artiqgo serd publicado pela UFSC. Leonora de Luca (1993} destaca & imporidngia de
compreender 4 atuacio feministe de Julle nos quadios sdelo-oulturais da spoca e
delende que & escrilora realizava ¢ “feminismo possfuel” no Tm do século XX c
inigio do X
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4 Contos infaniis o Hiskiria de nossg kerea forzr indicades como obras adotadas para

lefuras suplementares e suxiliares para o ensing priemdrlo em 530 Paule pela
Cormissan nomeada, em 1918, por Oszcar Redrigees Alves, Secretario do Interior da
Pravincia, para selesionar “as fos que mais convinfiam™ag uso dos alungs: razdo
pala quat as duas obras figuram do seervn da Biblioteca Intantl, {Diratera, 1918, pp.
142-153.) A parmanéncia de Conles infanis na escols paulista, antretanto, @ maior.
Jd em 1694, constava da relagdo de cbras existentes no Almoxarifade da nstragiio
para seram disuibuidas 4z escolas primarias (Souza, 1968, p. 234),

&  Ainda ndo me foi podsival localizar a primeira edicBo, o que me impadiu de tomar
conhecimenls sobre 2 aditora contratada. Prevé-se para brave uma pesquisa sobre
o livro & as autoras ¢ sua kamilia nos accrvos porlugueses, ho Ambito do projels A
inféncia @ sus educagio (1B20-10850): mslerdals, priticas & representacdes,
goordenade, em Partugal, par Ropério Fernandes &, no Brasil, por Lutiane Mandes
da Faria Filhe, cam apoic CAPESIGRIGES.

& As informagbes sobre a trajetdria da vida dos membros da famffia Silveita Loepes
foram golhldas am De Luces, 1895
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JULIA LOPES DE ALMEIDA AMD BRAZILIAN EDUCATION AT THE END OF
WINETEEM CENTURY: A STUDY OF THE SCHOOL BROK CONTOS INFANTIS

Abstract

The ariicle intents to inﬁrestigatc the preduction of sehood books in Brazil, at the
end of ningtocn century. It Beging by asking whether Julia Lopes de Almsaida,
farmoes Brazilian weiter 2nd feminist, is an intruder in the ceducational fietd or
not, To answer the guestion the articte explores Contos infantis, written by Julia
and her sister Adelina Lopes Vielra, in its conterds and structure. Then @
analyses the story of their family, lived part in Brazil and part i Portugal. It
concludes by claming attentiort 1o the Impartance of the confluence of these
two approaches to understand the schooling projects existent in the Brazilian
society at that time.

JULIA LOPES DE ALMEIDA ET L'EDUCATION AU BRESIL A LA FiN DU XIXE
SIECLE: LE LIVRE SCOLAIRE CONTOS INFANTIS

Ré&sume

Lagticle sinterroge sur la pertinence du coneeveir Fécrivant feministe Julia
Lopes de Almeida comnme une intruse au champ da l'aducatian brésitienne du
¥[¥® siecle. Pour répondre o cotte question il fait un'étude sur le livee scolaire
Contos Infantis, ecrit par Julia et sa soeur Adelina Lopes Vigtra: contenu &t
structure. Aprés, il 2'inleresse sur I'histeire da vie de sa familic au Brésil et au
Portegal. La canclusion parka sur lmpartance de ces deux approches pour
comprendre [anjeux politigue et social de I'éducation brésilienne & la fin du
XIXe sidcle et les plusiers projets d'eccle an dispute.

Toda a comespondéncia ralativa % o3l anige deve ser erwiada pars Diana Gungales Widal,
Alameda dos Juritis, 470, Resares 908 Honénsims, Maidpord, CEP G7G00-000, Sio Faul, Brasil
Talef: BS 11 4425.1383; FAX: E& 11 4405.4635, r-mzil: dianegus & uspbr
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Formacéao de leitores: a questdo dos cédnones
literarios

Graga Paulino
Univarsidade Faderal de Minas Garaig, Brasi

Rosumo

Discutem-s¢ neste trabalho as conseqiéncias cultursis do distanciamento
existente no Brasil entre cdnones literdrios e canones escolarcs da literatura
chamada "juvenid", a parir da constalagio de gue, por um lado, a fragilidade
do letramento escolar e, por outro, a8 ellizagde da fiteratura num campo
simbdlico fechadn se mostram relacicnades 4 foemagdo de alunos nad-leitores
literdrigs. A recepodo “emative”™ de leitores [ovans sem traquejo literdio e &
disposigie "pedagigica” de seus professeres se contrapde a possiblidade de
acrescentar As pratices de Ieitura lilerdria escolarizadas o estranhamenlo
outres exercleios intelectuais proprios da metlocugda com a eraturs
candnica, a qual tem side afastada das escolas, especialments por algurmas
radicalizagtios dos Estudos Culturais na formagéo do professores, com sau
repidio aos cdnores estiticas.

¢ questionamente dos cineones literaries compds o quadre da
discussio de valores que se acirreu a parlir dos anos 70, na ssfeira dos
Estudos Culturais (Hall, 1989). Tratava-se de uma alternativa das ciéncias
humanas para a crise do models epislemotogico hegemdnico na
modernidade. Para contrapar-se a2 um direcionamento de elites intelacluais
efou econdmicas, os Esludos Culfurais, dialogands com a teorfa critica da
cultura da primeira metade do seculo, sem, todavia, dicctomizar as producies
simbélicas e boas gu mds, teabalhou no sentido de valarizar as camadas e
05 grupos sociais persequidos ou discriminades. Fortaleceu-se, entdo, na
area de cighoias humanas, & focalizacio prioritdnia dos negros, das mulheres,
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dos miseraveis, dos homossexuais, dos loucos, A historia cultural mudaria,
assim, seu ponto de vista, recusando abardagens ate entdo consideradas
“naturdis” e denunctando Bmitagdes e preconceitos destas,

Quande tomam como objefo a literatura, numa  perspectiva
multiculuralista, cidneias como a Histdria, a Sociologia & a Antropologia
deixam de focalizar a produgie & a recepgio modelares de Homerg, Dante ou
Joyee, construidas pela tradicio considerada aristocsatica ou propria das
elitez intelectuais burguesas, para pesquisar as leituras da Biblia, de liwinhos
de bolso, de panfletos revoluciondrios e de publicagdies alternativas. Os
cdnones estélicos de producde e recepcdo estdo, desse modo, sendo
colocados em guesiRo pelos pesguisadores. O gue o astruturalistas nio
conseguiram fazer, por lidarem com ghstraciies universaliradas, os pos-
estrutietalistas, trabalhando a guestio das diferengas e das [dentidades,
conseguerm: abordar o qus Michel de Certeau (1895} denominou “cultura no
ploral™.

Entratanto, loge viria a defesa dos padrdes estéticos estabelzcidos ha
seculos pela critica tterdria coidentat @ pelos proprios escritares. Em meardos
da dércada de 80, talg Calving {1990} &sereved suas famosas conferénclas
para Harvard, publicadas apds sua morke, com o titulo de Seis propostas para
& pridkinne mdénio. Acreditando nas "coisas que so & literatura nos pode dag”,
Calving retoma as qualidades canfinicas que ligariam a Antiglidade ao
presenta e ao fuiure, na construgilo da arte literdnas leveza, rapide=z, exatidio,
visibilidade, multlplicidade, consisténoia. Ao falar d& Borges, Calving sinteliza

de modo bem explicito sua visio dessas gualidades:
0 gua mals me inleressa ressaltar @ a4 maneira coms Borgas consegue 5ua%
abaituras para o infinito sam o menpr congestlenarants, gragas ao mais
crislaline, sébrio o arcjads dos estiles; sua maneira do narrar sintclica o
esquematica que conduz @ uma linguagem 80 precize quanto concreta, cuja
inventiva 38 manilesta na varedade doe ritmos, dos movimantes sinlalicos, em
seus adlativas sempre Inssperados & surpreendenias (p. G2).

Evidentements, & primeira wista fica dificil, para os brasileiros,
identificar algumas dessas quatidades em Machado de Assis op Guimaries
Rosa. Como deslacar rapidez e exatlidao em narrativas comao Som Casmuree
ou Grands serfdo; veredas, que envolvemn os leltores em duradouras duvidas,
ent volleios sinfinicos, om perspectivas ambiguas? Aperas uma |eitera bem
atenta de toda a argumentagio de Caling pode fazer-nos conlinuar de seu
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fade, Sua rapidez, por exemplo, inclul "o tempo gue Bul serm cutre inkento que
o de deixar as iddias e sentimentos se sedimentarsm, amadurecersm,
libertarern-se de foda mpacigncia e de toda contingéneia efémera” (p. 66). Par
autrg lada, a exatiddo para Calving s= dafine como "um projeto de obra bem
definido e calculada”, "a evoracdo de imagens nitidas, incisivas, metnorayeis",
& “uma linguagem gue seja a mais precise possivel como ékice em sua
capacidade de traduzir a5 nuangas do pensamento e da imaginagia” (p. 71},
Desse modo, ndo hd como negar rapidez @ precisdo acs deis "maiores”
romancistas brasileiros. Was, para ndo absolutizar essas intrigankes
qualidades, & convenients acrescenlar argumentos de ouiras pensadores aos
de Calvino na definicis (e defesa) dos cinanes literdrios ocidentais. Mao ha
coma deixar de dialogar, nesse case, com um dos mais poldmicos erilicos
conlemporanecs: Harold Bloom (1995). Seu ataque as escolas de letras
ciéncias socigis cstadunidenses podaria ser tachado de violento. Afirma, por
exemply, em set livio O cdnone coidental "Shakespears, cuja supremacia
estética foi condirmada pedo julgamento universal de qualro séeulos, € agora
"historicizade’ gm pragmatica diminuigio, presisamente porque seu misterioso
poder estético & um escandaln para gualquer idedloge” (p. 304

Par gutro lado, o ensaista faz questio de dezmitificar o canone como
processo de formagic de cidadania, ou como sindnimo de qualquer
sinceridade estética. Apelandn a Patar, afirma que toda ltetatura candnica &
apenas “um acréscimp de estranheza a beleza” (po 12). Isso impede a
definiciio de um guadro precanceiluosc na defesa das chnones. Assim
tatnbém se posicionam alguns tedricos e oriticos brasileiros, come Engida
Maria de Souza (2002 e Heloisa Buarque de Hollanda, Esta dltima,
introduzinde sua polémica antologia peética dos anes 90, afirma.

Ma reslidade, s8o tambem conservadores aouelcs que acreditam ser a

puralidade uma “nova farma de sobradeterminacio pasteurizants, um plural

reaclandrin”, considerande gue aceitar diferengas @ acredilar na existéncia de
outras manifestac@es, sem a forga do juizo werlicalizante (..} O minimo
estabelecimenta de critérins compaeativos Serve para discomir preconceitog,

mas & precise levar am conta come $& greduZem os discureos de lggitimagdn,
guem ¢35 legigla & quais vozes stwam am off {apud Souza 2002, p. &3}

Fara nas nos limitarmos aps dois pensadores citados, Bloom e
Calvine, considere possivet tratar de gutro modeo ¢ que define os cinenes, no
que tange A narrativa litecaria. Creic, na esteira dos estruturalistas,
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espacialments seguindo categorizagdes de Todorov e Ganetie, hoje
resgatadas pela narratologia de lingua inglesa, que textos modelares por seus
.elementos coerentes @ relevantes se destacam em duas modalidades: a da
conslrugéo, que abrange qualidades do Irabalho de linguagem, do modo de
contar, e a de significagko, que abrange os componentes de uma narrativa
social e existencialments relevante, capaz de ampliar as dimanstes dos
mundes vividos e imaginados pelo Ieitor. Estie imbricades na narrativa,
necessatiaments, 0z componentes histdricos de construglo e de significacio,
assim como o8 de recepedn, Mas, apenas num exersicio de esclarsciments,
em questae tde polémica, provisoramente temtamos pensa-ios em separado.

Ma narrativa popular oral, oz cdnones de significacdn dominam os de
construcan, pois seu cardter coletive nde permile praocupagiies com a
fidelidade a0 gue fol ouvido, ne que tange ao mode de contar, o que torma as
verstes infinitas, cada Lrma se valendo de suz diferensa, de sua recursividade
@ do seus poderes de prender a atengio dos ouvintes. E como se s aspecios
formais, embora existentss, ficassem em segundo plans na producao do
sentido lsbular. Mas hd histdrias populares mefhores que outras,
evidentemente. H4 histdrias que parecem ja terem slde auvidas, ha histdrias
a que parace faltar coesto ou forga; hd, par outro lado, histdrias com tramas
surpreendentes, emocionantes, instigantes ete. J4 nas literaturas eruditas de
vanguarda, os cihones de consirugio costumatn dominar as de significaciio.
Torna-se, nesse casc, impossival parafrasear a histdria, ja que a forma tem o
cardter de ouka significagdn materfalmente encenada, reduplicads para
fortalecer-se. Ma narrativa de vanguarda do séoule XX, & construgan muitas
vezes estd voltada para seu prdprio eixo lingtistco-formal, comao significagio
que parece virar as costas para o rmunde externo da vida.

Essa distingdo &6 faz sentido se levamos em conta o repartdrio textual
€ os hotizontes de expectatlvas dos leitores (Jauss, 1879). Nao hd como
dedfinir cénones apenas pelas instincias de produgdn. Se lalo Calvino parece
fazé-lo, devenos atribuir sua atitude & tentativa da explicitar para um poblico
acad@mico suas priprias estratéyias de escrituse. JA& Harold Bloom assume
que toda grande ohra constitui uma “deslaitura” da tradicae, desleitura ests
que ndo passa de uma [eitury forte: escrever bam literatura seria apenas
Mmostrar-se capaz de "dester' a tradicfo litaréria,
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Voltemaos, agara com novos propdsitns, a ssse polémico pensadar
noric-americanc. Em cario momenta de sed lvio j§ citado, no infcio do
primeire capitele, Bloom afirma que "originalments o canone significava a
escolha de livios em nossas instifvigies de ensing” {p. 23). Entrandn com a5
pEnsamenta nas escolas brasileiras de hoje, tentemeos pensar criticamente a
formagio de professores de linguagem & $uas praticas de [eitura na sala de
aula ou em suas vidas parficularas.

Sabemos que os cinohes S&0 histiricos, como a lingua, Mas, assim
também como ela, apresentam uma durabilidade, Os professores que se
formaram até os ancs 70 na Brasil tém clara percepgiio do que isse significa.
Se nao chegaram a ler Dam Quixote, Edipo-Rel, ot Madame Bovary, pelo
mengs se formaram canonicamente na literatura brasileira: lecam Gregério de
Matas, Vieira, Gonzaga, Alencar, Machade, Lima Barreto, Drummoend,
Graciliano Aames & outros classicos de ngua portuguesa. Nao se tratava de
praticas |eitoras restritas as eseolas de Letras. Também nos haoje
denominados, no Brasil, "Ensing Fundamental® e “Ensino Médic”, o3
estudantes liam autores candnices. As escolas de Letras apenas
complementavant essa farmagio, aprofundanda o estudo dos autores
eonsagrados pela historiografia literdria.

Quando surgiu, na década de 80, a revisao "#lica” da antologia oficial,
produziu-se uma confusfio epistemeoldgica no gquadre escolar de Lelras. MNao
mais s¢ & critica da cultura de orientacio marxista pricrizou o politicamente
correla. Surgiu também uma polémica interna no campo da crftica e da teoria
lterdrias. Os texkos, produgdes culturais de Enguagem, foram canfundidos
COM & propra realidade a que se referiam, diretamente ou ndo. Entra erm cena,
com forga total nos estudos lteratios, & domindncia de alguns noves canones
muticulturalistas de signiicagio. Nesse processo, 03 Ganones sstetieos foram
negados, a ponto de alguns pesglisedores, em nome de uma suposta prig-

modernidade, trataram do mesmao medo, coms se iguais fossem, romances de
Graciliang Bamos: e de uma quase desconhecida romancista brasileira como
Marilerie Felinto, por exempla. Meros documentos cullurals se tornaram todos
ns textos literdrios, sendo ignorados o3 critétios de qualidade, lanto de
construcéio quanto de significagéo.

Os professores de portugués que estavam se formando no Brasil em
grandes universidades "de ponta”, nas duas Oftimas décadas do século HH,
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paulatinamente visram sofrends essa troga da teoria literaria ¢ da
histariografia associadas a professores e ensaistas mais tradicionais por
especialistas que propurtham um novo campo de conhacimento que se
aproprioy da velha denominsedio de “Literatura Comparada”, para que Qs
Estudos Cuffuraiz tomassem o lugar do trabalhe textval & intertextyal qle
levava em conta efeitos da qualidade eststica. Imternacionalizando
manltestacies culturais, sem considerar sews universos especiiicos de
existéncta, na produgdo o recepodo, muitas universidades brasileiras
assumiram o madelo que optou pela recriacio dos critérios de significacan,
num jargde acadimico globalizado que destacava trinsitos, hibridizagoes,
hipertextes. Simultaneamente, as esquerdas das uriversidades brasileiras
voltavam seuz olhares para as producies literdrias da Amérca Latina efou
o Afrira, quando nas optaram, unindo-se aos que repudiavam explicitar
posiclonamentos de cunho politico-social, pela perspectiva da nova
historiogratia, a destacar supories, circuitos camerciais, estratégias aditoriais,
enfint quase tude, exceto os textos esteticamente considerados em |situras
criativas. Esgueceram, com essa negacio, alguma especificidade da
construgio textual literdria, o que o préprio Fredric Jameson (1992}, um dos
candutores de apintao em Literatura Camparada na época, havia valarizado,
an afirmar a importincia das mediagdas, cujo papel seria refacionar os varios
niveis das suparestruturas, guebrande as bameiras das disciplinas, mas
estabelecends conextes com base nas difsrzngas, para dar sentidn singular
an trabatho. Afirmava Jameson gque “.. davernos repudiar uma concepeia do
processe de mediag#o que ndo consiga registrar sua capacidade de
difsrenciacic” (p 39).

Em 1923, j4 a par dessa polarizagae, Ligia Chiappini publicara fmeasio
ta catedral: iteratura e ensing em debata, Trata-se de uma investiacio qus
propoe uma tercaira via e ainda mantém sua atvalidade. Mo prefacio, Marilena
Chaul destaca a critica que Chiappini constréi confra o autaritarismo de
professores que veem a literatura como Jolra morta e contra a ritualizacao de
uma aula gue trabalha os texos literdrios como saberes instituidos o
inquestiondvels, Reproduzindo as posigies de Daubrovsky ne Coléguic de
Cerizy de 19689, realizado sob o impacto do movimento estudantil francis de
maic de 62, Ligia rafifica o sentimente do awor com relagac s universidadas
dos EUA que, embora interessadas nos estudes de tteratura, negavam
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radivalments & relevancia social dessa arte. Assin lambem oz estedantes
franceses guenam uma diferenga poliica nas praticas de leitura Jiteraria
escalar, Os trabathos de Bourdieuw [1996) virtam acentuar o quadmo
gquestionador, ac afirmar gue, “se a litevatura havia constillido o sigha
distintivo do homem culto’, & sitvagie do universe 'sspecificarnante estatico’
se esvaziarg sooialmente” (p. 16).

Como podemos petceber, misturam-se metcdologicamente na
pesquisa de Chiappini & Socivlogia, a Pedsgogiz & a Histdris, Mas o
predaminie & da sequnda. Sua preocupacdc maxima & a de renovar o ensing
de literatura no Brasil, tratando de democratiza-fe por vins crativas e
questionadoras das verdades instituidas por auteridades. Masz ela quasliona
fque tipo de cdnones, & gue tipe de frabalho com obras candnicas? Se sua
critica estava wvoltada para as escolas, Chiappini, na verdade estava
questivnands certa escolarizacio restitiva dos clnones [lterdrios. Sed
frabalho nao repudia a legitimidade de obras candnicas do ponto de vista
estético, mas o cardler paradexal do autaritdrio tratamento escolar qus
receberiam no Brasil.

A, nesse ponto entrames na questao das mlagbes polémicas entre
canones lferarios e cAnones escolares, sem esquecermos, evidentements,
flue perpassam essas relagdes os conflitos socials e politicos, camuflados
ruitas vezes em nome da Pedagogia ou da Are. Come afiema Algir Pécora,
prefacianda o ivre Pradtieas o feftera (1996), o risco gue  pesguizadores do
ensing da leitura correm, ac adolar de maneira 180 sstandarizada a
sbardagem sociocritica de Chartier, cu outras da mesma natureza,

& 0 de submeigir, nde propriaments na moda, mas ne munds subletrado das
produgbos paradidaticas, psdagogizentss, demasiado slivas no mercado
brasileino & que sempre aparentam tomar o z2de destemido do mais race, da
desmitificacan, da dessacralzacds, ou o simpéfice do pepular, da literatura
infantil, Jda hlskina Hteratia dos autores mingsculos, tudo cm nome da
apropriacin herdica que resiste & apropriagdo autorildna do autor, da cultura
crudita o das clasees dominantes. Cue nio s va kazer de Chaertier, tampouco,
"fnguistica da libertagin”,

Ascim, ao tratar dos canones escolares, terto caractenzar praticas de
escolha de livros literdrios que predominam nas csoolas brasileirss, sem
focaliza-los para “salvar™ ou “denunciar professores e pedagogos.
Entendendn gue tais cinones escelares derivam do uma formagio que ndo
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desenvelvey a cidadania literariamente letrada, define esse processe de
~ eseolha de textos coma o trabalho de educadores nac-leitores literdrios, que
tidam apenas profissionaiments com a liferatura dita Sjuveril™.

Cue marcas caraclerizam a escolha escolar de obras literdrias que se
tornoy hegemdnica no Brasil? Em primeirg lugar, ha “géneros” gua
predominam na composicis dos cinones escolares: ¢ romance de enigma,
englobando aventura, suspense, e o romance-fernura, narrando historas
comoventes, "posiicas™. Haramente se permite a presenca de histdrias
sabiricas ou de denuncia social. O cardter esouematice desses generos
preferides jA demonstra uma limitagdo no modo de fidar com literatura.
Exemplos de escolarizagio deformadora dos canones iterarios sao algumas
selecdes escolares de Machade de Assis. Se era preciso gue o “grande
escrtor” estivesse presente na escola, publicam-se antologias que atendam
as definighes escolares de génaras. E o caso de Cineo Histdrias da Bruxe do
Cosme Velto, gue recebew da Fundagao Macional do Livro Infantil @ Juvenil o
prémie de methor projeto editoriad de 1995, Sac quatre histdrias edmicas, qus
n#AG estio entre as melhores do "Bruxs”, mas gue S50 rdpidas & engragadas,
fazendo-se acompanhar por um poerma melodramatice, que peoderia ser
considerado por espocialistas um dos piores do autor. Tém o5 alunos com
essa leitura Uma visdo distorcida do gue escreved Machado de Assis, Tentou-
se também fazé-lo entrar sem incbmodos na escela com uma eoletansa
infilulada Contos farigstcos, organizada par Raymundo Magalhdes Jonior
Cotme ease critice & um dos grandes conhiecedores da obra machadiana, a
selecdn ndo & empobrecedora literariamente. Mas, de qualgusr modo, trata-se
ginda, como demonstra o tituls, de ema distorgdo realizada para atender a
uma demanda ezcolar de géneres, que embora aparentemsnle sejam de
natureza literdria, t&m sua origem mais ligada 3o antreteniments telgvisive &
sinematografics.

COutra canene escolar inegdvel diz respeita & linearidade da narrativa,
de acordo com as prefordncias do secula XX Principio, meio & fim devem
estar muito bem definidos e cronologicamente arranjados. & desfecho deve
ser feliz, embora se aceite, em cases espaciticas, o fragicn. A novela Tirg o
escury, de Rita Espechit, recebew o Prémio Jabuoli, da Acadeimia Brasileira de
Letras, um dos mals respeitaveis do Brasil, mas foi pouwco indicada nas
BsColas, por invarer a ordem temporal cronpldgica & tratar de um lema
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incamodo, o suicklio de um adolescente. O poder seletivo da escola € Hao
grande no cast de |sitores adolescentes que se pode indagar se a
determinacfio masma de existéncia @ caraclerizacdo disso gue se chama no
Brasil de “iteratura juvenil’ ndo serfa um conjunto de produgtes rasultantas de
uma atuagho de marksting editorial internafizada pela propria nsUtUGED
gerolar

Verificamos, em casas £ amblentes com iwos, que os pvens se
senfem atraidos por tules gue pouco ou nada Em a ver com essa likeratura
escolat para jovens. Nao ha de fate ma rotina da escola a possibilidade de
escolha pessoal. Indagando, em 2000, um rapaz de 13 anos scbre seu
interesse de By, num acompanhamento de atitudes de escolia em casa 2
livraria, definiram-sg assim oz titulos que o atrairam, a ponio de relirar oS
livros da estante & folhed-los: Sagarana (Guimardes Roaa), Tudos (Arnaldo
Artunes}, Burtdo e cutros posmas {Valda Mota), O buraco na parede (Rubem
Fonseca). 580 dois livros de contns & dois de poesia, sendo o de Guimardes
Aosa o Unico nds publicado na década de 90 do sfeulo XX, Trata-se de livros
contempotiness dificiments lidos na escola, Mas o longe momance Agosie de
Aubem Fonseca foi indicado para leitura escolar desse jovem, por estar
incluido mo programa de um exame vestibular O objetivo da leitura de
literatura & t8o deslocada de sua preferdneia que esta permanece ignarada ou
tolhida. Indagado zobre o interesse de fer A viggem do descobrimento, de
Eduardo Buena, o rapaz recusou o livra, dizendo que [a tinha estudado demais
a assunto (“descoberta” do Brasil pelos portugueses) na escola.

Mas o falo & gue 05 [ovens estudantss brasileires 18em na escola. E ¢
fato oue a leratura continua a passar por um processo de escolanzacho de
sua lsitura, hMagda Soares (1888) langou o conceito de "escolarizacio . da
leifura literaria® para outra direcio: s& a leilura literdria esta na escola,
necessariamente estd escolarizada. S6 que o sentide peforative que se lem
dado a0 processa pode, sequndo a autera, ser interrogado: n&0 haveria, a par
de uma escolarizagio inadequads, ura oulra possivel, gue “conduza mais
eficazinents 45 praticas de leitura gue ocorram no contexto social e &s
atitudes e valoras oue correspondam ao ideal de leltor que se guer formar?”
(p. 25).

Come ja fai demenstrado em trabalhos de especialistas brasileiros am
Tearia Literatia, como Reging Zilberman, Vera Aguiar, Marisa Lajolo, o
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problema estd na constitvicdo de padrées escolares de ledura. Os modos
oscolares de lgr |iteratura distanciam-ze de compottamentos proprios da

“leittrra [iterdrfa, assumindo obfetives praticos, que passam da mordologia &

cricgrafia sem quatquer mal-estar, Se for perguntado a um professor de
portugues no Brasit que tipe de deitor gueer formar, pessivelmente a1 resposta
institvird idealizagbes distantes das praticas culturaiz oo destacara
habilidades tipicas do isframenia funcional, ligadas & leilura de textos basicos
para & vida didria do cidadan.

A formagao de um leitor literarie significa a formagdo de um leitor que
saiba escolher suas leituras, que aprecie construgdes e significactes verbais
de cunha arlisticn, que faga disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor
tern de sabsr usar estratdgias de leitura adequadas ans textos fiterarios,
aceitands o pacle fieclonal proposto, com reconheciments de marcas
linglisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criagio de linguagem realizada, em aspectos fonologicos,
gintdticos, semanticos & siluando adequadamente o texto em sau momento
histarico de producao,

MEo & & toa que esse tipo de leitor se restringe a um grupo de elite
capar de Incomover-se com desenveltura num universe iextual sofisticado,
qua une beleza e estranheza. Mas existe na sociedade brasilelra esse tipo de
pratica de |eitura, que eonsttdi um capilal simbdlico de valor reconhecido, 2 a
gsrala lida o ternpo inteiro com as confradigfes do sistermna: eomo
democratizar gostes e habilidades tdo refinadas? Muites optaim por esquecer
o refinarmants g, assim, facilitar o trabalho cottdiano na saia de aula.

Amérco Lindeza Diogo, critico portugués, em s&u liveo Lilesatirs
infzadil; histdrla, feoria, infarprefapdes (1894), prapfe que as literaturas infantil
& juvenil sejam vistas na categoria de “literaturas anexadas’. Os jovens
leitores se apropram de cartos livios, @ esies, sim, podedam ser chamados
de infantis ou juvenis. Coma todos 80 preduzidos por aduitos, e legitimados
ctiticamente por adultos, infantis ou juvenis seriam apenas agueles
apropriados o conguistados por  Ieitores nao  adublios, Se  foram
propositadamente escritos para eles ou nie, isso nde viria ao caso: bastaria
que eles se sentissemn atraidos, capazes de “roubar” o livre para si. Dioge,
congiderando pergosa a transferéncia da responsabilidade de definir pela
receppan essa literatura, corrende o risco de literatura de gavefa constituir
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também um género, acaba ironizande a questio: em vez das criangas, a
postarior, por que n&o o8 editones, a priod, serem etnsidarados responsavels
pelo perfil dessas obras?

A5 iddias do critico portugués Américo Lindeza Diego nos inkzressam
sobremansira por aprofundar suas cansideragias num sentido histdrca-social
fue se relaciona & quesiéo dos cinones, A parlir da analize de formagbes de
antologias e de "hibliotecas” explicitamante escotares, ele indaga se

a literatura destinada aos alungs da treze-quatorze snos nido serla agquela que
o adulos abandenaram {ho niclkes deste cédnoms 2std0 08 Noss0s Neo-
romaniices & alguns sucessoros — estranbaments, nEc IGo GEpArsos Como
cuidariamos nesta paisagern, £ de nolar alnda a quase invisibilidade dos
micdernistas a, sobretrdn, de Pessoa) (p. 158).

Segundo & autor, iniciativas oficiais ou particulares de democratizagio
do acesso de chancas e jovens &5 obras lilerdrias, embora repletas de boas
intengdes, guase sempra si0 cevaziadas de boa tsratura, e Eratariam de
realizar o qua &l dencmina "uma biblicterapia’, e ndo uma lrmagdo estetica.

Bem notiitia & a relagao estabelecida entre a literatura para adulios do
géoulo XX e esea lileraturg para eriangas & jovens de nossa épaca. Podemocs
referir-nos, falvez, a um tipo de retardamento cultural Tnvestido nessas
priticas de produgao e publicagdeo. Tamos, nos padriSes romantico-realistas,
uma boa guantidads de obms brasileiras gue atendem aos canonss de
construgan e significacdo até hoje vilidos para lgitores conmuns, mas ndo mais
lpgitimadns pela offtica académica. Seria, numa perspectiva otimista, um
“modelo Balzac® de escraver, sequndo Leyle Perone-Moisés, pesquisadara
brasileira que discule a gUestao dos cinonss & Usa UMa expressao feliz para
caracterizar Balzac: "seus livros ndo nos caem das mMEos, Mas Nos prendsm
desde a primeira frase até a otima" {Foffe dz 3. Paule, 16/05/18988). Fara
Leyla, s3p perdodveis 05 chavies, as personagens estersotipadas, porque
Balzae d& vida literdria & sentimentos “absolutamante verdadeiros e
universais®.

Ma verdade, essa defesa do modelo Balzac correspondetia a uma
defesa do gosto popular, Para o lellor comum, que os intelectuats tantas vezes
tratamn como simbale de inocéncia, meio infantil, os padries do séoolo XX
néo foram ultrapassados, E coma se ndo tivessem exislido Marcel Proust,
virginia Woolf, James Joyce, Jorge Luiz Borges, Cortazar, Guimaries Ross,
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Saramaga. Peter Burice, historiador ingtés, ap ler os livros destinados a seus

netos, diz gue "apesar das transformacies sociais & culiurals dos Gltimos G0

anos, o munda dessas liveos infantis se manteye surpresndentements astave|
f..0 Por gue os livros infantis que fazem sucesso 580 t3o antiquados?™
(Suptemenfo Mais! Folka de 5. Fawo, 01/0872004).

Um exemple desse comportaments "convencional” com relagio 4
literatura para jovens g criangas £ a propria premiacds em separade. Quem
ganhou o Frémio Hans Christian Andersen de 1998 foi a escritora Katherine
Paterzon, gue assim nos & aprasentada par Ana Maria Machado, tradutora de
seus livros para o Brasil & ganhadora do mesmo prémio em 2002:

Kathering Paterscn, mie de quatra filhos, nasceu na Ching, filha de
missionarics, esludou nos Eslados Unidns — ondfe receboyu por duas vezss o
Frémio Newbery — lende, lage am saguida, vivido quatio anos no Japis,

Em 1928, ganhou o Prémic HANS CHRISTIAN ANDERSEM, conciderada o
kobel da literatera infanto-juvenil, pele conjunto de sug obra, traduzida om 22
Imouas.

A apresentagio & um pouco apelativa, ac incluir a informagso de gue

a eacrilora & Ntha de missionarios e mae de quatre filhos. Que teria iss0 a var

oom a qualidade de seus fextas? Alids dessa qualidade nio sa fala, como
sena nermal numa apresentacdo litetaria touf Cowrt,

Quande lemos um dos livios dessa avtora nascida na China e filha da
missiondrios, Duas wdas, dois desiinos (1929), entendemos que eslamos
diante de um caso interessante de tentativa de inserir a producio literaria nos
cinones escolarss, A hisfdria parece ter sido escrita no século XK. Duas
irmas gimeas, que vivem numa ilha muite pebre de pescadores, 8m SeUs
deslinos tragados de modes intsiramante diversos, a parbr das escolhas dos
pais e dos percursos que ai se formam. Tede o carater de folhetim se nos
apresenta claramente, a pattic do proprio titulo.

As pergunkas relovantes a esse respeitn seriam: trata-se de um mada
adequado de farmar lelores literdrios? Trata-se do o vnico modo escolar
vidvel? Feliz ou infelizmente, temos de pensar & conslrugin do romance de
Katherine Patersen no contexte escolar de niciagdoe de leitores. Nao estames
diante de uma novela de mau gosto, exacravel, mal escrita, s&m nenhum valor
fiterdrio. Trata-se de um livro canvencional gie seda lido e apreciado por
teitores comung, no Brasil e em outros paises ocidentais, mas ndo pela alile
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de leitwres iterarios. Eis 8 grandes questio nd ensing de Reratuea: os cAnones
literérios possivelmente ficaram distantes do gosic (consumista?) das jovans
estudantes.

Se 20 menos estivessem préximos do goste dos professores, haveria
uma possibilidade de trabalho literdrio de formagio. Mas poucos professores
de hoje tiveram real acesso acs autdres "cldssicos” ocidentals @ aos valores
eminentemente literarios. Poucos admiram as expariéncias  [Herdtias
renovadoras bem sucedidas do século XX, como demenstraram diversas
pesqUisas sobre lefturas de professores. Em pesquisa sobre essa questas,
rcontextualizada junto a professores da Porlugués da rede plblice de uma das
maicres cidades brasileiras, Bele Harizante, um grupe do SEALE {Ceniro de
Alfabetizagao, Leitura e Escrita da FAE UFMG) obieve dados que
demonstraram serem esses professores, &m sua maioria, ndc eiteres
literdrios. Leem apenas os livios que precisam escothsr para seus alunos.
Mo acompanham langamentos literdrios, ndo 18em resenhas especializadas.
Alquns declararam ter lide por gosto na ifincia e adolescéncia e por
obrigacdo ne curse de Letras, de onde trazem seus refareneials esparsos de
qualidads literdria. Desse modo, parece nzfural trocar Marlo de Andrade ou
Graciliano Ramaos por Katherne Paterson ou Pedro Bandsira.,

Voltando & guestdio relevante anteriormente levantada: ha algurna
saida digna? Decerto, hd autores de alguns textos de boa quaiidade que
escrevem para leitores jovens. S8o raros, mas podem constituir urma leitura de
formagdo temporariamente vafida. Atendem parcislmente a canones de
canstrugho e significagdo estéticos & os ligam a3 demandas escolares. A
questio gue permanece & a de gue deverd, de qualguer medo, haver ainda
um desgnvolvimentn de repertdric litgraria que ndo se inberompa Nosse
porte. Chegar a ler um bom autor, umn premtade autor para jovens, nds basta
para penetrar no campo réstiito dos leitores contumazes, ligados de fato E
litaratura, bem Informados, capazes de distanciarse das propestas de
consume da Beratura come mercadoria apenas,

0 letraments lltetario, como cutras tipos de |etramento, continua sendo
uma apropriacao pessoal de praticas socials de lefturafescrita, que ndo se
reduzem a escola, embora passemn por ela. Coma a qualguer outre tipe de
latramenta, ac lerdrio se aplica ¢ que disse Maria da Graga CGastro Pinto
[(2002): trata-se de um investimento constante de cada ¢idadBe, trala-se de
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uma “narrativa de identidade pessosl, que sequraments mais do gque qealguer
oufra 54 carackeriza por se revelar sempre imperdfeita” (p. 850 Na esccla ou
fora dela, & expariéncia estética, na quak se inctui a leitura fiterdria, compondo
o lefrarmeanto, esse processa infnterupto & sempre imperfeito de formadcio da
identidade, estd sendo mais valorizada neste novo sécule, como medo de
humanizar as relagfes enrijecidas pela absolutizagde das mercadoras. As
anes talvez acabem "dando a volta por cima”, apesar da velha descrenga
frankkurtizna. [mporta, como propds Bourdieu {1996, p. 16), nao assistir
passivamente ao espelaculo dos "enfadonbos tdpicos sobre a arte & a vida™
deminando, nas liturgias escolares, a literatura, que afinal representa, de
acordo com o mesmo autor, uma das "conquistas mais allas da aglo
hurnana™.
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THE FORMATION OF READERS: THE PROBLEM OF LITERARY CANONS

Absiract

This wark aims &t discussing the distancing thal exists in Brazil botween the
arary cancns and the schoo! canchs of the so-called litarsture for the youth,
baznd an the dats that highlights the frailty of schogl reading process as well
as e aliization of the iterature in a closed symbelic feld, resulting in the
farmaiion of non-literary readers, The “emciional” reception of young readers
lacking litorary swareness and the "pedagegical” willingness of their teachers
are opposed by the possibiity of adding 1o the school reading practice the
"strangeness” and cther intellectual axercises related to the interlogution with
te canonical literature, which has been put aside in schocol specially duc to the
radicalization of cultural studies and their repudiation fowards aesthelic
canans.



_ﬁﬂ\%ﬁ'ﬂ_‘i.ﬂ?

LA FORMATION DES LECTEURS: LA QUESTION DES CANCONS LITTERMRES

Résumé

Dans cg travail on disoule les consdguances culturelles de la dislanes
camprise, ae Brésil, entre les canans littéraires et les canons scalaires de la
littérature appelée "pour les jeunes”, 4 partic de ce qu'on constata: d'une part,
ta fragilité du dletrisme scolaire of, d'audtre, P'alitisation de la litéralure dans un
champ symboligue fermé; de plus, ces deux pdles se montrent en rappaont avec
la formation des éléves qul ne constifuent pas de [eckeurs-litteéraires. A la
reception "&motive'des jeunes [ecteurs sans expérience litéraire et & la
disposition pédagogique de leurs professeurs 2'oppose 12 possibilite d'ajoutar
aux pratiques de leclure lingraire, a I'ecole, 'Btrangatd ot d aulras exerices
intelecluels, propres & linterlocution avec la littéralure canonigue, celfe qui
s'éloigne das dcolgs, surtout A cavse du radicalisme des Etudes Culturalles et
leur aversion pat |es canchs esthatiques,

Toda a corzaspondancia relativa a eslt artigo Gove Sel eraiada prra: Mzara dzs Grages Rodrigues
Pautine, Ruz Rosinha Sigzud 1068, Bairca Gaigara, 30779560, Belg Harizonts, Brasil.

Revista Porluguesa de Educagdio, 2004, 1701), pp. 65-55

& PO, CIEd - Unvaralfads va kinbe

Estudo exploratério sobre curriculo de
formacéo inicial e identidade profissional de
docentes do 1° CEB: indicios sobre o papel
do envolvimento dos estudantes na gestao
do seu curriculo de formacao

Amelia Lopes, Fatima Pereira, Elisabete Ferreira,
Crquidea Coelho & Cristina Sousa

Universidace do Porto, Portugal

Manuel Antonio Silva
Universidade do Minho, Portugal

Roséalia Rocha
DREN, Portugal

turdes Fragateiro
Escola Superior de Edusagio de Setdbal, Portugal

Hesuma

Aorgsenta-se e discule-se a relagdo entre resultados parcigts, quo se
conztituem om meoeslos de andliss de trabalhos posteriores, de duas
investigactes realizadas com o objeclive de identificar dimensdes do curriculo
de farmag2o inicial de professores do 17 CEB relacionadas com & formacio
da zuz identidade profissional, enquanto rasultante das ilustes e desiluztées
dr uma identidade pralissional de base. Uma das investigagdes incide na
andélisa de contelds do documentos de cariz séoio-politico scbre a fermagic
icial de professores, produzidos, no sécule XX, durante as décadas de 80 e
80, Meste estedo, tarna-se aparents que & formagdo inicial, duranle estas
duss décadas, sofreu alieracdes fortes e fracas. As dreas de alteragdo forte
rasultam na melhoria do estatute objectivo dos professores do 1% CEB. Nas
areas de alteragio fraca, rolativas aos aspectos em qus a qualidade da
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formagac depende das rolaghes de formaglo, salienta-se a emergénciz
recente da participagac dos estudantes na sua prdpela formagéo coma critdria
de quél]daﬂé. A outra inwestigacic relaciona, desde logo, dimensées do
curricule do curso de 1979 da Escola do Magistario Primario do Porto com
narrativas autobiograficas de ex-alunos desse curso. & dimensdo da currieulo
aoulte, concretizada num clima de formagin — perspectivado coma bascado
em comvivialidades densas e na produgio de eultura — & no envalvimento dos
estudares na gestao do seu prdprio curcul, ¢ considerada pelos sujetios 2
fonte principal da sua fermacde inicfal com impacto nos modos actuais de
perspectivar a pratica profissional. Mo seu cenjunta, estas conelustes
convidan ac aprofundamenta, em estedos consequentes. do papel das
“culturas de formagao” na construzho da identidade profissional dos docentes
da 1® CEBE.

1. Intredugédo

Q= apeles 4 mudanca na educagio em garal g na educagdo escolar
em particular tornaram-se insistentas sobretudo & partir da segunda guerma
mundial. Um nove modo de pensar a organizacio e o desenvelvimento sochal,
¢ portants a5 sUAS pESS0AS, emergiu caracterizado, no gque diz respeito
especificamente 4 educagao, pela énfase na educagio permanents, por um
lado, & na reforma dos sistemas educativas, por outro,

Mo easo da formagio de professaras, estas novas Bnfases resultaram
na elsicdo da formagdc continua como principal fonte de realizagio da
mudanga dezejada. Para tras ficava a Onica farmagao de professores existents
desde o sée, XIK, pelo menos para o nival de formagdo basico, a formacac
inicial, 08 estudos antrotanta realizades noz dominios do mal-estar dos
profezsoras ou do seu desenvolvimento profissionat faziam alg mengdo ao
impacto negativo da formagso inicial, vista mais como obstdcule ao
desanvolvimento e bem-eatar dos docenles do que comg faciitadora (il
Esteve, 1384).

Frto apenas de csguaciments ou de uma convicta rejsigdo, o
desinvestimento da reflexdc sobre a formagao inicial verifica-se, mais por
parte da comunidade cientifica que por parte dos poderes peoliticos. A este
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nivel, no caso partugués, algumas mudangas foram inroduzidas, enquama
partes integrantes de polilicas globais —informadas pela integracao eurcpeia
— de qualificagso urgenta de um corpe docante profundamente desprezado
durante 40 anos da Estadn Novo, Mas s0 no final da década de B0, com a
criagdo do INAFOR, se retoma a discussac da qualidade da formacao incial
da professores, discussae que, alids, se val integrar nwma outra mais slargada
sobre a qualidade da farmacas no ensing sUperior,

Este arfigo diz respaite a estudos realizados no dmbite do projecta FIEF
— Farmagdo Inicial ¢ Ildentidades Profissionais no 1° GEB: Currlcule e
Identidades Profissionais de Baze — BEnanciado peta FCT/POCTEFEDER,
com o qual se pretendas estudar o impacto da farmagao inicial na identidade
profissicnal de base de doceries do 1° CEB, identificando o3 dominios em
que asla, par relagio com a formagho continua, se foma dificiimente
substituivel.

Curicule de lormagao inicial & identidade profissional de base sdo os
seus conceitos orjanizadores nucleares. A estrategia metodolégica central
consiste em idenlificar configuragtes de relacBo enkre cerlos tipes de
vinculagao actual & profizsao (decorrentes da idenfidade profissicnal de base)
e cartos aspectos explicites do contexlo de formagdo inicial. Para o
estabelecimentn dessas configuragiies elegem-se duas vias: uma relativa a
recolha de dados bingraficos, através de enlrevistas biograficas a professares
formados em diferentes contextos histdricos de formagac inicial, comeganda
pela década da 50 & lerminando cam a decada de 90, com o objactivo
especifico de aceder a histdria profizzional do docente & ao lugar af ocupado
pelo owricute da formag8o iniclal, enguanto “cutricule intorpretade” outra
relativa & recolha de documentos, sobre formagao {inicial) de professores,
produzidos em cada época histdrica estudada, com o objectiva gspecilico de
proceder a identificagio de dimenstes do “curriculo oferecida” relacionadas
mOM UMA Gerta interpretagao desse mesmo sumiculo.

Mests artigo apresenia-se e discule-sg a relagio entre resultados
parcials de dois estudos realizados em cada uma dessas vias de indagagis.
Umta das investigacdes inside na andlize da conteddo de documentos de cariz
stcin/politicn sobre a formatdo inicial de professores, produzidos durante as
décadas de 80 e 90, do ditimo s&culo. A outra relaciona, desde logo,
dimenstes do curriculo do curse de 1978 da Escola do Magisterto Primario do
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Porto coim narrativas autobiograficas de ex-alunos desse curso, Primeirg,
Expames ¢ quadre tedrico do estudo, onde assamam relevincia os conceitos
e curtlealo, de identidade profissional de base, de construgao de identidade
profissional & de dimensac social do discurse pedagogicn dos profassores.
Apresertarm-se de sequida os aspectos metodoldgicos, distinguinda entre
perspectivas e procedimentos, as primeiras dizendo respeito ao gue, no
futurn, pretendemaoz metodologicaments realizan, a5 segundas relalivas ao
gue efectivameante realizamos nos estudos exploratdrios aqui apresentados.
Termina-se apresentando, interpretande e relacionands os resultados da
ardfise dos dados em estudo em cada uma das vias,

2. O quadro tedrico: curricule e identidades profissionais
de base

A malacho cnire o curiculo & & preducie de identidades &, de uma
forma geral, estreita. Ao definir currleulo, Tomds Tadeu da Siva (2000: 155)
afienta: "o curriculo @ trajectoria, percurso. O curriculo & autobiografia, 2 nossa
vitla, & ecoriswlurn wiiser no curricln forja-ge 4 nossa identidade. () O
curricufe & documento de identidade”, Claude Dubar ¢19955, por seu turno, ao
raferir-s& & construgac da identidade profissional como arficulacio de deas
transaceies, considera de grande relevancia, no case das identidades
prafizsionais, a identidade profissional de base, enguants parte da transacgio
bicgrafica, o defing-a come trajectoria ou projeccdo que ple em joga imagens
de si, apreciacdes de rcapacidades e reslizacdes de desejos. Esta
aprximagao entre curriculo e bingrafia estd, alias, presente no etimo lating
currare, que significe caminho, percurso, frejectoria. O objectives gue
prossequimos incitam-nes, no entanlo, nd3e st a distinguir entre curriculo e
biografia, mas tambam entre diversas acepgdes e dimensies do curriculo,

Com efeilo, as conceprdas de coorculs s80 diversas, de dcordo com
a5 perspectivas tedricas preferidas 2 com as dimenstes enfatizadas, sendo
que a “descoberta” de algumas destas dltimas se refaciona com a emergéncia
de algumas das primeiras.

Muma concepsic ainda dominante, o curriceio & sindnimo da
programa. Trata-ge de uma concepcdo que nos remeks para o8 programas
nacionais ou para ¢ curtloulo escolar na sua faceta instituida, Recebendo

e

diferentes desinnacdes em difersntes autores — "curriculo farmal”, “curloulo
gficial" & "curriculo prescrilo”, respectivamente para Perrencud (1995),
Goodlad (1978} & Gimeno {1968), {¢f. Pacheco, 1996: €9), esta vislo do
curriculn, diz respeite an legitinada pelos pederas instituidos & correspende a
um sistema farmal de eonhecimentos & valores definides como villidas para
todaos, independemiements de outras variavels, O “curricole formal” & o
curricala  explicito, hegemonice e homegéneo. Correspende-ine  wm

"desenvolvimento curricular” de fipo prescritiv.

O "currlculo informal” refers-ze a toda a actividade que faz pare da
vida escolar dos alunos. Vislo como alge em construgas, o curricalo informal
& urn plano organizado, que inglui eontettdes, metedos o meiss. Recebendo
também designagbes diversas {Pachecs, ibid) — “eurriculo real” (Kelly, 1980,
Perrencud, 1885 “cutricule reslizade™ (Gimeno, 1988) ou “eurricule
experiencial’ (Goadlad, 1979) — . o "curriculo informal” diz respeito ac que
realmente se faz, indepondentemente, ou para além, do formalmeants previste.
O “desenvolvimento cursicular” assuride de forma autdnoma e rellexiva, por
parie de prafesscres ou de alunos, assenta resta concepgdo de cuiculs,
razdn pela gual pode receber o nome de “curriculo reflexiva®,

Santoms (1995), nomsadamente, considera também o “EnTiculo
goulta” {fimplicita™, “latente”, "escondido” oy “paralela”), que perspactiva como
dimensdo relagipnada com os processos de socializaghn inerentes 85
diversas experiéncias escolares, académicas ou nie acadeémicas, que
transporiam consige valeres, com impacte na formacdo, sem qua cheguem,
alguma vaz, a sxpliilar-se como metas educativas a atingir intencionalmenta.
Ela diz respeite a “todos aqueles conhecimentos, destrezas, atitudes o valores
que se adguirem mediante a perlicipagio em processgs de ensing e
aprendizagem &, em garal, em todas as iferacgbes que 32 dao no dia a dia
das aulas e escolas” [ibid: 2013

A relagdo do currleule com & vida quotidiana, mais clare na dirnensae
do “gurriculn oculte”, torna visivel, entie ouras, uma caracteristica do
currfegln, a maior parte das vezes, escondida por capas furmais e
académicas: o curricule escolar &, ele propeio, um mesossistena, se
quisermes Um intercurticule, que ndo se circunscreve & escola, tal como a
esenla ndo se oircunscreve a st mesma. Enquanto tal (mesosslstemal, ©
curriculo € sistema ecoldgico de desenvolvimento, BXpressdo gue usameos
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pard nos raportarmoes directamente & ecologia do desenvolvimente humano
de Brenfenbrznner (1979), tornando saliente que, para o estudo da impacto
T datdrmacao inicial, interessa ter em conta os microssisternas {"lugares” onde
a agéneia de professores e alunos se pode exgrcer de forma mais cabal), mas
iambeém o exossistema g o Macrossistema em que eles se integram. E, alids,
esta relagie da escola com a sociedade, enquanto projecto de formagis,
axplicita ou implicite, que & relevada pela teoria ctitica do curiculo ou pals
concepcao de curricule coulte. Enquante cendric de deservalvimento
concrets, qua inclul elemenlos que se estendem deade as infra-estrutura o
macro-estrilura a5 passoas reais em foda a sua diversidade, o currfoulo
“forma” as pessoas, ou sejs, produz identidades.

Ern Claude Dubar {1995), a consirugdo de identidade comesponde ao
progesse de comunicagdo e de socializagio que a produz. & idenfidade
profissional, uma identidade social particular lgada ao fugar da(s)
profissao(des} e do frabaiho no conjunte sosial, ¢ uma arliculacio endre duas
transaceles: uma interna ag individuo {para si, subjectiva ou biografica) e
outra externa entre o Individus 2 as instituictes (para o cutro, objectiva oo
relacional). As duss processam-se por macanismos de identificagio & por
mecanismos de atribuigdn, para o5 quais sao wilizadas as categorias sociais
disponlveis nos lugares e tempos sociais em gue os individuos vivem, e que
possuam uma legitimidade varidvel, de acordo com esses lugares, tempos e
individuess. Por esta razdo, elas sd podem ser idenfificadas por andlise
ampirica das hiografias dos individuos e seufs) tempofs) histdricos. As
cateyorias de attibuico fraduzem-se em identidades sociats virlugis @ 2 sus
forga {grau de lagitinvdade) deve ser analisada por referénoia & actividade em
gstudo. As categorias de identificacio sd podem ser amalisadas pelas
trajectdrias dos individuos, tal comoe contadas por s,

Se existe desacordo entre 05 dais processos, os individuos
desenvolvem estratégias para o diminuic de acomodagio {mediante a
transacgdn objectiva) ou de assimilagdo {(mediants a transacgio subjactiva). A
identidade constrii-se na articulagio entre estas duas ldgicas, entre os
slsternas de acgio propondo idenfidades virtuais ¢ as trajectorias individuais
portadoras de identidades reais. MNa fransacgao subjectiva, a aficulacio pode
dar origemn a continuidades ou rupturas antre a identidade visada e a
identidade herdada; no plano objective, ela pode realizar-se por

reconhecimento ou por N8 reconhegiments, ou Sgja, por acordo oo por
desacords entre identidade real e virtual.

A formagio profizsional {inicial) e depois o= condexios de trabalho s&o
alguns desses sistamas de acgio que transportam propostas de identidades
virtvais que entrarBo em contacto com as trajectdrias dos individuos
portadores de ldentidades reais. A passagem da jovem-adulto a prafissional
implica um procasso de socislzacdo secundaria, ol seja, a “aguisicao”™ de
"eaheres” nafativos a um campo especializado de actividads, os "saberes
profissionaig™. A eficdcia da socializagio secunddria depende da relagio que
se gstabelace antre ela (ns saberes profissionais propostos) e a socializagio
priméria {os saberes de base). A relagio pode ser de tipe repradutor ou de
tipo transformador. Mo case da profissédo docente, porque Se trata de uma
profissdo que todas conhesemns por dentre {sobre a quak possuimos sabares
de hase ou representagdes), & impartants que a formagdo profissional, pelo
menas, interrogue a socializacio primaria.

Ora, a efectiva transformagio da identidade depends da articulagio
durdvel de um “aparelno de logitimagde” & de wma "reinterpretagio da
biografia passada® em torno de uma estrutera tipe, cujo protdtipo & “antes
pensava que. 8g0ra penso que” (mudanca que recebs mutlas vezeas o noms
de “conversac”]. Para tal, o trakalhe bicgrafica {trabalho do actor) deve poder
inserir-sg no quadro de um “apareho de conwersagao”, ele mesma inserida
numa esiritura {lugar) [egitimanke de plausibitidade {Dubar, 1885).

Podendo resultar, ou ndo, em conversio, a formagic inicial produz
sempre uma idemtidade profissional de base {qualguer que seja a sua
gualidade), emergente da articulagio entre a socializagdo secundaria par ela
oferecida & a socializagio primaria. Como ja dissemos, Dubar {1895) indexa
esta identidade profissional de base & transacgéo hiogrifica. Segundo o aukar,
a transacgdo biografica § sobretudn urm problema de geragio, pois em cada
tompo hd, para os individuos, categorias mals pregnantes que outras. &
transacgin biografica inclui relagdes precoces formadoras da primeira
identidade, mas também toda a reslante histdia de identificagbes com
professores, colegas, parentes, amigos € ouiras, nos dominios escolar,
profissionzl, familiar e social em geral. De qualquer modo, a pregnancia
adquirida por vma catzgoria depende da sua [egitimidade, ohjectiva =
subjectiva. E através da analise dos discurses dos actores sobre &l ou entre
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& que se idantificam as categorias (ou tipes identitdrics) pertinentes em cada
situagio. Em termos de construgdo de identidade, o inleresse recai sohre os

TUmodos’ como’ as categorias oficiais sdo aceites ou transformadas nas
situaglies. Projecto ol estralégia, a dentidade profissional de base & uma
projecgio de sfopara o futuro, realizada no presente tendo em conla o
passado. Segunde Dubar (1985}, interessa sabar como ela se foi ludinde e
desiludindo nos diversos contextos profissionals.

O trabalho realizado por Benavente, publicade em 1990, nac 56 & um
dos poucos sobre a realdade portuguesa gque se referem ao problema da
quatidads das identidades profissionais das(os) professerasies) do 1° CEE,
come da indicagies sobre 0 processos formativos capazes de as gemarn A
aukora identifica trés grandes tipos de identidades — os tipos A, Be C—que
se digtinguom pela gualidade da dimensao social do seu discurse profissional.
ldentificande, tal como Dubar (1895), o5 sabares profissionals a um universa
simbalice, 7 autora distingue entre universo pedagdgicn & universo social e faz
dependesr a melhor qualidade da idenfidade (representada pelo tipo © e
caracterizada pela implicagio} da qualitade do universo spcial gue se articula
cam o universo pedagdgico. O upiverso soclal estd ausente no tipo A,
presente para servir de alibi no tipe B e presente sob a forma da implicagao
ne tipo .

Para esfa autora (18988}, a formacio desie dltimo tipe estaria
relacionada com a formagéo em Sociglogia da Educaggo. Quires autores
racenhecem & farmagio em Cléhcias da Educachn, em geral, esse masmo
papel. Correla, Caramelo o Vaz (1997), ac analisarerm curriculos de cursos de
formagao inicial de professores, acusam o facto de as Ciéngias da Educagio
terem ai, por vazas, pouco pesc, guando delas depends a apropriagio da
compreensin do sentido das pralicas padagogicas. Mas tude indica gue o
debate sobre as componentes de formacdo e seu impacto exige, no fuiurg,
uma mater complaxificacio do problemna.

3. Perspectivas tedrico-metodolégicas: sabre a anélise de
decumentas

Comecemas por dar conta da perspectiva & do ezquema metodoldgico
adnptados na prossecusho da segunda via acima referida, com a qual se
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pretende recolher elementos sobre o “eurriculo oferecide” a ditarentes
geractes de professores, em diferentes épocas histdricas e contextos
instilucionais da formacio (sobretuds, os dos professores ou ax-professores
entrevistados). De curriculo, lembramos, tem-se uma visdoe lata e propria, que
se aproxima da de condric de deserwvolvimento, tal como conoebido na
perspectiva ecoldgica do desenvolvimento humane. Para cada caso
{entrevistado) ou para um conjunto de casos da mesma geragho Gfou
cantexts  institucional concrato de formagdo inicial, persegue-se 3
caracterizago do sistena ecoldgico de formagio ags seus diversos niveis:
mizrossistema, mesossistema, exossistema e macrossistema.

Para lhe acedermos, os documentos — leis, plancs de estudo,
programas, mas tambam livras, jornais, panfletos, netas informativas ¢ utros
— 580 a principal forte de dados, dadas que, com origem num documente
que sa indexa eleclivaments a um dos subsistemas acima referidos, possal
alemantos gue se podem reportar a varios deases subsistemas,

A andlize & a interpretagio destes dados, considerada a sua natureza
hetarogénea, exigen a clarificagio da sua “natureza’, assim como a
explicitagie da um modele gue os congregue huma intengio investigativa.
Para essas clarficaggo e explicitago elegemos trs abordagens: a da
investigacdo histérico-educativa, a da andlise do discurss e a da cartografia
social,

Mo quadio e que se inserem, os decumentos constitvem-se em
“restinios” {Ghiglioni & Matalon, 1985) que configuram a natureza histdrico-
educativa da invesligagho subjacente ac estuds. A investigacio hisfarico-
edugativa & definida por Fuiz Berdo (1997 154} eomo “a hiskiria da mudanca
em educacac”, a qual considera "uma das histdrias mais inleressantes o
recomendsvels @ elaborar, se ndo a auténtica histdria" {ibid.: 188). O autor
critica & histéria centrada nos novos pensamenlos pedagogicos de cada
4poca, que NUNea Se prencupou em “eanhecer @ analisar o processe dessas
incvagbos, o SeU pdr em pratica, sUa aceitagin bu recusa, os Mecanismos
dessa mudanga, a sua intensidade ou 3 sua velocidads" [Ruiz Bertio, 1997
155}, & defends gque “um das maiores servigos que a Hisldria da Educagio
poda prestar & o conhecimenko da génese, desenvelimento ¢ graus e
aceilacdo das mudangas educativas™ (fbids 158). A proposito, invoca
Suchodofski (19807 guande afirma que necessilamos de uma “anatomia




i _J-‘:.méllia Lapes atf al

histdrica dos éxitos inovadores”. Esta perspectiva histdrico-sducativa
inferessa-nos, no  entante, enguanto clarificadora do  estatuto qua

- reeonhecemas, No nossa estudo, ao processa sdcio-histérico e ndo enquants
modo de fazer Histdria da Educacie.

Genericamente compeslos por dogumentos escritos, os vestlgios a
anhalisar sio tambem discursos, tal como entendidos no quadr das taorias da
anunciagac & da pragmatica: “gnunciado considerado na sua dimensio
interackiva, o seu poder de acc8o sobre o cutig, a sua inscricao numa sitvacae
te enuncia¢ia” conversagdo, enquanto tipo fundamental de enunciagio;
"sistema de constrangimentss que regem a produgdo de um eehjunta ilimitado
de enunciades & partir de uma cerla posicio sccial ou ideclogica”
(Waingueneaw, 1991 15). O recanbecimento deste cardcter acs documentos
tern implicagdes na interpretagdo dos resultados, nos elementos considerados
na analise, mas nado na andlise proprisments dita, enguanto fipo de
manigulagao de dadoes. Carn efeite, tal como nio se tratara, para nds, de,
learicamants, fazer Historia da Educagéo, também ndo se tratard de,

technicaments, fazer andlise de discurse, mas, antes, de ter sobra os dados

umg perspectiva adeguada ao caracter de construgio sociat dos textos em
anslse; @m suma, nao faremns ardlise do discurse, mas analisaremos
discursos.

Torna-se, por isso, importante aprofundar a perspectiva da andlise do
discurso (AD} sabre s discursos. E esta perspectiva quse faz com que ela =e
dissemine como alternativa & andlise de contetdo. Na AD, & cpacidade dos
textos — a suz projecgdo impossivel numa realidade extra-discursiva — &
assumida; os materiais verbais 580, de {acts, textos g ndo simplas veiculos de
infermagdc. Os enunciades que lhe interessam sdn, por fsso, texios em
senlide pleno, inscritos num interdiscurse carrado, impregnados de questies
histaricas, sociais ¢ intelectuais, ¢ produzides no quadro de instituigies gue
constrangem dorternent: & enunciagio. Bm resump, o seu ohjects s&o
enunciados que implicam um posicionameanto No campo discursivo.

A AD comega guando e agiegam num Mmesmo posicionarmento
eunciados antes disperses. A relagdo dos textos com um lugar de
enunciaggs permie identificar uma “formacgdo discursiva®, que define, ho
espags sovial, uma gerta identidade enunciativa historicamente circunserita. O
pontt de arigem enunciativa nEo € uma subjectividade, mas um lugar no qual
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os enunciadores sig substiuiveis: cada snunciador exprime a formagao
discursiva. Uma formagao discursiva poda ter varos lugares de enunciagio &
w1 Mesma posicicharments pode incluir varos genenes de discurse,

Mas o objecto da AD nde & a fotmagfo discursiva, antes a sua fronteira
conshlutiva, pois um dizer ¢ inseparivel de um interdizer especifice; a relagio
com outra & uma modalidade da relagio a si. Uma formagdo discursiva &
sempre atravessada pelo plurilinguisme em sentide [&to. Por isso, o8
snunciados s perspectivados como sitics a parlir dos quais podemos
racompor a paisagem no interor da qual se formam os objectos,

Para Raolland Paulston (200{), a cartografia social — “ctiaglo de
mapas relatives a questiies de localizagdo no meie social’ {p. 23} — pode
ajudar a investigagdo social a distanciar-ze dos constrangimentos
modernistas. A permissdo as rmininarrativas néq a6 de constarem no mapa,
mas também de ai se situarem no mesmo plane das grandes narrativas (a
“mininarrativizagdo das metanarmativas”, Paulston, op. cit: 22), a concepgio
dos textas como lugares @ a propria inferkextualidade dos textos, A55iIm Como
novas definicies de espago, de tempe, de fontes de mudanga social & da
meios de comunicaclo, interpretacdo, compreensia & interrogagin dassas
mudangas 530 o5 constituintes que configuram aguilo gue Paulston denomina
de nova metaforafutensiio no estudo da mudanga social e edurativa,

MWa cartografia social, mapeiam-se campos intelectuais & suas
relagies, a partic de clusfars textuais, componda um todo (Paulston, op. cit).
Estabelece-se directaments uma tefagBe entré mapas sociais, mapas
cognitivas & mapas geograficos. As formagbes discursivas sio andlogas as
tormagiies gealdgicas, que sofrem srosdes milenares @ erupcies repentinas.
Um mapa & um sistena descritive gue consists numa colecgde de objectos da
conhecimenta em torno de um “ponto anda as farmas se conectam de acordo
eom uma regra de jego interna” (Baudrillard, 1990, in Paulsten, ap. cit). O
cartégrafo fa-lo com base ha exegese ou na angdlise semidtica de textos. A
partic de divarsas orientagdes dos textos, o criadar do mapa faz um intertexio.

4. Perspectivas tedrico-metodolégicas: sebre a opgéo pele
método auto-biografico

Ap pratendermas estudar dimensdes de impacta da formagie inicial na
identidade profissional de base, em docentes da 17 eiclo do ensing Rasico, a
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narrativa auto-biogréfica apresentave possibiidades metodoldgicas que nao
identificamos nowras metodologias. A narativa parmite-nos compraender a

" realidade social a partir da inferpretagio qus os sujeitos relatam sobre a sua

experiéneia, no contexte especifics & sincrénico da entrevista, Danda conta da
singularidade que constiti & coenstrugdo identitaria, a narmativa permits-nos,
também, chter informagdo sobre os processos de socializagio, ainda gue
rednlerpretados palo sujsito gue narra.

Interessando-nos o dominio da subjectivacio do social, as dimenses
pessnais destacam-se camo  essenciais. A individuatidade face A
determinacia estruturo-funcionalista dos sujgites @ essas dimensdes, como
rgfererm Bollvar, Bominge & Fermandez {2002: 16}, “so podern exprassar-se
par narrativas®; "o social se psicologiza o o psfquico se socializa”, numa lagica
discursiva da individualidade (i), Mac se irata de reconshiuir
aeantecirnentos e gxperignsias, mas de compreender o significade que, na
situagio de entrevista, o entrevistado lhes confere. Este camacter dialogico e
imeractiva da narrativa ancora-se, tatnbém, na complexidade de outros
discursos, exprimindo uma intertextualidads que nos remete para o mundo
sogig-cullural da producio dos factos narrados.

A dirmensao femporal & incontornavel, na abordagerm biografica, wma
VEZ QUa 4 experdncia vivida se contextualiza numa sequéncia diaerénica. O
significadn atribuido acs acontecimentas 56 pode, por isso, compreender-sg
por relagae & hiskira {3 uma histdria), que =& projecta no presente e
possibilita pensar o futuro; o tempo &, assim, inaliendval da significado.
Consliuindo uma convicgio epislemeldgica orienfadora da pesguisa, esias
proposichas |evarsm-nos a tet em conta, nda 5O a temporalidade interna, isto
&, A cronplogia que a narcativa evidencis, mas tambem as temporalidades
externas gue sa vincularm A histdria e aos contextos sociais € que sdo
marcadas por uma termporalidade propria.

Messe senfido, o identificacio das pessoas a entrevistar tem como
referdncia unidades temporais, determinadas por relagac a marcos HSLOricos
na formagao inicial da professares do 1° GEB: no seculo XX, a década de 60,
lustrativa de um modelo de formagie inicial relacionade com a escola
primaria -salazanista=; a década de 70, paradigmética de lransformaghes
profundas na sociedade partuguesa @ nos modelos de formagie inicial de
professores; a década de 80, na qual 52 extinguiram as Escalas do tdagistério
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Frimaric & se instalsram as Escolas Supsriores de Bducacho, com a
consequente alteracdo do nivel de farmag&o dos professeres do 1° CEB, de
Ensine Mormal para Ensino Superior; a década de 80, na gual ge
ronsolidaram as Escolas Superiores de Educagio o s& elevou o nivel de
formagie académica dos professores do 1° CEB, de bacharclate para
licenciatura.

A recolha das auto-biografias deserwvolve-se de acordo com as
arientagdes metodoldgicas da entrovista semi-directiva & com base num guitie,
daefinide em fungao das finalidades da enfrévista, designadamante: rerolhar
uma narrativa suto-hicgrafica esclarecedora de configuragtes identitirias o
identifizar nessas configuractes o [ugar acupade pela formagdo inichal.

£} nosso intUite & escuiar as pessoas singulares, a sua namrativa ¢ o
modo como atribusm sentidns As suas vivencias e 4s suas subjectividades,
tentande analisar e interpretar as raziées, as interogagdes, que o5 proprics
revalam na construgio das suas idelas e no modo como explicam as atitudes
e partilham um sentldo individual come constitutivo da organizagio que
reprasentam. Este modo de compreensio também o encontramos em
Machado Pais {1993 B1) quando refers que “5 fungdo da entrevista € chagar
a0 descorhecido, a0 Mae visto' ou, melhor dizendn, somente ao "entrevisto’.
O entrevisto & justaments "o visto imperfeitamente”, o ‘mal visado', & apenas
“pravists’, ou ‘pressentids’ numa tentativa de recolha de mais informagao. "

E esta perspectiva de desocultagdo e de interpratagio de um conjunto
da intersubjectividades que preside 4 condugle destes momentos COM 08
nossos entrevistados. Todas as entrevistas exigem muito tempe, dedicagio,
capacidades relacionais o de escuta. Comoe sugerem Bogdan e Bikien [i994:
137), "o gue se revela mais imporlante é a necessidade de Guvir
cuidadosamente”. Estes autores alettam-nos, também, para a exigéneia de
flexibiidade na exscugio deste trabalho, mencionande, ainda, que "os
investigadores qualitatives t@m-se centrado na duvida relativa ao facte da a
enlravista constitir uma forma de persuasio ou da sedugio” (ofd), o que,
em certa medida, faz dependsr do enltevistador as caracteristicas de uma boa
entravista. Torma-ge, pois, necessdria a oriagdo de um ambiente de a-vontade
favordvel & oxploragle de varios detalhes, de modo a permitir uma produgac
rica em dados, cujo enfaque sefa as perspectivas dos respondentes, sem,
contudo, deixar de imprimic um gerto registe de arientagdo, de mada a nao
rgstringir a entrevista a wna agraddvel conversa, quanda o pretendido & um
encadeamenia flexiel da mesma.
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5. Precedimenio metodoidgico: simulagao da estratégia
metodoeldgica central para profissionalizados do curso de
--1976/1979 da EMPP

Mo contexto da histéria recente da formacBo inicial de professores do
1Y CEB, 2 época que se sequiv ap 25 de Abril de 1974 possui algumas
caracter(slicas interessantes com vista ao estudo do impacio da formagio
inleial nas trajectdrias profissionais dos professores, uma vez que todo o
contelda normative do contexto social se encontrava suspenzo, abrindo
gspago A autoria, & invengdn e & parhicipagdo. Esta flexibilizacio ou
diminuigado de nfluénet deixard wor mais clare o impacte de fackores gue,
inactivas em fase normal, se expiiem am fase de transformagio.

Dos 1500 candidatos ao curse de 19761972 da Escola do Magistério
Primaria do Porte {EMPP), puderam entrar 100, na sua matoria com o gurse
complementar dos liceus, habilitagdo superior & necessaria & candidatura, As
aulas iniciaram-se em Janeiro de 1977, J4 informados da experiéncia
pedagdnica, temando conhegimento dela através do convivio com alunos da
ana anterisr gu simplesmente atraves da viveneia do dia a dia da escola, estos
alunos {ou a sua maioria) rapidamente intagraram e dasamelveram dinamicaré
de participagic e intervencdo cultural, tornadas palpaveis nas secgdes da
Associacao de Estudantes (leatro, jornal, boletim pedagoqicol, mas 1ambém
has iniciativas informais & nas aulas, onde pontificava o debake de ideias.

Mas a normafzacao havia de traduzir-se, cada vez mals, no retorno a
farmas de avaliagdo tradicionais (avaliacis semativa) e 2 modos de elagao
professores-alunos mais autoritirios. Com gfeito, o curse de 1876/878 & o
curso do "processn de normalizagic”, cu sefd, um cursc gue se inicia {em
Janeirn de 1577} com as memonas /fexpectativas da experiéneia pedagdgica
do curso do T975/1978 e que termina fem Julha de 1973) “normatizado™. As
acgtes de resisténcia de alunos e professores, individuais o colectivas, foram
par isso freguentes e, aparentements, censtituintes do processe de formagae,
aspecto que a demonstrar-se verosimil acentua o interesse em estudar 5
lormagio inicial durante este periodo.

8.1. Objectivos, forma e resultadns prefiminares

Procuramos pot isso indagar sobre pssa verosimilhanga, seus factores
electivos e sua qualidade, usandn, para esse tampo de formagio, as duras vias
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previstas no projects FIIP Foram sclicitadas narrativas bBiograficas a
profegsores profissicnalizados pelo curse de &S da EMPE o5 guais
sabiamos, 4 partida, terem uma perspectiva muilo positiva sobre assa sua
formacgao, terem na sua maioria abandenado o ansing primario, 2 manterem,
actealmente, oma forte vinculagio & educagie e ao ensine, alraves da
leccionacio am cutros niveis de ensing, nomeadamente no ensino superior
na area das Gidncias da Educagdn.

As rarrativas fotam recolhidas mediante questiss latas de orientagio
da narrativa, relativas aos perindos bicgraficos a considerar (inf@ncizdpré-
escolar; esctla primaria; adolascéneia; jovem-EMPP & adulte/profissional] & 8
reflexdes feilas actualmente sebre a sua formagdo inicial. Ma outrs vie de
indagacde, foram analisados os fextos relativos ans objectives & programas
das disgiplinas ou dreas de cada um dos trés anos constifuintes do planc de
estudns dos curses do Magistérno Primario do 13781979,

Ma primeira dimenszda de pesquisa, a andlise de conteddo das
narrativas deu origem a categarias dentra da cada pericdo bingrafico previsto,
as quais =& desdobram sm subcategorias. Agqui, vamos fazer referéncia
apenas As categorias e subcalegorias a partir do periodo biogratice
jovern/EMPP

Mo pericds de vida “jovermn/EMPP foram identificadas 3 categorias:
"curiicule”, “aprendizagens realizadas" e "expaciativas relativamente a
profissdo™. Ma categoria “curricule”, distinguern-s2 trés subeategorias:
“curriculo formal®, "currigula reflexive™ & “currlculo oculte”, entendidas da
forma atrds exposta. Mo periodo de vida "adulto/profissional®, identificou-sa
uma categoria: “caracteristicas de um percursa”. Ma ditima dimens&o
idantificaram-s2 duas categorias: "contributes dos periodos revoluciondria &
da normalizacio na formagdo social e profissional” g “contributas da formacao
de professores da EMPF para a actual formagio de professores”

O curriculo formal @ pouco valarizadn nas narrativas. © mesmo ja nao
acontece com o curriculo reflexivo gu cam o eurriculo cculko. Mo curriculo
reflexivo sallentarn-se as discussfes entre colegas nos rabalhos em grupo 2
nes SEMINArDSs, com ofigem na@ vontade dog alunos ol no projecto
pedandgica de alguns professores; estas teriam tido impacto na promogaoe de
capacidades de reflexfio, de aute-descoberta e de aulonomia, na eriagio de
sentimentos de auto-eficdcia e de respeite pelo outro & na construdio de uma
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teoria pessoal sobre a educagie. A subcategoria curriculo ocullo abrange
duas dimensfes: uma refativa ao ambients da escola caracterizado pala

.. presenga constante da alegria, da arte e da cultura, ¢ pela solidariedade entre

colegas; cutra relativa & resisténcia 4 normalizagio, carscterizada pela
constanite parlicipagan, cu reivindicagio de participagdo, na organizacio do
processo de ensino/aprendizagem, ne gue diz respeifo as aulas e nas suas
refandes com a avaliagio,

Ma categoria "aprendizagens reatizadas", as namativas destacam dois
aspectns: por um lado, o incremento da capacidade da reflexdo, de vivéncia
democrdtica & o companheirismo e a amizade, por cutre lado, o
reconbeciments da dimens3a social, humana e palitica da educagie. As
“expectativas sobre g profissdn” resumem-5se ne sentimenic comum de poder
mudar & monde, mudandoe o professor e “salvando” as criangas. Mas, no
percurse profisstonal, impersm os sentimentos de frustrag@o e de estaghagao,
dadas as condictes do trabalho (isclaments & aus&ncia de inovagan), mas
tambem a luta pela sohrevivincia infalectual e pela manutengio do sonho.
Zssa [Wa lavou a maioda a mudar de cargira com o Inlulo de reinvestic o
sonho. O trabalho realizado no 1° GEE centrava-se na perseguicdo do
sUCESS0 € Dent-estar das criangas.

Az reflexbes sobre a farmaghe inicial, nas narrativas, salentam a
relagio da formagao profissicnal com a formagio pessoal g, ainda, o curriculo
reflexive, a cultura de participagio e o projectn profissional de transfarmacio
secial pela fransformacBo educativa. Estas reflexdes, de cerin modg,
sintetizam o5 restantes resultades e correspondem as dimansdes nuclearss
de uma identidade profissional de base. Podetlamos dizer que, para estes
professores, a formagdo inicial foi um momento impartante de formagio
pessoal & profisslonal; para esta formacdo contribulram sobrefuda, segundo
ogs proprios, o curricoels reflexdve & o corriculo oculto fenquante cultuara de
participagio); dessas dimensties curriculares & dagquela formagdo resultou um
projecta profissional que aproximames do tipe C de Benavente (1890},
segundo ¢ qual a accio pedagigica & uma acgio de transformacdo social

O3 analise que nos propusemes fazar dos planos de estdn, tendo em
conta a relagio a estabelecer com o5 resultados parciais anterdormente
apresantados, queremos aqul destacar dois aspecios: par um lado, o
objectivas e, par autro lade, a “crganizagio curricular® dos diferentes anos do
curso atraves das suas componentes.
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Cs objectivas organizem-se em deas dimensces, umz relativa aos
principios ofientadores & a outra relativa an “perfil do profeszor a formar”, Nos
principics orientadores destacamos a afirmagao de gue "o ensing censtitui
uma forga nuclear de realizagio e lbertagio de um pova”. Mo "perfil do
prafassor a formar” distinguen-se duas categorias: o pedil psicopedandnicn e
o perfil de profissicnal. O pefil psicopedagdgico diz respeito # relacdo do
professor com & sociedade (“dinamizader & encaminhador da histéria no
zentido da justica”; "conhecedor da organizacle social em que se integra™
“interventor social®), & refagio socializadora eom a crianca primeire mestre
da cidadania®, “a crianga espera dele o caminho para a vida ¢ para a cidade™),
& relagdo de ensing com a crianga ("capaz de compreendear @ conhacer a
crianga" — fisicamente & mantalmente; “capaz de profissionalizar os
conhecimentos & os transformar em actos de pedagogia corrente & clentifica”;
“capaz de individuealizar a4 accho pedagdgica™ e & relagBo com a escola
{"especialista integrads interventor na dindmica geral da escola™. Os Planos
de Esiudos investem ainda, & bastante, na dignificagio da profissin docente,
0 que se matertaliza na expressiio de objectivos relativos ac perfil profissional
do professor. O exercicio profissional deve, por isso; “corresponder As
neceesidadas profissionals, anseios culterais e projectos de vida dos futuros
prafesseres enquadrados numa sociedade nova e pardicipada”; "oferecer aos
futuros professares boas condicies para dessjarem a sua profissdo e terem
esperanga numa vida prestigiada & sociaiments Gtil™; "valorfzar & restabelecer
a dignidade dos professores™ "sugerir amplas vias de realizagiio passoal em
dominics culturais, pela atia e pela investigacdo cientilica”.

Mo gue diz respeito &= compansntes curriculares, o principal aspecto a
destacar € a existéncia de duas dreas com carga hordria, relativas &
interdisciplinaridade, 3 auto-formagic @ 4 participagic na esoola, urma
denominada “situacdes interdisciplinares” (actividades de contacts;
seminafios tematicos de opgio; pritica pedagdgica; analise de situagdes;
semindro) & oulra “disciplinas optativas & intervangic escolar”. As ouUtfas
dreas =do a psicopedagagica, a cienlifica e a das exprossies,

6. Procedimento metodoldgico: andlise de documentos de
cariz socio-politico produzidos nas décadas de 80 e e 80

Maste estude, foram tratados, por anadlise de contetdn, 36 documantas
de natureza stcio-politica, sobre formacdo inicial de professoros, produzidos



durante as Giimas décadas de 80 e de 90. Dessa andliss, resultou um sistema
categorial constituido por 2 categorias de tempo 8 § categorias tematicas. As
- categorias de tempa s30; a que se estends da promulgacie da LESE até an
13" Govarno Constitucicnal, abrangendo grosse mado A segunda melade da
década de B0 e a primeira metade da década dz 90: & a qus abrange pe 13°
& 14° Governes Constitacionais. Os documentos de cada um destes tempos
possuSn uma coeréncia e relagio praprias. As seis categorias lematicas sag
denominadas e definidas da seguinte forma: “inslituigbes formadoras” —
categoria em gue sz integram todos os enunciades relativos &s instiluigfes
onde deve ocomar a formagio inicial de professares do 1° CEB, tais como os
relativas ao debate politdécnices/universidadas; “valorizagio profissional” —
categoria em que s integram todos os enunciados ralafivos & defesa da
melhoria, ou & melharia efectiva, do estatuto prafissional dos professores do
1® CEB, tais comp os relatvas ao grau de liconciatara e igualizagio de
veneimenlos: “organizacie curdculas” — categoris sm que se integrarm lodos
o5 anunciadas que dizem respeiic & organizagde da formagio infcial & nivel
nacicnal, do ponts de vista formtal e prévie ao ack de formacio, tais como o
relativos s componentes de lormacdo e sug parcentagemn de tempo;
"degervolvimento curricular — categoria em que se integram as unidades
discursivas relativas 2o modo, aocs meios e ac papel dos dlerentes
intervenientes na implementacio do curricelo de formagado; “culturas de
formagao” — categeria Bm gque se integram as umdades discursivas relativas
aos modos de wida institucional gue se refacionam com as atiludes, os
valores, as acgbes de rotina & as que emergam de forma divergents &
espontanes, as relagtes de poder e as especificidades interaccionais dosg
gualidiancs vividos na instituigio; “petlil do professor a formar” — categoria
=M que S8 integram todos o5 enuncisdos que dizem respaita 82 competéncias
e capacidades gue constituem o tipo de professor que se prefonds & que a
formagao inicial deve parsequir.

£.1. Desrcrigao dos resultados da analize

A primeira categoria da tempo — a qus, simplificande, chamaremes
"década de 80" — corresponde ag fache do ciclo revelucionsdrio {ideclogia de
democsatizagio) e & abartura de um contexto de reforma global
{acompanhado do infcio da expansia do mercade) em que & inlensificou a
assungio de um Estade sssencialmente regulador & uma definigao
ecanomicista da educagdn, Como conceitos centrais identificam-se 05 de

Formagao inigial & identidada profissional { 81

democratizagio, direcgdo (gestdo) democratica, heteranomia & gestao
profissional, Nesta época, emerge uma ideclogin da modernizagio
{competitividade, excelgncia, sficdcia), ou seja, um discurso da gualidade em
educagio. A segunda categoria de tempe — a gue, simplificando,
charnaremas “década de novents” — caracteriza-se por uma politica
educativa gue sz desemvolve entre uma ideclogia nsoliberal (resultante de
potiticas de nova dirsita), que assenta na liberdade individual de escolha & na
expansda do mercado educacional, & o impulse de uma poliica de
territorializagdc evidenciada nos discursos da descentralizagio = da
desconcentracda. Como conceitos cenlrais salientam-se os de autpnomia
(contratualizagdn) & participagdo. De um modo paradoxal, assistimos
simultaneamente 4 expansao de uma ideologia do progressa (do mercado) e
3 emargéneia da concertagao social (da participagdch Nesta apoca, iniciou-se
uma nova definicie organizaciaral das escolas (parcerias, negociaglo,
responsabilidade, didglogo), cujs méxima expressio fol assumida com 3
alaboragao do pacte educative, que s& celebrizou na pakdo pela educagdo.

Estes dois tempos estdo presentes em cada uma das categorias

temmaticas, excepcie feita & categoria "culiuras de farmacdo”, que possui
enunciadas ariundos apenas de documentos da decada de S0,

A categoria 'institsigtes formadoras” integra unidades de andlise que
dan conta das transformacies (e lensdes) relativas aos lugares de formacao
e ao discurso da quatidade {que emarge) em 1omo dos indicadores de
formacdo imicial. A década de citenta {nomeadamente a primeira melade da
década) caracteriza-se pela passagam de toda a formagaa inical de docentes
para o ensino superior, guestionando-se a distingdo entre as E3Es e as
Universidades e defendendo-se & coexisténcia na mesma institligao de
formag3o de professores de nfveis de ensino diferentes. Ma decada de
noventa, intensidfica-se o questiocnaments da distingdo entre as ESEs e as
Universidades, assiste-se & proposta de divarsas parcerias  entre
Universidades e Paolitécnicns, com vista, npmeadamente, & investigagio.
Estas medidas, especilicaments, as parcerias, o incantivar da investigagao
eduracional, a criagio do cataluto de escolas copperantes e a participacia
em projectos interinstitucionais {no ambilo da investigagao)l, apelam
{incentivam) & walorizagBo dos curses de ensing petas Universidades e
levantam a questdo da qualidade da formagéo inicial,
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Ma categoda “valorizagao profissicnal®, tendo-se em conta cada um
dos periodos {déeada do oitenta o década de noventa), salienta-se a

-~ p¥isténcia de um percurso conlurbade (mas intenso e positivo) que pretends

reduzir assimetrias, assegurandn a diversidade 2 as condigbes de flexibilidarde
que pramovent a2 valorizacdo & o progresso na carrsra. A exigénciz de grau
superior para ¢ axercicio da docédnecia pde termo a diferengas de estatuln
profissional & de dignidade social (valarizando e motivanda os docentes), De
facta, sxiste urn disourso de dignificagio da profissde docente (quer ao nivel
sindical, quer governamental) erm que a qualificagio, ¢ aperfeigeamento, a
flexibilidade, a rencvacin & a recorversaa na cameira se enquadram numa
gingmica promotora de igualdade do estatuto docenle. Ma sequnda metade da
década de noventa, apela-se a4 existéncia de licenciaturas que sejam
atractivas para s bons aluncs. Por sua vez, com & Brfase na investigagio e
com  proccupagtes de recrutamente de formadores), assiste-se ao
aparecimento de discurses (govornamaental @ sindical) sobre a qualidade na
formagdo inicial, com preocupagdes de avaliaggo, de acreditagio, de
acompanhamenio e de fiscalizagie da formagio. Digamos que se assiste
fnestas circunstancias e nas duss deécadas) & (descjada) emargéncia &
conselidagio (simultdneas) do estatuto sdcio-profizsional dos docenles.

Ma calegoria “organizacide do curriculy”, encontramos, na primeira
metade da década de oltenta, uma forte lensdo entre as guesties da duragdo
dos cursns (bacharslato e licenciatura), da bivaléncia € da gqualidade do
ensine primario a partie de principios de carscler psicopedagogico. As
companentes de formagie propostas sdo: Formacgao Geral e Clentifica,

Formagio no dmbitn das Ciéncias da Educagdo & Observagio e Pralica
Padagdgica orientada.

Ma decada de noventa, os discursos caracterizam a ensino primédrio &
8 acgio dos professores através de principios de cardz sdoio/politica. Existe
uma filosafia clara, expressa num modelo coerente do perfil do ticenciado
(com urna identidade propria de formagio) e um forke investimento nas dreas
de investigacio eduracional (cam diminuipdo de carga hordrial,

Mas componenies de formagie, salientamos {por comparagio com a
decada anteriot) prescupacdes (identitdnas de valorizagio docente) que se
gxprimem muma formagéo pessosl, social e élica, de forte companente
educacional & na especialidads, com grande énfase numa pratica pedagdnica

como iniciagia A pratica profissional. Deste modo, a formagia inclui urma

romponente de Gigncias da Educagio & putre de Pratica Padagdgica

fadequadas as caracteristicas dos cicloe de enzing definidos na LBSE], que

prelendem promover (incentivan uma stlida farmacio dos docentes ao nivel

pessoal, social, cultural a cientifico {pretensdo do discursa modernizador e da
o qualidade}.

A categoria “desenvoivimento cutficular” integra as unidadgs
disgursivas relativas ao maodo, aos melos ¢ 8o papel dos diferentes
itervenientss na implermnantagdo do curricula de formagan. A opgAo por esta
tarminclogia consubstancia-se na sua utilizagdo por autores de referéncia no
dominio da Teoria do Currloulo, ais como Zabalza (1968) e Serhousa (18581),
que salientam a importdncia de sa eopnceber o ourricuio, NS0 apenas cm."nc: um
conjunto de conteldos de aprendizagem, mas lambém eome W SisEma
complaxo de findlidades, objectivos & exparigncias farmatives plansadas no
sentids da consscugdo dos primeiros; inclusm-se NESER sistena todas &3
actividades informals das guais resuliem aprendizagans.

A andlize de contedo realizada evidencia, desde logo, UMna dansidade
discrepante nas referéncias idenlificad=s na primeita e na segunda unidade
dg lempo, cam uma superior exprassao nosta Ultima. Mo entania, o elevads
niimero de referéneias ag desenvolvimants do curricdla, que s& identifica na
sogunda metade da década de noventa, suscita algumas consideragdes
gobre g necessidade da sua clarilicagaa, uma vezZ Qus a logica da sua
articulagin se revela pouso explicita. E de salientar, ainda, que as dimensdes
referidas na primeira unidade temporal s2 maniém na segunda, reqistando-sa
a sua especificagio de um modo mais axaustivo 8 complaxo.

As dimenstes a gue nos referimos dizem respeito a0 ano da indur;lao,
a pratica pedagégica e ao apelo 8 uma formagin multfacetada. Assim,
verifica-se uma canstants alusin A necessidade de implermentagic do ana de
indugio: “criagho de condiglies para efectivagio do ano de Induqﬁ_c:" [MF'
1084], "prevé ano de indugag” {FENPROF, 1986}, “propbe-se & indugao
profizsional” (Gonselhe de Baitores das Universidades Portuguesas —- CRUF,
19971, “o desenvolvimento de um ano de inducio” {Institute Nacianal de
Acreditagio da Formagio de Profossores — [NAFCOR 2002). A osta
iIneisténcia pao & afhein o facke de, apesar de ser eansiderado coma Uma
dimensdo formativa fundamental, na insergao profissional des jovens
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professores, as escolas de formagdo e & administracan educacional
=resigtirame & sua eoncrelizagan.

e o iielativamente & pratica pedagdgica, que na primeira unidade de
lempe n3o surge associada a dimensdes especlficas, passa a ser referida, na
segunda unidade de lempo, como um moments transdiseiplinar, de vivénoia,
de auto-reflexdo, de consciencializagdo e de intagragdo construtiva de
comportamentos profissionais, saligntando-se, ainds, a referéncia ao
estabelecimento de parceriss com escolas cooperantes: "uma formagan
pratica que considere o deservolvimento da capacidade ofice & auto-
reflexiva dos futures professares (...} (que vise) constituir parcerias estiveis
com -escolas cooperanless (...) iniciacio A pratica como projecto
transdisciplinar™  (INAFOP, 2002}, “malor articufagio das  diversas
componenies do curriculn, nomeadamente na pratica pedagagica™ (Afohso,
20013,

O apelo a uma formagdo multifacetada exprime-ze, no primeing
momenls, pela defesa da inclusio de “matérias ciendficas, sociais e
psicoldgicas, difdcticas & tecnolSgicas (...} de ligagiio & investigagdo cientifica
e pedagagica e actividades, conduzidas cientiffcamente, de cc:macmtu
chservagdo com o meio extaror (FENPROF, 1988). No infcio da década de
hoventa, a multifuncionalidade surge associada 2 dimensdo investigativa e
implicada na problematizagdo, quer da realidade social, quer das
roaprasenta¢bas dos futurozs professores, relatvamente 2 identidade
profissional e acs eontexios da pritics docente. Sensivalments na mesma
8p0ca, emergem apelos & gxprimetr-se pregcupagbes face a qualidade dos
formadores, & cansisténcta clentificodpedagdsica o & coordenacio ¢ politica
do pessoal docents, nos cursos de farmagio inicfal de professores.

Ma s2gunda metade da década de novanta, os discuraos que referimos
nlensificarn-se, apelando-se 4 reflexio e & invesligagio colaborativa entre os
docentes, no sentido de uma rmaior & melhor integracas currcular: "Criagan do
condigdes da colaboragio entre docentes f,..) atribuir a coordenagio a
farmadores com eornpeténcias de reflexio e de investigagis® (INAFOR 2002,
s documenios analisados evidenciam, ainda, Uma crescents preccupacin,
que =& manifesta sob a forma de  eritica, com a qualidade
clentificoipedagdgica do pessoal ducents e a sua implicagic nos processns
de farmagia dos futures professores: "ndo ha reflexdo curricular aprofundada,

Formagdo tnicial 2 identifade profissional

& deficiente a articulagie entre as varias componentes do cuwriculo (... os
mados de trabalhe pedapdpice com os alunes ndo si0 05 adequados com o
lipo de ormacde” (Alonso, 2001: 20, “défices na percentager de docentes
com formagao pos-graduada relevants, na consisténcia de um corpo docente
propric ¢ estdvel no secior privada), & na investigacdo especifics, individoal
& instilucional que & muito escassa” (Afonsg, op. oit: 24}

Az referéncias & avaliagho dos formandos, qua sergem apenas ne final
dos anos noventa, refllectem a «=senso comume dos discursas ledricos mais
recentes neste dominic, salientandoe & importancin das suas diferentes
dimengdes, formativa ¢ sumaliva, & da suz adequagio & especificidade dos
saberes e das compelncias a avaliar

& categoria "culturas de formacho® constitviv-se autonomaments
relativaments &s categorias “organizacao do curdleule” & Sdesenvalvimeanto
curricular”, por opedes de natureza heuristica, na interpretagio dos dados.
Isto 8, apesar de conceptualmente se considerar o curriculo na sua aceprEDp
lala, que inclui, n8o 89 0% saberes _'u'eiculadua formal e intencionalinente, mas
tambem aqueles gue resultam de todas as vivencias institucionais,
conziderdmos que as refer@ncigs a actividades de nalureza sdeio-cultural nos
permitifiam  praduzir inferéncias pertinentes para a compreensio dos
processos de construgho de identidades profissionais de base e, par issg,
deveriam ser categonzadas de modo Independents. Assim, zalisnlamos &
total auséncia de alusfes as “culturas de formacao”, na primeira metade da
década de oitenta, & a sua aparente «redescoberta- nos discursos datados na
gequnda rmetade da década de noventa, nos quals se reconhece a
importancia das culturas organizacionais na qualidade da formagio o se apela
ao envclvimento dos alunos na organizacdo da formacho e na gestdo
pedagdgica dos cursos: “salienta-se a Importancia do currfeuls coulto & de
fenomenaos extra—cumiculares na formagao inicial' (Conselho Macional de
Edugagho — CMNE, 1939), i posaivel identificar eulturas organizacianais gue
valorizarn a identidade profissional dos futuros educadores e professores (...
reforge de uma cultura de escola prapria” [Afonso, op. cit). Registamos,
ainda, a referdncia & necessidade de elaboragdn de projectos de formagao,
pelas instiluicdes, “os pardmetros de apreciagio {dos cursas de farmagio
inicialy dizent respeito ac projecto de formacdo da instituigde”, considerando
que pode ger indiciadera de uma reconceptualizagido da formagio

&5
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profissional, ne sentide da consideragdo da sua complexidade stcic-cultural e
peicoldgica.

"Embora dg um mode indirectamente implicade nas “culturas da
formagdc”, consideramos as alusdes, na segunda metads da decada de
neventa, & implementagio do medidas de recrutamento dos formandos entre
«ps melhores alunoss, coma potencialments implicadaz nesse dominio;
pgzaz alpsfes arliculam-se com o reconhecimanto de que os cursos de
formagdo inicial de professores “n)ao constitusm a primeira escolha, em
cerca de metade dos jovens {am 1894/25 o no enaino publico) ¢ astes n&o 284
og «methores alunos»™ (FEMPROF, 1807 Esta situagio, ne entanto, sofrau
alteragdes, na final da década de noverta: "o inguérito confirma gue a grands
maioriz dos diplotnadas {...} escolharam ¢ curgn eomo primeira apeda, com
rardes centradas na expectativa da aquisigdo de conhecimentos de
«interasse pessoals, & de uma futura «realizagdo profissionals" (Afonso, op.
it 23],

& calegoria “perfil do professer a formar’ relaciona-se oom uma

pandplia de debates, em torno da identidade profissional do professor do 1°

CEB, gue se estabslsceram, concomitantemente, com o processo de
instalagao e inicie de luncionamento das Escolas Superiores de Educagio
{E3Es). Esles debates estio implicados nas referéneias que idendificamos na
categoria “valorizagdo profissional’, especificamente naguelas que propdem
umz elevagio do grau académico, na farmacac destes profissionais. A opgio
pedo termn petfil justifica-se pala sua utilizacls nos diversos documentss gue
analisdmos, embora, conceptualmente, hdc nos parega © termo mais
adequads, uma vez que nos remete para uma simplificacie & uma linearidade
n&a adequadas 3 identidade profissional dos professores.

A andlize digcronica das unidades de discurso, imedradas nesta
catagoria, revels que, nas décadas em estudo, a3 propostas relatives &
profissionalidade docente no 1% CER e & arganizagio deste nivel de enzing,
sofreram transformaciies.

Embora a alusdo 3 um profissional em permanents formagio seja
persistents, alteram-se as formas da sea tutelar na primeira metade da
década de oitenta, a tutela da formagao permanenta & alribulda a0 estads &,
na segunda melade da década da noventa, & ~depositadas nas instituighes
académicas. Esta alteragho paders relacionar-se com os discursos e as

medidas legislativas gue, respectivaments, recanhecem e implementam <
acréscimo de formagdo academica de grau de bacharelalo para graw de
licanciatura, o que indicla o reconftecimento de um exercicio profissional oot
maiores exigénetas no dominio dos saberes académicos.

0 debate sobre a monodocénsia & a polivaléncia do perfil profissional
e as suas relagdes com a “prganizacdo curricufar do 1° CEB &, também,
estruturador das transformagies registadas nas décadas em estudds: "garandir
docéingia de classe pluridiseiplinar™ (Sindicato dos Professores da Grande
lishra — SPGL, 18979), 'meodele trivalente, monovalente absoleto oo
bivalentz" (ME, 1884), “dispesta a disculir a hivalénela {proposta pelo
Ministérino da Educacio)' (FENPROF, 18986} “A formagde inicial dos
professeres tem que {...} ter em conta um ralativo grau de palivaléncia & de
transigde antre ciclos de ensine” (FEMPROF, 1995), "a formagdo inicial dos
prafessores do 1° CEB deve ter em conta um perfil profissional de
maonodocéncia coadjuvads nag aroas de expressdn, na malematics & nas
ciéncias” (CALR, 1957).

O processo de instalagho das ESEs e o funcipnamento dos primeiros
cursos de formagao de professpres, nestas Instiluigdes, na década de oitenta,
ingbituiraen um modelo de formagdo bivalents [0z curses de Professor do
Ensino Basico — FPEB), no qual sa previam curricelos de formagdo
crganizades em dois «ciclos-: o3 primeiros trés anos de cariz generalista
{habilitandn para a doecéncia no 1° GEB) e um Ultime ano de aspacializacio
disciplinar {(hakilitando para a docéncia no 2° CEB); este modelo pretendia
congtitir-se comp um  eompromissce entre o professor generalista e o
prafessar espacialista.

Mo final da década de noventa, registam-se alusdes a um perfil de
monadocéncia  coadjuvada gue, s por um  dado recupgra uma
cenceptualizagao sobre o 1° GEB, na qual se privilagia & relacdo educaliva @
a vinculagao professoralung, por outro lade se reconhece a ineficicia dos
modelos de docéncia generalista, Gome [d referimes, recorendo a uma
citacao da documentagio analisada, & coadiuvacdo & indicada para as areas
de expressio, a matemética e as ciéncias, o que pede indiciar um parfil da
moncdoedneia, nurn registo de tutora pedagagica slou de gestio curricular,

Az reforéncias ao dmbite de intervengio profissional dos professores
do 1% CEB sofrem também alteragbes, ae lpngo das duas décades. Agsim, na
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primeira metade da década de citenia, configura-se o perfil de um profissional
psicopedagoqo, centrado na relagio educativa, circunscrls 2o espaco da sakla
“de 'dola. A implementagio dos curses de PEB, na sequnda metade da déeada
de oitenta e na primeira metade da docada de noventa, preconiza o perfil de
um profissional com sdlida formagdo técnicofcientifica e centrado nas
relagtes da ensino/aprendizagem. Os discursos, datados da sequnda melade
da década de noventa, remetem-nos para o peril de um profissional
palivalents, flexivel, reflexiva, investigador, interveniente & inovadar, eentradeo
na resolugdo de prablernas socio/educatives e que, par isso, alatga o ambito
da sua intervengdoe & instifuicdo e 4 comunidade: "A acreditacfio {dos cursos
de formagio inicial de professores) devera ter em conta, como compeléncias
profissionais a formar, & capacidade de reflexio, o questicnamenta critico, a
adaptabilidade a situacdes complexas e muldvels" (CHNE, 1999), "{o prafessor)
gere situagbes problemdticas e conflitos interpessoals (...] participa
activarmente am todas as dimensdes da vida escolar™ (INAFOE, 2001a). E,
tarnbeém, o perfil da um profissional que coneehe e gere curriculoz e projectos;
gue manifesta uma atifude intermulticultural & domina as tecnclogias de
infermagio e de comunicacdo: (o professor) manifesta rospeito pela_s
diferengas cullurais & pessoals dos alunos () promove a nlegracio
curricular de saberss & pralicas socials da comunidade” (ibidl), “concebe e
gere o projecto curricular de turma & conpera no projecto curricular da escola
(...} fomenta a aquizicio de métodos de estudo & de trabralho inlelectual nas
aprendizagens {pesquisa, organizaca, tratamento e producie de infermagio,
ufilizando as tecnologias da informacie e da ecarmunicacio)” {(INAFQP, 2001k},

7. Interpretacao dos resultados: as culturas de formagéo no
cruzamento das duas vias de estudo

Ap aterntarmos nos resultados do estudo baseado na andlise de
documentps, cruzando as categorias iemporais com as categorias temaiicas,
identificaros dimensdes da formagae inicial de parowrsa forle & dimansoes da
percurse fraco, tendo-se em conta g relagio entre os discursos e as suds
concretizagiins (Fig. 1). Entre as primeiras — que congideramos de percurso
forte — encontram-ae as ralativas &5 categorfas "institeigbes de formagaa”,
“walorizagao profissional” e “orpanizacdo curricutar”; entre as segundas — que
consideramos de percurso fraco — eslfo as relabivas As categorias

Formagaa inicial e identidade profissional [BE

"desenvalvimento curricular®, “culturas de formacioc” e "perfil do professor a
formar’. Mas dltimas, hd uma maior distincia entrz oz discursps e 8 sua
concretizagin.

Figura 1 - Dimensdes de percurso fraco e dimensdes de percurse forte
no que diz respaite & formagio inlelal de professores do 1° CEB, nas
décadas de 80 e de 90 do sée. XX

Os dois grupos de dimensdes dizem respeito a dueas diferentes
perspectives possivels sobre a relagdo entre a formacgdo e 3 identidade
profizsional do professor gue, embora relacionadas, se podem (davam}, com
objectivos de andlise, distinguin; aquela em que as decisdes politicas sobre a
formagio s¢ relacionam com a idetdidade do professor (como grupo
profissional}, enquanto dotade de caracterfsticas socialmente objeciivas e
fontes de maior ou menor estatuto sosial — de compreenséo socioldgica; &
aquela que diz respeito as qualidades profissionais valorizadas pelos
professores e competdncias associadas, ambas relacionadas com a sua
idantidade pessoal, gue decorre da farmacis profssional, gualguer fque sefa
o sew tipo — inicial, sontinua oL re_sultau:[a da processo de imersao na cultura
pripria [das interacgdes proprias) ao grupo @ conlextos profizsionais — de
compreensio psicologics, peicossacial & psicossociolégica.

Podemas, assim, considerar gua, nas duas ultimas décadas do séo.
XX, g2 derarn, através das transformacdes inlraduzidas ao nivel da formacao
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inicial de professaores {no qua diz respeits an tipo de “instituigdes formaderas”,
a4 "organizacdo do carrleuls™ & & "valorizaghe profissional™), passos
“delerminantes no fortalecimenta do estatuto social e profissional do professar
do 1° CEB, O mesma ndo s& poderd dizer sobre a segunda perspectiva. A
este respeito (“desenvolvimento curricetar”, "culiuras de formagao” e “perfl do
prefessor a fermar' hd ainda um impartante percurso a fazer, peTcUrso que
depende mais das interacedes e interpretacfes humanas que das leis au
prescricdes, E de salientar, ne entants, a incluséo racente {apenas no final da
década de ¥0) das “culturas de {ormacic” entre as dimensfes de
prabtematizagio da qualidade da formagio afraves das refacdes de formagao.

Parace sor, alids, g este nivel que sa vislumbra uma relagio heuristica
entre os dois estudos agui apresentados. Com efeito, vajamas os resultados
decorrenies da simulagio da esfratégia metodolégica central para
profissionalizades do curso de £978M1970 da EMPE onde as “culturas da
formagin” — nomeadamente a participagdc dos estudantes na gestao do seu
praprio curmiculo — emargam, para os sujsitos, como a dimensdo curdoular
GO mais impactd na sus formagao {Fg. 23,

f PRI T Y
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Flgura 2 - Curriculo e identidade profissional de base: slmulagdo para o
cazo do eurso de 19761979 da EMPP

Mos professores estudadns. hd uma relagdo entte ¢ projecto de
formagdo e o projecio profissional; neste caso, a elagho existe mesmo ao

Formagéa initial & identidade peofssional jo1

nivel da dimenzds sorial do projecte de formagie, a qual teve um impacto
detlerminante nas identidades profissionais de base dos seuws alunos. Em
gsequnda lugar, bem explicita nos objectives do ptanc de estudos {curriculo
farmal, a dimensdo social do projecto de formacdo parsce tarnar-se projecto
profissicnal atraves do curriculn reflexivo e do currloule oculto; sabernos que
nam sempre o curriculo lormal tem tradug@o nas resiantes dimensfes do
eurriculo; o facto de no pericdo o situagio am estudo 1al ter acontecido podera
prender-se com 8 agéncia humana naquale ceontexto instifucional, mas
tambérn tom um cantexto sacietal, que embora j& em refractie, sinda sustém
suficiente Invengio e criatividade. Em terceire lugar, essa agéncia parece
exercar-sg¢ atraves das figuras do corpe docente que oferscem um curriculn
resflexiva, mas sobretudo atravds do corpa discents que investe especialmente
ha 80 propric processo de fnrma{:éo.. Apesar de orunda da cultura de
participagio/resisténcia, & interessante fer em conta gque esta agéncia
diseente & prevista nao sd nos objectivos curriculares, mas tambem na prapria
carga horaria, sch o nome de "intetvencas escalar.

Em suma, o investimenfo pessoal dos estudanies no processo
formativo parece-nos um factor a estudar de um modo parttcutar, pois scmas
de opinifo que cle pode vir a consiifuir-se como uma caracterislics assenclal
da identidade profissional de base dos docemles do 1° CEB. E esse
investimento terd de ser analisade a partir do cenceito de participacio em
todos o3 aspectoa da vida da escola, por um lado, & no prdprio processo de
praducdn politica da educagio no nosso pals, por outro lade. O ssu cotejo
com 08 medos de participasio acluals pode permitir-nos aprofundar o debate
am quaslio sobre o lugar da formacio, particularmenta & inicial, nas vidas dos
professores,

MNota

1 Esla atligo dacorre dos trabalhos desenvolvidas pelos autores dusante o 19 ano do
prajects FIIP — Formagso Inisial & identidades Prefissionais no 19 CEE: currisuto 4
ideniidades projfssionais o basa — financiado de 2002 & 2005 pala FCT
{POCTIFERER).
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EXPLORATORY STUDY ABQUT TEACHERS' EDUCATION CURRICULUM AND
_PRIMARY TEACHERS' PROFESSIONAL IDENTITIES: CLUES ABOUT STUDENTS'
PARTICIPATION [N GURRICULUN DEVELOPMENT

Abstract

In this paper we present and discuss tha partial results of two research studies.
Thess resullts congtitute themselves as models of analysis for futere research,
The two studies aim at identéiying dimensions of primary teachers’ education
curiculem thal are refated with their professional identity building. One of
these sludies uses content analysis in arder to study social and politicat
documents about teachers’ education, dating from ihe last eighties and the last
nineties. In this study we have come @ the conclusion that thers have been
both strong and light changss in teachers’ education dwing those two
decades. Strong changes are relaied with the empowerment of teachers’
slatus. Areas of Night channes are mare concemed with aspects of teachers’
education thai depend an personat and prefessional relationships
devglopment in the educatianal pracess. So far, we can point out that only
recently has the paricipation of students in the management of their own
cuiriculum become a quality ceitarion in the evaluation of keachers' education.
Since #is beginning, tha other research study pets into relation dimensions of
the curriculum held at Escala do Magisicro Primaric do Perlo, in 1879, with
life stories writen in first hand by s former students. Data show that the
dimension of «hidden curriculum= is cansidered by the students to be the most
impartant vaciar in their teachers' education. 1 caused and steel causes slrang
impact in the way they conceptualise their professional praciice. This
dimension of «hidden curriculuni- s undarstood, by thess farmar students,
mainly as the social climate held in that schoeol, which was based upon deap
rolationships of sociability and in the engagement of students in the production
of culture and in the management of their gwn curigulum, A3 & whele, these
conclusions invite 1s to study maore deeply the role of the different cultures that
are represanted in different primary schocl teachers’ education courses, and
hiow they influence upen the buiding of their professionst identities.

ETUDE EXPLORATOIRE SUR LE CURRICULUM OE LA FORMATION INITIALE ET
LIDEMTITE PROFESSIONNELLE DES INSTITUTEURS ET IMSTITUTRICES:
[MDICATEURS SUR LE ROLE DE L'EMGAGEMENT DES ETUDIANTS A LA
GESTION DE LEUR PROPRE FOREBIATION

Résume

Cat article présentz et rmct en discussion les réswltats partiels — qui se
conslituen, d'ailleces, en mediles d'analysa pour des recherches & suivee —
de deux Slodes réalisées aveo 'objechf didentifier des dimensions du
curfivulum de la formation initiale des instituteurs et institutrices qui sont en
relation avec la dormation da leurs identités professicnnelles, en tam gque
consequence des dllusions et désillusions d'une identité professiannalle de
base. blne oiude se fonde sur l'anziyse de contenu de divers docurnents
sociopeliiques concernant la farmation initiale des instiluteurs, quiont étd
ecrits au cours des annees 80 et 90, Dans celte élude il devient apparent que
Iz formation initiale, pendant ces deux décades, a éprouve changements fors
at faibles, Les domaines des changements forts ménent & Pamdlicration oy
statut cbjectif des instiluteurs el institutrices. Dans 23 domaines de
changements faibles, concernsat les aspects ol la qualité de fa formation
dépend des relations de formation, on =sculigne 'emergence récente de ia
partivipalion des étudiants dans sa propra dormation camme un critére de
gualilé. Pautre 2tude met en rappert, dés son début, les dimansions du
vurriculum U caurs de 1579 da FEcola du «Nagisterio Primario- da Porto
avec dos naratives autobicgraphiques des ex-éléves de ce cours. La
dimension cachee du curriculum, gue se rend consréte dans une amblance de
farmation — entendue fci comme l'ensemble des rapports e sociabifite
prafonds et de |2 production de culture — et dans I'engagement des étudiants
dans la gestion de lews propre curriculum, sl (regardée par les sujets comme
fa source principale de fkeur formation inltiafe, avec des efets sur los manigras
actuelles denvisager ladr pratiue professionnelle. Dans son ensemble, cos
conclusions nous inwitent & approfondr, en d'autros dtudes, o rdle des
eultures de formation dans la construction de lidontité prifassionnells des
instituleurs ef inslitutricps.

Tewda a romrespondéncia relaths & este arkge deve 3or envlagda para: Amdia Lopas, Faculdzde de
Peicologia e de Ciéoclas da Eoucagan, Univeisidado o Portg, Rua do Casao Alegre, 1021-10540,
4189-004 Faro, Porugal, E-rall: amaelio i pesarp.pt
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_ A mudanca dos professores pela
...... e investigacdo-accio

Ana Paula Caetano
Universidade de Lishoa, Portugal

Resuma

& investligacla que agera se apreserta, cantrada em situagdas de formaghn
de profossores que privilegiavam a investigagio-acgia, visa compreender as
mudangas dos professores durantc & apds a formacho, questionando a sua
relagio com os processos formativos. Foram gquatro as situagdes de formacae
em esludn, todas elas rofesentes a programas & projectos da Faculdade de
Psicologis & de Ciéncias da Edusatdo, da Universidade de Lisboa, onde ou
astava implicada coma formadora & nwestigadora. O presente texio centra-se
sohretudo nos resultedos da investigagfo que decorremn directamenta do
estudo comparativa entre esses casos de formagdo. Insers-se este irabalho
numa perspecliva da complexidade, onde se estabelece um didlego cntre
abordagens investigativas. pela assungdo da natursze problamatica da
pesquisa, suwjeita a contineas rovisdas. Um didloge gue assenta em
pressupastos comuns, tais como o da paturaza subjectiva & cantexiual dos
problamas; ¢ da natureza continuada e nae lingar da mudanga ¢ do caracter
reflaxive o ault-rellico dos processos investigatives.

Infrodugac

Formar professores, numa época de mudangas aceleradas, implca, na
perspectiva que aqui se defende, nrepara-los para serem intérprotes criticos
de situacdes o contextos &M QUs 59 INSErem & pars assumirem um papel
participativa na sua construgio & transformagde. Esta visdo emancipadora
oripnta-ze tanto pelo valor da eontinuidade eomo pele valer da mudanga,
considerados ostes camo valores am interacgho mdtua, por forma a gue a
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tensdo dialdgica, entre eles gerada, garanta a confianca necessdria & aute-
regulacdo dos processos de mudanca.

Mas sHtuagdes de formagdo a que repanta ¢ estudo agora apresantadn,
o5 professores eram auvtores dos seus projectos de investigagiio-acgdo, neles
fazanda confluir as suas tearias o expariéncias prévias, 0s seUS anscios de
desenvolviments e as exigéncias sociais. Assumian-se, assim, como ageniss
da sua propria mudanga e da mudanca dos contextos am que s¢ ingariam, ac
mesmo tempo gue aprofundavam os seus conhecimentos, valores & leorias
PESS0AIS.

& investigagic gue agora e apresenta, centrada no estudo dessas
siluactes do farmagio de professores, visa, por seu lado, compreender as
mudangas dos professores durante e apés a farmacho, questionando a sua
relagio Com o5 processos {ormalivos.

Forem guatre as situagies de fwmacdc em estudo, todas elas’
refarentes a prograntas & projecios da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias
da Educagho da Universidade de Lishoa, cnde eu estava implicada como
tormadera & investigadara,

£ presente texto centra-se sobrgtude nos resultados da inwvestigagio
que decorrem directamente do estudo comparativo enfre esses casos de
farmagic. Organizado &m torno da problernatica da mudanca dos professores,
pretende equacionar o papel do lempa {0 tempo de formagdn, o tempn apds a
formagio & o tempo de vida dos professores) nessa mudanga e aprofundar a
tensdc entre conbinlidade e ruptura que ocorre em todo o processe de
rmutanca, conceplualizando as continuidades e descontinuidades ocorridas
nos Casos em estudo. Assim, comeca-se por apresentar sucintamente o
cnguadramento tedrico geral em gue se fundamentour o estudn, os contgxtos
de realizacho de estudo e a metodelogia de investigagio. Organizam-se, de
seguida, algumas sinteses interpretaivas dos resultados. Por fim, questionam-
20 alguns dos limites deste astudo scbre a mudanca.

1. Para uma conceptualizagio da mudanca dos professores

Centrar o astudo em sluagdes de formagao pela investigacdo-accda
foi determinanie para as opgbes concepluais feitas relativamente aos
referzneiais tedricos sobre mudanga.

Entenda-sa por investigagdc-acgio um dispositivo onde 05 processas
de acgde educativa e investigagho se produzem mutuamente, pelo que a
invesligacdo acompanha a acglo e a acgha surge comda um dos processos de
investigagio para a construgao de uma compraensao’conheciments sabre a
acgio e conlextos, sendo este conhecimento reinvestido na proptia accio,
pois visa a sua regulagdsitransformagio. Trata-se, pois, de um processa de
investigagio na accio, pela accio e para & acgho, onde of proprios
acforesfaulores da accho participam activamente na peaquisa desde a sua
fase de concepgdo ate & fase de sinteseformalizagio.

Meste contexto, 8 mudanca nio foi equacionada por metaloras
universalizantes dao cireulo (por exempla, medelos dos ciclos de vida), da
helice espiralada {por exemplo, modelos desenvolvimentistas estruturalistas)
ou da flecha linear (por exemplo, modelos de processameanto da informagio
— Daloz, 1967 A partida, a matdfora que mais se adaptove & sua
compregnsio era uma metdfora complexa e integradera de flechas
rofractadas numa sucossdo de zonas de terbul@neia e rameinho,
representadas per anéis recursivos onde se juntam dislogicamente “rostos
amfagdnicas do tempe num sd: o lempo ireversivel & o lampe circular
ervolvem-s8 UM na oulro, entralacam-se, quebram-se mutuamenta (...} no
entanta sig distntos: Lkt & sequencial, o oulio & repelifivo; sFo amagonicos:
i frabatha para a dissigagsa, o outro parg a crganizagio. Exisle ane! porgue
exisle Uit duplo @ mesmo tempo’ (Marin, 1897, po 302). Estas zonas de
turbuténcia s8o zonas de tensdo onde confluem mulfiples factores Rtemos &
axternos gue vio desviando a flacha para santidos noves, embora se yerifique
fue estes s5a reintegrados come gue numa hélice espiralada, de uma ordam
individual que evolli dando sentide ans dasvios, Esta coneepno term implicite
um enneeito de desgmvolvimento berm mais alarpado do que as tradicionais
perspectivas desemvalvimentistas estruturalistas aplicadas aos dominios
cognitivas & conceptuais, éfico-morais e de desenvolvimento do ego. cujos
pressupostos tedricos principais 530 05 de que 'lodos os seres Rumanas
potdem progredir através de estddios de cognigo & modida que constroen
sontide & partir das suas experidncias™ e g que ‘2 ssqudngia de esiddios &
Wierdrguica 8 imarante” (Sprinthall of at, 1996, p. 673), Afasta-se, anda, de
outras abordagens descritivas que ligam as fases de desenvoiviments com a
idade & comn oF contextas profiasionais (Ofa, 1898), nomeadaments as teorias
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dos ciclos de vida profissional & de desenvolviments da carncira (Hubarman,
{995); as abordagons gue tém por base as preccupagiies profissionais €
- -putras -gue;- tendo-por base as teodas de processamente de informagio,
roncepfualizam a cognicio como um continuum hear de complexidarde
crescente.  Aproxima-se, issa sim, de modelos mullidimansionais e
multidireccionais, 1ais como os de Litte & MelLaughlin {1993), Leittwoad (1 990}
& Hiowey (1996). Deste modo, procura reconhecer-se d caracter ndividualizado
g complexo da mudanga enfatizando que ' preciso recoriiecer que alguns
profassores possam ndo ter uma sequéncia de axporiéncias de vida continug,
por estddios., e que estamos & falar acercs de uym processo chein oe
patamares, descontinuidadas, regressios, BecAs Sefm Saitd, sends sensivels
a diferantes tines de sivagdes oriticas” {Huberman, 18935, citado por Day, 1938,
p. 68). Mas, ao contririo de Huberman, que discriming ciclos de vida no
percurse de careda, neste esludo nao se utilizararn modelos que estabelecem
regularidades entrg pessoas ou enlre contexdas, embora possa ser
disciminado algum sruzaments de percursos individuais.

Par gutro lado, como o desenvolvimento, & aprendizagenm & a mudanca
sio ostudados em comlextos de formacio e ma sua relaclo com estes,
imporia enquadrar este trabatho considerands os modelgs sobre 0s modos de
promagis de desenvolvimetito. De enlte 0% madelos identilicados por
Sprinthall, Reiman e Thies-Sprinthall (1996), alasta-se o presente estudo
dagueles que enfatizam apsnas & conhecimenio dos professares, rejeitando a
necessidade de informacBo clentifica & valorizando a subjectividade, =
intuigiio, a autsniicidade — ‘zrafl modef. Ao situar parcialmante a
responsabilidade da formagho no ambito da universidade, cria-se, de algum
modo, uma lensdc que leva a progurar a interacelo entre estes sabares
praticos dos professores e os saberes da propria investigacao, fazende-os
emergir do discurst e acgio dos professares, mas também desaftando-os.
Esta & uma perspectiva de desenvolvimento do professer como mudanga
ecoldgica (Margreaves, 1982), entendido o contexte como condicia de
mudanga (g ndo tanto coma foce da deservolviments) — wm contexto de
suporta, facilitador, que considera o kempo lento de mudanca dos professares,
ap mesma tempo que facilita ¢ acesso a recursos apropriados.

Muma perspeciiva Interaciiva, negociada & multidimensionat, @
professor Ssurge camo umn participante active do seu processo de
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aprendizagem, pelo que a formagio & os seus efeitos ndo sic apenas
determinados externaments. Procurou-se, assim, ulirapassar a separagio
entre deserigies hasicas & intervencdss aplivadas e desanvelver um mcdela
interactive de investinacio.

Enlre as abordagens inleractivas reforidas por Sprinthall of &t (1956},
o trabalhn deservolvide identifica-se mais com os medalas do professor como
investigadar & do professor came pratico reflexive. It passa por congeber a
interacgan professor-gontexto atraves de uma acgRc colaborativa e
problamatizadora do conheciments, da experiéncia g dos proprios conkexios
de produgio do conhacimente & da experi@neia, responsabilizando os
professares pela mudangs de af e dos sesus contextos,

Egta trabalhe ndo se silua, no entantq, numa perspectiva de
desanvolvimente organizacional. Embora hajs alguma adesdo as propostas
que consideram a escola como o lugar mais apropriada para desenvelvar
melharias escolares (& também por iz50 dois dos casos em estuda siteamn a
formagio na propria escola), esta ndc & a unidade de mudanga — num dos
casos, o contoxte apenas da suporte & mudanga individual {caso do projecto
IRAY, num autrs & o foco de desenvelvimento de culturas colaborativas (caso
do DUECE) &, nos restantes, 4 escola & apenas o contexto onde a mudanga
aconlece, emhara & farmagao nao tenha com esta uma interaccao directa. A
unidade agregadora de todos o8 casos &, pois, 0 professer om eantexio
profizsional,

2, Contexio de realizagio do estudo

Foram estudadas quatro situacdes de formagio, gue envolveram oree
nrofessores em doze projectos de investigacdo-acgAa, sumariamente
caracterizadas no Quadro 1. Todas elas se integram em programas e
projectos da Faculdade de Psicolagia e de Ciéncias da Educacho, em gue
estive implicada como formadora e come inveatigadora,



102 | Ana Peula Castana
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Assitm, no projecto 1RA — Inwestigacao-Reflexdo-AcgBe — eu
coordenava um macleo de formagdo, numa escala de 2 9 & 3° ciclos do ensino
bdsico. Ao mesme tempo, fazia parte de uma equipe central de invesligacao-
farmagao, constituida pelos divarscs coordenadores dos mucleos e oufros
investigadores. Esta equips visava avaliar & problematizar o desenvalvimento
da digpositivos de formagia qua tinham come principios de base a formagao
pela investigagie, situada na escola, em contexios colaboralivos, em tomo de
projectos relevantes para os proprios profeseores & centrados sm problemas
2 situaghes quolidianas, nos quais se pretendia que eles desenvolvessemn,
cotn autonomia progressiva, praticas isoméricas as da fortnagio. Durante a
formacio apoiei os professores na conespcdo, desenvolvimente e
apresentagdo dos seus projectos, assumindo diferentes funcées, das quals se
salienta @ de arientacdo ao nivel investigativa.

Mas Actividades de Inteqragis, trabalhei como futora de deis pequenos
grupos de professores gue estavam a realizar a sua Profgsionalizacio em
Servigo, pelo que os orientai na eoncepgdn, desenvoiviments 4 aprezentagdo
do seu projecta de investigacdo-acgio e participsi ma sua avaliagho. Este
trabatho, que decortia a0 longo de um ano leclivo, era copcomitants com uma
formagdo em medulos togrico-pratices (arigntados por outros professores) e
pretendia-se que os saberes af explarados fossem mobilizados nos projectos.

Mo DUECE — Diploma Universitario de Especializaglo em Cigncias da
Educacdn — acompanhel urma professora durante @ apds o periode do
elaboragio da sua menografia (num totat de trés anos). Apoigi-a no sed
projacto de mudanga da escola {da qual era directoral, tendo mdo apenas
orientado a concepao, desemvolvimento & apresentagiio da manogratia, mas
tarmbém participado na recolha e andlise de dados que SArviam, em
simnultdnes, para o meu e o seu estudo sabre a mudanga,

3. Perspectivas e metodotonia de investigagao

A investigagio nue agora se aprezenta integra-se numa parspectiva da
complexidade, perspectiva que poderd ser reconbecida coma wm dialeqe
enirz paradigmas de invesligagio {(Guba e Lincoln, 1389 e que pedera
ulirapassar as guestdes dicotémicas e dualistas de ordem ontoldgica,
gpisterneldnica e metodoldgica.
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& um nivel metodoldgico, trata-se de um didlogo que faz cruzar

processos da investigacio implicada eom outres processos de investigacdo
" mais distanciada e faz ofuzar, nestes, as perspectivas dos diversos
intervenentes., Organiza-se dentro de cada plano da investigagdc realizada,
mas tamheém no encadeamento entre plancs de investigagio, ndo havendo
puraza paradigmalica na sus concepgia geral.

Estamos, pois, perants urn design em espiral, onde as etapas sa vap
cruzando para afinamento de modelos de formagio e investigagio e
aprofundamente dos saberes e da sua conceptualizacio.

Mum primeiro plang, gue é o de investigagio-acin dos profsssares, a
ransformagio da acgie foi central, senda ela propria, muitas vazes, ponto de
partida para as construgbes e reconstrugfies intstpretativas que sobra ala se
faram fazendn, num contexde colaborative que as questionava & expandia,
orientande para novas transformagfes da acgio. E possivel reconhacer agqui
tragos de wma abordagem interpretative do real, que opera com as
significagies dos sujeitcs, simultaneamente investigadorss e objectos de
investigagdo, para a construgdo do conhecimerto. Mas assumir uma
invastigacdo pela acclo, na acelo e para a transformaghe da acgio & ja
assumir uma postura diferente da do investigador inferpretativo, gque 8
refativamente passive, fenguanial o partiddrio da Jnvestigacio-accdo 8 um
activisty detiberadn” {Carr e Kemmis, 1288, p 184}, Colocar a tanica na
Iransformagie da acgie, e ndo apenas na interpretacdo da acgdo e
transformacio dessa intarpretacin, considerando a acgdo coma okjects, meio
g fim da prépria investigacdo &, ainda, reconhecer um imperativa eritico de
base, no qual a accao & o “pivef’ de uma critica mais ampla, [a gue 2 acgao
aconkace em sitpacdo, guisda por finalidades que s80 25 dos seUs agenies
directos, mas também por outros condicionalismos que sobre eskas operam.
Ter urna postura critica ern relagdo 4 acgéo implica, de modao mais ou menos
intencicnal, sistemadtico e alargade, uma critica s interprefagbes pravias dos
seus agantes & 4s eondicdes externas, que constrangem a ac¢io & distoreern
as significagfes dos sujeitos. Imptica, sobretuds, uma libartagio, em maior u
mener grau, daz condiches subjeclivas e objectivas que distorcem cssas
sighificactes e constrangem ess3 acgBa,

Estabolzceram-se, ainda, num outro plano de investigagaa (relativo &
farmagin), processns de investigacic-iotmagho, pelos quais se procurava &
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requlacic e transfarmacio da formagio, com conscquentes efeitos na
transformacin da propris investigacde. 1sse passou, em cada sitwagia, pela
roflexéo conjunta, ertre as intervanientes directos {farmadora e profesacres),
sobre os processos de investigagn e formagio o pela transferéncia e
adaptagin de conhecimantos, procedimentos & hipdlesas entre as siluagdes.
Também neste plane podem reconhecer-se tragos das abordagens
interpretativas & ctlticas, configuradas em meldes semelhantes aos atras
reteridos. O sentido emancipatério podarad aqui, pelo menes em alguns casos,
ser mais acentuado ra medida em que lodas o5 participantes {professores
formadores), implicados como inwvestigadores & aobjectos de investigagao,
apropriam-se em conjunto do poder sobre as peroursos de formacao.

Num puire plano de investigagdo, organizel esludos de caso dessas
situagies de investigagio-formagdo, também eles encadeados entre i, num
didlogo entre modelos de andlise € esquemas interpretativos, que se foram
apurando ¢ aprofundande. Meste patamar de maicr distapgiameanto
relativaments & acgac formativa que € sed objecto, o5 individucs sag a
pringipal fonte de infarmagae, estudam-se as suas interpretagdes acerca das
suas mudangas e as suas abriblicdes causais relativamente aos factores e
procesans pelos quals se operaram essas mudangas, AQui, ndo havendo uma
intervengao directa e intencional do investigadar na transformagio dos
sufeitos da accdo, domina uma perspectiva interpretativa. tlas o meu
conhecimento das situagtes, pela implicagio noutras fases do percurso
investigativo, os dados ai recolhidos, comeo digrios de investigagio-ormacao,
e uma leitura armada tescicamente facilitam uma viso oritica das
interpretagfes dos sujeitos, reconhecendo nelas possivels distorcies
decorrentas das suas concepoles prévias e dos constrangimentes sociais.
Este & um posicionaments de compremetimento com o conhecimento que sa
conslrai, onde as  interpretagies dos sujeitos =530, nao apenas
reconceptuakizadas, mas também criticamente reconceptualizadas pelo
investinador. Weste sentids, recenhecem-32 (rACOS de um realisma critico,

Mos guatres estudos de esso, cada um relalivo a cada uma das
situaches de formagae, privilegiatam-se ansfises dos didrios de investigagao-
formag&o (escritos pelos professores efou formaderes, segunde 03 ¢asos, @
correspondenda & cada uma das sessfes de formagao), dos diarics
individugis de investigagio-accdo dos professores (Escritos no curso dos
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projectos e analisados pelos grupos —— em todos os casos — e pela fermador
— gm doig gagos), dos relatdrios finais por eles produzides a das antravistas

““imicials (num total de onze; A gue eram cnze os professares envolvidos) e das

entrevistas de “follow up" [realizadas em momentos diversos, até dois anos
apds a farmagde, num total aproximado de 37 encontros g onde as andlises
dos diarios dos professores, das entrevisias iniciais & dos relatérics eram
mostradas o discutidas com os professores e onde o tema da mudanga dos
professores era aprofundado). O Aquad, software para a andlise de dados
guatitativos, fol usade como uma ferramenta na esludo comparative de Casos.

Estas andlises, e respectivas sinteses interpretativas, facilitaram o
estude comparative entre os cascs dos 11 professores12 projectos de
fnvastigagio-accio por eles apresentados. Esse estudo comparafivo visava
uma eompreensdo mais alagada € aprofundada dos fendmanas am astudo,
o que implicon uma nova conceplualizacio, no sentide da canstrugace de um
referencial tedrico mais abrangente e integrador. A tecria da complexidade
{nomeadamente alguns dos principics que Edgar Morin considera como
centrais) foi eleita comp guadno geral de referéncia desse estude comparative
& foi operacionalizada e aprofundada em novas andlises feitas sobre as
angdlises antefiores, procurande fazer dialogar tratamentos qualtativos e
quantitativos, para a elaborasho de novas sinteses interpretativas. Trata-se ja
de um plano mais distanciade, relafivamente ao estude da cada case-situagio
de formagie, & que 58 sccore da mecanismos explicativos gue apresentarm
caracterizticas praximas do pds-positivisma, procurando reqularidades até af
naa consideradas. Estas regularidades nao s&0, ne antanto, entendidas fara
do tempo e dos contexios ¢ o scu estudo apoia-se num modelo
multidimensional e multireferencial de andlise, que possibilita a compreensao
etn profundidade de cada caso, por forma a captar a complexidade dos
fenomanos am ashudo.

Anvestigacda &, no seu todo (considerando os varios patamares atras
referidos), construida num quadro critice qua se distancia parcialmente de
cada uma das tradigies de Investigagao. Procura, por via das suas finalidades
investigativas (e considerando a5 suas condighes de raalizacha), encontrar
caminhos que alarguem g sompreensda dog fendmenos, sem se fechar em
sislemas epistemaldgicos hegemonicos. E critica sobretudo em relagae a
esse caractar pretensamente fotalizadar. E critica, ainda, porque s questiona
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a s prépria, interrogando s pertingncia do sau hibridismo, manitorizando-se &
regulando-se no sentide de wma comvergéncia efectiva entre principios,
proposilos 2 concretizaghes, dentrg de cada plano de investigagBo, e
procuranda uma articulagio fundamentada entre plancs de inestigasan.

 dialoge que se sstabelece gntre as abordagens investigativas nao
correspands, pais, & Um simples eclelismo que se Sucorms actiticaments dos
meios posshvels para atingir @& suas firalidadgs, nem t@o pouco & um
confromlo de perspectivas que mantém as suas |odicas ireconciiiaveis,
arientands percursos investigativos paralslos que nunea se co- -produziriam, €
urn dialago gue se estabelece coma uma conslrugas processeldgica
transparadigmética e qua define os saus fundamentos anquanto se concebs;
gue 6 concehe engquanto se concretiza, em interacclio com os fendmenos
gue interpreta; & que se concretiza apurando-se metodologicamente face a
critérios que, também sles, se vap clarificando de modo reflexivo & critico.

4. O estudo da mudanga dos professores — algumas
sinteses interpretativas

De seguida, apresentaimn-se sinteses interpretativas de alpumas das
guesties aprofundadas ne estuda, priviiegiando aguelas que procuram A
compreensio do grau de profundidade e de extensdo das mudancas,
articulando-as com as dimenades temporais da formagho & dos professoras,

Estas sinteses nao devem ser entendidas como proposicies
detinitivas, dada a imprevisibilidads ¢ particularidade mutaved das situagies
do conhecimento. E preciso, ao invés, entend-as no sel estatuto provisdrio,
incerto, parcial, mutdvel, dentro de uma petspectiva de complaxidade.

0 tempo e a mudanga

Para @ compresnsio dos processe: de mudanca & importante
considerar o factor Empo — o tempa de fartnagae. o tempo necessana para
que as mudangas s& COMeCEM 2 ranifestar & o tenpo em que as mudangas
perduram para atém da propria formacao. For vezes cusas mudangas nio se
manifestavam logo claraments durants & formagde, nomeadaments NOs CAS0S
onda esta teve duragie mals curta (Actividades de lntegragia), sendo
necessanic que 05 processos de mudanca continuassem a operar Solre as



mudancas iniciadas para que 8las e constituissem em transformagdes mais
--profundas dos quadros de referéncia (Gomo, por exempln, no desenvolvimente
de imarias pessoais sobre a importincia da parlicipagde dos alunos na
construcao e utilizagia de recursos). Gases houve, ainda, em gue se previa
que algumas mudancas 56 s2 vicssem a manifestar mais tarde, ainda nie
tende tide oportunidads de se desenvolver nos dois ancs seguintes &
formacdo {quanda os dimos "follow ups" se realizaram — exermplo de um
profassor do primeira grupo das Actividades de Integragha, que refere uma
previsivel mudanga no sentide de wma rmaior participagdno dos alunos e maior
aproveitamente do melo como fecurse, em contextos mais favaravels). No
unico caso onde as mudancas faram simultaneamentc radicais e sUbitas,
mudando num anc todo um sistemadmodels de ensing (Uma professora do
projecto |EA), verificou-s& um aparente ‘retrocesso’ nos anes seguintes, onde
os novas disposilivos de acgdo foram sendo modificades no sentido dg
integrar antigos processos temporariaments suspenscs. Tambeém nalguns
casos onde as modancas nac foram consideradas dirdveis se verillcou gue o
tempo de formaghe foi mais curto e considerade insuficients palos
professores. As concepgiies e expectatives dos professorss acerca da
investigacdo e da mudanga, que estavam presentes mesmo antes de se
iniciar a formagdo 2 que foram evoluinde ao jongo desta, @ mesmo depeis,
foram condicionantes das mudangas ocorridas € assinaladas (@ neste sentido
que se inkzrprelam os casos onds a auséncia de referéneias retrospectivas &
conjugacds de processos de apoio-desafio se assach & ndo durabilidade das
mudangas, mesma quando existern outros dados, coligidos durante o
processg, que assinalam a presenga desss conjugagdo entre processos de
apoio e desafic). Assim se reforca a opodo epistemaldgica e metodalogica de
valorizar essas corcepcfies nos procassos de recolha de dados & na sua
interpretagde. Em sintese, o tempe & uma Importantz dimensae na
compresnsac do desenvelvimento dos professores (desenvolvimento arqui
entendido como & integragdc das mudancas numa ordsm que hes da
sentide), sendo esse tempo necessaria para que cada um, individualmente e
Bm conjunto, enconire esses sentidos, intedre @ seu passado no presente & o
transparte ao longo do seu caminh,

C tempo e a iInvestigagic-acgso

Apesar do dezenvolvimente nio ser entendida coma fendo um sentido
gstandardizado, acentuando-se, ag iwves, a irdividualideds, & ordem de cada
um, & hsterogensidads coprdepada numa ordem comum, o5 estudes
apontam pare uma relacdo antre o tempe de vida g de experiéncia profissional
dos professores & os processos de investigacBo-acgdo. Mos casos de
professoras mals jovens o menos expetientas, onde o tempo de farmagie era
mais curts, surgiram algumas regularidades, umas apontando para processes
mais eficazes nessas situaghes a autras aportando para Processos MEencs
oficazes. Uz dados permitem colocar a hipdtese de que em situagdas onde o
tempao de farmagio & mais restrito e os profassores s&o menns experientes os
processas de investigacao utilizados s8o menos eficazes no desenmvalvimento
de mudangas mais profondas. A relacie destes professores com a
investigacdn apresenta outras particularidades, parecendo haver uma
valorizagio dos processos analiticos em professores menos experientes, mas
também em alguns dos sutros. Os casos onde parecem ter dominado as
mudangas de conhecimenta e pensamento analiticos/propesicionais eram
também casos de professores menos experientes (dos grupos das
Actividades de Integraciin). O tempo de formacic parace ter tido, ssgundo
umz das professoras, umn papel importante, pais o alargamento ternporal
poderia ter fzvorecido o deservalvimeanto de um trabalhe com contornes mais
holisticos & metafdrices, onde o fragmentdrio se organizaria de modo mais
camplexo Também a nao identificacio de mudancas integrativas, apenas nos
casos das Actividades de Integragin, se poderd associar ao tempa de vida,
de carrgira & de formacio. Inversamenta, parece baver uma maior
complexidade integradora (do pansaments, da eonhecimento & da acgao) am
professores mais experientss e sitvacdes de formagdo de duracho mais
longa. Por outrs lado, a circunscrighe dos projectos a sala de aula, nas
situagies gue envglveram professores menos experientes, parece kar
faverecido o desanvalvimento de tecrias consistentas, embora circunscrilas
as dreas trabalhadas. De notar que, pare nenhuma destas hipdteses, se
pretends wma generalizagio a todos os cascs, sendo slas entendidas come
uma tendéncia e devendsa =er interpretadas dentre de om guadro de
probabilidades & de imprevisibilidades. Nao ¢ possivet estabelecer
regularidades universais para todos o3 casos, nem tho pouco congluir gque
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estes factores lempotais sejam os dnices a contribuir para as mudangas

~jdentificadas.. Estes factores poderfo, mais provaveimente, conatituir

condicicnantes, ao invés de serem determinanktes directos destes tipos de
mudansa.

Ainda neste sentido, mas analisanda as siluagdes mais favoraveis para
05 casos de formagao mais longos, envolvendo professores mais axpariantas,
verilica-se uma associaclo entre flaxibilidade dos projeclos ¢ processns
formativos, mudangas significativas, integrativas e onde se CORJUGaM
mudangas hollsticas e analiticas ao nivel dos saberes informafivos e
aperativos. Isto ndo significa que a estruturagio, hem como a recursividade
entre estruturagde & fexibilidade ndo sejam importantes nestas e noutras
mudangas, nomeadamente na conceptualizacas de zaberes,

Mo mesmo sentido, parece sdrgr mais frequentementaﬁ uma
predizposicio investigativa em prafessores mals experienies e emvolvidos em
processos de lormacdo mais longos, podendo tal estar relaciohade com &
necessidads sentida de um maior distanciamento em relagho & actio, em
professores qua tém e558 acGar rotinizada, mas tambem cam wma
experigncia mais prolongada dos processos investigatives. Malguns destes
casoa ndo foram assinalados processos mais estruturados e sisternaticos de
accaa de testagem (dos processos pedagdgicos e seus sfeitos), mas apenas
processos de accdo axploratdria fpelos quais a acghe 22 ja alinando
progressivaments), o nue poderd, em parts, relacionar-se com alguns
desfasamentos verificadas entre processos de acglio e investigagho (onde,
por exemplo, S0 feitas andlizes temporalmente distanciadas das situagies,
de dados coligidos e elaborados em fases ankeriores, durarde a acgEo).
Moutros casas, onde 08 processos de andlise, feitos postericrrmenta & acgao,
foram valorizades, surgem mudangas integrativas, assatizdaz  ao
desenvolviments de uma reflexividade dilamdbica. Parece, mais uma vez,
acentiar-se a impertancia da recursividade entra pdlos processuais que se
complementam, para o deservolviments dos professores no sentide de uma
maior complexidade. Mo enfants, a sistematicidade de investigagio e de
acgio ndo surge, em muitos professores menos experientes (alguns cazos
dos grupos das Actividades de Integragiao), sssociada a mudangas do tipo
inteqrativo (onde, ag nivel do pensamente e da acglo, se conjugam de modo

A Mudanga dos professases pela irvastigagan-accdo 111

crialive £ siftstice novos & antigos elementos), Deste modo, parzce que a
sistematividade de investigagdo ndea seria relevante para o desemvalvimenio
de mudangas do lipo inlegrador na maioria dog casos de professores menos
axparientzs, envohidos em dispostlivos mals curtes de formacso, ac contrario
do que pareca aconipger com professores mais experientes, envolvidos em
dispasitivas de formagao mais prolongados. Hipotetiza-se, assim, que o l8mpo
de farmagdo e o tempo de experiéncia e de vida dos professores podern
constiluy condiclonantes importantes para o desenvelvimento de mudangas
integrativas.

Por zua wez, of processes de testagern constifuem processoes de
acgae mais proximos de uma ldgica de invesligacao, na medida em que se
orientam directamente por obfectivas instrumentais de cohstrugdo de
conhecimento, que focalizam e fornam sistematica a acgio desenvalvida e a
reflex3o que nela e sobre ela se vai fazendp, constituindo assim uma forma de
estruturaciin dessa accio & dessa refiexdo, Esta estruturagio, ao exigir uma
conceptualizagho previa e um distanciametto cognitivo, parece facilitar,
em alguns casecs, o desevaldimento de um pensamento conceptualizador
dos professcres. A ausénoia desta acglo sistemdtica de testagem, pelo
conlrdrio, surge em casos onde essa conceptualizagio ndo parsce ter-ce
desernalvideo.

Por putra lado, a presenga de processos de testagem parcce ser
relativaments independente da mudanga de acgio. MNomeadamsnte, em
casos de professores mais jovens, onde n8o se werificolt recursividade entre
processos de acgio exploraidinia e processas da teslagem (apesar de armbos
o5 tipns se encontrarem presentes, am momentos distintes), n&o ocorreram
mudancas sigrificalivas de acgdo, parecendo esia n&o recursividade estar
a=sociada a criticas & artificialidade da formagio e & uma nao total assuncio
do projecto do grupe como um projecto pessoal {alguns professores dos
grupos das Actividades de Inlegracio). Deste modo, & mals uma vez, g2
acentea a importancia da recursividade entre processos mais estruturados e
flexiveis, quer no gue respeita & Investigacéio, quer no que respeita 4 acgao,
quer zinda no que respeita A relagBo entre investigagdo e acgBo. Estas
recursividades parecern frequentemente favorecar (sobretudos guando
conjugadas com processos colahorativos de partiiha & de confronte sdcic-
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cognitiva), o desenvalvimenta da propria reflexividade e contextuwalizacio,
wmas  tambsm  de mudasncas  significativas, nomeadamente  pelo
~desenyolvimanto de 1eotias consisientes e da acebes congrusentes com estas
teorias.

Mudanga — tensdo ruptura-condinuidade

Urn adguiride gue importa agora guestionar, relative aq ronceite de
rmudanga (qua os proprios dados parecem cosraborar), diz respelto &4 dupla
tensignal ruptura-continuidade e &s subjacentes nogies da continuidade-
dascontinuidade. Far um lado, o conceito espacial de continuidade deve ser
entendido em relagho com o sell conceite temporal, O reconhecimanta da
urna descontinuidade temparal (na medida em gue sdo idenlificadas
mudancas consideradas significativas — durdveis, extensas, aglomeradas,
substitutivas, eumulativas e/ol integrativas) pode integrar a ocorréncia de
continuidades espagiais em niveis de profundidade mator (na medida em que,
por exemplo, as mudancas reconhecidas na area dos saberes néo
contribuiram para o desenvolvimanto de teoras mais consistentes — num dos
casos estudados). B neste sentido que se deverd sntender a identiicacas da
rmudanga como uma percebida desconfinuidade temporal — {desiliganda
tempaos dislinios, comparands e percebende diferencas enire eles, O que se
vgrificou foi que 8 descontinuidade iempural nunca atingiu dimensées tais gua
se constituisse como uma ruplura total em relagBo a ordens antariares
fhavende dreas onde nde se reconheciam mudangas — por aremple, no
gentido do desenvalvimento de uma teoria pessoal mais consistente —
verificando-ge, alids, que novas ordens mantinham, como nucloarss,
slemenins de ordens anleriorash, Assim, parece sempre haver uma
continuidads espacial — em algum nivel da profundidade — gue pede, no
entanto, evaluir como uma reordenagao de elementos, aos gquals se Vo
agregands noves elementos, numa nova ordem ou numa  ordem
progressivamante mais consistenle e abrangente. lsto implica que a
descontimuidade temporal corresponda paradoxalmenta a uma continuidade
que s alarga a vardos niveis de profundidade, por procassos da recursividade
{onde, por exemplo, se agregsm elementos em lome de idetas nucleares,
nomeadamente de valoras, permitinde uma escalada de mudangas
assoriadas que se potetcidlizam umas em relagdo As sulrast & que, por izs0,

=i pode transferir para outros contextos & outas tempos, embera mantenha
dentro de si a flexibilidade e & {ens&c necessarias para permanscer em
transfarmacdo. Tal poderd ser entendide se a continuidade ndo for
representada por uma linha recta, mas por um turbilhéo ardenado ou uma
espiral de percurso relativaments imprevisivel. Esta imprevisibilidade deeorra,
em parle, da abertura does sentides internos (finalidades, valores, atitudes,
motivagBes individuais) ac didlogs com oz sentidos externas (dos contextos
sociais om nque os individuos s& inserem). Deste mado, a ordem inlegra a
desordem, sendo o desenvolvimente da cotnplexidads dependents também
da recursividade (construgao mitua) entre ordem & desordem. Verifica-se,
ainda, que essa ordem se organiza de tal medo que, pelo mencs em
circunstancias de interdepandéncia, se pode tender para uma consonancia
entre uma ordem individua! 8 uma ordem dos contexlos SOCIRIS 8M Que O
individue se situa. Assim, sem se recusar a individualidade dos percursos,
percebe-se que ela concorre para o desenvolvimanto dos contextos o vice-
versa, o que pode ser erdendide numa perspestiva de complexidades, que s&
doservolve par processos favorecedares de hologramaticidade (de inacriglo
do Wodo ent cada uma das partes).

Um oulro fendmeng que se liga com esta hipdtess expheativa diz
respeilo a0s casos que padem ter intsrpretacbes contrdrias, em termos de
continuidade/descantinuidade, guanda umas sao feitas sobre termpos curtos &
quande outras sdo feitas em perlodos de tempo mais longos de shsarvagao.
Assim, descontinuidades temporais & aparentes descontineldades espaciais,
observadas em tempos breves, podem revelar-se como continuidades
espaciais ¢ mesmo lemporais, quanda se verifica gue as mudancas nac
pErmanecem ou permanecem como glementos pontuais. For outro fado,
pequenas descontinuidacdes temporais, aparentemente insetidas num guado
da cantinuidade espacial podem, em unidades de tempo mais amptas, revelar-
se como desconbinuidades temporats significetivas, que permanscam no
ternpo & se alargam no espage, nterno & extarno a0 individua, aprelundands
sgntidns que existiam de forma embriohdtia e dando-hes uma nova
centralidade & uma maior coeréncia interna, Isio ndo significa que nie seja
possivel diseriminar entre mudangas mais e menos profundas, nerm t&o pouco
gue ndo suram glemertos de desconlinuidads, embora inserides numa
ordemn continua mais ampla. Hipotetiza-se que, para gue essa ardem se
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manifeste no sentida de uma mudancga mais profunda, seja relevante alguma
antevisdo de uma ordem  unificadora entre as diferentes  experidgncias
...inovadoras. (exemplo. a ideia de participagio dos alunos em diferanies
procedimentns de avaliago, estendendo-se a concepedn & utilizacio de
instrumentas de avaliagaa). Por outre fadn, uma mudanga em profundidade de
quadros de referéncia n&o significa que haja uma coersncia com a4 acgie,
sobretudo girandn a ordem externa (exemplo; imobilsme & individuaksmo na
eztola) & muite dissonante com a ordemn interna {exemplo: projecte do
professor) & guands hd uma grande dependénciz da acgio em eelagdo an
extariorn

Mas tambgm fica am abero & hipotese contraria {qQue ¢ presente
estedo ndo pode aprofundar, devide 3 auvséncia de situacles que a
fundamentern), de que haja mudangas mais profundas, decorrentes de

divergéncias {tarmbém alas profundas), entre uma ordam prévia 8 uma ordem
nova gue se jnsttuiu, "

5. Reflexao Final — Canceptualizacio e limites de um
estudo sobre mudanga

A maiar parte das mudancgas estudadas sic mudangas que foram
recanhecidas como tal pelos professores, opedo largaments justificada em

argumantos de represaniatividade das aute-percepcdes nos diverses tempaos .

e sitluagdes armn que cada urn g situa. PGam-sa, no antanko, muitas quastias
a esta opgaon, nomeadamente relativaments ans enviesamenios de cada Urn,
determinados por factores diversos de auto-percepgio e de auto-expressag,
mas lambém por constrangimentos relacionais - por exemple no sentido da
adaquagio, pelos professores, A experciativas atribuidas & imvestigadora-
farmadora — geradores de escamoizamentos e distorghes.

Para além dos enviesamentos mais ou menps conscigntes que se
possam € devam detectarn, pée-se uma guestdo ainda mais inquietante & que
inquare sobre o praprio coneeitc de mudanga. Aeconhecer & mudanga em si
& um acto de referenciacio a uma ordem anlerior e de identificacio, nesse
quadre, de uma mudanca dentro da ordetmh ou de mudanga da propria ardem.
has, mesmo as mudangas que se reconhecemn dentro da ordem 15m de suegic
com um grau de visibilidade que poasa ser considerada significativa, a ponte

de sor assinalada. Aeconhecar uma mudanga implica, antes de mais, um
autn-cophecimento & uma capacidade de reflexBo sobre si proprio. Deste
modo o Bstudo @ limitade par essa capacidade. Tendo procurada que a
formacdo e 4 investigagio-acgao expandissem essas compsténeias, percche-
=& que os |imites do estuds sio tanto maiores guanto menas a formagio tiver
contribuido para esse desenvelvimento. Assim, o5 limites da formagin geram
limites no auta-canhecimento & a expressio desses (imites poderd reparcubir-

se em virios planos e dimensdes.

Por outro lade, o reconhaciments de umna transformagio {que sempre
vai acontecendn), & ponte de ser assinalada coma tudanga, implica um acto
de seleccio & de wvaloragho mas, antes de mais, implica memdria e o
reconhecimento da possibitidade dessa mudanga e da sua desejabilidade
para alguém (o professor & o investigador-formador). Surgem, assim,
processos que funcionam como lentes {famplificadoras umas, minalurizadorms
putsas, das mudancas verficadas). Essas lentes afectam Nao apenas a
EXPressan, numa projeeedo para o extenorn, Mas também a projeccio interna,
peola qual s2 racriarm & intensificam as proprias muangas,

Dreste modo, poder-s2-a hipotetizar que 2 oxpansao dos [nites do
auto-cormhecimentn  tera repercussdes nwma  maior saensibilidade &
reconhecimento das mudancas e no seu aprafundamento. Assim, quanda a5
professores estio A identificar medangas, gles poderio estar a torna-las cada
vez mals provaveis, sendo os “follow ups” processos tle autg-oheetvacio que
afectarn, de mado recursiva, o préptic objeclo obzervado (o que alids se
reconhece como um processn dhiversal, de afectagho do pbservade pelo
ghservador, mesme quande o objecta & um fenomeno fisico & nao subjzchiva),

Assim se manifesta alguma da comptexidade da um astudo sabra 2 rriudanga. -

Para aldm da identilicagdn das mudangas, € imporiante ainda
assinalar que o nosso estudo assenta, em parte, sobre as alribuigies causais
gue os professores fazem dos processos & constrangimentos da mudanca,
atribuigfies gue st influsneiadas, ginda, por crengas néo neutras sobre s
praprios @ sohre o processos de mudar}ga, crengas essas embebidas
culturalmente em cancepgdas aprioristicas. E preciao AsSUMLE, Mais uma vez,
que 0 estedo assanta, em primeira nstancia, nessas significagdes dos
professorgs, apesar da linguagéem mais abstracia da investigagdo, dos
quadros ledrices que a suportam, dos processos de inlerpretagio gue

-
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robilizam outros dados para além das significacdes dos professores —
_alguns deles recolhidos am primaira méo e decarrantes de uma posicio
implicada e comliniada do investigader na formagdo. Trata-se de uma
abordagem interpretativa do coenhecimento, pelo que apresenia muifas das
virtualidades & dos limites desta abordageam. O didloge entre uma abordagam
Interpretativa @ uma abordagetm critica pratends romper com algumas dessas
imitagdes, pela intersubjectividade que passa decorrer desta dupla
subjectividade implicada — do sufeite gue investiga ¢ dos sujetlos que sio
cbjecto de investigacio — que ooorre em vai-e-vem, alravés de processos de
construgac-corraboragdo-reconstrucdo  das  interpretagdes, Mas esta
intersubjectividade & tambem confronte entre culiuras distintas, um canfronta
desigual chde o poder do investigador prevalece, sendo dele a palavta de
mediagic & A paiavra Oltinta, uma palavra inscita numa linguagem especifica
fque do senso eomum s distancia, embora tanks mais prixima dele gquants
mais cam o5 professores intetage & confiiiua, sendo por @ssa via um factor
da ransformacgio destes, numa dialégica € recursividade intertextuais.
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THE CHANGE OF TEACHERS, BY ACTION RESEARCH

Abstract

The present reseasch iz about the change of teachers and questicns the
process of toacher education and the change pracess occurred during and
afler their action research projects. It involves four teacher cducation sites,
integrated in programmes of Lisbon University, Facuolly of Paychelogy and of
Education Scionces, whare | was implicated as edusator and researcher. This
paper presents the research results of the multi site case study. This research
i5 inscribed in 8 complaxiny porspective, where there is a dialogue beoweean
research approaches, by the assumplion of the problematic nature of
research, subject to continual revisions. It is a dialegue based on comman
azsomptions about the subjoctive and centextualized nature of protlems, the
contirual and nen-lingar rature of chanoge and the reflexiva character and self-
criticism of reseasch processes,
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LE CHANGEMENT DES ENSEIGHANTS PAR LA RECHERGHE ACTION

Ré&sume

La recharche qui on présenta i o'est une élude centrée sur des situations de
forrnation qui on privilegiés |a recherehe action comme dispaositif de formation
et prétend comprendre les changemants des enseignants et =5 processus
de farmation, pendant et aprés |a formation. On a S&tudié quatre situations de
farmation, toutes ralatives a des programmes et projets de da Faculté da
Psychologie et des Sciences de I'Edycation, de I'Universitd de Lisbonne, o0
j'ttais Impliguée comme formatrice et chercheuss. Le texte ici prasentd st
centrd sourtont sur les résuttats de fa recherche qui decoulent directement de
Féfude comparative entras ces cas. Cette diude est inserée dans una
perspective de la complexité, of s'établi un dislogue entte approches de
recharche, aves des succassives révisions. Ce dialkigue réposs sur des
pressUposes commuens, kel que la nature subjectif &t contextucl des
prablémas, la nature cordinues et non lingaira du changement ef le caractéra
refloxif et auto-critique des processus de rechetchs,

Toda 3 comrespondanaia raldliva A este artigo deve Zar arwiada para: And Paula {.‘-amancr: A das
Maristas, 51%, 10°B, 2775-242 Pamede, Portogal Enyail:  apvedd62@maultelepac.pl;

uinapwodtipoe lpt
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Representaghes dos proiessores sobre
avaliacdo do desempenho docenie:
o que avaliar? como avaliar?

llda Maria Lita Pereira Silva
E. B. 2/3 de Maontenegro, Portugal

Joseph Edward Conboy
Institute Superior Dom Afonso 1, Portugal

Aesumo

Apresentam-se neste artigo resuliodozs de wm gstydo sobre as
represertactes dos professores acorca dos modoles de avalis¢don do
desempanho docente, Qs resultados referem-se ao que os professores
ronsideram daver ser o objecin da avaliagde de desermpenho e guais os
matodos mals adequadoes para a concretizar, dando-g& particular atencao ao
actual modelo de avaliagio de desempenbo & A relagdo entre avaliagio da
desempenho @ desemoldmento profissional. O estudo fof realizado em trés
escolas de uma cidade do sul de Pais, sendo uma do 19 cicle, uma do 2% e 2°
ciclos 2 uma do ensing secundaria.

Emhora sgjam escassos 05 recursos e apeios de que dispdem, os
professores confrontam-se, actualments, com expectativas cada vez mais
exigenles sobre o seut desempanhe. Para respender a esla exigéneia, alguns
paises tém vindo a desenvolver sisternas de avaliagic do desempanho
profissional docents, com base em esquemas e tedtfas, por vezes, muito
diferentes nos seus principios e modos de funcionamento. O desenvolvimento
dossas sistemas de avaliagio tem conduzide a uma andlise compreansiva do
oficio de professor @ a0 conjunts de saberes, competéncias e alitudes gue
definem a profissdo na sua complexidads e mulliplicidade de funghes.



Em Paortugal, a avaliagio de desempenhc dos profossores iem sido,
também, nog dltimos tempns, objecto de reflexfic e discussdc por parte de
~divargos sectores, parccendo cansensual entre a5 docantes gue, Masmo Gom
as modificagdes recentements introduzidas, o presents modslo hao atterou,
fMa essé&neia, o anterior, noe qus respeita ap sou objecte, mélodos &
instrumentos, nao produzinde informacio/retroacgic util para os avaliados,
para o2 avaliadoras, ou para ¢ sistema educativo globalmente considarada.

0 actual modelo de desempenho de avaliagao dos
professares

A Lei de Bases do Sistama Educative (Lei n® 46/8€ de 14 de Cutubrea)
estabelece o direito doz professores a uma carreira. Postariormants, o Dec.
Let n®™ 138-A/00, de 28 de Abril, veio requlamentar esse direito, consagrando
a nacessidade de avalkagico do desempenho dos docentes. O art.” 39* deste
diploma {ponte 2 define os principios orientadores da avaliagdn de
desempenho do pessoal docente, afirmando gque se visa @ melhoria da
gualidade da educacdo e do ensing, através do desenvalvimento passoal e
profiszions! do docente.

Postariormoente, o Decreto Regulamentar 0 14/92, de 4 de Julho, veio
definir o processo de avaliagan de dasempenho do pessoal docents do ensing
Nao superior.

Ma revisane ao Estatuto da Carreira Docente, Decreto Lef n® 1/98, da 2
di Jangirg, & recanhecida a importdneia do estimulo an mérite e ao reforgo do
prafissicnalismo docents, completande-se este quadro legal corm a publicacaa
do Decreto Regulamentar n* 11498 gue wvem regulamentar mais
pormenorizadamente o processo de avaliagie do desempenhe docante. Este
Gltima diplema mantevs no essencial o anterior processo de avalfacdo do
desempanho decente, apenas introduzindo & comissfo especializada a quem
compete emitir parecer sobre o documento de reflexdo critica, ou relatdio,
coma & geralmente denominada, fungio gue antes cabia ao orgdo de gestio.
Fara além desta alteracdo, o modele de avaliagda de desempenho docente
parmaneca em tudo idéntice no que respeila ao seu objecto, finalidades e
procedimentos,

A awvalingio de desempenho do professor centra-se, actualmentke, em
dots momentos: (a} em primeire momento em que [he é solicitade um relatdria,

cnde ¢ professar reflecte sobre as suas ackividades e desompenho no periodo
de permanéncia na escaldo, o que, conjuntamente com os créditos obtidos
através da {ormagdo continua, Qarante o acesso a0 escalas sequinte; (B) um
segundo marmants em que o relatdie & uma infotmagdo sobre as acgdes de
formagio e craditos obtidos sfo enlregues 4 Comissdo Especislizada para
avaliagio. Mote-se que o tempo de senice, o relatdria @ os eriditos resultantes
tla farmacdo continua sio os requisitos estabelecidos pelo Ministerio para a
rmodanca de escaldn.

Ao ralatdrio da avaliagio @ atribuida uma mencio que se traduz em
valorea como AWuite Bort, Bom, Salisfaz e Mao Saticfaz. Se a emissdo de um
julzo de walor se constitul coma marca da avaliegho, pederemos dizer qua
estamos na presenga de um acto de avaliacin Mas serd que estamos?

Algumas criticas ao modelo actuaf

Constala-se ng presente modelo uma grande margem de indefinicio
ho que se refere ac objecto real da avaliagdo, & sua natureza, parecendo
caracterizar-se por uma certs diluigédo da realidade que se pretende avaliar A
relagdo entre objectn, funcionamento e fungio da avaliagho & central para o
estude de um sistema de avaltagdn, colocando-se & guestin de saber qual a
fungio da informagio recethida. Tambdm anqui & patente 8 pouca clareza das
fungdes da avaliac8o deste sisterna. Qual ou quais as suas fungdes? Do
controlo, de incitamente ag trabslbo, de orentagde, de sefeccdo, de
infprmaciy, de requiagdo, de dizgnostico?

Wo medela actualments em vigor, & avaliagdo de desempenho do
prafessor centra-se quase sxclusivamente na auto-avaliagdo e na formagdo
eontinua, sendo a primeira efectuada pele proprio avaliado, iste 8, o avaliado
constiul-se em avaliador, enquanto na formacdo continua na pratica nio hd
quatquer avaliader. Ora, sendo assim, a avaliagio de desempenho torna-se
demasiado redutora, pois nao contempla oulros acfores do processo
educativa coma o director de ascala, o supervisor, o conselho pedagogico, 08
pais, 0F alunos e o colegas, além e outres intervenientes {Blanco, Pacheco
& Silva, 1988: Peterson, 1985), A diversidads de agentes avaliadores temaria,
ne entender de Pacheco {1396}, a avaliagio de desempenho mais objectiva 2
imparcial. FPelo eontrdno, a lagica redutora que @ seguida conduz a um
empobrecimente do sistema, pelo facto de as partes se complementaram
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numa pretensa harmonia, levando o sistema, de aeotdo comn borin (1981}, a
tonder para.uma légica. funcional enfraquacida.

Urn modelo de avaliagdo do desempenho docents pressupde fue ¢
defina qual & fungio do professor, quals as rompeténcias que deverd
evidenciar, quem desempenha o papel de avaliadar e guais os nstrumentos
para a recotha de informacao, A sua definighe assenta na resposla a trés
questies basicas: O Oua foaliar? Como Avaliar? Quem Avalia? {Blanco,
Pacheco & Silva, 1988).

A0 questionarmos as finalidades da avalizgda, 0% seus pracedimantos
{metodolagias & instrumentos) e a3 avaliadares, foremos gue equascianar
também o que avaliar nas vdrias dimensdes que integram & profissfio de
professor & o gue consideramos susceptivel de constituir padries de
competénciamerito (Scriven, 197E). A ohjeclivaghe desta questdo conduz-
nos a0 “como avaliar', isto &, ao dalimikar "o gue gvaliar’, sLge & necessiddde
de defirir o "como”. Além da rnstodologia e instrumentagio, tambem 08
avaliadores deverdo ser ohjecto de reflexdo & andlise em qualguer modelo da
avaliacao, Esta reflaxdo & tanto mais fundaimentat guanto a fungio docontz &
complexa & especifica,

] actual sistema de avaliacic da desempenhio dos professares tenta
responder a um pedido de uma classe ocialments nUMeosa que NS0 ignora
8 necessidade da avaliagio, mas que, aparentements, & pretende conter,
utilizando-a como um simples instrumsents de confirmagia do "staius que. A
artual avaliagio de desempenho & algo que bzlanga, paradcxalments, entre
umn desejo de afirmagio & simultangaments, 8 nacessidade de sa dilult nas
infengdes que determinam a sua propria ewisténcia. Esta oscilagha, que ilustra
& situagio em que s& encontra a avaliagio de desempenho dos professares,
& giravessada por difgrentes interesses, por Vezes antagénices, dos Seus
interveniontss, mas nue foram determinantes para & concepgio do achsal
rodelo.

Na avalizcio de desempenha dos professores, as refagfes gue se
zslabelecen, no acte de avaliacio, entre os varies actores envolvidos nesle
procasso {Ministério, classe profissional, sindicatost sa0 elucidativas da
axislBncia de uma relacio de peder (Bedin, 1994) entre eles, qua indicia uma
certa dependéancia mitea.

Mo actual modelo de avaliagio da desempenho nao existemn, tambéam,
momentos de heteto-avaliaglo, iste & de avaliagio enlre pares. Sz nos
reportarmos ao momento da entrega do relaterie, verificamos que este acto &
gimbélico e, na maioria das vezes, isolade, pols nde parece 2xstir qualquer
tipo de reflexdo ou partilha sobra aguilo gue S8 esCrEVel, Nem com o rgae
de gestin, nem com qualguar oulrs argao da instituicao, apesar da "aparante
concordancia® com o que estd escrito. Julgamos que a posicio de
noncordancia entre as partes snvolvidas representa uma fantativa de gvitar
tgnzies e conflitos, & isto acontece, em parte, porgue o modelo da avaliagao
nao defina miou delimita com precisdo, “o que” avaliar, "comg” avaliar, nam
“guent avalia,

A forma eomo a avaliagin dos professores se processa, actualmente,
tem sida, por Isse, objecte de critica, pois gera infermagfio que nio &
analizada de modo a lormar-se numa retroacgda reguladora da actividade do
priptic avaliado, em parficular, e da escola, em geral (Damas & De Ketels,
18B5), Daste moda, € prejudicada a fungio reguladara da avaliagin, pois
gmbora forneca acs intervenientes um conjunte da informagdes o referéncias
relevantes, elas nao sio utiizadas em mutuos @ sucessives reajustameantos,
nos processos de tomada de decisdo, dificultando 2 prossecugdo dos
objectivos pratendidos,

() presente sistema de avaliaglo da professores 6 & sa retagao oom
a formagdo continua levanta, tambeém, algumas interrogagdes acerca das
representapdes fue of professires consifosm da sua avaliagéo, e da relagho
desta com a formagio

A comvisténcia da lagica institugional e da lKigica decisional dos sujsites
nao & pacifica. A primaira determina a obrigatoriedada de irequéncia de
acgdes de formagio para obtengde de creditos, a sagunda tem subjacents o
projecto, o desejo, & decisde individual Este processo implica a necessidade
de negociagio consigo proprio, face aguila que & maiz importante no
mamenio,



$24 | 1da Marin Lita Pereira Silva & Joseph Edward Canbey

Representagdes dos professares sobre ati@ud:es e
competéncias profissionais e seu impacto na avaliagao

A problematica que nos conduziu & este estudn levou-nos a procurar
sonhecer as representactes, expectativas ¢ intengGes dos seus actores sabre
a avaliagaa do seu desempenha. O conhecimento desias representagies. Iiia
linguagem & d0s conceitns ufizados pode permilir-nos saber se esias $ao
roUnS & fransversais aos professores dos diversos nivgis de ensine e se
ostes se constituem coma grupes de interessas, A constituigas de grupos de
imeresses, por parte dos professores manifesta-ge nas sURs reprasentagies
reterenies a0 obiects de estudo, proporcionando-nos relovantas informagfes
cognitivas {Ghigliane & Matalon, 1878}

o estudo das rapresentagdes dos profezssores sobnz A sUA avalagio
g desempenho permite conhecer algumas dimenstes — ohjectivas £
subjectivas — que SEn determinarites na sua construgho. O sentjdo de
pertenga a uma classe protizsional influi na construgio da idemidade_social &
profissianal. Os professores detém um ecnjunto de representagoes que
advem de valores, crencas, aspiragbes & imagens sohre 8 sua avaliagao _da
desgmpenho, 0 qUe 45 leva a posicionar-se & a agir de acordo com elas. E o
aspecto intrinseco destas representactes gue s constitul como ponto de
partida da analise que pretendemps  efectuar, atendends a que ?estas
reprasentagiies estio impregnadas de um conhesimenito, sobrelfude, pratico e
gEpontaned.

O ponto de vista dos actores sabre @ sua avaliagio de dezempenho,
spbre o que acham qua eka devaria ser, sobre 0 que esperam que ela scja e
sobre o gue ela efectivaments & constitui uma fonte de informagac

indispensdvel & sua compraEnsan,

0 que avaliar?

Uma discuss3o parmenorizada dos varios modslos de aualiagio esta
fora do Ambito da prescnte andlise, contudo, Siva (2002} apresetita num outro
ectude uma revisdo que nchi uma andlise maiz detalhada sobre o3
paradigmas gus rottelam a avatiaao,

Quande se protende avaliar € necessario saber primairs o qus s vai
aualiar, Definido o que s avalia, poderamos varificar, com precisdo, em que

Reprosentacdes dos professores sobra avaliagio do desempenho doconts {125

medida alcangaromos os resultados esperados, assim hd que efectuar a
determinacio do objecto de avaliagio,

A multifuncionalidade que caracleriza a profizsdo docente delermina a
pluralidade do abjects de avaltacic. Esta abordagem assemta nem postulado
tedrico-pratice orientado para & acgao educativa, referindo Pacheco (1388) a
este proposilo que o Quo os professores sabem & UwmM conhecimento de
natureza Btimista @ social mais ofdentado para a ac¢ic e contextualizado no
desempenho profissional.

& subjachividade & complexidade Inerentes & profissic de profassor
levam a gue muites dos resultados da acgic dos professares sejam visiveis
ApEnas UM curto espage de tempo, podendo ser eonfundides com os efaitos
do oufras experigncias que ocorrem, em simultdnes, com s alunes. O facto
de ns resultados nde poderem ser apreciados diregtaments torna dificil pars
o5 professores aferirem claraments acerea dos efgites que 08 SeUs esforgos
preduziram (Petessan, 1995).

Atendenda & subfectividade ¢ complexidade da [ungdo docente, a
determinagie do objochn de avaliagdo & uma tarefa dificil, mas fundamental,
pois & impossivel julpar sem factos. A consiatagio do caracter factual da
avaliagic e a preocupagio de a3 tormar objectiva ¢ precisz 18m levado ao
desenvalvimento de métodos & de instrurnentos de medida. Com a avaliagio
de desempenho profissional, o que se pretende & julgar o desempenho
individual, & Juizo de valer tem coma base o desempenhc individual, sendo
este apresentado como uma estrutura organizada de elementos que
eompdem a personalidade do profissional, dela emerngindo diversos lipos de
comportamento, capacidades, compatdneias, atiludes & esquemas mantais.

Ferante a eomplexidade da tarefa de medir o desempenho do
professor, onde & conjuga uma multiplicidade de vartaveis que determinam "o
gue avafia®, & importante deflinic "o que & ser' professor, analisanda a
profisséa Ao seu espectra de funcdes, saberas, competéneias & aliludes gue
eonfiguram um determinade perfil au s&ja o gue constilli a profissionalidade
docante.

Mo caso dos professores, a definicin deste conceite nao & facil, devide
& sua permanente reelaboragfo. Todavia, em menor ou maior escala, o
mesmo 52 pazsa em relagdo a outras profissdes que dependemn de contexlos



126 | Nda Karia Lita Pereira S & Joseph Edward Canboy_

nistdrices e sociais. A avolugin do propria eanceito de profissionalidade leva

_______a__ggg__gg]g__pecessario nihar atentamente o estatuto profigsional actual & 35

novas dinamicas gue podém contribuir para o desenuolvimento probssional.

A definicio da profissionalidade g, assim, ponte de pariida e ponto de
chegada para a aplicagde de urm madelo de avaliagdo, nde sendo possival,
gem esta definicde, chegar a wn entandimento ciarg dogue £ 2 avaliagao de
professores.

Para Sacrisian {1991), profissionalidade & um constructa que se
elabota na especificidade de ser professer € que se epnstitul hum cenjunio de
indicadores onde sg incluem varias dimensdes comoe comportamentos,
conhecimentos, desirezas, alitudes = valores. Solre csta assunte, Sykes
{19886) retere que o exercicio da actividade docente comparia, para além de
uma dimensao Eonica, desgnvalvimento da capacidads de avaliar a pratica.
Assim, um profissional deve ser capaz &laborar Ccenarlos atternathrush_ de

acgho.

MNa perspectiva refiexiva & de resolugio de prablemas, de qua d
exprclcio da actividade docente ndo se pode ahear, Shulman (1986) ndica
dois tipos de conhecimento, o© conhacimenio  de proposigdes e 0
ponhecimento de cases, que s articulam g interagem nod desempenha
docente. Para este aular, 83 ghordagens efeciuadas peto professor, face a
situacfes problematicas imprevistas, am muito ultrapassam o saber
acodémico ou o sabar-fazen, e & jge0 que as leva a serem definidas como
profissionalidads, uma vez que SE consitugm ne sabar-como & na seber
porgué, ou seja, a argao praticada em situagdes gue nda estio previaments
definidas remete pata LEma globalidade de saberes & da acghes que requerem
a4 propensdo para a muganga come papacidade profissionzl.

Para Peterson {1985:148) um nom profissionat @ identfficado por
coMmportamentcs tipiicados petos seguintes cjectivos:

[ tomat inisiaivas a fim de pbter qualidade no curricult & N cnsing, avaliar o
sl desempenho sistemdtioa & ohjecivamente; desanvolver & asiualizar a sua
pHrafica siglamatisarnante; dar e racebar aconzelPamento dos colegas, mostiar
Interesee na qualidade 4o seu tratalie; relsctir nas Implicagbes do =B
desempenhio;, er auto-griticn relalivameante & sua pralica; cooperdr o 0%
colegas; apotar @2 RroOrses implementados 08 esgola; assumir &
responsabiidade por intetesses reisciohados com Camps educacional, fera

da zata de avla.

Medley (1962) distingue trés dimensiies gue iMeragem na profissio
dum:anle & que conslittem os pilares da acluago do professcr, permitindo
aferir da sua adeguagdo & fungdo. Assim, refers: (a) a competéncia dao
professor (teacher competence), oU se8ja, o conjunto de conhecimentos,
capacidades e prnclpios de valorizacio profissional; (b} o desempenho
docente {teacher performance] que releva do compertaments de ensinar; ()
a eficicia do professor (teacher slectiveness) que advem dos resultados dos
alunos gue padem ser efactivatnents atribuidos & acluagao do professor,

Segunde Eraut (1996} o dominio do conhecimenta profissional pode
ser petspectivade através de duas dimensdas: uma gue respeita acs
diferentes contextos nos nuais o cenhiecimenta & usado, outra que descreve
o difgrentes tipos de conhecimento. Na especificagio dos varos comextas
uiilizados, este auter, refere o conhacimanto da sala de aula, © conhecimento
relativo 2 sala de aula, o conhecimenie da gestio e outros papéis
profissionais. Na autra dimsnso diferancia diverses conhecimankos come: o
conhecimeniz da matéria exposta, © conhecimento educacional, ©
ronhecimants situacicnal @ o conhecimento societal.

A capacidade do professor para compreender e interpretar oz
scontecimentos na sua sala de aula requer um conhecimento situacional gue
se bassia em experéncias de situagdes simitares ocarridas. O conbEcitn ento
societal remate para a responsabllidade dos professores serem capazes de
ver além daquilc que genericamente se pretende cam & educacio —
atendendo a que o5 estudantes fazem muitas das suas aprendizagens am
contextos alargados pienos de significades. Enguanto o confrecimenta
procassual [saber come) & o mator do desempenhe profissional, para que o
desompento tenha qualidads € necassario articuld-lo com o “saber o qué”,
isto &, com oz diverses conflacimentos proposieicnals darivados da reflexao
sobra a experiéncia vivenciada e aprendidos com quiros colegas delentores
de expetidncias & vivencias semelhantes.

Saber coma os professores S& conduzemn camo profissionais nde & de
modo algum despiciendo, pols a forma e fundamaontal para a qualidade do
gnsino-aprendizagem na sata de aula, & tem sida 9 amage de pasquisas
electyadas sobre as interacgdes entre as intengdes, as compeléncias
descfadas e a pratica efectiva.
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E imporlante, assim definirmos ¢ que entendemas par compeincia,
_ pa medida em -gue, s6 quande soubermos o gue & realmante um docente
competente, poderemos dacidir qual sera a melhor maneita de avaliar o
desempenho do professor. Definic compaténeias &, com efello, 3o importarts
para os professores como para qualquer autra protissao {Day, 1299}, contuds
& necessdno reconbecer os seus limites am funcdo de diferentes contextos,
escalas ¢ turmas.

Simbes apoiando-se em Short, afrma gue pars entender “a
competdncia pedagdgica enquanito factor global, & necessarie definir uma
visAo nornativa destz constructo, atraves do assumir de uma tgaria explicita
da educagac” {1295:139). A competéncia pedagdgica, come sakenta
Hargreaves (1995), ndo & unidimensignal, reguer uma visdo plural e
abrangente, numa dindmica interaccional & integrativa entre 03 varias vectores
fque compdsm o espectro do desempenho profissianal. §

Partindo do pressuposto que o principal cbjectivo da avaliacBo @
determinar o valgr, a mérito de ensinar {Scriven, 19733}, ha que considerar
que entre avaliagio, desanvolvimento do profossor e compsténcia existo uma
relagao interdependente, tnde cada um dos factores condiciona g promove o5
restantes.

Como avaiiar

Confrontando a avaliagdo como discrepancia & avaliagdo como
emergente, Petersan {1995) diz-nos que a diferanga entre 05 dois canceilos
reside Iundamentalmente no "comp” o8 professores 80 julgados. A primeira
ennsubstancia-se no facto de que tode o ensine & avaliada, devendo ubilizar-
se multiplas medidas na busca da qualidade. Ne qus respeita Rl eyl il
pmergents, 0 esforss concentra-se no documentar a pratica ou desempeanno
tdepois de acontecer & entao reconhecé-la/o & descrever @ apraciar o seu valar
akravés de Juizos,

Sequndo Hadji {19294a}, as guestles de ordem metodeldgica
artficulam-se de forma a organizarem um questionamenio geral e assentan,
sobratudo, em questdes de interpretagio distinguinds, assim, duas ordens ds
questdes: (a) de ardem téonica que vao desde a farmalizagio da avaliaghs,

passando pelos procedimantos a empreender até & concretizagio das

wperagies a realizar; (b} de ordem intarpretativa, poiz sendo simultaneameante
ponta de parids e de chegada das questdes tecnicas, levam & escolha da
cancepgic metadoldgica que ird perspectivar o gue enfendernns por ¢ o gue
gueremes com a avaliagho.

& metodalogia deve ser seleccionada tende em conta 0s abjectivos a
atingir, 0s seus aspectos principais incluindo as categorias e a relagao
custofbeneficio. Mas o método ¢ apreciado cssencialmente em relagio a
pertingncia, ou seja & escolha metodoitgica advém da sud adequagio aons
objectivas ¢ s0 assim sa confere creditilidade & avaliagao, iste @, clareza e
transparéncia, guer quanto as finalidades, quer quanto acs resuitados, Esta
credibilidade baseta-ze no facto de a metcdologia se fundamentar em
consideraghes que a transeendem tanto na arigam camo no final do processo
tacnice. Por essa razdo, a avaliagio a empreender tanto depende do lipa de
ohjecto, {passoas ou estruturas), como do tipa de relagéo com o objectn, que
e poderd constituir come poder ou came autaridade & & N2 conjungas destas
duas dimensies que & contextuallza o jogo.

Fara Shapiro {1985), a avaliagio desenvolve-ze circunserita a trds
contaxtos, o &lico, o organizacional & o politico, que funcionam como um
Gnico, mantenda tacos de efectiva dependéncia e associacln, pelo que nan se
deve valorizar qualqust um dos contextos istladamente, para néda fazer surgir
um elima de conflita, O contexko &tico respeita ao coftsentimento e profeczao
da integridade das participantes, definigéo de critérios de avaliagio 2
interpratagie. Quanto ap contexto organizacional refere-se & pertinéncia
social do programa, sua eficiéncia e cosréncia. E, por fim, o contexto politico
define a apresentagdo da informagdo gue leva & tomada de decisdn.

AD tomarmos em consideragio a escala, temos que atender & sua
organizaggo, enquanto entidade autdnoma &, como tal, como uma raalidads
erganizacionat que contextualiza a propria avaliagdo. Assim, a avaliagiq
torna-sg um instrumentas de gesto guer a nivel conceplual quera nivel da sua
gxisténeia, [ogo intrinsecarments ligado as contexto em que & aplicada.

Bazeando-se a avaliagin de desempenhe  do profassor
essancialmente em compartamentos, campeténcias e alitudes parace-nos
que ela deve ter um enquadrameanto ledrico consistents, pois & atavés dela
gue so vio formar as impressbes acerca dos avaliados. Az escolhas que
efoctuarmos na canstrugan do dispositive de avalia¢ho vao origntar o tipo de
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infarmagdes a recather, o3 instrumantss a usar 8 os {ins a que 52 desting a
avaliacdo,

w8 defe” senfido que determina as intengtes qua =80 crganizadas
estrategicamente em agtividades funcicnais, uma vez que se pretende a
producaa de resultadas sequndo metedolodias adequadas. E se & no espaco
das inkengies que se nscravam as finalidades, ndo o podemos dissociar dos
oulrs espagts nque com ele se conelacionam, o espaco do dispositive onde
decorrern as questfes relacionadas com as procedimentos e o espago da
aplicagdo social da actividade de avaliaghio qua remete de nova parz o plang
de sentido (Hadji, 1994b).

& persnoctiva de Bedin [1994), que advoga o uso da avaliagio como
pratica social, uma avaliagdo pluralista associa oz destinatdnos da avaliagie,
05 decisares, com o5 actores afectados pela realizagio de acgBo, os
avaliados.

%

Mo gue respeita & avaliacdo de desempenho dos professores ha gue
equacionar se a dificuldade essencial reside no estabelacimento da critarios e
enicas pars avaliar esse mesmo desgmpenho, oo antes na aceitacho s
aplicagic desse mesme modelo de avaliagio num meio prefissionat até agora
livrz da julgamentos e sancdes. Julgamos gue ¢ problema nio residicd no
plana techico, an prefender-se apurar indicadores adequados, MASs SiM nos
obstaculos que se erguerio na sua aplicacio. E assim, fundamental abter a
cooperagido dos aclores envolvidos no processe, para que esbes sintam a
avaliagio de desempenho como Um elemento essencial de regulacan.

Fara uma svaliagio swdéntica & necessario torna-la o mais realista
possivel, abranpents em termos de dmbito @ inclusda (Perrene, 1991). A
avaliacdo centra-se, sobreludo, na experiéncia vivenciada, onde significados
redis emergem da propria experiencia educativa (materiais, objectivos,
intervenientes, conheciments,  procedimentos,  atitudes, inovagdo e
resuitados) sendo analisados & considerades para a determinagao do
impachy, do mérite e do valor O sar realista significa, tambem, que ¢ processo
fda avaliagie (Analidade, informacgéo, documentagdo, juizos] se centra no
desemperhc na sua globalidade, nema atitude reflexiva, o que mplica
intecpretar mudangas, dindmicas, relagbes infarpesscais, adapiacies o
resolugde de problemas, & se inscreve numa abordagem compreensiva da
avaliagio {Scrivan, 1973a), 1973h); Fernandes, 1998},

Represcntagias dos professores sobre avafiagio do desempenho dpceﬂtﬂ 1A

4 determinacio da perigdicidade da avaliagio &, tambam, primardial
para o desenhe de urn bom medelo de avaliagio de professores, Dizermos
que a avaliacio & um pracesso continuo & simplilicar & questac, A frequéneia,
a profundidads, os pracedimentos, 0is} avaliador(es) e a finalidade variam de
acardo com consideragdes complexas.

{3 factor tampa & assim requetido para s= efectuar uma boa avaliacao.
Este factor assume um estatulo lundamental| paiz permite obssrar os geitos
sobra oz resultsdos das alunos e analisar padrdes de actividade profissional
e de cresciments de forma proveitosa durante um certe perlodo. Par
conseguinte, a avaliagge de desempenho dove  ser planificada
cuidadosaments, atendendo a que o que se pretende & ¢ desenvolimento
profissional.

Cutra guestio importante que se coloca na detarminacio da
adequacic necessdria para efectuar uma bea avalingde de professores
respeita 4 arganizagae da informagaa. Pelersen {1995} indica dois metodos de
organizacio da informacio recolhida, o porta-fdlio e o dossier profissienal,
ssle autor recumenda 0 sequndo, na medida em que este permite urma
anglisa globat @ abrangante da informagio. Tambem Scrven {1973a, 19730}
eniende que devera ser feita esta diferenciacédn entre porta-fidio & dossier,
podende sste Giime englehar o relatério que emana da andlise do primeiro,
sendo, todavia, mais condensado ¢ explicative e contendo multiplas fontes de
dadns que deverdo ser sintdticas.

A Ulilizagio de diferentes fontes de dadas na avaliacio

£ fundarmental o use da diversas fontes de dados na avaliagho de
desempenho dos professares, atendendo a que a variedads de fontes
possibilita uma maior fiabilidade dos juizes de valar raqueridos na avaliagio
de professores, Uma das razdes da importdncia da utilizagdn de fontes
diferentes @ vatiadas & o facto de os professores diferivern nos métodos
astratégias que ullizam, Outra razio qua refarga & necessidade de varias
fontes de dados advam das boas préticas variarem de forma £ de estilo, na
medida am que a utilizagio de metodologias e astratégias estd dependente
da contextos e situagies varlas. Alguns professores s8o bons pelos materiais
gue usam, outros pela metodologia aplicada, OULFOS pela sua relacao de
intuizao ou de percep;dn com os alunos, olros pela incvagio que pralicam
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& outres ainda pela mastia com gue whlizam os metedos tradicionats. Assim,
a nuantidade de infermagio obtida de fontes variadas ajuda a compraender o
"que & a qualidade de ensing, que varia de um professor para o outro, paic que
um bom sistema de avaliagio de profasscres deve recanhecer & providenciar
diferentes & variadas fontes de dadas (Peterson, 1995, Pacheco, 13%6).

Q) uso de diferentes fonles de dados & considerade imporfante na
avalizgao de desempenho dos professares, merecendo a concordancia geral
dos professores gue se sentem Mais seguras com a utilizagio de diferentes
fontzs de dados n2 sua avalacdo de desempenho,

Sintorizade com asta visdo, MoGrzal {1383} recomenda coma fontes
de dados na avaliagdo de desempenho dos professores, a shservagio pelo
responsavel do drgdo de gesldo, pais, pares, desempentie dos estudantes,
auto-avaliagiio, sstudantes, trabalhos dos alunos. Também Pelerson {1995)
propde a utitizagio de varias fontes de dades: relaldrios de esfudantss,
ahsprvacio sistemdtica, resultados dos alunos, maleriais revistos por pares,
testes, actividades, relatdrios do drgio de gestio o relatdrios dos pals. Mas se
O recurso a vatiadas fontes de dados & primordial, existem fantes gque, para
este auter, nio devem ser utilizadas na avaliagido de desempenho dos
professores: certificados, visitas de pares & sala de aula, consensne dos pares,
prozsequimeanto de estudos, competdncias do professor, desempenhe a nivet
da sata de aula, aute-avaliazdo @ ambiznta de sala de aula.

O recontecirmente da importancia de diversas fontes de dados permite
urn maior suporte & andlise que conduzird A emissio de juizos de valor. Além
dizso, contribui para & participagio dos varios grupos de interesse gue orbitam
no sistama escolar

Atendendo a que um des objectives primorsdiais da avelfagdo deverd
=er o de promover a melharia do enstne atraves da retroscsio proporcionada,
ter-se-a4 de encontrar um design que garanta gue as actividades
deservalvidas pele professor 380 analisadas de foema élica & de maodo
consentanen com o seu desenvolvimento profissicnal,

Objectivos e questbes da investigacio

Com o presente estudo prelendamos saber que representactes Bm
os professares acerca da sua avaliagiio. Da andlise desta problemdtica e no

ambito destas representacBes procurdmos mais especificaments saber: {a)
qual o grau de adeguagdo dos instrumentos usados neste modale avaliativo?
{b) o gue suceds & infortnagae oblida nas avaliagties? (c) em que medida o
actual meodelo de avaliasio provoca satisfacioinotivagio nos avaliades? (d)
quai ¢ impacte da avaliagio de desempenho na protnogae da qualidade, nos
diferentes niveis do sistema educativo? {2 qual o grau de adesho dos
profpssores ac modelo de avafagio usado? () se existirBo  diferengas
significafivas nas representagiies dos professares pertencentas ags diferentas
niveis de ensing.

Para além das raspostas a estas questbes pretendemos 2aber, ainda,
como £& relacionam as representaghes dos professores sobre avalagao com
n seu desempenho e gual o perfi de compeléncias e atitudes a gue o
desempenhe profissional s deve conformar.

Metodologia

O estudo deserwolveu-se cm duas fases, Primeiro, foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas & um pegusno namero de professores e depaols,
com hase nas respostas observadas, foi desenvolvide e aplicade um
nuestiondric sobre a avaliagho de desempenho.

Procurou-se qua a recolha de informago incluisse professores de
todas os niveis do gnsing Nao supetior. Assim, foram escalihtdas, como campo
de estudo, para recolha de infarmagio, trés sscolas no sub do Pais, uma
Escola Bdzica do 19 giclo, uma Escola Basica dos 2° 8 3° ciclas e umna Escola
Secundaria. As razfies que orientaram a escolha deslas escolas incluiram a
sua antiguidads no concstho, a estabilidade do corpo docente & o facto de
constituirem o percursa de forMAagio para um significative nimere de alunos,
pois & maiorda dos alunos qua inicia o seu pergursn eseolar na ezcola do 17
Ciclo continua s seus estudos nas cutras duas escolas,

Primeira fase

Dentre das escalas seleccionadas, a ¢seclha dos professores
processou-se de forma aleatdria, tendo sido entrevistadas, na primetra fase do
estudn, doz professaras. Destas, duas provinham do primeira ciclo, trés dos
segundnitercein ciclos & cinco da secundario. A entrevista foi utilizada para

;
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recolher dados descritivos na linguagem dos professores. O guido da
__entravista {oi organizado em bluens gue visaram identificar & perceber que
Fﬁgﬂﬁééég e E&hdiﬁés levaratm a entrevistada a erweredar @ a parmanscer
na profissac; sntender a percepeds que a entrevistada tem da avaliagio de
desempenho, determinar a importancia que atribet & auto e hetero-avaliaghn,
saber que critérios eonsidera adeguados para uma correcta avalizgdo de
desemperha & que fipo de instrumentos deverdo ser usados. Pretendsu-se,
ginda, identificar a opiniEo & expectativas da entrévistada em relacBo aos
avaliadores, & perindicidade da avaliagis & & sua relagho com a fermagao
cantinua.

Com a finalidade de permitic um melhor tratamento e analise das
opinites recolhidas, fol efectuada & gravagio em dudic da entrevista, com o
acnrdn da entrevistada.

Sequnda fase

Sujeitos

Ma sequnda fase do esludo parficiparam 240 professores perfencentes
a5 trés escolas erwolvidas., Deste numerp, 29 professores perienclam ao
primeire ciclo, 110 aos sagundofterceiro cicles e os restantes 101 pertenciam
ac secundario. Disponibilizaram-se a colaborar & responder a ests
questiongrio 18 prolessores do primeirg ciclo (82%5), 28 dos segundo &
tarceire ciclos (25,4%:) @ 27 do sacundario (27,7%), totalizando 73 professores
fdos trés niveis de ensing, o que representa uma taxa de resposta de 30,4%
em ralagio ao lotal das trés escolas.

Material & Procedimento

O guestiondric foi desenvalvido com base nas respostas & entrevista
tendo sido identificads o8 seguintes temas: Objecto de Avaliagho; Finalidade
da Avaliagho; Representaghes Sobre o Actual Modelo; Avaliador, Critérias,
Instrurnentos, Modatidades e Periodicidade da Avaliagia; Formagio Continua
2 Avaliagio.

Na introdugaa, o queskiondrio explicitava os objectivas que prossequia
e a confidenciglidade dos dados. Ma secgio de |dentificagho Biografica
Profissional apresentava um conjunto fde questdes sobre (Grau de Ensing

onde Exerce 3 sug Aclividade, Saxo, Falxa Etdria, Tempo de Servigo na
Prafissgo, Habiltacdo Académica e Estatule Profissional,

Ma Ultima seccdo do questicharie foram apresentadas 8% afirmagios
especificas integradas nos temas apuradns. Referimos apenas o8 itens
relacionades com os temas ahordadns neste artigo: Qhjecto de Avaliagio {ou
{J Que Avaliar 15itens — 1, 8, 15, 28, 29, 36, 43, 50, 56, 62, 68, 73, 74, 7o &
A3); Gritérios, Instrumentos, Modalidades e Periodicidads da Avaliagac {ou
Cormo dvaliar 22 itens — 5, 7, 11, 14, 18, 20, 26, 27, 33, 34, 40, 42, 47, 48,
54, 55, G0, 61, 65, &7, 72 & 85). Oz itens pertencentes a cada tema foram
intercalados, alternadaments, de forma aleatora. As respostas loram dadas
dentrt de umA escala de sinco pontos (Concorde Plenaments; Concorde;
Discorda: Digcords Plenaments; NSo Seilio Hespordc). Cada ilem foi
codificada eom wma  variavel dicokbmica com walores 1 [indicande
caneordancia) e O {falta de concordancia).

& distribuicde do questiordrio nas escolas foi efectuada com a
colaboracin do drgic de gestdo de cada escola, a guem foi solicitade a
distribuigiio palo corpoe docente e respetiiva recolha.

Resultados

0= Cuadros 1 & 2 apresentam as madias e desvios-padrio deo
concordancia, relativaments aos temas Objecto de Avallacio & Come Avaliar.
Urna vez que cada iterm foi coditicadn numa vardvel dicotdmica com valores 1
{concordancia) e f, as modias podem ser lidas como percentagens de
concordancia. Mas Figuras 1 e 2 apresentarn-se 03 valores medios dos itehs,
por tema, scampanhades por barras de erre com a finalidade de indicar o
intarvale de confianga (85%).
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Figura 1 - Objecto de Avaliagio: Médias e Intervalos de Cenfianga

As leituras do Quadro 1 e da Figura 1 demonstram que os itens 1, &,
i5, 43, e 74 obfiveram maior concordancia (= 80%) par parte dos inguiridos.
A maioria dos professores concordou gue o relacionamento entre profossor-
aluno, a adeguagao das cstratégias usadas, os métodos utilizades e o
empenhamento nas actividades da escola deveriam ser incluides Como
critéring de avaliacio, Mais de B0% dos sujeltos indicaram (ltem 74) que o seu
fdesempenho na safa de aula ndo & devidamenta avaliado através do models

actual,

A concordancia mais balxa (< 50%) foi observada nes itens 22 & 28,
que se referem acs resultades dos alunos coma factyr de avaliagio, e na item
78, que afirma gue o objecto de avaliagde deveria ser a acgho do professor

na sala de audla.
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Quadro 2 - Como Awaliar: Graus de Concordancia
_[médias e desvios-padrao; N=56) 1Q . E
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awpilizal o, Figura 2 - Camo Avaliar: Médias & Intetvalos de Condianga
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& cepacidads criativa B 0 e, alne gulres, Mo Quadre 2 & na Figuta 2 apresentam-se os dados relativaments ao
54 Asveliagho devera ser anul. L grupo de itens associado com o tema Coma Avalfar. Noz ilens 5, 11, 14, 8 47
85 A ctahorardo do relaisin o sulidonte Ih d . A4 ass , . .
e o i T o dasemperiio foi chservado o maior grau de concordancia (> 80%) .
0 A actusl periodicidade da aatagio nio & 8 balz ellesz. . A6 Al Os FlrﬂfE-‘ESGI‘ES-. a1 QEF&L concordaram que: {a} as ofitérios da
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67 A ntizerEa da vEres msnmenles de aulasie slaharados por dierartes 75 497 permite uma reflaxdo sobre actividades e desempenho; (d} a auio-avaliagio
agerics jarniark i avalia & nzis independants.
72 perodizlideds de evaliagde doveia sor binmd. A1 .aie deve ser inclulda na avaliagdo de desempenho.
] ﬁeﬂgur'f;;;;anﬁa di avaliagids & a jama mels eficaz a jiesta do rnurf:n ' AB 503 A concordéncia mais baixa {todos < 50%) foi pbaervada nos itens 7,
20, 25, 54, 55, B0, 65, 72, g B5. Em trés destas itens (7, 20, 55) questiona-se

sobre a importancia do relatério, A perindicidade de avaliagie & guestionada
nos itens 54, B0, 65 e 72, Verificou-se que cerca de um tergo dos inquindos
concondaram que a avaliagio deveria ser anual. Apenas 11% enncordaram
com uima periodicidads bienal,

A falta de concordancia cam o item 61t revela uma satisfagéio geral com
a periedicidade actual.

i
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A relacdo entre pargs € posta em causa peld baixa concordancia
obtida no tem 26, bem como a uniformizagio da avaliagio gue néo &
~narspectivada como unta forma-justa de medit o desempenho (Hem 85).

Frogurdames, lambém, saber se o3 professares do ensino bdsico e do
ensing secundario partiltam as mesmas opinides sobre a avaliagdo de
desempenho. Os Quadros 3 e 4 apresentam os valores descritives dos
mesmos itens analisados por grau de ensing (Secundario ou Bdsica), bem
eomo os resultados de testes para grupos independentes. A (ltima coluna
destes quadros mostra urm valor de magnitude de efaito, d de Cohen, Embora,
esse valor nBo seja tipicemente relatade em estudos ndc experimentals,
fornece-nos um indice da diferenca padronizada observada enlrg o5 dols
arupos, Secundério e Basien (Conbay, 2003a; 20030}

Cluadro 3 - Graus de Concordancia: Diferengas entre Ensing
Secunddrio e Basico (Objecto)
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*Valntes matatisticns bazeados em eshmatives de varidncta ndo iQuais.,
* 4 de Cohen; Yalores positives feprescrtam maior cencardancia ng hivel do ensing
basico do gue do enzino secunddria.

Quadra 4 - Graus de concordéncia: diferengas entre ensino secundério
e hdsico (como avaliar)
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Ba andlise comparativa entre os Quadros 3 & 4 congtata-sg qua 4
grupe do ensino bdsico evidencia uma forte lend@ncia para wmna maior
concordincia do que o grupe do ensine secundario. De facte, apenas cinga
itens se apresantam com valores de concordancia supetiores para o grupo do
ensing secundario. O autre factor qua se salienta & a homogeneidade nas
respostas, pois somente em cinco #ens & que se observam diferengas entre
o5 dois grupos estatisticamente significativas (item 62 do tema Obfecte e itens
5. 26, 55 a 65 do tema Comeo Avaliad. Em todos estes itens, o nivel de
concardéneia o superior no grepo do ensing bdsico.
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Figura 3 - Diferengas estre ensino basico ¢ secundario

Apresentam-se na Figura 3 o valores médios dos cineo itens &m gue
a diferanca observada entre os dais grupos foi significativa {p<.05). Os
professares do ensino basico demcnstraram maisr concordancia que os da
ensino secundério relativamente: {a) & adequagio de critérios a realidade de
cada escola; (b) aos colegas elogiarem o sucesso; () 4 elaboragho do
relatirio ser condigho suficients para espethar o desempenhe; (d) & avaliagio
anual, sem relatdrio.

Discussio

s resultados rmostram gue relativaments as objecte de avaliagio de
desempenho, o5 profossores possusm convicpdes bastants consensuals.
Facil & varificar, atendendo 4s percentagens de concordincia oblidas nos
itgns que a compdem, que esta dinensao § considerada plural. & delimitagio
de “o que avaliar" parece assim ter em conta a complexificagdn da fungao
docente g a sua diflcil especificagdo, sugerindo uma cerla PreoCUPaCaD Corm
o rizzo de algum subjectivismo na avalisgie. A pluridimansionalidade da
objecto de avalisgio para que apontarmn os resultados abtidos esia de acarda
com o gue varios tecrcos defendem (Sorven, 1288; Meyer, 1991; Peterson,
1888, quando delimitam & especificam as dimensdes a incluir no objecte de
avaliagae,
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Assim, o5 professores parecem aceitar que na Sua avallagio de
desempenho sejam lidos em consideragho os seguintes indicadores: {a) o5
étodos  uilizados em  sals de aulas (b} a adequagAo  das
estratdgiasfactividades Utiizadas em sala da aula; [} o empenbamsnts 2 O
ervolimento nas diversas actividades da escola; (d) o saber-ser do professar;
{eh a relago professor-alune; (f & dimensan pessoal do professor; {g) a
planificagio das actividades; () ¢ que &2 observa na sala de adla

A corcordancia exprossa sobre esta diversidade da itens vai &g
criconire do que a literatura especializada refere sobra a ulilizagin de diversas
fontes de dados, onde e nclusm tambem &stes indicadares {Tuckman 2
Cliver, 1968, McGreal, 1983, Peterson, 1995, Facheco, 19958, Eraut, 1308
Darling-Harmmand, 1397,

Relativamente aos fesultados coblidos pales alunos, 08 professores
encontram-se muite dividides, nda havendo uma meaioria expressiva a
eoncordar com a sua utilzagao.

Estas componantes do que deve ser o objecto de avaliagdo 580 aceites
pefa maloria dos professores inquiridos, vindo Gonfirmar investigagies
anteriores gue apontam precisamenta para a variedade de fontes de
infermagde. Pacheco refers a este proposita gue “guer a petformance peranta
o5 alupos, quer @ colaberaclo G &5 SEUS PABS, QUEr ainda a envalvirmenia
o projecta educative” (1996: 48), deverdo fazer parte do ohjecto de avalisgio.

Mo sequndn tema, Gome Awvafar, progurdrnos  conhecer as
representagies dos professores acarca dos instrumentos, critétios,
periodicidade e fontes de avaliagic da desempenho (auto & hetard).

Da ardlise efectuada parece-nos importante reterir alguns aspectos
que s salientar em relagao aq "como avaliar'. No que respeita ao relatdrie,
os professores, embora o eonsiderem importarts, entenderam que este
instrumento nae & urn indicador indispensavel para wna melhaor eficdacia do
desempenho & qus deveriam ser contempladas oultas dimensdes,
instrumentos e ageantes. A utilizagin de varias instrumentas concebidos par
diferzntes agentes, & tambem apontada na literatura especializada (MeGraal,
1983: Petersan, 1995), como sendo a que determing wma avaliagio mais
ohjectiva.

Ermbara oz inquirides concordem com a utiidade do relatérie, vnico
instrurmnento pfiizads oo actual modele de avaliagio de desempenhn, urmea vaz
fue esta permite rellectir sobee as actividades e sobre o dezempentio, NAc &
consideram, contuda, um indicador importante desse measmo desempenho.
Consideram, ainda, que a entrega do relatdrio ¢ um momentc de expactativa,
embora pensem gua a elaboragio do relaldrio ndo & suticiente para avaliar o
desempenheo, sugerinda gue A sua apresentagio ndo deveria ser qbrigataria.
Ainda, relativamente a este instrumento enbendem que a informagio nele
produzida ndo modifica nada do gue esta instituido, formal ou informalments,
na arganizagio da sscola,

Qs professores consideram gue a avaliagho de dasempenho deve
contemplar o wsa de outros nstrementos [questiondrios, por exemplo)
elaborados por diferentes agentes, para algm da refatoria, porque a uliizagaa
de instrumentos variados permite uma avaliagdo mais independente e fiel.

Caonsideram, lambém, primotdial a incluséo da auto 2 da hetero
avaliachio, como fontes de informagio na avaliagio de desempenho g
refariram gue os critédos wlikizados na avaiiaga{: da dezsempenho deveriam ser
contexiualizados face & realidade de cada escola, cotroborands assim, &
posicap de diverses tedricos coma Kane & Lawler, 1878; French-Lazowit, 1 gal;
Blanen, Pacheco e Sihva, 1988, Mayer, 1991, enire culros.

Entenderam, ainda, que a actual periodicidade de avaliagio ndo ¢ a
mais eficaz, devengdo antes rewestir um cardcter anual, mas sem a
obrigatoriedads da apresentagdo do relatério no seu actual formato.

Parece, assim, poder concluir-se gue, ne entendsr doz professores, a
avaliacio de desampenho deverd recorrer a divarsas fontes, pois so assim a
pluralidade de dimensdes e fungies que lazem parie da sua actividade
profissional poderd sar devidamente cortemplada. Mo chstante, sncontram-
sp bastante divididos quante & possibilidade de os resultados dos alunas
integrarem s=se conjunto de informagies.

Ouante ags métodos e instrumentos, os prafessores manifestam-se
também pata diversidade, devendo os critérios adequar-se & realidade de
cada escols. Entendem # avaliagho como Um processo gue deve basear-se
numa l6gica da didtogo e de negociagdo entra avaliador e avaliade. O facto da
entenderem & avaliagdn como um processt negocial, onde se devemn
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explicitar o5 objectivos, o objecte g o pracesso de avaliaghe, parece indicar a
opg3o por um modelo de avaliagio participativa (Fernandes, 1938).

0 estude actual sofreu de uma baixa taxa de resposta especialmente
a nivel do ensing secundaric & dos sequndo e terceiro ciclos, Importard
verificar se oufros estudos confirtnanm os resultades que obtivemos. E nossa
axpectativa que a reflexdo sobra os resuitades deste e doutres esludos que
apresentam conclusties semealhantes pessa contribuir para a definigao de um
modelo de avaliagée de desempenio docente que contemple as dimenzdes e
a metodologia sugeridas e que verdadeiraments se oriente para o
desenvolviments profissional dos professoras e consequstte melhoria da sua
intarvengdo eduecaliva,

Interessard, ainda, gque outros estudos sobre a avaliagdo de
desempenho dos professores se debrucem sobre as diversas farmas de
tratamento das varias fontes de informagio e a sua organizagio. Do mesmo
modo, Telativamente 3 caracterizacdo das represertaciies que o5 professores
t&ém da sua formacao, avaliagao e dos factores gue condicionam a eficdria do
desempenho, pois uns e outros conshituem elementos racesSaros para
cornpreender as logicas subjacentas & tomada de decis3o nas acclies de
formacio & os seus reflexos na avaliagdo.
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TEACHERS  REFRESENTATICNS OF EVALUATION: WHAT TQ EVALUATE? HOW TG
EVALUATE?

Abstract

Teachers' representations of models of teacher evaluation are presented.
Teachers from thres aducational kevels, basic threugh secondary, completed
inveniories moasuring thelr perspectives regarding the goals and methods of
teacher evaluation, Speciaf attention in the study was given o the teacher
evaluation model currgntly in use in Portugal and the link between teacher
evalualion and professional developrment,
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REPRESENTATIONS DES PROFESSEURS DE UEVALUATION DU DEGAGEMENT

... OES PROFESSEURS: L'OBJET E LES METHODES OF LEVALUATION integragdo dos principios da Teoria da

Flexibilidade Cognitiva no hiperdocumento
“Arquitectura de Computadores”: testes de
usabilidade realizados

Bgsums
Cet article axpose les résultals d'une atude porlant surles reprégentatians des
professeurs au sujet des madels dévaluation de vaccomplissament des

fonctions du corps enseignant, Les résultats se réferant & que les enseignants Célio Gongalo Cardoso Margues
considerent &tre l'objet de I'éavaluation du dégagement des protesseurs &t fos instituto Politécnico de Tomar, Portugal
méthodes les plus adéquates poue Y parvapir, doit particuliar attention au

ractucl model d'évatuation du dégagement et & |a relation entre V' évaluation du i Ana Amélia Amorim Carvaiho

dagagement des professaurs et le développement professionnel. La
recherche a &té réalisé dans trois éeoles d'une vilie du Sud du pays, & saveir
une du premiar cycle, une des dewxidme et troisigme cycles 8 une de

Universidade do Minho, Portugal

Nung Guimaraes
Universidade de Lishoa, Poriugal

Yenseignement secondaire, p

Resumo

0 hiperdecumenta “Arquitectura de Computadores” teve subjacents a ideia de
criar materiais didacticos para o madule de arguitectura de compuiadores,
com o praposite de proporcionar uma melhor aprandizagem. Este dagumente
encontra-se estruturado em duas partes: uma primeira gue designamos pof
nivel da iniciacdo, onde sBo apresentados os conteidas do modulo & uma
segunda parte designada por nivel avangadn, onde s8o Utilizadss siltagdes
concretas que 550 analizadas de acorde com oS principins da Teodia da
Flexibifidade Cognitiva. Meste artigs apresentamos & madula da arguitectura
de computadores, a Tenia da Flexitilidade Cognitiva & © mede cama fal
aplicada ao modulo referidn. De seguida, descreve-se a estrutura do
hiperdocuments £ o tesles de usahiidade reglizados.

Toila & cofespondéngia reltive & ol £rfign deve sor envizda para: ISe Maria Lita Poreira SBiva,
Bus Terezn Rzmatho Chtigdo, 17 - 4" BOOR-31Z2 Faro, Porugal Telef: 269523835, Telom.:
@15FA506E, E-mail: ilda.sia S ne caba.pt

Urma revalugdo lecnolagica, centrada nas tecnologias de infarmagaa,
temn inwadido todas as esferas da actividade humana, alterando o nosso modo




de viver, trabalhar, divertic, pensar & aprender. Para Levinson {1998}, nunca
_uma tecnologia de informacdc desenvolvida por seres humanos csteve 180

perta de igu'a'de'z“r,' ‘sendo de sxceder ou de substituir, a centralidade da
linguagem como @556ncia da nossa SEpEGIE.

Este novo paradigma implicez wna pedagogia na qual a profegscr
assume um papel ainda mais cruciat {of. Patrocinio, 2002). Cahe-lhe adaptar
& ensino a actual populagdo estudantil, procuranda & wtilizande novas meios
didacticos na tenkativa de facilitar a aprendizagem & aumentar a molivagag
dos alunos. Segundo Jungqueiro (2002), & preciso raiventar a gachla & o
prioprio ensing, evitanda fosses maiores enire a realidade quotidiana.

Dentro desta perspactiva surgi o hiperdocurnenta "Arquiteciura de
Computadores”, atraves do guat se pretende: melhorar os resultados de
aprendizagem; aumentar a capacidade de aplicacdo dos canhecimentos,
aumentar a capacidade do transferéncia do conhnecimantd para novas
sitragies & criar uma maior motivagde nos alunos relativamenta a0 daminio
da arquitectura de computadores.

Esta nova forma de apresentagia da informaco, bassada no
pensaments humana, permite o acesso ndo linear ainformagio ¢ a ulilizagae
de varios mediz para representar o conhecimento (texb, iImagens, animagdes,
audio & video). A aplicago destes documentos em contexio educative & hoje
uma realidade cada vez mais consistente. Na opinigo de Dias st af {1998},
estes estardp mesmo a provocar uma das mais profundas e significativas
revolugtes na comunicagio educacional.

Apesar de toda esta suforia, aspectos como 2 desoneniagdo o a
snbrecarga cognitiva m vindo a gusstionar a sua eficacia. O facto dos
hiperdocumentas estruturados sequnde os principios da Tearia da Flexibilidadse
Cofniliva evitarem gue o ulilizadar se perca & promaoverem o desenvolvimanio
da flexibilidade cognitiva, indispensavel na transferénsia da conheciments para
novas siluagdes {Carvatho, 1899}, despertol o Nosso INteresss.

Assim, aplicAmos os principios da Teorta da Flexibilidade Cognitiva ao
hiperdocumento ofiado para o module de arguitectura de computadores e
procedemos 4 sua avaliagio recorrendo a perifos na drea e a utilizadores.

A avaliagdo teve como  objectivo  testar & usabilidade do
hiperdocumento, sendos esta fundamental para assegurar O 38U SUCESSA. MNao

ITY VL VITeY

& trata de uma exigéneia supérlua como algurs individuos & ancaram, mas
de umta necessidade capital (Carvalho, 20023,

O mddulo Arquitectura de Computadores

O médulo de arguitectura de computadoras faz parte do programa da
varias disciplings que integram o eurriculo das liganciaturas da Escala
Superior de Gastao do lnstituto Politéenice de Tomar & tem por ohjeclivos:

~— DesericBo dos sistemas fisfoos de computacao e suas fecnologias
fundameriais;

— Deserigie dos compunentes, o sel funcionameans, caracterlsticas
& localizagdo fisica na maguing;

— Promover 2 compresnsio dos termas mals impartantes associadgs
8 arguitectura de computadores;

— Dtar o5 alunes com a capacidade de comparacis e escolha dos
componcnias @ sistemas facnoldgicos;

— Capacitar os alunos para resolverem os principais problemas de
hardwara,

(Js destinalérios deste madulo 540 maioritariamente alunos da 1% ane
do ensing superior & quase todos eles 4 possusm alguns conhecimentos
acerca desta area, geralmente aprendidos no ensing secundario ou no ensing
teerico-profissional.

Eslamos perante uma aquisigho de conhecimentos rglativamente
eomplexa e parants um dominio pouco-estruturadn sobre o qual ez alunos ja
tem alguns conhecimentes, gvidenciznos uma capacidade limitada na sua
aplicagdo e na sua transferéneia para novas situaciias.,

O desejo de criar novos materiaiz diddcticos que ultrapassassenm estes
chstdculos levou-nos & criscio do hiperdocumento "Arguitectura de
Computadores”. Este hiperdocuments divide-se em dois nlvelss um de
intrediicio & tematica referida e um segunda nivel implementada de acords
com o5 principios da Teoria da Flexibilidade Cognitiva.
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A Teoria da Flexibilidade Cognitiva

& Teora da Flexibilidade Cognitiva 8 uma teoria construtivista de
‘ansing & aprendizagem, desenvolvida por Rand Spiro e seus colaboradares,
cujos principios visam a aguisigo de conhecimentos de nivel avangado am
dominios complexns e pouco-csiruturades (complex and i-shruchired
domains], bem como a sua transferéncia para novas situagies (Spire et at.,

1987; 1891).

Esta tearia for eoncehida para solusionar a dificuldade que os alunas
dos curscs de medicing apresentavam em transferir 0 conhiecimenit para
novas suacins fFeliovich & al, 1989) & utiliza 2 metdfors da travessia da
paisagem am varas direcodes, inspirada em Wittgensteln (1987), na obra

invesfigagdes Filosoficas.

A gua implementacio am hipardocurnentos facilila o acesso a muiltiptas
abordagens ao conhacimento, uma waz guse a informagio pode ser explorada
através de diferentes parcurses e de difarantas parspectivas coneeptuoais, o
que faculta uma melhor compreensdoe da situacdo em andlise e a

transferéncia do confecimeanto para novas situagdes,

Par outro lado, oz principics da Teoria da Flexibilidade Cogritiva evitam
gue o utilizador se perca ou se sinta desorientade no hiperdacurnenta {Spire
g Jahng, 19201, uma vez gus mantém a informagao apresentada sempre
dentra dog limiles dg uma Grica ligacds, crando desla forma uma 2ona

préxima de movimentagio coghitiva (Morelra, 1998}

Os  hiperdocementos  implementados com base na Teoria da
Flexibilidade Cogniliva centram-se no esteds do ca30 & ndo no conhecimento
abstracto (Spiro & Jehng, 1890). Esta teoria dd énfase a dois processos
complementarcs na aprendizagem: ¢ processc de desconstrucdn & as
Iravassias femalicas pré-definidas (Carvathe, 2000;. O primeiro centra-se na
analise do Mini-case, que € perspectivado sequndo diferentes pontos de vista
au parspectivas (o8 Temas), enquanka que ¢ segunds, as frgvessias femdticas
pre-definidas, centra-se num Tama ol combinacdes de Temas que mostram a
sua aplicacae a varios Mini-casos de diferentes Casos. Os hiperdogumenios

fgue a aphoam ineluam o seguinte:

a) descricio dos Temas gue vao ser usades na andlise do deminio

abordado;

“Teoria da flexibili{iada Gu‘gniﬁ'-ir_m hiperdocuments “Argultaciura de Cumpmadnres"l 155

bl desconstrucho de cada Min-caso segundo o5 Temas que se [he
apticarmn, através dos respectivos Comentdnos lematicos;

£} as Travessias em varias direcgbes — travessias pré-debinidas — a
parkir de um Tema, d& uma questdc ou da combinagao de dois ou
maiz Temas; |evando o utitizador por mini-casos de diferentes
Casos onde esse Tema au Temas se aplicam;

dy a possbilidade do uilizador fazer uma pesgquisa, cambinands
Cascs & Temas;

g) o acesso a Tabela de conteldos e respectiva Matriz tematica
{Carvalhg, 1999).

& Tepriz da Flexibilidade Cognitiva pode ser aplicada a qualguer
domirig, tendo ja sido wtiizada em &reas 8o dispares como medicing,
eslralégia militar, histdria, biologia, linguistica e interpretagac literaria
(Garvalho, 2000} Em Portugal, concrefaments, encontram-ze Bm CUSO
gstudos em areas come a formagao de futuros professores, a aprendizagem
6 meio ambienta no primair ciglo do ensino bdsico e o estudo da cultura e
lingua inglesa {Carvatho, 2001).

Os estudos realizados parmitern cancluir que a Teoria da Flexibilidade
Cognitiva promave o desenvalvimento da flexibilidade cognitiva, indizpensaveal
na transferéncia de sonheciments pasa novas sitvacBes {Carvalho, 2000},

Westa perspectiva, e tendo em conta que o madulo de arquitectura de
computadares se enguadra nos pressupostos da Teoria da Flexibilidade
Cognitiva, recaremps 4 sua implsmentagio no nivel avancado do nosso
hiperdocumeants,

Aplicacao da Tearia da Flexibilidade Cognitiva

A implementacio da Teoria da Flexibiidade Cognitiva € wna tarefa
dificil, come referem os seus mantorss, j4 gue sEp varins oS requisitos que
12m que ser cumpridos,

Comegames por definir os Casos & 05 Temas conatderados peringntas
para a abordagem do médule de arquitectura de computadores, pracedendo
A elaboragio da Matriz Temdtica, De seguida, redigiram-se a3 Comentarios
temdlicos e, atendends ao contelde abordado, considercu-se pertinente




introduzir duas informagies complementates, designadas par Cantexto e por

 Modp de proceder, que ajudam a melhor compreender a situagac [mini-caso)

em andlise. Sequiu-se a definigio das Travessias tematicas. Dapois elzborou-
se a Ajuda a ser disponibiizada ao wilizador ¢ indicaram-se as Refaréncizs
bibliografices ulilizadas na abordagem dos diversos Teras. Paor fim,
implementou-se 8 Pesquisa terndtica.

Criamos trés Casos, que echsideramos potanciaiments portadores de
sitluAGoes verosimeis, elzitas como fundarmentals aos abjectivos do maduio da
arquiteciusa “da  computadores: “Cempra de computador pessoal’,
“Actualizacio de equipaments infarmdtico” & “Problemas do dia-a-dia".

Cada Caso fol dividido em extractos mais peguencs, designados par
Miri-casos, tendo em conta que eslas davem ser sificientements pequenos
para permitiestn ume leitura rEpida e suficientamente ricos para Seraim
parspectivades de acordo com os diversos Temas. Os tiulos dos Casos a dos
Mini-casos devem ser sugestives, mas nao demasiado fongos, come s& pode
varificar no guadre 1.

Quadro 1- Lista dos casos e respectivos mim-cases

Cosos Minl-Cas0s

Compra de mrmpatader pesseal | Compriy o4 computador
Campre d= impressers

Compra e SSaner

AckaFzenaa de agquiparnetio @:0imatics - Aetiallzagis de computador
Srslibicc2o da knpressara
Problemas do ga-a-is Protismas com o rato

Prolamas no amanogu:
" Problemas die burlonsmenio

Ma tabela 1, @ sequit, reprasentamos 05 compenentss do processo e
desconstrugdn sequndo a Teoria da Flexibiidade Cognifiva. Para cada tlinai-
caso, foram indicados os Temas gue se |he apficavam redigindo-se os
Comontérios tematicos, havendo também a necessidade de contextualizar o
sujeito na informagde apresentada no Mini-caso fConkexto} @ de the indicar o
fmoda mais eorrects da procedar perante determinadas situagdss (Modo de

proceder).

3
H
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Tabela 1 - Componentes do pracesso de desconsirugio segundo a
Teoria da Flexibilidade Cognltiva

Casos Mini-Cases  Contowto Modo ds  Comentérlos
Prosetder Tetndtlcoz
Compri, do compulador possol d ? i} 12
AciuglizacAa de aquiparnera Eormeatco 2 1 1] 10
Froblemiay da din-a-dia a 2 3 3]

Através do Contexto fornecen-se explicagdes adicionais para uma
melhor compreensie do Gase 8, am particalar, do Mini-caso. Por exemplo, no
Mini-caste "Compra de computader do Caso "Compra de computador
pessoal”, apresenta-se a descrigao do jogo Unreaf Teurnament 2, explica-se a
certificacie |50 no Minkcaso “Substihigia de impressors” do Caso
"Actdalizacio de equipamento informatica” e indica-se o significado dos beabs
no arrangue do compitador ne Mini-case "Problemas de arranque” dg Caso
"Profhlemas do dig-a-dia™

Atraves do Mado de proceder & indicada aos utilizadores a forrma mais
cormacta de procedar perante as situacdos apresentadas no case “Problemas
do dis-a-dia"

Fara se seleccionar a5 femas, teve-se am conta o5 objectivos do
mduln de garquiteciura de computadonss, & estruturagdo dos eanteddos da
primeira parte do hiperdocumento & os conssthos de especialistas das areas
da Teotia da Flexdbilidads Sognitiva e da arquitactura de computadares.

Com base nestes pressupostos, seleccionaram-se oite Temas, gue
carrespondemn &8s secgdes do nivel de iniciaghe Placa mde, Barramentos,
Interfaces, UCP Meamdria, Placas de expansdo, Dizpositivos de entrads o
sgida & Caixa.

A selecgio destes Temas permite percarrar as principais dreas do
mdduln de arguitectura de computadores, facullande ao utilizador uma
compreensio maiz enriguecida dos conbelidos destes mddulo. Tal coma
recomendam os mentores da Tearia da Flexibilidade Cognitiva (Spiro e Jehng,
1990, oz Termas tambeém se sobrepdem ligeiramente entre s, uima vez gue
estao relacionados.
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O Comentatios tematices foram revisios por especialistas da area,
havends alguns qus nAD geraram um £ONSenso total, algo que ja
esperavamos, dada a complexidade e pouca estruturagio do dominio de
estuda,

A selecgdo das Travessias tematicas ndo se revelod uma tarefa fagil.
Escolhemos os Temas qua julgamos facultar ao utifizadar uma compreensac
mais profunda do dominio em questie e que melhor o preparam pard
transferir o conhecimento para novas sillaghes.

Foram propostas cinco Travessias fematicaz gue evidenciaim um ow
dois Temas: "Capacidade de memoria®, “Expansao dos recursos do sistema”,
“Formatos da placa mae”, “Utilizagio das portas na Yigagdo de dispasitivas™ e
“Aesolucio dos dispositives” (quadro 2).

L
Gluadro 2 - Lista das Travessias tematicas, respeciivos Temas
& Mini-casos

Teavesatas Tamatleas Teamais} Mini-cazas-

Cagacicicls di cnemdrie Iemdria Sompra o cesnpnsadar
Acluplizagae de ameutader
Compra G imrassare
SubiiliGis de imprasson,

Placas da Expansic Gompra de compulador
Arluallzagio de comprdak:

Expansio dod rezureasd do sistema

Formiales da placa méa Fiacs Mas Compra die camputadar
Caisa Acluallzegio da compufador

Wi -270 dag pores na ligac de Intarfaces  © 7 - Gomgm, dir computadar

daposilivas . Dispastives da Emedz o Actieslizeghio da compuladar
Selda

Campr, e impressara
Subetiulpan da impr\c}mﬁm
Compr, de scénar
Prablames cam' -
Problricas no amanque
Resolrgin dos dispostivas . Dizpoaltvos de Enteada & Compra e improssiong |

' Saida SubsAiluicEs do Imprasso&l

Compra da scines
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Apds a definicio dos elementos imprescindiveis aocs principios da
Teoria da Flexipilidade Cogritiva, procedemos & implernentzcio do nival
avancads,

O hiperdocumenio

Muma época em que se mullkplicam os ambiantes facilitadores de
aprendizagem assistida por computadar, & fundamental que a sua selecgdo &
design sejam apropriades & situacde, disso dependendo o {inisucesso da
aprendizagem {cf. Moreira, 1998),

Desta forma, apostou-sc num gosign sobrio que fosse adeguado a
alunos do ensino superior e aos contetdos do médule de arquikoctura de
computadores. Procurou-se eriar uma hierarguia visual consistente gue
privilegiasse a compreensdo da informagio, assim como pdginas equilibradas
que favorecessem a parcepsio visual,

{0 hiperdocumento ¢ canstifuido por dois nivals: o nivel de iniciacio &
o nivel avancade. Mo nlvel de iniclagdo =30 apresentados os gonteddos do
module de arquitectura de sompuiadores, enquanto que no nivel avangado o
utilizadar depara com situagfies complexas que 80 anafisadas segundo
determinadas perspaectivas ou temas {refacicnados com & arquitectura de
computadores), facultands uma compresnsdo mais profunda dos contelddos.
Esle dllimo & o nivel em gque sdo aplicados s principios da Teorin da
Flexibilidade Cognitiva & gue se coaduna com 05 dois Gllimos objectivos do
modulo.

A exploragdo do hiperdocuments tem inlcio na pagina de entrada que
permite o acesso a todos os efementos do documento. Esta pagina &
congkituida pels fitule da aplicaciio no topo, pelo menu principat ao cenire e
pela barra auxiliar na base da pagina {figura 1}



Figura 1 - Paglna de enira

O menu principal apresenka a forma de GD-ROM, na qual se
encontram distribuides nove grupos de elementos, cada um representando
uma das secgies de conteldos do nivel de iniciagdo. Estes nave grupos S350
censtituidos por fotegrafias (com o efeils marca de agual, gue tentam et o
mais representativas possivel dos contelidas da Seccin.

thandeo o utiizader desloca o curser por cima de um dos grupes, as
fotograiias passam a ser vistas com a5 suag cores regis [desaparecendo o
efeito de marca de dgual, o tamanho dos slementos aumenta figeiramente €
junta a0 cante infetior dirgito do CO-ROM — manu principal — aparece urna
legenda cam o titulo da secgdo. Para entrar na se0Ga0 basta clhicar no grupo
respeclivo de fotogralias,

& barra auxiliar, siuada na parte inferior, permite aceder an nhvel
Avancado, & Pesquisa, ao indice, & Ajuda, & Autctia ¢ 4 opeae Sair. BEmbora
o5 ieanes tivessem sido criados de farma a serem o mais representativas
possivel das suas fungdes, foi tambem criada uma leganda, disponibilizada a
passangem do cursar, pars fentar evitar qualquer interpralagic arrada,
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Tendo em conta 8 menor utilizacho das pdginas Autoria & Salr, ambas
S0 580 acessiveis A partir da pdgina inicial, A pagina de Autoria tenta imitar o
gengrice da vm filme, onde o nome do auter, dos ordentadores & das pessoas
que ajudaram a desemvalver o hiperdecumento se deslocam lentamente ac
longo da ecrd. An mesmo tempo & reproduzida uma masica, criada para o
efaite, que procura larnar 2 pagina mais agradavet. Sa o utilizador nfo desejar
puvi-la pode facilmente interrompé-la, utilizando o botido “desligar som®”.

A opiEo Sair parmite ao utilizador abandonar o hiperdacumento. Como
se lrata de uma acgao radical, @ solicitada a sua canfirmagdn. Se o ulilizedor
confirmar & sua acgao, A aplicacio serd encerrada; se optar por a cancelar,
regressara ao menu principal.

Na paging de safda, s80 sugeridos alguns enderegos electrinicos
{URLs — Universsf Resource Locators) relacionados com & aquitectura ds
computadares, que o utilizador poderda consultar para aprofundar o seu
esluda. 580 também indicados o nome e o cortacto do autar, dos arientadores
g das pessoas que apoiaram ¢ autor na concepgic e desenvolvimento do
hipardocumento.

0 nivel de iniciagio
Mo ndvel da iniclagio encortram-ae 08 contelddos das secgdes, assim
como um [ndice do conteides & um Motor de pesquisa para auxiliar na

navegagio da informagdo, bem assim como uma seccio de ajuda para
aumentar a inteligibilidade do hiperdocurnenta.

Os= eonteddos foram ctganizados em nove secolias: Infrodugin, Placa
Mae, Barramentos, Interdaces, USF, Momdria, Placas de Expansion,
Dizpositivas de E/S e “Caixa. Esta organizagio fol feita com base na matéria
leccionada noe madule de arquiteciura de compufadorss. Todavia, estamos
cientes gue esta organizagdo nag ¢ otalmente consensual, facte gua se dave
ao forte inter-relacionamento entre os conteddos.

Pagina iticial de cada secgdo

Cuando o utilizador erdra numa das nove secgies apresentadas no
menu principal surge a pagina inicial dessa secgio onde sdo descnios os
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comtelides fque ela refrata. Para facilitar 2 organizagioe da informagin optou-ge

__pela utilizacao de trés framas, confarme a figura 2.

Fraims sUpanor

Frame asguerit Frmmie ceseal

Figura 2 - Estrutura das pdginas do hiperdocumento

£
Ma frame superior sncantra-se o menu principat, a barra auxiliar ¢ 2
indicagine da data actual. O menu principal permite o acesse a5 nove secoles
da conletidos do hiperdocumentd g & constifuido por icones que reproduzem
urma pequena animacdo guands o ulilizador deslosa o cursor pot cima destes.
Esta animagao, para além de evidenciar o lcone activa, pretends tormar o
hiperdocumenta mais atractivo & motivants,

A barra auxiliar, para além do tiule do hiperdocemento, apresenta
ligagéies para o nivel avangado, posquisar, Indice, ajuda & iniclo {figura 3). Em
ver da Inclusia dos lcones gue permikem o acesso A autoria ¢ ao sair oplou-
=& par criar o icone inlcio que permite o regressn 4 paging de antrada. C lacio
da barra auxiiar ter mudado de local em relagic & pagina de entrada {ef. figura
1} & dos iconas serem figeiramente menores, ajuda a evidenciar essas
alteragbes.

Ma frame ssquarda enconira-se o titule da secglo seleccinnada e 05
capitidos ¢ sub-capitulos dossa seccho. Para explorar um capfula ou sub-
capitule, o utiizadar deve comegar por sgleceiond-lo, fazenda clique sabre ele.

A frame central & constituida pelo titulo da secgio, pela informagac
acerca da secgdo e pele "Cohsultar também”, defimitados por duas harras
horzomais, e pelas "Referéncias”, conforme se pode ohservar na figura 3.
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Figura 3 - Pagina inicial da secgéo Caixa

Me "Constltar tambem” & disponibilizads uma lista de hiperligagles
inlernas para assuntns relacionados com aquela secgho, favorecendo uma
melhor compraensdo do assunto. Mas "Referéncias” 8o apresentadas as
referdneias bibliograficas que serviram do base 4 conatrugao dos lextos & gues
a utilizadar pode usar para explorar mals 03 assuntos.

Pesquisar

4 pagina Pesguisar ¢ constituida por uma caixa de texto onde s&o
inzeridas as palavras a pesquisar, pelo botdo "pesguisar que permite niciar a
pesquisa, @ por uma breve descrigin de como deve ser utiizado o servigo de
pesaquisa (fgura 4],
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Figura 4 - Pagna Fesquisar

Apos a execugio da pesquisa, surge no ecrd uma nova p&gina com as
paginas encontradas. Esta pagina, para além da apresentar o3 resultados da
pesquisa, exibe no topo uma breve descrigio da pesquisa e, na final da
pagina, um botao gue permite efectuar uma nova pesquisa,

Os resultados da pesquisa 580 ordenadas pela taxa de coincidangia.
lslo &, as paginas gus cbedacem a um maior nimero de palavias aparecem
simultansamente. Por exemplo, s& fiZermos uma pesquiza  sobre
“uep+pentiuny’, a3 paginas gue ohedecem as duas palavras SA0 A5 primeiras
a aparecer {taxa de ceincidéneia: 100%), enquanto que as paginas que
obedecem sé a uma palavia aparecam depois {taxa de coingidéncia: E0%:).
Cada resultada da pesquisa estd numerado e, para alem do Ulo da pagina,
apresenta uma hiparligagdo para a mesma, 4 nNeme do ficheiro &, comg
refgrimos, a taxa de eoincidencia.
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indice

& indice & um mecanismo de auxilic 4 navegagae no conteddo que
permite acs utilizadores compreenderam facilmente come a informagio esta
organizada. No Indice s&0 apresemladas as nove secgdes do hiperdocumento
e o5 itens em que se subdividem, possibilitando um rapide acessc aocs
respectivos contaddos, jd que =& apresentam sob a forma de hiperligagos.

Para uma melhor apresentacdo da infarmagaa foi utilizada uma lista
numeérica ¢ para distinguir mais facilmente os niveis hierdrguicos, fez-se uso
da indentagac,

Ajucfa

A Auda encontra-se dividida em trés secgdes “MNavegaglo”,
“Perguntas frequentes” e "Acerca do sistemna”, Na “Mavepagio” ¢ explicade o
funcionzmente da navegagia no hiperdocumnenio. Ma seccho “Perguntas
Frequentes” encontram-se as resposlas &5 possiveis perguntas sobre o
hiperdocumenta, Finalments, na upglo “Acerca do sistema” encortram-ge
informagies acerca de quam cancebeu o hiperdocumente e dos seus
ohjectivos.

O nivel avangado

A eatrufura do nivel avancado encontra-se assente em sew secees:
Cazns, Travessias tematicas, Pesguisa, Tabela de contelddos, Temas,
Befaréncias e Ajuda. Geralmente, a descricao geral dos Temas surge em
primeira lugar, mas corma neste hiperdocumento na nivel de iniciagio os
alunas estudam os Temas, optimaos por dar &nfase aocs Casos para se iniciar
o processo Je desConsiricio.

Este nivel preserva as mesmas cores, 05 mesmas tipes da letra 2 &
mesma estrutura organizacional do nive! de iniciagdo do hiperdocurnento.

Casos

A seccio Casos apresenta a lista de Casos referida no quadr 1 2 &
carragada autoraticamente sempre que ¢ wlilizador entra no nivel avangada.
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A estrutura das paginas desia seccBa & ligeiraments diferente do resio do

_hipgrdocumento, uma vez gua 4 framea central se oneontra dividida em duas

frames {uma frame central superior & uma frame central inferion, cuja
dimensic pode ser ajustada pelo utilizador (figura 5). Esta situagdo suceds
lambam na secgio Travessias tematicas.

[Friarng SUDERSY

Frame aantral sunarics

Frarna eaquwrm

Frami cankal kHakor M

Figura 5 - Estrutura das paginas de Casos e Travesalas tematicas

Para explorar um Gasa, o utiizador deve comeagar por selecciona-le na
frame ssquerda, dlicande scbre ele. Por ser uma hiperligagio, mudara
amtomaticaments para a cor taranja {hiperligacio activa), ac Mesmo fempo
que surge na frame central superior a primeiro Mini-casa do Caso
sefeccionado.

Mo topo da pagina aparece Camo ande titule a designagia do Case e
coma tiulo & designacao do Mini-caso {figura &}. Abaixo destes, © ulilzadar
depara-se com uma bara de navegagio gus he permita pEFCCrTer todos o5
Mini-casos do saso seleccionade. S0 fepoiz & apresentade o texto da Mini-
casa, cujos pardgrafos S50 separadts por um espacamento pard facilitar a zua
Yeitura. No final da pagina da frame central superior & exibida uma lista de
hiperligagfies para 05 Comentdrias tamaticas &, em alguns CRsLS, infarmacia
sabre o Contexto do Mini-caso & uma hiperigagie para o Mada de proceder
(figura B).
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Figura 6 - Minl-caso com Contexto e hipetligagiies para os Comentarias
tematicos e Modo de proceder

&0 o utilizador clicar num dos Gomentarics tematicos ou no hodo de
proceder, surge na frama central inforior o referide Comentdrio ou infarmagio
satire o Moda de proceder. O facto da dimensio das frarnes poder ser ajustada
pelo utilizador facilita a leitura dos diversos elementos: WMivi-caso, Comexto,
Comentarios temdaticos 8 Modo do proceder. Desta forma, o utilizador ndo
deixa de tar acesso ap Aini-case & nAo estd a mais de uma ligagaa da foro da
inatrugéie, o que avita gue este S8 parca {Spiro e Jehng, 1990}

O= Comentdros tematicos & o Modo de proceder apresentam o titule a
neqrito, Nas primeires, o nome do Tema aparace Com LM tamanhg de leira
supgrier a0 da gxpressio Comentaoric tematico, paia que este seja faciments
identificado pelo utiizador (o6, figura B}, MNos Comentitios termdlicos surgaim
também diversas imagens com o inuite de facilitar a compreens3o do iiini-caso,

Tentou-se que o8 Minlkcasos nao fosserm muilo ongos, sem que isso
afectassa & sua rigueza. Existern, no entants, alguns Mini-cases gue s&0
precedidos por um paragrato entre paréntesis recto que faz a ligagio do hiri-
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caso artetior com o Mini-case apresentade. Esta situaco & necessaria ja que
. gxistem Mini-casos que se enconliam to relacionados que o uilizador nao
entenderia o Mini-caso gue esta aler se ndo tivesse presente o que aconteceu
no kin-caso antegar

Para que a aprendizagsm tenha sucesso, O utilizador dewve comegar
por ler atentamente o Mini-casc e, antes de desconstrui-lo atraves dos
Comentarios teméticos, deve ler a Contexto. Este, por vezes, & imprescindivel
para sa poder percebet cemponentes do Mini-caso, Em alguns Min-casos
deverd também ler ¢ Modo de procedar {ef labala 1).

Travessias tematicas -

A seccho Travessias temdticas apresenta as travessias referidas no
quadre 2. A estrutura das paginas desta seccdo € igual & estrulura das
paginas da secgio Casos, sxcepgao feita & primeira pagina de cada travessia.
Esta ndo apresenta a frame central dividida em duas, uma vez (ue a sua
{ungae £ disponibilizar a lista de Mini-casos que constitui & travessia,

A sequéncia ermn qus 0s Mini-casos sao apresegntados nE0 tem a ver
eom a sua senuéncia nos Casos, devendo ankes ser agrupados de mode 2
fque a sua sequencia faga mais setiido, comd refere Carvalho (1833, Se o
wfllizador nao pretender sequir a ordem definida pode clicar no Mini-caso gque
deseja ler,

s Mini-casos apresenlam varias passagens a negrito para despertar
a atengio do utilizador para expressoes relacionadas com o lema ou lemas
evidenciades pela travessia temndtica. Os Gomentarios lematicos
disponibilizados astéo apends relacionados com o fems au lemas da travessia
iz melica,

Pesquisa temética

4 Pesguisa tematica permite a0 ubilizador efaciuar uma pesguisa
combinando Gasos e Temas que Ihe suscitam interesse. Para electuar uma
pesquisa, o etlizador deve cotmegar por selecoionar 05 (asos e o8 Temas,
Seguidamente, deve premir 9 botéo “nesquisar” para obters os resullados, que
surgirde no final da paging jusamente com a indicacdo dos Casos e Temas
seleccionados.

Teoria da Flexibitid

Por exemplo, se fizermos Uuma pesquisa sobra o Tema “Placas de
Expansdo” nos Casos "Compra de Camputadar Pessoal”, "Actualizacio de
equipamento informédtica” e “Problemas do diz-a-dia’, no fingl da pagina surge
uma lista com os Min-cascs dos Casos seleccionados onde este Tema se
aplica (cf. figura 7).
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Figura 7 - Pesquisa tematlca

Pode-z& considerar Uma travessia tematica, em gue a pesquisa @
determinada pelo proprio utilizador, em vez dos PercUrsgs serem definidos
pelos autores do hiperdocumente,

Tabela de conteddos _

2 Tabels de contelidos disponibiiza ae utiizador a lista de todos o8
Casos & respectivas Mini-cases, indicando 08 Tamas gue lhes =40 aplicives.
Os nomes dos Mini-casos sao interactivos, faculiando, por isso, a ligagao aas
mesmes s o ptitzador o pretendar.,

lade Gagnitiva no hiperdocumenta “Arquitacturs de C.m'.nr.}.m.al:.lc.rré.s." 6



Temas

4 seccio Temas apresenta uma descricdo geral dos oito Temas.
Optou-se por uma deserigio sucinta dade que j4 existe um canhecimanto dos

Temas assimilado no nivel de iniciagdo do hiperdocuments,

Referéngias

A ssogho Aefaréncias apresenta um cedjunto de referéncias
hibliograficas que permitirds aprofundar o astude de cada um dos oito Temas
apresentadns.

Ajuda
Far fim, & Ajuda formece uma breve descticlo dos elementos gue
conskituem o nivel avangado, ajedando o uitizader a compreender melhor o

seu funcionamenteo,
]

Avaliacdo do hiperdocumento

Artes de um hiperdocumento ser utilizado & necessaro avaliar a sua
usabilidade, nomeadaments, & sua faclidade de utiizagho (orienlag¢do e
navegagio}, a sua eficiéncia, a agradabilidade da sua interface ¢ a taciidade
de lembrar {Mizlsen, 1995).

Para proceder & esia avaliagho, optamos por recaret & especialistas e a
utilizadores com as caracteristices do piblico-alvo. Estas dais tipos de avaliadures
sealizam avaliagies que sGo complementaras, conseguindy encontrar conjuntos
de problemas de usabilidade bastantes distintos (Nielsen, 1893).

Através da avaliache com gspecialistas pretendemos identificar o
rmaiar numere de prablemas com refenéneia ans principios de wsabilidads qua
mEa foram respeitados — as heurlsticas — e, por conseguints, executar as
comecgdes necessarias. Com os testes com ublizaderes procurdémaos detectar
possiveis dificuldades de navegagio s obter as reaccfes dps mesmos ao
documentr,

A avalisgao hauristica fol realizada trés vezes ao longa do processo de
concepcio da interface. A primelra avallagio foi realizada na fase inicial de
desenvolvimente para definir 8 components grafica; a sequnda avaliagao ko
reatizada na fase avangada de deserwolvimento; & a terceira avaliagio foi
realizada na fase terminal,
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Ois testes com Utilizadores foram realizados na fase final, depois do
hiperdecuments ter side redesenhado tende em conta a avaliagioe heuristica.

Antes dos testes com utilizadones realizou-se um estuda piiole para
varificar a clareza das instrugbes, estimar o lempe que 05 sujgitos demoram
a realizar as larefas ¢ a responder & todas os instrumentos, para deste modo
so estimat o tempa necessdno para realizar ¢ asiudo,

Instrumentos utifizados

Ma avaliagdo heuristica foi uliizads um questiondric gue designamas
pof EUestionsTio da avaliagao heuristica.

Fara a- construcAn deste quastiondric baseama-nos nas dez
heuristicas definidas por Mielsen (1984), cada uma delas contendo varias sub-
heuristicas consideradas pertinentes para a avaliagdo desle hiperdecamento,
representadas na labela 2.

Tabela 2 - Heuristicas wtilizadas no questionarlo de avallagio

Hawristica Bub-heuristivad

-3

wizgibllldeds das funclanalidicles do sistarn

|

Fiefloxn d2 corwaneias no SiskETis
Lizerdede a conbrole dos uliieadonss

(%]

GConsisléncia a normis ¢
Freveniao de ennes

B

Hegesnacimanio ¢ vez da rocordagac

Flexibifdads o elidénda m ulllzagis

Deysenho esteticn & rmiLmaksiz

Amdar o5 ufilizaderas a reeenhacar, HiAgNOsticar ¢ & recuperar +de emos

0 m = th 4 L oW b o

=

Depurnentagio s Ajuds

ada especialista & solicitado a indicar a2 sub-heurlslicas que nas
estio a ser respeitadas, descrevendo o prablema. MWa dascricio do problema,
para além de um ralato complato do Mesmae, o especialista pede apresentar
solupbes para o resolver £ também, permitide ao especislista apresantar
movas sub-hauristicas consideradas relawvantes parda 8 avaliagdn do
hiperdocumento,

o
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Mos testes com dtilizadores ufilizeu-se uma ficha de identificacie, uma
lista de questfes, um questiondrio sobre oF fcones, um questichars de
~opinido-sanre g hiperdocuments & wm questiondrio sobre o nivel avancada
cujos ahjectives vao ser expliviladoz de seguida. T

A ficha de identificacio teve por shiective caractenizar os sujeitos gue
constituem a amostra relativamente ao sexo, 4 idade e A sua amiliaridade
experigncta com o computador, com a Internet & com a3 supories multimedia
mais populares: CO-ROMs e BV D-ROMs.

FPara avaliar a usahilidade do hiperdocumeants eoneabeu-se uma lista de
quasttes sobra os ennteddos do hiperdocumento estruturada em duas partes,
grupo | e grupoe |, sendo a primaira para o nivel de inigiagio & a segunda para
o nivel avangado O grepe | ¢ constitbuido por nove questdes, eljo objoctivo &
testar a facilidade do ufilizador em localizar a informagie & arientar-za no
documento. O melo cama eles o fazem (recorrendo aos menus, an indice gu
pesquisay revela a preferéncla dos sujeitos e a forma como pesgquisam a
informagdo. Para evitar que oz sujsitos respondam sem consultar o
hipardocumento, optames por lhes pedir que respondessem num documents
do Microsoff Word incentivanda-os g utifzar a funglo “coplarfeolar’. As
fuestées deste grupo atvangem todas as secgbes do hiperdocumento
obrigands o utiizadar a um elevade nivet dz interacgao com © mesme. O grupa
Il da lista de gquestdes & conshluide por quairn gueskies e visa verificar a
compreensio alcangada da aplicacio da Teoria da Flexibilidade Cognitiva &
arquiteriura de computaderes. Por esse motivo, 56 racebiam o grupo 1 depois
de terem explorado o nivel avancado, podendo, no entanto, recorrer As
anotagdes que retiraram do hiperdocuments. Este instrementa foi validado por
paritos da drea e a cfareza das questdes loi analizada no astudo piloto, nao
tendo sido assinaladas qualsquer incompreensdes,

O questicndrie sobre oz icones, realizado apds os sujeitos teram
explarada o hiperdocumento & respondido & lista de questbes, teve por fungin
varificar se o hiperdocumente & facil de lembrar filizlsen, 1983), Nele constam
varios isones doe hiperdocuments, senda pedido acs stfeltos que identifigusm
a sua fungdo, Este questiondrio fof validado por especialistas da Area e
presnchido na estuda pilote, nao tendo havide gualquer dificuldade no seu
preenchimento oU compreensdo,

N Através do guestionario de opinife pretendeu-se reqistar a posicdo dos
sUjeitos relativamente a diversas caracteristicas do hipsrdocumento. Optames
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pela utilizagio de uma escala de diferencial semantico com valores dela’?
fMiglsan, 1923 Lalomia e Sidowski, 1580). Esla escala uliliza dois tarmos
antagdnicos e os sUjeitos sio soliciladas a escelhaer a posigio, relativaments
aos dois termaos, que mais se adequa ac hiperdogumenta. O numera 1 indica
a valar mais elevade positivo 8 o ndmere 7 @ valor mais glevado negativo.
Weste guestiondria pudemos obier a apinifio dos syjeitos relalivamants aos
conteddos, estrutura, navegacdo, linguagem, icones, COres, animagoes,
imagens, tipos de letra, ajuda, ndice g mator de pesquisa. Este questionaric
foi validadn per especialistas da drea ¢ a clareza € adequagag das fuesiies
fai varificada no estudo piloto. Com base nos comentarios recebides faram
reglizadas algumas altaraghes.

Fara obter a opiniio dos aluncs rslativamente ao nlvel avancado do
hiperdocumenta Utiizou-ze O fuestionério sobra o3 componentes do nivel
avangade. Este instrumento inquire sobre 2 opinido dos sujeitos relativamante
ao papel dos Comentarios temdticos na compreensaoc das situactes (Mini-
casos) em analise e sobre s consideram gue as Travessias fematicas
fornecem alguma mals valia na aprendizagem, solicitando-se 308 EUjeitos que
justificassemn a sua opinifo. A yalidagio de contedde deste questionario foi
feita por especiaiistas da drea e a clareza e adequacdo das guesties foi
analisada no estudo ploto, n@a se lendo verificado gualqueer incomprecnsao.

Fai concebida uma grelhe de observacao para ser preenchida pelos
observadores durante o estudo para anolar as reacgdes dos sujelos e
evenitUals emos au gralhas que eles viessem a enconltrar,

Procedeu-se, também, ac registo auomatico da percUrscs para se
indagar do meio utilizade palos sujeitcs para localizar & informacag. Para
registar automaticamente os percursos, o hiperdocumerts fal colezado num
servidor com o sislema operalive Windows 2000 & com o software nternaf
fnformation Server.

Solivitou-se aos sujeitos permissdo para wilizar ¢ analisar o reqisto
automatios de percurses, tendo-se criade uma declaragac para eskes
ASTOENET, CAs0 cancordassem.

Recalha de dades
Qs dados da avaliagio heurlstica foram recolhidas pelo investigadaor
oS dias 22 de Outubro de 2001, 7 de Janeiro de 2002 & 16 de Margo de 2002

através do questiondrio da avaliagdo heurislica,



Os dados dos fostes com utiizadores forarmm recolhidos pelo
investigador & por dois observadores nas duas sessdes de tesies cam
i EGES, Tealizadas nos dias 8'e 9 de Maio de 2002, atraves da ficha de
identificacioc, ista de quesifes, questiondrio spbre os lcotes, quastionirio de
opiniae, questiondrio sobre o nivel avangado, gretha de cheervagin, ragista de
perclUrsos o permissdo para usar ¢ registo dos percursos.

Todos oz dados recolhidos sha individuais e por escrito, excepto o
registo autormdtico dos percursos ¢ a grelha de observagio.

Embora se fivesse estimado o tempo de resposta para cada
instrumento, respettou-ge & ritma individual de cada utilizador e especialista.

Caracterizagao da amostra

Oz ezpecialistas

Foram utlizadns 3 especislistaz em cada sess@o de augalfagao
heurfstica. Os especialistas escothidos s#o individuos com experiéncia na
concepgia & avaliagdo de hiperdecumentos, assim como no campd
aducacional, sendo dois deles docentes do ensino suparion. Dois dos
especialistas s36 do sexo masculing & um & do sexo femining. Mo gue respeita
& idade, ela oscila entre o5 29 0 oz 40 anos.

Os rds especialistas #m formacdo superiorn, dois na drea de infarmética
& um ta Area do design da comunicagdo e a exporiéncia profissiona! na
concepedo e avaliagio de hiperdocumeantos varia entre oz 5 e oz 7 anes,

Uz utilizadores

O grupa de utllizadores § constituida por alunas volunkarios, que ja
tinham fgito o médule de arguitectura de eomputadores. Deste mode, os
sujaitos conhenem o contetide e poderda dar a sua opiniae sobre & estrutura
& rapresentasdo do mesmao.

0= sufeitos da amastra s&o predominantementa famininos {78,3%) &
no nue respeita a idade constatamos que a moda se situa nos 19 anos, que &
geralmente a idade dos alunas do primeiro ano do ensina superior. A idade
minima situa-se nos 18 anos, a idade maxima situa-se nos 28 anos e a media
& aproximadamenta de 21 anos.

Helativaments & familiaridades com o compsaitadar verifica-se que cerca
de dois tercns dos sujeites (653%) comegaram a usar o eompotador no
ensino secundaric & mais de um quarte dos sujeifos (25,1%) comeagou a
utiliza-lo no ensing preparatonio. A excepodo vai para dois sujsitos, um Ques
comegolt a usar o computader no frabalho e outro que comegou a usd-fo
APRNas Ne ansing supariar,

Ma qgue respeita & wtlizacgo do computader, mais de metade dos
sijeitos (52,.2%) utilzam-no diarianents e 47,8% semanalmente. Todos o5
sujeitos utilizam a plataforma Windows, pelo que eslarda farmiliarizados com a
plataforma onde vaAo trabathar,

Mo que concerng & familiaridade com documentos  interactivos
conslata-se gue tados os alunos [ acederam & Internet ftahela 3). Vetlicamos
qua 47,8% dos sujsitos acedem semanalments & Infernet, seguindo-se, com
igual percentagerm (26,1%), o8 suj&tos que acedem diariamente e
gsporadicaments,

Mo que resprita aos CO-ROMs multimedia existern 28,1% dos sujeitos
gue o5 exploram frequentamente, enguanto 52,29 o3 axploram as vezes e
21.7% nunca exploraram nenhun. Os DVERAOM: multimddia, suportes mais
recantas, ainda ndo saa tio explorades como s CD-ROMs. Apenas 4,53% dos
sufeitos 05 exploram frequentaments, enquanto 52,2% os exploram 35 vezes
8 43,5% nunca exploraram nanhum (tabela 3).

Tabelz 3 - Exploragio de documentos interactivos em diversos
suportes tecnolégloos (n=23)

Teconglogias Explovagds ) T
CO-ADM mulimedis Fragueriemaria G 21
Az waZes iz 52,2
Nag : & 21,7
OVE-AOM multimadia Frequentemenia 1 A3
A5 vomes 1a Gaa
MNaa : . 1 435
beoyse a [iems1 Rigarimenle 1 26,1
Semenalmante 1 <78
Crporadicaments B 26,1
Rarameria o 0,0
MEO i} nn
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Todos o5 sujpitos indicararm wtilizar o programa de navegagio
{Brawser) infarnet Explarar para navegar na Veb, o que nio colocara entrave
--a-exploracio do .nosso . hiperdocumentn, que estd optimizado para trabalbar
znbre ale.

Apresentacdo e andlise de dados

Pazsamos a apresentar o5 dados recolhidos nos lestes com
especialistas e com utilizadores & a respectiva analise em fungic dos
objectivos propastos,

Avaliacio heuristica

Através da avaliagio heuristica pudemos corrgir divarsos problemas e
obter vérias sugesttes para melharar a usabilidade do hiperdocurento antes
deste ser testado pelos utilizadores. Ma primeira avaliagae foram encontrados
problamas em seis heuristicas (visibilidade das funcionalidades do sistema,
reilexe de convengiies no sistema, congizténcia & normas, prevengao de
erros, desenho estélico e minimalista, decumentagio e ajuda), enquanto gque
na segunda avaliagio varificaram-se problemas em quatro heuristicas {reflexo
de comvencides na gistema, liberdade & controle dos utilizadores, prevancio
de erros e desenho estético e minimalizta) e na dEima avaliagEo foram
detectades problemas em trés heuristicas (reflexo de convencoes no sistema,
prevencéa de errog & desenho estélico e minimalista), gue feram ractificados
em conformidade com as sugestdes propostas,

Localizacao da Infermagaa

As questies do grupe | visavam avaliar a facilidade ou dificuldade dos
sujeitos em encontrar a informacdo no hiperdocumento. Obtivemos $4,2% da
respostas correctas, 5,3% de respostas erradas e apenas 0,5% de respostas
fncomplatas, coma 50 poda verificar na tabela 4. Estes resultades indicam a
facilidade dos sujeitas em ehcohtrar & informacio ne hiperdocumento,

H
H
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Taheta 4 - Respostas dos sujeitos ao grupe { {n=23}

Questaa Fospastas Respaslas Respasta
COITECIBE incemplates Incoreciee
f T T Ya t 3
1 =5 FLEt) ] 0o n 040
2 w3 IO a 0,0 b o0
3 =] LR ot 0o b o0
4 1 o913 d 0.0 2 BT
5 2 a5t ] PRV 1 43
G th a5 a 0.0 T 204
T &5 el 1 oo b o
¢l =3 1030 o oo il ik}
3 21 a4 1 4,3 1 4.5
Tekal 25 oz 1 0,5 1 ok}

Atraveés de uma andlisz do registo dos pereursos efectuados pelos
sujpitos verilicdmos quais oz meios gue estes ulilizaram para localizar a
informadgan, :

Mz tabela 5 ¢ aprezentads o meio de interacgdo gue Ihes facultou
responder a cada gueslao. Constatamos gue o5 sujpites utilizaram os menus
para responder & 55% das guestbes, o molar de pesquisa para rasponderem
£ 42,5% g o indige para responderent a 1,5% das questies.

Tabala & - Meio utilizado na localizagdo da informagdo (n=23})

Questie . Mlapus Molor indlea .
da Pasquiza

i o 1 % 1 e

i a 44 15 bk o i
z 16 gad - 5- 7 .z 57
5 W ovae. 6. 1 . o op
B 4 174 1m0 S n}'_ oo
5 w857 1 43 0 op)
& 11 Zra 1E i3 o o0
7 & 25,1 17 732 o a0
il 12 52,2 1 478 ] ek
| 20 a7 = a7 1 44
Talal 116 56,0 B a5 a 15




Apesar destes resultados evidenciarem o meic que os sujeifos
utiizararm para localizarem as respostas as questiies, em 37.7% das
..TESROSIAS 08 sUjeilos testaram mais qUe um meio para localizar a infarmagae.
Parece-nos gue a forma como 05 conteldos estavam astruturadns & &4
facil navegagdn no hiperdocumento facilitaram a focalizacdo da informagic,
nemeadamente quando o3 sufgitos jA tém aloum conhecimento acerca dela,
O Indice foi quase sempre uliizado quande os sujefles nio conseguiam
localizar a infermagdo stravds de um dos autros meios.

Tesie de conhecimentos sobre o nivel avangado

& grupa I foi reaffzade depais dos alunos terem acabada de pereorrer
o nival avancadn. Esta grupo fof eotade de zaro a vinte valores, estando 0
resullados na tabela 6.

Tabeta & - Rasultados do grupo [l {n=23)

Rezulados de Grupo |
{Teste da Canhesimanios)

Mota didxima 16,0
Mala Minimg B,G
Mada 125
RAcdiia 13,2

Como podemas verificar na tabela 6, a média dos resullados obtidos &
13,2 valores, sendo a nata maxima 16 valores e a nota minima 5,6 valares, A
moda situa-se nos 12,5 valores. Dos 23 zujeitos, 20 {E7%) cbliveram nota
positiva, apesar da complexidade das quesites. Estes resultados parecern
apontar para a adequacio da Teorz da Flexibilidade Cogriliva & arquitectura
de computadares. Mo entanto, serd necessdrio realizar um estude em quae os
alunos possam explorar liviements o hiperdocumenta g aprender an seu
ridms.

i
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Identiflcagao dos icones
s sujeitos identificaram a totalidade dos jcones, exceplo um sujgito
que para oz ieonas "inicio” e “sair indicou sair.

Tabela 7 - Indicagao da funcho correcta dos icones {n=23)

[eone f %
Ajudy b 1000
fubciia &3 10040
[1xlice b 100,0
Inicio peid 98,7
vl Avangaco = 1542,0
Pezquisar o 100,0
Halr 23 100,0

A elevada taxa de sucesso em todos os icones, representada na tabela
7 & um kom indicadar de que o sistema & fEcit de lembrar,

Opiniao sehre o hiperdocumenteo

Qs sujsitos foram convidadas a manifestar a4 sua opiniBo sobre o
hiperdocumento, atraves de uma escala de diferencizl semantico com sele
Hens. Yamos comecar por abordar os conteldos, para seguidamenle
passarmos & sua estruturagie & navegacio, interfacs, linguagem e ajuda,

Conteddos

Solicitou-sa aps sujeitos que classiticassem o3 conteddos do
hiperdocumento relativameante ac facto de os considerarem desde completos
ate incampletos.

Ma tabela B verificamos que o3 sujeitos consideraram os conteddos
completes, zendo a média 1,3, o valor maximo 1 & o valar mimmao 2.
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Tabela 8 - Classificagao dos conteddos {completos-incompletos) do
hiperdocumento {n=23)

Difevencial semanticn Completos Ineempictios

Ealetiatce dagcritlva i

Mdine 149
Walor Masimo 1
Walor Minimao a

Alrawés destes resoltados podemos congtatar que os sujeitns astio
satisfeltos com & abrangéncia dos conteddes, achando-os suficientes para
realizarem com sucesse o madulo de arquitectura de computadoras,

Estrutura dos contedidos e navegagio

Frocurdamaos também saber qual & opiniEs dos supsitos acerca da
astruturagio dos conteldos, da velocidade de navegacio e da ulilidade do
molar de pesquisa e do indice (tahela ).

Mo gue respelta & estrutura do hiperdecemente solicilou-se aocs
sujeitos que a classificassem quante ao seu grau de complexidads, que
poderia oscilar enlre simples e complicada. Através da tabela 9 verificamos
que o5 sujeitos consideraram a estrutera do hivel de iniclaggo do
hiperdocaments simples, sendo a média 1.1, ¢ valor maxime 1 e o valor
minimeo 2.

Tabela & - Classificagds da estruturs, da velocidade de navegacio, dz
utilidade do motor de pesgulsa e do ndlee (n=23}

Exlalistica daacritlve Médla Valor Walor
ltana da escalz de Dlterencial zemintiss . M gitae Minlma -
E=leuties [simplos - complicada) do nivat de iniciagie do EE . 2
rigardacamenio . ] . . .
Eslnibum isimplas-— complicadzh do néval avangsde do S 22 R : 5
Hiperdocurnealn
Yalocidade (rApids — dsnta) de nevagegda 2 1 3
LHllldec (ANl — Indlil) i molor oo pasgnuiss 1.2 1 k]
FHilidaa (il — inunil) do indice 1.3 1 4

H
3
i
i
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Mo gua concarne & estrutura da nivel avancade, esta j4 n8o reuns um
consenst Ao grands, sendo a2 média de 2.2 o valor maxime 1 & o valor
minirma 5.

Para saher a opinifo dos sujeitos acerca da velogidade da navegacio,
pediu-se ans Mesmos que a classificassem atraves do diferencial semantico
rapida & lante, Verificamos que 8 navegacao fol considerada rapida, sendo a
media 1, 2, o valor maximo 1 & o valor minimo 3.

Solicitou-se tambem aos sufeitos gue classificassem o motor de
pesguisa & o indice relaftivaments & sua utiidade. Constata-se, na tabala 9,
dqua as sujeitas consideraram o motar de pesquisa Otil, sendo a média 1,2, o
valor maximo 1 e o valar minima 3.

03 sujeitos também eonsideram Ofil o indies, sendo a média 1,3, o
valor maxima 1 & o valor minimo 4.

Em termos gerais, poder-se-& alirmar que os suieites ficaram
satisfeilos com a estrulura do documento, embora achassem a estrUturacao
dos contetidos do nivel avangados mends simples que a apresentada no nival
de iniciagin. Consideram & navegacds rapida e acham Ol & existéncia do
rotar de pesguisa e do ndice. Podemos, assin, conclulr gue os sujeitos ndo
tém dificuldads em se orentar, devide a estrutura simples do docemento e
consideram & ravegacio rapida, o que € um elemants imprassindivel para
aprender.

Interface

Mo que concarne a interfaca comegamas por quesfionar os sujeitos
acerea da sugestibilidade dos jeones do mend principal & da aprazibilidade
das suas animagdes. Attaves da fabela 10 podemas concluir gue os sujeitos
constderaram 0= icenes do menu principal sugestives, sendo a média 1,4, o
valor maxima 1 & o valor minime 3.



Tabela 10 - Classificagao da interiace no gue concerne aos icones, as
cores, 288 imagens, ags fipps de letra e ao seu aspecto global {n=23)

Estifstica dascritiva Media Walgr Valar
Hens da escala de ODiferenclal semintico pMiximo  Minfmo
Sugeribilidade (sugesiivos — nadn, sUQCsEvos) dos icones 1.4 1 jed
k3 Imenu peincpal .
Aprazibiidade (aprazive’s — incomodativas) das animagies 14 . 1. 3
e jzonies oeoniend principal s
Sugasibilidada [sugestvos — nada sunestyos) doe [oenas 12 T, 3
ady Bararn aeiar : : T
Utilidade {utsia — imPeis) das imegens wilzedaa na 1exdo [ t k|
Apranbilidade fagradiveis — irilanles) gz cares blilizadas ta - 1 i
i higardocumeio
Lirgibyilighidre (il < eEliil) s liposs o b utiliendos no” © 100 1 © 2
niperdocumenio :
Aspocle fagradavel - irtante) glokad da isledaco @90 14T T
nlperdocuranio

Vearificamos gue os sujeitos também acharam as animagdes
apraziveis, sends a madia 1,4, o valor maxime 1 e o valor minimao 3. O facto
destas animagées sd surglfem quands o wtilizador pagssa com o ponteiro do
raic por cima dos bottes ou guando clica nelas, podera ter contribuidc para a
sua aprazibilidade.

Solicitou-ze também ans sujeitos que classificassem os fcones da
Barra auxiliar guanto & sua sugestibilidade. Os sujeites consideraram-nos
gugestivas, sendo a média 1,2, o valar maximo 1 ¢ o valor minimea 3.

As imagens utilizadas no texto foram classificadas pelos wlifzadores
quante a sua ulilidade, tendo-se verificade que o sujeites as consideraram
(teis, sendo a média 1.3, o valor maamae 1 & o walor mimmao 3.

0= sujeitos foram também sclicitados a classificar as corss do
hiperdocumento, refativamente ao facko do poderem ascilar de agradavais a
irritantas, tendo-as considerado agraddveis, embora haja um sujeitc gue
assinalow gue elas n&o s8Bo agraddveis, nem iretantes. A media & 1,2, o valor
maxims 1 € o valor minime & 4.

Mo gue concerne & legibilidade do tipo de letra, relativamente a0 facto
de poder oscilar de facil leitura a dificil leitura, constatamos que os sujeilas
considerararm os tipog de letra utilizadas de facil letiura, sendo a média de 1,
o valor maximo 1 & o valer minime 2,
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Solicitou-ze, ainda, ags utilizadores gue classificassem o aspecto
glabal da interface, relalivaments ao facto de poder oscilar de agradavel a
irritante. Como se pode verificar na tabela 10, os sujeitos consideraram a
aspecto giobal da interface agradavel, sende & madia 1,4, o valor maximo 1 e
o valor minimeo 3.

Podemes concluir gque a interface agradow aos sujeitos, o que @
facilmente comprovado pelas médias das diversas quesifes. Apenas hd o
redistar um sujeito que considercl gue A5 COFES N30 efam agradavels, embora
também ndo as considerassa iritantes.

Linguagem
Solicitou-s& ars sujeltos que classificassem a linguagem otilizada,
relafivamente ao facto de poder oscilar de acessivel a indcessivel.

Ma tabela 11 verificamos que os sujeiles congidersm a linguagem
acessivel, sendc a media 1,1, o valor maximo 1 e o valor minimo 2.

Tabeta 11 - Classifieagao da acessibilidade {(acessivel — inacessivel) da
linguzagem utilizada no hiperdocumenteo {(n=23}

Dlferenclal samintlco Acesaival Inesaaalvel
Extatislica deseritiva i e~
bieia 11
WValor Maxing

‘Walor Minimo : 2

Fodemos concliir que a linguagem utilizads ndo ¢ um elamenio
repulsive, podendo, pelo contrario, 2 sua acessibilidade pramover Um maior
interesse pele hiperdocumento e melhor compreensae do conteddo.

Ajuda
Solicitou-ze igualmante aos sujeitos que classificassem a ajuda guanto
& sua aiilidade.




Ma tabela 12 apuramos gue 05 sujeitos consideram a ajuda G, sendo
a média 1,3, o valor maximo 1 & o valer minime 3.

Tabela 12 - ClassHiicagio da uitlidade (O] — indfil} da ajuda do
hiperdocumento (n=23}

Difersncial semantisa ot LK

Eslatislica deacritlva 1 - M-

Bbi&dia 12
alar Maximo 1
Walar Minimo 3

Alravés destes resultados podemos constatar gue o5 sujeitos
consideram a ajuda uma ferramenta Otil. Ela & necessdria «para poder
proporcianar uma melhor compreensao ol esslarecimento sobre ¢
funclonamento do sistema.

Oplniso scbre a impartinela dos Comentdrios temadticos e das
Travessias tematicas na aprendizagem
Todos o3 sujeitos consideram importantes os Comentarios tematicos e
as Travessias ternaticas na aprendizagem. Pata os sujsitos, os Comentarios
tematicos sao cruciais pois explicam como cada Tema se aplica acs diferenles
IMini-casos facullando-Thes uma compreensdo mats profunda dos mesmos,
— *{J5 comentarios emdlicos explicam como cada tema se aplica a
cada um dos mini-casos, faciitands a sua compreansdo™ {02);
— “Facilita & resclugiic dos mini-casos, explicands como cada tema
se aplica a cada um deles” {04);
— “Wislo gue explicam de uma farma mais clara 8 congiza comao cada
terma & aplicade na mini-caso” {05)
= 05 comentarios temdticos t&m um elevado grau de impariéneia,
uma vez que nos ajudam a compreendsr melhor a situagdc em
analisa, bem como, a resolvé-la” (205

"
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o5 sujeitos consideram também as Travessias tematicas decisivas na
aprendizagem, uma vez que permitem rever os Mini-casos perspectivados
segunde um Tema ou um conjunto de Temas, permitindo-lhas uma melhar
Compreansas destes.

— "Facilitatn rever 05 casos g conteddos dos mesmos, perspeclivados

segundo um ema ou um conjunio de temas” (Od);

— "As travessias tematicas permiterm-nos uma melhar compraensio
dos temas menciorades” (115);

- "Ahorda o tema de varias maneiras [em diversos confextos)
permitinds uma melhor percepgée doste” (07}

— "Ag serom destacadas a negrilo certas passagens do texio S-nos
meztrada a informagéio realmente imporantz sabre o tema em
andlise o gue permite uma melhor aprendizagem do mesma™ (13}

— "Sinda por analizarmos o mesma tema vdrias vazes a de formas
distinlas, 0 que torna ainda mais facl 2 assimilagas da matéria”
{14k '

— Az travessias lematicas destacam o5 comentarios perlinegntes, de
forma a nds compresndermas o min-caso em guestido na
perspectiva do tema em andlize” (20).

Estez comentdrios dos sujeitos revelam que compreenderamn a

finalidade da estrutura do nivel avangadn do hiperdocuments, estruturada
segundn os pringipios da Teoria da Flexibilidade Cognitiva.

Observagio das sessdes

Durante as sessdes em gue decorrgram os lestes de usabilidade,
utiizou-se a gretha de obsarvacin para anotar as reacgbes dos sujeilos ¢
eventuais erros ou gralthas que eles viessem a encontrar. Foram detectadas
quatro gralhas, sendo duas relativas a falla de parémiesis, inexisténcia de um
acento aguda e a falta do artiga definide masculine singular, Testemunhm,-se
tambam o enfusiasmo dos alunos pelo hiperdocumento.
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Conciusio

A partir dos testes de usabilidade realizados podemos eonclulr gue os

sujgites ficaram bastante satisfeitos com este novo meio de estudo.

Yarificamas tambeém que a aplicagio da Teoria da Flexibilidade Cognitiva o
bem aceite pelos alunos que recanhecaram a importancia dos seus
elemenlos fundamentais,

Com base nas respostas s questdes do grupe | constatamos a
facilidade dos sijeitos em encantrar a informagdo no sistema hipermedia, uma
vez gue oblivermos 94,2% de respostas correctas. Relativaments ao grupo 11,
sobro 3 aplicaglio da Teotia da Flexibilidade Cognitiva, também 87% dos
sujeitos obliveram nota positiva.

Mo que sc rafars & facilidade de recordagio do sistema hipermédia,
verificdmos que os sujeitos identificaram facilments o5 (cones do sistema
hipermédia apds a sua utilizagso. Conslatdmos que os sujsites congideram as
contalidos do sistena hipermédia completos e a estrutura do sisterna simplas,
apesar do hivel avangado nae reunic tants consenso. Yerificamos, também,
que 05 sujeiios consideram a navegacdo rapida & o metar de pesquisa & o
indice dteis. No gue se refere a interface, os sujitos referem que os icones do
menu principal e da barra ausxiliar sfo sugestivos, gue as animacgfes dos
icones do meny prinsipal 580 aprazivels, que as imagens utilizadas no texto
sdo Oteis, que as cores wilizadas ne sistema hipermédia sdo agradaveis, que
o tipo de letra ulizade & de faeil laitara & que o aspecto global da interface &
agraddvel. Conatatdmos igualmente gue o5 aluncs consideraram a inguagent
acessivel & a ajuda dtil.

Foi ainda indagada a opiniio dos sujeitos sobre a imparkancia atribulda
aos doiz processos cruciais da Teoria da Flexdbilidade Cognitiva na
aprendizagem: os Comentarios temdticss e as Travessias tematicas.
Verificamos que tedos os sujeites consideraram ambos 05 elemertios
importantes, referindo que os Comentarios temdlicns S80  CTUCIATS piis
explicam como cada Tema se aplica ao Minl-caso, faceliands umna
compresnsdo mais profunda dos mesmos. No que concerne &5 Travessias
termdlicas slas sao decisivas na aprendizagern, uma Yez Jque permilam ravar
os Mini-cascs com base num Tema ol num conjunto de Tamas.

MNeste astudo dastaca-se, ainda, & importdneia da avaliagdo heuristica,
nue parmitiu rectificar a interface de alguns problemas de usabilidade antes
desta ser testada pelo grupo de ufilizadores.
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INTEGRATING COGHITIVE FLEX!BILITY THEORY PRINCIFLES IN THE
HYPERDOCUMENT “COMPUTERE ABRCH{TECTURE™ DESCRIPTION OF
USABILITY TESTS

Abstrac

The "Computars’ Architecturs” hyperdocument Wwas developed to SUPRHT
students learning. it has two main parts: the firsl one, the inftistion level,
focuses On cOmputers architecture contents, and tha sacond one, the
ardvanced level, is organised accarding 10 Cognitive Flexibility Theorny. This
paper presents Cognitive  Flaxibility Theoty and ite applicatich to the
hyperdacument “Computers’  Architecture™, Then, it describes the
hyperdocument ard the wsability tests conducted.

APPLICATION DES PRINCIPES DE LA THEORIE DE LA FLEXIBILITE COGNITIVE
Al MODULE "ARCHITECTURE DES ORDINATEURS" : DESCHIPTION DES TESTS
0" USABILITE

Rézume

On présente Ios objechfs du module "Architecturs des Ordinateurs” et an
dacrit les principes de 1a Theorie de 1o Elexibilte Cognitive. Apras on expligue
comment on @ appiiqué ces principes au medule mentienng, On daerit
l'hyperdocument architecture des Ordinateurs” qui est constitud par deLx
mivesuy : I mveau dinitiation ol les contenus du madule sont présenté&s et ic
niveay inermidiaire, celuici structaré selon les principes da la thearie
indiguée. Finalermnsant, on diéreit los 1ests dusabilite gui ont ate fails.

Toda 2 Comespondacia relaliva & sl artige dove Sar crwiada pare: Ana Amélia Amnorim Canesiha,
nstiulo do Educagio & Putoolegia, Uilversidade da Minho, Campus de Gualtar, ATA0-057 Brags,
Pariugal. Expepil: zag @ iep.aminho.pt
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Percepcdo do comportamento de vinculacao
da criancga aos 6 anos: construgéo de uma
escala para professores

Pedro Dias, |sabel Soares & Taresa Fraire
Universidade do Minho, Portugal

Resumo

Meste artigo & apresentada uma escala da avaliagho da peroepgEo do
comportamenta de vinculecBo da crianga aos 6 anos para profassores —
PCW-F. Oz awiores analisam oz consledlos tedricos subjacentes a este
nstramente & caracterdizam o processe de elaboracio da escala. Apresentam-
sz ns resulados relativos a0 estudo psicomatrico desta eseala junte de Uma
ampsira do professoras de 92 crisngas, que indicam a existéncia de bons
indicadores de validade & fidelidade. Finalmente, s30 discutidas as principais
vanagens & limitagdez do ingtrument.

Intredugao

A tearia e investigegio da vincutagdo Em recebido uma atengao
crescente pelos estudiosos da psicologia e da psicopatologia  do
desenvolvimenlto & &m bdo um irmpacto especial nes dominios da inerengao
paicoldgica, nomeadamenta na psicologia clinica e, mais recenternente, na
psicologia escolar. Deade os sews primdrdios, esta teoria do desemvolvimento
huemana lem arliculado a construgado conceptual & a avalacio dos ssus
pressupostos e manifestagiies, salisntande-s¢ na fase inicial a frilogia de Jahn
Bowlby (12521982, 1973, 1880) ao longe da qua! séo apresentadas as
principais linhas da tecria e o5 estudos levadas a eabo por Mary Ainsworth no
Uganda e em Balimprz, que conduziram ac deserwolvimente de um
procedimente laboratorial, central neste campo de eslude, designado
Siluagde Estranha (Ainsworth, Slehar, Waters & Wall, 19¥8). A partir da
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criagio desto procedimenta de avaliagBo da vinculagdo, varios t8m =sido os
insfrumeantes de medida desenvolvides neste campo, para a avaliacio e

““oriargas{e.g. procedimento de separagio aos 6 ancs, de Main & Cassidy,

1988}, de adelescentas (g5 Separation Anxisty Test, de Resnick, 1931 ¢ da
adultos, (2.0, Adult Attachment Intendew, de George, Kaplan & hain, 1984,
1385, 1296).

FPara além deste tipe de procedimentos, nos Oilimos anocs lem-se
verificado um aumento significativa de madidas de aute-relato da vinculagio,
05 gquais embora nBo permitam zceder & avaliagio da organizacgo da
vinculagao dos sujeitos, possibilitam a avaliagao da percepedo gue estes 18m
das suzs molagles de vincuwlagioc, A principal vantagern deske tipo de
instrumentas consisie na possibilidade de aplicagic a grandes amostras de
suieitos, de um modo mais raplde e econdmico. Tendo am conta estes
aspectos’, os autores desenvolveram dois nstrumentos de avaliagio da
percepndo do comportamento de vinculaco de criangas no inidio da idade
gecolar, um para nwes, designado POV-R [Dias, Scares & Freire, 2002) e
outro para professores intitulado PCV-P, cujp estuda de construgie & cbiacto
deste artigo.

Desenvolvimenta do comportamente de vinculacie no
periodo pré-escolar

O deserwolvimento do comportaments de vinculagho decarre, de
acordo com Bowiby (196918982}, ao longo de quatrs fases. As ES primenas
fases ocorrem no primeiro anc de vida e caracterizant-se pelos =eguintes
aspectos, numa ordem sequencial: (1} crienfagio e sinals sam discriminagdo
de figura; {2) orientagfo e sinais dirigides a utma ou mais liguras
discrimirtactas; (3] manutengio da proximidade em direcgdo a uma figura
discriminada através da locomoecdo & de sinals. A Jitima fase & designada por
relacdo raciproca arientada para objectives e comega por volla do tereeire ano
de vida. Estas qualr: fases séo influsnciadas pelas mudangas que coomsm ac
nivel das competéncias emocionais, cognitivas, motoras e sociais, o qua
significa qua ¢ compartamento de vinculagie val apresentando diferentes
manifestacies, de acordo com a5 aquisicdas desenvalvimentais da crianga,
tanto ao nivel da procura da preximidade, como an nivel da reprezentacie
interna das relagdes de vinculagie (modelos internos dinamicos). Apesar de
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Bowlby considsrar que o desenvolvimento do comportamento de vincukagio
termina com a quarta fase, varos autores t8m proposte que a refaglo de
vincwlagdo, apds o periode pré-escolar, aprescnta caranteristicas
diferenciadas da relagc reciproca. Waters, Kondelkemura, Richters &
Fosada (18991) apresentatn um  modele de  desenvolvimento  do
romportamento de vinculagie com oito fases, algumas delas comuns &S
propostas por Bowlby, A ltima fase proposta por estes autores # desinnada
por "supenvisao parflhada”. De acords com Waters ot &f., uma das principais
fungies da vinculagdo na inféncia & promover ¢ desenvolvimento da
independéncia. As alteragdes introduzidas pela transigo progressiva do
pensamenta senscrio-motor para o pensamento representacional (a0 nival da
procura de proximidade, manutengdo de contacty & COMUNICaEER com oS
pais) possibitam que & base segura se torne “portdtl’, permilinda um
alargamente progressivo da exploragio e do desemwolvimenta de novas
relagdes sociais. Assim, se no passado, @ crianga, guande confronlada com
situagdes incertas, descenlortaveis ou geradoras de tensiip, tendia a pracurar
a proximidade fisica com a figura de vinculagao, no presente & mais provavel
qua rectrra A comunicagaa verbal e a estratégias mais auténomas para fidar
com a situagao problemdtica. A relagin com as figuras de vincllagao passa 2
ser da supervisie partihada, ne sendido em que a crianga e as figuras de
vinculagdn partiham o objective de mantsr umn certo grau de supervisao e
conlacto guando & erianga se encontra afastada da supervisac directa,

Marvin & Britnier (1998), m conscndncia cotmn Bowlby, nda congideram
gue essas mudangas se organizem numa fase distinta do desenvolvimento do
romportaments de vincutagdo, cmbora reconhecam que existe um conunio
da alteracdes importantss no comportaments de vinculagao apas o periedo
pré-sscolar, Assim, a relagdo da cranga com as figuras de vinculagio
continua & ser uma relagio proxima e as intaraggdes entre O comportamento
de vineulagBo e 3 prestagio de cuidados conlinuam a argarizar-se nUMa
relacdo recipraca cada vez mais complexa.

A relacao com os professores

Para além das relagées com 05 pais e oulres familiares, a partir do
pericdn pré-escolar a5 criangas desenvolvem tambem relagdes praximas com
culros adulios, especialments com o8 seus professores. No contexdo deslas




relagdes podem manifestar-ze os padrfies de comportamenla, Crencas o
sentimentos da crianca construides no contexto da relagie com as figuras de

Tincuiagho (Plania, 1H§4)] Néste' Ambito, um fépico gue tem merecido a

atencio dos investigaderes da drea da vinculaglo prende-s2 com o impack
da relagio de vinculagio com os pais — avaliada previamente durante a
primeira infancia ou avaliada no presente — nas relagoes ostabelecidas em
contexto escolar, tanlo com o5 professores CoMo GOIM O3 pares.

Mum itnportante estudo longitudingl tevads a cabo com familias
provenientes de um meio soticeconsmico desfavarecido em Minneapalis, as
criancas em idade pré-escalar com histéria de vinculagio sequra eram menos
dependentes dos professores do que as griangas inseguras (Sroufe, 1383
Sroufe, Fox & Pancake, 1983, As mesmas crtangas, aos 10 anos, revalavam-
se menos dependentss dos monitores re campo de foras em que
parliciparam, do que a3 criangas inseguras {Urban, Carlson, Egeland &
Sroufe, 1931). :

Para além do impacte da qualidade da vinculagBo na primeira infancia
na relagio com ps prolessores g outros adultos no periado escolar, wm
conjunto de esludes cenfrau-s2 na relagio entre a qualidade da vinculagao
durante o periodo escolar & o dessnvolvimenlo de relaghes com cutros
significativos durante este perivde. Dois desses estudos ufilizaram um
procediments de separagia em contexto de |zboratdrio para avaliar a
erganizacan de vinculaglo de criangas de § anos {(baseade no procediments
proposto por Main & Cassidy, 1988), tendo sido verificade que as criangas
com uma vinculagio segura eram mals competentes no j0ga ¢ na resolutdo
de problemas em contexio escolar do qus as criangas inseguras (Wartner af
af., 1954) & Que &S rapazes Com uma vinculagao segura eram mais apreciados
palos professores e pelos pares do que 0§ rapszes coOMm uma vineUlagas
insequra (Gohn, 1880).

0 eatudo de caso apresentade por Petarsen, Fancher & Eaton (1978,
cit. in Pianta, 1824) ilustra bam a impartancia da seguranga da vincutagdo no
contexto da refagdo professor-aluna. Este estudo incidiv sobre um profossar
do primeire ano de escolaridade que desenvolvau uma relagao com as alunos
na qual os fazia sentir valorizados, apuiava a sua autonomia, motivava-os
para a obiengdo de objectivos o fornecia-hes suporte para interpretar & lictar
de forma adequada com as exigénclas ambientais, o que se traduziu na

methoria do rendimenta académico, competdncia comporiamental e
adaptagao as exigéneias do mundo adulto. Come Pianta {1994} sublinha, eska
sstudo revela o impacts das caracteri=licas promotoras de uma relpcio de
yinculacao segura — experiéncia de seguranga com liberdade para explarar o
munde de forma compatente — na relago profassnr-alunc.

Avaliagdo da qualidade da vinculagio nos periodos pré-
escolar e escolay

Numa revisdn da Tteratura sobre avaliagio da fgualidade da vinculagio
ro perieda pre-escolar (3-8 anos), & possivel encottrar rés grandes groapos
de metodologias  de avaliagho: procedimentas laboratoriais  de
sepatagiofreunids com as figuras de vinculagdo e respeetivos sistemas de
classificacdo {e.q. Main & Cassidy, 1988, Crittenden, 1882}, procedimentos
baseados na representagio simbdlica da crisnca {o.g. Kaplan, 1985
Beetherton, Ridgeway & Cassidy, 1880 George & Solomaon, 1984) @ um
procedimenta centrado na ohservaglo de comperlamenta e contexio
natural, o Attachment Q-Sert — A5 — {(Waters, 1905), Este 0itimo
progedimente distingue-se dos arteriores pelo facto de procurar avaliar 03
comparlamentos de vincuiagao em Casa, procucande idertificar padrdas
habituais de intaracgdc da crianga com as hguras de vinculagio, a0 passo que
as ouiros dois métodos avaliam a relagdo com as figuras da vinculagis em
contexlos gue estrategicaments activam o sisterna de vinculagdo da eranga.

Tendo em vista o nosso objective de construgio de uma escale de
avaliagle da vinculaglo para © nontexto escolar, procedeu-g2 & Uma revisao
da Reratura especifica neste dominio, tendo sida analisada em particular &
pscala de avaliagdo Student-Teacher Relationsip Scale (Fianta, 15396},
peptrada na percepgdo que oF eduradores/professores tém da relagkoe com
uma determinada crianga. Este nstrumente & composta por 28 itens em
farmate Likert, que incidem por um lado nas emogdas & crenGas do professar
acerca da relagao que estabelece com um aluno especiticn & por, eulra lads,
no comportamente desse aluno face a ele praptio, Os Ttens encontram-se
organmizados trés sub-escatas, que avaliam aspectos centrais das relagdes
entre As criangas & 05 professores: Gonflite ([composta por itans oomMo por
axemplo "esta crianga e eu estamos Sempré em conflite”), Proximidada
{composta por #ens coma por exemple "gsta crianga partilha abertamente o3
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gsaus sentimentos & expeariéncias cornigo”™ e Dependncia {compoesta por itens
como par exempla "esta orianca reage negativamenle quando & separada de

A partir da revisao da literatura sohre o desenvolviments da vinculacio
2 sobre a sua avaliagio nos periodos pré-escolar e escolar, laram
identificados os principals construtes & incluir na nossa escala de avaliagaa do
somportamente de vinculago em criangas no inicis da idade escolar para
professores. O inicio do peripde escolar exige 4 crianga um progressivo
distanciamento das figuras de vinculacie, sends no entanto necessdnio que
conlinue & sor capaz de recorrer 4c apeio e gjuda das figuras da vinculagio
SEMpre qUe 5& Sinta &m stress {comportamento base-sequral. E também
esparade que a crianga revele uma capacidade de requiagio das suas
aemoptes & impulsos, necessdra 4 uma integracio adequada em contextos
exteriores a famllia (auto-requiagio emocional). tmparta ainda que a crianga
sefa capaz de parfiihar com o= outros as emoglies que vai experienciando
{partiha de afacto). De uma ferma geral, o funcionamenie adequads da
crianga nestas dimensées € o fruto de uma relagio de vinculagio segura, qua
permitiv o desenvalvimento de modeles intarnoz que moldam ag expectativas
positivas face ap saff e face ao estabelecimento de nowas refagbes.

Metoda
FParticipantes

Participaram ne estude guatro professores do prmeire ang primeirg
ciclo do ensing basico ern duas gscolas da cidade de Braga. Foram avaliadas
92 criangas, cuja média de idades & de & anos @ 2 meses (com um desvio-
padrio de 4.6 messs), sando 46% do sexe maseuling & 54% do sexo femining,
A amocstra fol seleccionada apds contacto prévio com os conselhos executivos
das escolas e respactiva autorizag8n. Fol pedido as professoras que
avaiiassem um ndmere reduzido de alunos de cada wez, para evitar a
comparagio endre 05 sUjeitns & o efeito do fadiga.

Instrumentos

Os itens a incluir na escala parliram da elaboragaa de um banco de
cerca de 80 itens, recolhidos em instrumentos existentes {egq. AQS, de

\Waters, Student-Teacher Aelationship Scals, de Fianta), nos resultados diz
investigagdes longitudinais com criangas ja avaliadas com a Situacio
Estranhia @ nos principais construtos referidos pelos investigadores da
vinculagdo para 03 periodos pré-scolar e ascolar.

Este bance de itens foi subimetide a um primairo momento de avaliagio
qualitativa conduzida por Um canjunty de especialistas na Teoria da
Vinculagdo e ainda de investigadores e profissionais, ne sentido de anafisara
adequacio dos itens & populagio-alvo e as dimensdes conceptuais
subjacentes. A lormulagio dos itens procurou sequir os principios bdsicos
apontados por Almeida e Freire {2000): objectividade, simplicidade,
rglevancia, amplitude do dominio em que o item se insere e dareza das iens.
O principio da abjectividade dos itens fol seguids de mado parlicular de forma
a avitar possivels erviesamentos, tenda em conta & praximidade da ralagao
onlre os obsarvadores {mies & professores) & 05 suleitos-aive {erangas). Os
virios investipadores no dominio da vinculagia foram convidados a ler o3
itens & a procurar relaciond-los com difgrentes dimensdes relevanias para a
investigagho da vinculagio em idade sscolar, Em relagao aos prafissicnais, foi
contactads um grupo de professoras de 1% ana de eccotaridade gue contribuiu
para a maior adequagio da linguagem dos itens 4 populagdc a gue S8
destinam.

) passo seguinle consistiv na realizagao da "raflexdn falada" dos itens
junto de sujeites préximos dos futuros destinatarias do instrumento. Para tal
forarm ouvidos warios professores com o objective de avaliar o contands & a
forma dos itens, nomeadaments a sua clareza, compresnsibiidade o
adenuacic acs oijectivos da prova,

Doste processa de avaliagdo qualitaliva das escalas resultou a
formulacao final de um conjunta de 36 itens. Com estes itens elaborou-se uma
primeita versin do instrurmerika, cam uma apresentagdn destinada & auto-
adminisiragio, sends incividas questoes retalivas aos dados bicgraficos da
crianga {género ¢ idade) e instrugbas de presnchimento. Os itens foram
distribuldos de forma aleatiria relativarmente as dimensies de perfenga e o
formato de resposta foi uma eseala tipo iikert de & pantos com g seguints
significadn: 1 = totalments diferente destela) aluno{al: 2 = um pouco diferente
desla(a) alunala); 3 = nam parecida nem diferente deste(a) alunafa); 4 = um
pouco parecido com estefa) alunafa); 5 = totalmente parecida com estalal



alunoia). As ascalas incluiram itens formulados pela positiva & pala nagativa
dentro de cada dimensaoc,

# et "y passy seguinie no processo de construgdo das oecalas cansistive na

sua administragio a uma ameostra de professores de criangas a frequentar o
19 amo do 1° ciclo do ensing basice com o ohjective de estudar as suas
raracteristicas psicometricas.

Procedimento
GCaracteristicas psicométricas

Uma wveoz administrado o guostiondrio procedeu-se, num primeire
momenta, & andlise dos itens. Todos os dados feram rabalhados ulilizande o
pragrama Informatics SFSS, versio 11.5 para Windows (SP35, 2002).

Ma anglize dos dados, para além das estakisticas descritivas dos itens,
tais come a media, mediana, desvio-padrao, valor minimo e maximo, foram
também realizagdas a andlise da consisténcia inlerna (atraves da analise do
cosficiente de afpha de Gronbach) & da dimensionalidade dos Rens (airaves
da Andlise Factorial Exploratéria de Componantas Principais) tendo em vista
avaliar a validade de construte do instrumento. Integramos estes dois tipos de
andlisy, camo complementares, pois ambos podem set usados pasa
determinar a estrutura final das escalas (Janda, 1898}

Resultados

Partindo do pringlpic que a sscala em estudo seria de utilizagho
complementar & escala de pereepgdo materna, foram calculadas os indices
de fidelidade pata cada urna das trés dimensfes da PCY-M (Dias, Scares &
Freire, 2002} Auto-requlagio emacional, Partilha de Afssto & Comportamento
Base-Segura. A realizagio deste procedirmento levou & sliminagio de & itens
{2 na dimens@o suto-regutacdc emocional & 4 dimensdo compartamento
hase-segura) eujps valores de corelagio item-total contribuizm para 2
diminuicio dos indices de fidelidade destas dimensfes.

De saguida, foi realizada uma andlise factotial (com ratagio oblimir

forgada & extracgio de 3 factores, com os 30 #ens que resultaram das
analises de fidelidade efectuadas, Esta andlize factarial permitiu conelulr que

- T
-

Percepgita do compartaments de vinculagio da erianga 555:@7‘95':?'9?‘_: o

o= itens parlencentss & dimensdo pariitha de afecto se distribuiram por dois
factores, cada um deles concentranda a raioria dns itens das duas restantes
dimensbes. Tendo em conta este facto, foi necessario procedar & uma andlise
gualitativa dos dois principais factotes, o gue permitil concluit qus os itens
partencentes & dimens3o partiiha de afecto podetiam saf enguadrados nas
gutras duas dimensdes. Gom base nesta andlise das resuliados, procedel-sea
a realizacio de uma nova analise factora), desta vez fomgando a extracgdo de
dois factores, 0 que permiliv enguadrar da forma mais clara os itens. Desta
andlise resuitoy a eliminagio de dois fens gue ndo saturaranm em nenfilma
das dimensdes, tendo a escala finado reduzida a 28 itens fwer quadio 1)

(s quadros 2 & 3 apresertam os fené pertencentes & sub-escalas de
comparlamento bage-sadqura 8 de auto-regulagis emocional.
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Quadra 1 - Estrutura factarial da escala FCV-P, valor-praprio,

percentagam da varidncia explicada e afpfa de Cronbach
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Cuadro 2 - Contelido dos itens da sub-escala de
-::nmporbﬂmentu base-segura

. Conluuﬂ}n . . L e e e
Quando asbc,-{a] a]unu[.,.} es-':é Hﬂltc[a] wpmnmpadu:a}. a:ei“la qua
mnfl:ln.u

. br\a
Eslafa) atnofs ta.a. mm:_m E{:ﬂrl:l-!..& pmcw;sagbee quu tem 4] i
re1$n::-.a.mmﬂn -:Ialnat.:‘.l nom -:nutras paa-aws u:u ex lxrm mlagas]

mlegas .
Quanda mnfmnt:mu{aj cum M s"lu'u:ﬂl:l da dnr::maada, eJe[a} 'a]um{a] pmcma
apﬂa |.1.|nto de rr.':m sa lal =|:-r necessan, - - - e ;

Este[a] asunuta‘: n‘mtra Graes Bm :}htejr a rrunha apru
Fatier alguma r;nrss pG|E|.-|'J-I1I!'I'IBIra1.I'¢Z .

ala,'i .aj-.mn{a} nag ferm madu dir JEzer alguma cum q,uandu e |:||go que
'anrﬂwqmmahipm‘aM-ﬂ Sl

vt s passaRr B gara i 1ol pela pnmmra Wz, bHIE(EY alinsTAl
rrmsi i se{rrba -w:lu(a,'l een wnh.am—l:r

Estalayaldnole} pudn—ma Equrh quanda Pst& aﬂm{a] e tar
: Est¢{9:| Aot qoeta i e cankar expsmnr:as pl:usm'-'..,_'t- o d’warhdas qme :
- apcntacericn oo alelal:

. Dué:nﬁn asl:a[aJ “slumalg) apranda -|Ig:: de nl:r'.ru I‘I'IJ:}B‘H'H-GU rumsn[a} pnr aprmk:r e
il ACETCA tEIEE BEmED (P, lazando pergutias), L .
Este{w] .wm{uﬁ :,emmxstn ume gmndﬂ nlsbanr.,—-"i Emwun.‘:l feram-arnvnbe a|:-.5

“ftens inverlidos




Cluadre 3 - Contedo dos itens da sub-escala de
auto-regulacio emoclonal

nfs) 8§ capaz g o
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“itens Invartidos

De sequida, foram calcwlades novaments os ndices de fidelidade,
gendo encontrados valores de alpha de Cronbach de 83 para a sub-ascala
Comportamento Base Segura, .85 para a sub-sscala Auto-regulagio
Emocional & .93 para o total da escata, gue constitul um indicadaor da
seguranca da vinculagdo.

Finalmenle, procedeu-se a uma andlise de cortelagio de Spearman
erlre as sub-escalas obtidas ¢ 2 escala tolal, apresentada no Cuadro 4. A
andlise destes resultados permite concluir que as duas sub-escalas. se
corrglacionam significativamente com a escala total & entre si,

Guadrs 4 - Mafriz de Correlagdo de Speartman entra as

.. .1t .. Comportaments - v Autrraguiagsa
A Base-Saqjura ; - Emaclanal

Conclusgo

Apds este estudo preliminar, a escala de avaliagio da percepgdo do
comportamenta de vinculagdo da crianga para professores (PCW-P) apresenta
valores de validade e fidelidade considerados aceitdveis, constituindo assim
um instrumento Otif pare a avalingic pste professor da seguranga da
vinculagia em criangas no peripdo escolar. Dos Indices peicomeatricns
estudados, destacam-se os alevados valores de consisténcia intetna das sub-
escalas @ da escala total e a orgamizagdo dos iens em dois faclores
ralevantes do ponto de vista da tearia da vinculagio, conforme alestado pata
andlise factorial exploratdria efectuads,

As duas sub-sscalas da PCV-P — auvw-regulago emocional e
comparlaments base-segura — corfespandem a dimensiies importantes do
desenvolvimente da vinoulacso naste periodo e a indicadores da gualidade
das ralagfes estabelecidas pela crianga, qua poderdo ser Utzis na avaliagio
o contexto escolar. A nota global da escala & um indicador da seguranga da
vinculagio da crianga, a pattir da percepgac do sel comportameanto em
comtexte escolar, Cutra vantagem deste instrumento reside na possibilidade
de utilizagio em grandes amastras, devido & sua reduzida dirmansao (28 itens)
e facilidade de resposta, podendo assim wir a conslivir-ge como LEmMa
alternativa as metodologias de avaliagde da vinculagho utilizadas nesta
poputacia que apresantam, come ja fol refaride, custos alevados de
aplicagin.

Mo entanto, ests instrurmento apresenta, ainda, algumas imiagbes gus
importa ter em cansideragio. Em primeiro lugar, a escala necessita ser
aplicada em amostras mais vastas, de modo a ser posslvel proceder a
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anadlises psicorneétricas que centribvam para o estude mals aprofundads da
sua validade e fidelidade. Em segundo lugar, serg importante estudar esta

- —rescafaem amoesiras da populagio chnica e de populacio em rsco, permitindo

anaiisar a sua validade discriminante®. Finalmente, importa proceder &
avaliagio da validads convergente do instrumento com quiros procedimentos
de avaliagédo da qualidade da vinculagie nesta faixa etdra reconhecidos na
literatura clentificas.

Motas

t O projecto de investigagas longitedinal “Esludo de Coortes — oo usn ao abuse de
substancias psicoaclivas; o5 mecanismos de “rizoo adictivo” da infanciz & idads
adulta”®, coordenada pals Prof. Dgator Carlos Farate [Instituto Superior Miguel Targa,
Gaimbra} previa o acompanhamenio de uma coorfe, composta por 2508 criangas
to 1* anw de escolaridade, durantz 10 anos, com ¢ okjective de identificay factores
da visco & fastares protectores do consumo da deoga, Esles sujeilos seram
avaliados relatlvaments 3 ssperctos médicos, socials 8 psicoléglens considecados
importantes para o deserwolvimento de comportamentos de uso de dogas. A
tematica da vinculagdo fol congiderads imporlante para cxaminar o percuiso
deseraulvimental, pelo qua foi proposts ads eulores o desenvolvimente de ue
nztruinents gque permitisss 2 avaliagio da vingulagis nume ferge smostra de
criangas que frequentam o primeire ang da pzcolaridade.

2 Esla & decorrar 4 aplicagho testes escdlas em populagies da difarentes zonas do
pais e junto do uma amostra da griangas em risco (insktucionalzadas).

3 D_ssludu de validads comvorgents estd @ &m ourso oom umes ampla amostez de
crangas oo primeirn ano de escofaridade envalvidas num programa de promogac
dio dasanvolvimenty emacicnal,
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A SCALE FOR ASSESSING THE TEACHER'S PERCEPTION OF THE ATTACHMENT
BEHAVICH IN 6-YEARS OLD CHILDREN

Abstract

Thiz text presents a scale for assessing the teachers percaption related o &-
years old studant's altachment behavior. First, the authors analyse the scale's
thearetical framewark and describe its elaborakion procedure. A psychometric
study with a sampte of teachers of 82 children is presented and the results
show high levels of validity and relisbility. Finally, the authers discuss the main
adyantages and hmitations of this measurs.
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BPERCERTION DU COMPORTEMENT DE LIAISON DE LENFANT DE & ANS: LA
CONSTRUCTION D'UNE MESURE O'EVALUATION POUR LES PROFESSEURS

Résume

Ce texie présente un instrumsnt pour svaluer la perception du cormparksmend
de Haison des enfants de & ans, par dos professcurs. Dans un premier
moement. lgs auteurs analysant le cadre théorique de linstrument et decrivent
las procédures sulvies. Chest aussi présentd M'Elude psychometrique avec un
achantilen de 92 enfants. Les résultais montrent des haut niveaux e validitg
=1 fiddlita. Les autaurs termrinent avec la discussian des prinzipaux avarages
ot [imitations de cet instrument.

Toda & cooEspondencia rolative 3 mslc Artige deve ser enviada par: Pedr Dias, Institutn da
Educagéio & Pgiralogia, Univossidade do Minhe, Gampus de Gualiar, 4790057 Braga, Forugal
Talel: PS3E04267: E-mail: poaredins @ ispurminho.pl
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Silva, Pedro (2003). Escola-Familia, uma Relacéo
Armadilhada. Interculturalidade e Relagdes de Poder.
Porto: EdigGes Afrontamento, 12 p.

. Stoer, no preficic 3 abra que agara se [ecensein, ohsama que o
estuda da relagio ascula-familia tem sido para Pedro Silva "simultancarmenis
a paixdo e a obsessdo [.] a0 longe de mais de 20 anos de carreita como
socitlogo particutarments virado para as guestdes da educagdo” {p. 135 Ma
yerdade, Podro Silva representa seguramente o autor que, em Partugal, mais
insistentementa & de forma mais asclavecida, tem poste em destaque o
caracter complexo e paradoxal da “nterface escola-familia”, A cbra em aprego
& disso um testemunho Indestnentivel. Trata-se de uma investigagio, como o
autor esclarece, na confleénoia de uma problematica — a refagie escala-
Farnilia — com Lrn campa diseiplinar — a sociologia da edutagio,

A arquitectura da presente obra contempla trés partes subdivididas em
seis capitulos. Ma primeira parte, organizada etn trés capitulas, procede-sc &
uma reflexdo ledrica e conceptual & faculta-se uma [eitura eritica da bibliografia
dedicada & problematica da relagdo escola-farnilia. MNa segunda parie,
segmentada em dois capitulos, a andlise cenira-se na contexttr nacional,
primeiro gxplorands as politicas educalivas € & parbicipagis parsntal no
contexto nacional, depsis apresentands e digeutindn os resultados do rabatho
etnografics levado & cabo ag longo de dois ancs leelivos erm trés eseolas do 1°
cicln. Ma terceira parte, condensada num capitule (1), recupera-se uma ideia
transversal a toda a obra: a relagic escola-familia & patencialments, urma
relacio armadilhada, mas, insiste-se, desarmadilhivel, Recuparam-se tambenm
aqui outras vectores eslruturantes do conjunto da obra: & relago escola-
familia, como gualguer relagao social, @ airavessada por relagbes
fassimétricas) de poder; a relagin escola-familta constitul Uma relagao entre
culturas; a relagio escola-familia & marcada por clivagens socialogicas. Da
confluBncia destas finhas de forga resulta uma conclusao lagica: na sua relagda
com & escola {e nén 569, “slguns pals sdo mais iguais do gue outros™

Mo primeiro capltulo, depois de se constalar que a “ralagdo escola-
familia esta haje na mada” (p. 27), Inweste-se na explizagan da "emergéncia,
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deservolvimento & paradoxes” daquefa relagdo. Mesta andlise interroga-se o
sentide do "consenso legifative” (pe 28) que carackariza o "'mundo acidental”™,

—--gobreitdn-no-pos-2* Guarra Mundial, Ma iinha de M. Beattie e de P Brown, B

_Eil'u'a dastaca o factky ler sido o “Estado o principal ‘patrocinadar de uma maior
interligagdo escola-familia € ndo uma qualquer pressdo de eventuais
mavimentos populares” {p. 25).

Duas questes relevantas estruturam o percurso indagativo do autor: O
q%:e 580 & querm 550 05 pais face & escola? A primeira questio oria o ensejo
para se explorarem algumas das tipologias sobre os posslveis papdis que oz
pais podam assumir na sua relaglo com 3 escols — consumidores; gestores;
consumidares-cidadfos, e educadoras, colaboraderes ey parcairos —
conferindo-se particular atencio ac desvelar dos polenciais efeitos perversos
de certas ofartas participativas, eom destanue para o estatute de consumidor,
scbretudo gquando inscrite num modelo mercadorizadas. A resposta & segunda
Questdo proparciohou & aportunidade para se porem a desenfierto as
“clivagens socioldgicas" gue alravessam o5 pais anquanto actor colactiva,
denunciando-se o5 efeitos marginalizantes da “indiferenca & diferenga” da
ezcala monocultural, sobretuds para 2 classe operaria. Meste cendtin, adverte
F. Silva, “a relagdo escola-familia pede eonstituir-se (ndo forgosamente,  note-
se} num meio-de reprodugio sccial e cuftural, pode consistir numa relecdo
armadiifada” {p. 760

Mo segundo capitule, B Silva ensaia “um sobravoo”’ sohis alguns
CONCeias & teorias relevantos para a exploragio do seu objects de astudg,
comecande par denunciar a pourca problematizagio em tarno desses masmos
|:.:0r1 ceites & borias, A abrir confere centralidade A discussio em torno do termo
“pais” pondo em destaque algumas das linhas de clivagem que o alravassam
— genere, cfgsse soclal, lpo de familis, elmiafaga, anentacdo sexual e
profissde. Faz ainda uma hreve incursdo no debate em torng dos tarmos pais
efou familiafs), emolviments e particieasao, relacio, cofaboracda & parcena,”
parcarta e parfenariado, procurande explicitar as suas proprias opcdes. Num
capitulo que pretende discutir e clarificar conceptusimentn termas "wsados @
shusades” no debate sobre & relagho escola-familia, surpreendeu-nos a quase
auséncra de problematizagio do lermo participacdo. Ficou tambeém de fora
desta clarificag&o conceplual a expressie "comunidade educativa",

' Le‘.:u_rgas_]g'ja'__

A primeir parte encemma Com um capitilo dedicedo & revisdo da
hibliografia especializada sobre a proflematica emt aprago. Esclarsce o autor
que o gue 25tA eI CalkEd pdn & o exaustividads, o que, dada a “vastid3o” do
campn se tevataria impossivel, mas antes “a intarpretagao — necessariaments
pesscal, subjectiva — daquile que tém sido os  tragos dominantes daquela
hiblingrafia” {p. 86). As cerca de trés dezenas de paginas que compdem aste
capitulo condensam, Na verdade, um trabalho maorose, denso e criterigsn de
analise crifica de uma ampta producao guer nacignal, quer estrangeira. A
“interpratagdo” proposta pot P Silva traduziv-se na amumacao da ampla
bibliografia anafisada gm trés grandas petspectivas: 1) & escolacéntrics; i a
canirada ng eomunidade, i} a centrada na relagas pedagdgica.

Q gue ha de comam & vasla biblingrafia sobre a relagio ascola-familia
submetida @ exame & fue, ApeSar de o5 pais (g 03 alunos) serem parles
interessadas naguela relago, 4 sua voz esla quase Selmpre ausante. Como
nota Sikva, da revisao da bibliografia e apreco ponclii-se gue “nae 59
pradoming uma visag ‘professotocéntrica’, como adultneBnirica’™ {p. 121).

A segunda parte da cbra abre com uma abordagam socio-histotica
centrada no contexto de emergéncia, desenvolimento & conzolidagio da
pariicipagio parental em Portungal, problermdiica explorada no quarko capitule,
Da Jeitura critica que o auter faz do "puzzie lengislativa-normative” {p. 159) do
pefiodn compreendide entre 1974 & 2000, cruzada com dados provenientes de
autras fontes de evidéncia, conclui-se que, nao obstante o5 “ziguezagues' de
percurse, ho final do perioda em anglise, "pode finalmente afirmar-se que
existe uma legislagio minmamete cogrente sobre d participagie dos pais,
guer a nivel de sstabelscimentos de educacdc g &nsing, quUer & uiras niveis
do sistema educativa, guer #inda para alem de praprio sistetna educativa” {p.

157}. Trés breves notas sobte & proposia de periodizacio da pacticipagho
parental am Pertugal. Embora o "puzze legislative-normativa” gue zustenta a
periodizagio proposta sgja Dastanie exaustiva, surpreende-nos gue DS
diversns textos preparatérios” produzides no Ambite da Comissda de Reforma
do Sistens Educative ndo tenkbarn sido objecto de anédlise. Par autro lago, ¢
porque e conslderoy & “produgaso legslativa espacifica” come 9° criténio Frigkis
indicadn para organizar a tipelogia, parece-nos contraditéeio designar o 2°
periode  (1974-75}) de “Pariode ravoluciondrio"ruptira revolucionaria® 8,
simultaneamente, se concluir que "Do pomo de vista legistafive |...] o que ha a
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assinalar ¢ a auséncia de legislacBo especifica" (p. 134} Finalmente,
constituinda a relagio escola-familia a problematics do estuda, nde faria mais
" santide uma tipoiogia sobre a globalidads daguels problamdtica, ¢ nio apenas
sobre uma parcefa, Neste caso a participacin parentar?

Se na primeira parle do quarto capitels se privilggiou um registo mais
descritive na apresentagdo do processn de emergingia, desenvalviments e
consolidagao da paricipacio parental erm FPortugal, na segqunda parte investe-
gsg na preblematizagde tedrica scerca do sentido daguels processo.
Subscrevendo a “tese” da condign de semiparifaria do Esfado portugués, na
linha, par exemplo, de Boaveritura de Sousa Santas, e cruzando essa condigio
com a conceprio de Estads de Rager Dala, P Siva procura articular um puzzle
tedrico que permita fazer sentido com alguns dos "paradoxos” antes
referenciades. Daguele eruzamento resuliou a produgao de lentes tecricas que
parmitiram refinar o clhar e formular algurnas das questéeshipfteses mais
estimulantes & desaliadoras colocadas ao longo do trabalho. Destacamos, por
exemplo, as inlerrogagiies levantadas pelo autor a propdsite do voluntarisme
do Estzdo em promover uma maior paricipagdo dos encarregados de
educagio. Admitindo que tal promeogio tanto pode significar a expansdo do
“espagoternpo estrutural do Estado™ como de “espacn-tempo doméstico”,
Silva eoncluie estarmos perante uma “refacde escola-familia faue] conséiu um
entre dois" ou sejr, ‘sitva-se enfre o Estado-reguizdor & 8 sociedads-
providénciz” {p. 172), sende que a sua localizaclo, em concrolg, nao @
determinayel g Grior

Ma dltima parte do guarte capitule, P Silva "especializa” mais @ andlise
& explora © que denonmtina de “paradoxos nacionais da uma relagdc”. Adqui
destacamos a problematizagdo do significade da “relativa invisibiidade” do
movimente associalive de pais no periode subsequente ao 25 de Abril (1974-
75}, “invisibilidade” que contrasta com o protagonismo e visibilidade social de
outros movimentes populares entio emergentas. Ma tentativa de explicar a
"nyisibilidade” do referida movimento associafive, P Stiva convoea sobretudo
dois argumerlos: & sua “composigio sociolégica de classe média" & o seu
“sentido pollice eonservadar” {p. 182). Mesmo admitindo que possa haver
alquma sostentacio empirica para as duas "leses” inwocadas, como
observamos noutro estudo (Lima & 54, 2002 45), “fica contuds por explicar por
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que razdo 05 pais progressisias e das classes populares nac se organizaram
em Moviments assotiativo para 2 intetvengdo na eseola, como o fizeram para
a intervencan noutras contexios orpanizaciondls, poliicas e sociais”™, guestdo
incontorndyel por niEe podermes presumir que o movimento associativo de pais
seja naturafments conservadaor!, Meste capibilo F Silva apmfunda ainda
aquela que & seguraments WM3 das ideias centrais da sua tese:"a amergéneia
da participacde parental corresponds a uma imiciativa & uma imposicie do
poder, mais do que uma resposta a pressbes de ‘baixe™ e constitul “uma
respoata a uma crise de legitimagdo do Estade” (p. 183), crise gue, no caso de
Foriugal, sustenta o autar, tem uma fripla face: unfversal — crise de lagifimagao
do Estado comum &s vutras sociedades capitafistas, particular — crise de
legitimacan endsmica tipica dos Estades semi-periféricas; singuiar — crige
especitica da formagie social porfuguesa decorrente, nemesdarmnents, do
processo de transicao da ditadura para a democracia. Apesar da centralidade
que as questies da legitimidade ASSUMET NA eCconomia da argumentagia do
autor a propdsito da emergéncia, desenvolimento e eonsolidagac da
participag#o parental em Portugal, sm penhum momants s faz qualguar
referéncia & perspectiva tedrica qus mais mobiliza aguela dimensdc na
explicagio das estruturas, das actividades, dos discursps e das ideclogias
arganizagionais. Referimo-nas, obviaments, a perspactiva {nealinstitucional.

& sequnda parte da obra encerra o um extense capitula (cerca de
150 paginas) onde se procura “sinegrafar uma relacio”. Dais anos de trabalho
de campo em Irds escolaz do 1% ciclo, inseridas em outras tantas
"somunidades educativas™ do cantro-litoral do pals, cada uma €om as suas
especificidades sdcio-culturals, possibiitaram a P Silva reunlt cetca de
novecentas paginas de notas de campa (p. 343) que, cruzadas cam a reflaxic
tedrica anterior, lhe permitiram construir ¢ *prisma multifacetada” com que
pracurou retratar a realidade. Ao fazé-lo, P Gikva pds em destague a natureza
caleidoscopica da relagio escola-famllia. Nesta capitule, coma em toda a obra,
o aulor procura gerr a relagio tensa entre, por um lade, uma beitura eritica em
que poe em destaque a interaccdo escola-familia como uma refagao
{assimétrica) de poder e, poranto, potencialmente geradora de (novos)
mecanistmos de reproducdc social e cultural, 8, por outro [ada, a sua postura
sociolégica de recusa inlransigente de gualquer lipo de determinismaos ou
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falalismos que reduzam 45 actores a meros grogadas Culturais efol estruturgis
(Giddens, 2000}, A possibiidade de “pér um pauzinho na engranagam" {p,

wem—m—241}-e-de-Hazer-circular-o - vicio -para fora do circulo” ip. 344), conshituem

alternativas em aberdo pois, mesmo consideranda que “a cultusa & uma arma®,
no tertdrio das relaghes escola-familia, "ninguém estd desarmads” {p, 344)
ainda que, sublinha o auter, a sofislicacBo das armas asfa diferante.

A selecpdo das trés “comunidades educativas” em que se descrvalvey -

o frabalhe etnografice permitiv & P Silva demonstrar come a "clivagem
socioldgicd”, nas suas diversas configuragdes, com destague para a classe
social e para o gdners, exerce uma forte infuéncia sobre as oxpactativas,
represenlagiies o praticas familiares, mas também sobre o modo como os
professores, neste caso as professoras, interagerm eom a5 criangas e com os
praprios pais. Mergulhar no lerreno da acglo foi ainda relevantz para pér a
descaberlo a distdncia entre os discursos {quase sempre “politicaments
correetos") o as praticas que, embora diversas, nunca chegaram a&ameacar o
status guo, a traduzir-se na reinvancio da escols, condigio necessdria a'ur'na
“efectiva abertura da escola & familia e & comunidade® (p. 254). Agui, julqames
nés, a mobilizagdo do conceite de “hipocrisia organizacional” de Brunssen
{1283} paderia ter introduzido outro senfido naquela desarticulacan.

" poder invisivel da directora”, a “associagao de pais comn oficio da
classe mddia”, o papel sspecifice dos "pais-professores” e as implicagins da
“eorrespondéncia positva© e da “correspendéncia negativa’ sobre a autenomia
deste seqments de encaragades de educagdc face & escola, o papel da
crignga como “carteiro de servico” & como “moeda de troca”, constituern
algumas das “problematicas e actores” que a opgds por uma sinografia
reflexiva, aliada & sensibilidads sociolégica do autor, permitiram recolocar no
espage do vivido, condigd@o necessaria & sua inteligibilidads pois, como se
esclarece logo no inicio da abra, “a relagio escola-familia n&o acontece num
wacuo — social e fisico. Ela & interpretada por seres humanos que ocupam um
BSpago & um tempe coneretos” (o, 200, Ma representagdo dos seus papéis, o3
varias aclores em presenga, al inclulds o investigador, mohilizam,
raturalmente, as suas bases de poder, porque, como tantas vezes se insiste
ao lengo deste trabathn, a relagio escola-farmnilia, come toda a relagdn social,
& uma refagde de podor, & porque etwalve agtores sftuados {investinados e
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investigaden)?, & também uma relacdo entre cufiuras, Estas duas dimensies,
come tao prafusaments decumeanta P Siva, irdo marcar, sem determinar, todas
55 interacgies gue sa desenvolvern no intgriar das “eias miltiplas" das varias
interfaces que se estabelecem no “poligong” (escalens, acrescentamos nus)
que delimila & espago &M gue RcORISCem anuelas interaccbes. Os varios
incidentes criticos captados pelas lentes ledricas do investigader revelan, da
forma expressiva, as disputas “territoriais” antre pais e professares e a forma
como a "legislagio” & o *pedagogicn”, “meios” aparentements indouwos, pedem
ser corvettidos em instrumentos de delimitagao & leqitimagine de fronteiras, de
apropriacac destgual pelos virtios conténdares.

Mo capitula que encerra A terceira & ulima pare da obra, P Silva
respigs alqumas das pontas da trama coin que procurou urdir a complexa 2ia
das retagies escola-familia, aprofundando a matrz tedrica com gue procUiol
desyvalar as “armadibas” qee se escondem S0h 28 roupagens apelativas dos
discursos apologsticns que incentivam aguela relacio. Recuperando uma das
linhas de forga da sua lese — a relagido escola-familia como uma relagho entre
sulturas — o autor refina ainda mais a andlise confrontande, na linha de Tomaz
Tadeu da Silva, & equivaléncia anfropoldgica das culiuras cOm 8 SUA
desigualdade & higrarquizagac socioldgicas, delxande claro gue ha "culturas
dominantes” & “culturas dominadas” 8, consequentaments, cportunidades
desifuais para as diferenes ciangas e tamilias face & escola. A leltura crilica
do autor adensa-se a0 denunciar que a escola menccultural nag o & apanas
om relacdo &s minotias énicas. Ao mufticuturaticme axdrens acrescenta-se o
multiculturafisme enddgeno (p, 362) e, portants, parairaseando B. 5. Hantos, a
possibiidada de exofuidos do interior.

Conclui P Silva gue “Gonstruir uma relagio escola-dfamilia naa-
folclorista, nao-dalténica, significa, na pratica, construir uma relagio assents na
promogdc da participagio de todos (demacradia participativa e ndo apenas
representativa} ¢ na promogdo da igualdade de direitos [scciais, cullurais,
civicos) de cada individuo e de todos o3 grupos {oidadania colorida, na
expressio de Luisa Cortezdn, 2000)° (p. A84-5). Ora tal desiderate implica,
enfre Qutras cois@s, UME nova concepcdo de professon um intelactua!
ransformador dotado de “sensibiidade socioligica 8 arfropalogica” (p. 372),
mas tambem uma nova concepcan de escola, Takez assim e possa “fazer
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cirgular o wicio para fora do circule” & a "armadiba" se revele afinal
"desarmadithavel”.

Ma suz I'ﬁr‘ﬁ'i'g;ﬁ?éééﬁ?ué's”margsns do sisfoma educative’, P Silva
descreve-nos, RUma knguagem sobrin o elegante, um ferritdrie minada de
"armadihas®, mas tambérm prenhs de possibilidades de emancipacio. A
triangulagio disciplinar que privilegicu (socicldgica, antropologica e histdrica},
aliada & sua opcho epstemo-metodologica per uma etmografa refiedea,
permittrarm-the produzir um retrate dinamico e singular de cada uma das tnés
“comunidades educativas" onde se confrontaram acteres de "carmne e oss0°,
dotados de valares, interesses, expectativas e agendas distintas, O seu olhar
teoricamente edusada parmitiu-lhe desvelar riscos, mas tambsem descorkinar
possibifidades, uns e outras raramente visivels a ofhe no Estamos,
segurarmnente, perante unta obra de referéncia sobre a complexa teia das

relaghes escola-familia, cuja leitura vivarnente se recomenda. |,

Notas

1 Num gstudn mais recante em que retomamos esta quastac (54, 2003 63-43,
pracurdmos tnobilizar outras racionalidades &, sabratudo, uma concepgio distinta
de actar sccial, para lomar maig intelighvel a compreansie do que ja antes
dasignamoes de "conspiragio de siéncio”. Essa concopgac de actor social &
inzpirada no olbar aspecifico da  abardagem  neo-institucional e, mais
eapocilicaments, no teda de Meyer, Bali & Thomas (1894},

? Temamos agui a5 expressdes de "drogados culturais™ e *drogados estrutureis™ de
Giddens (2000; H

3  Como afirmam Denzin & Linceln (1993: 23), "Every researcher speaks feom withln a
distinct interpretalive communily, which configuras, in its sgeclal way, the
mdlticulural, gendered components of the research got”
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Dissertagoes de Doutoramento

Eugénia Adalfn Alves da Silva (2003} O burccritico e o pofifico na
administtacgo universitdria. Conliniidade e rupluras na gestas dos recursos
humanes docertes ng Universideds Agostinho Neta (Argola). Dissertagio de
Couttramento em Educagio apresentada & Univarsidade do Minho (Area de
sonhecimento: Qrgarizacio ¢ Administracde Escolar)

Resumo

Esta tese, construida em torno da andlise compreensiva de uma universidade
africana, aborda fundamentalmente as interconexdes enlre duas dimansies
organizacionais eshudadas ne ambite da teoria das organizagies: a dimensao
racionakburocratica, com as suas caracteristicas de rigidez, estabilidade ¢
uniformidade, & a dimensdo politica, com o3 lagos de conflifualidade,
ambiguidade = varabiidade. Ambas, abordadas atraves das madelos
respactivos da buroctacia e de sistema politice, configuram sistemas de
dominacdo que mantdm entre = relagiioe camplexas que vie do reforga
mitue & anulagis reciproca.

Pretende-ze discutir & argumentar a prevaléngia da configuragio burocrilica
da Univarsidade de Angaola relativarmente & sua feigdo politica num contexio
de mudangas socioculturais fgadas & substifuigio revolucionaria de uma
sociedade colonial capitalista por um regime socialista €, mais recentaments,
a evolugdo para uma situagio de economia de mercade. 0 problema objecte
da tese & a andlise das arficulacties & desarticulagiiss entre o burccraticn & o
politica para esclarecer o modo come o sisterna hurocratico tem sebrevivide
A5 mutaghes palitico-idecldgicas do suntexto universitdrio.

Do ponte de vista tedrco trata-se de compreendsr como & que as logicas
burserdlicas fundadas na hierarquia, autoridade e conformidade “eonviven”
rom a racioralidade poliica baseada no dissenss, na negociagho e
instebilidade. Na pritica, trata-se de “descobric” como uma revolugdo de
cardcler socialista reproduziu e refargou a dimense buroerdtica da
administragic universitaria em Angola apesar da influéneia politico-ideclagica
do "parlido de vanguarda”. Admitindo o ‘modo bifacial de administracaa
universitaria® tentou-se caracterizar, através do estudo das percepghes |
representacées dos docentes universitarios angolanos, as manifestagbes das

=
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anficulagées & desarliculagdes entra @ burocritico & o politice @ canhecer as
infludncias desta "administragio dual® schre a actividade e cameira

acadenicas €, om pariiellar, Sobré as poliicas e prdlicas de gestan dos
recurses humanaos docentes pesta universidade.

Fatima Anfunes (2003}, Politras educalivas nacionals e globalizagdo, Novas
inslituipdes & processos educatives. O Subsisierna de Escolas Frofissionais
et Portugal (1987-1338). Disserlagio de Dowvtoraments em Educagao
apresentada & Lniversidade do Minho {Area de conhecimante: Sociclogia da
Eduracin)

Aesumo

Mo brabatho que agora se apresents analisam-se alqumas das tendéncias que
marcam a5 actuais politivas educativas portuguesas. A partic de um esiudo da
caso — a criagde & desenvolvimanie do subsistema de Escolas Profissianaiz
— delineiam-se e discutem-ge alguns des processos emvolvidos na
elaboragae da agenda politica nacional para a sducagdo no contexto de
dindrnicas de globalizagao e de auropeizagin das pollticas publicas.
Enquanto parte de um processo longo de reestruturagBo do ensing
secunddric — gue se estends pelas décadas de aitenta g npoventa, com
deszenvolvimentas até haje — procura-se apreender o significade dagquela
inovagdo sdcio-poliica em coneXio com outras mudangas socials e
educalivas em curso ha sociedade portuguesa camo lambém em cuiras
latiludes. A criagdo e deservolvimento do subsistermnsa de Escolas Profissionals
san assim sxaminados nas suas relagdes com transformagbes nos
Mecanismos & processes de escolarizagde, na provisio dos servigos de bem-
eslar, hos papéis e formas de actuacln do Estado, na relagio salarial e,
portants, no mada de regquelagio seelal,

£ ostuda de orientacies e prticas identificadas em Escolas Profissionais
patmite reforgar a  interpretaciio de gue algumas das mudangas
experimentadas nas Jlimas décadas estdo envelvidas com o ensalo de novas
instituigies & processos educativos. A discussdo sustentada sinaliza a
ambiguidade, heterogeneidade, conflitualidads e indeterminacds — numa

palavra, & complexidada — dos processcE &M curse. A interprelagio destes
processos no Gomtexto de mudanges sociais mals vastas sponta para
sanfiguragdes efou dimensfes smergentas da participagao da edusagie na
requlagac social cujas estabilizacao, alcange, sentidos e resultados
PEIMANSCEM &im aberta,

Francisco Jose Brito Peixato (2003}, Auvia-Estima, autoconoeito e dindmicas
relacionais em confexto escolar. Disserlagao de Doutgramento em Educagdo
apresentada 4 Universidade do Minho tArea de conhecimento: Psicologia da

Educagio)

Resumo
O estudo do autoconceite ¢ da auto-gstima tem conhecido grandes interesse

no seio da Psicologia da Educacdo. Grande parte dasse interesse reside na
ASSOCIALA0 COMmprovada enlie 2ssas ropresentagies pessoais & indicadores
da ajustamento escolar, Deste tmodo, o presente estudc cenlra-3g nas
relacbes  entre ato-estima, suloconceito @ resultados  2scolares,
Pretendemes analisar o modo como ¢ estatulo escolar individual diferancia cs
alunos relatvaments 4 autg-2stima, autoconceitd, relacicnaments com O
grupo de pares, com a familia e com a ecgota. Umn sequndo abjectivo centrou-
se na andlise do modo como @ nivel de sucesso global das escolas e &
frequéncia de actividades extra-curriculares influenciavam as representagdes
subre i prapric e os resultados escolares. Pretendemos, ainda, analisar ©
modo come as dinamicas relacianais s associavam cam 3 aute-estima, ©
autocanceits & os resultados escolares, assim como o modo como &s1as
relagies evoluam £om o desenvoliments do adojeseente,

Para a realizagio desta investigagio procedemas & construgao ¢ adaptagio
de diversos instrumentos. Partindo do Pexfil de Auto-Percepgic para
Adolescentes oo Harter (1988), elaboramos uma escala de Awtoconceto &
Autg-Estirna, introduzindo-ihe duas novas dimensdes, alguns itens novos e
aiterande-lhe o formata de resposta. Construimos Uma eacala de avaliagdo da
percepcac da gualidads do relacionaments com a familia e uma outra para
avalisgdo da imagem social e do suporie fornecido pelo grupo de pares,
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Procedemos, ainda, as esludo de validagio de duas escatas utilizadas em
estudos anteriores: a escala do atitudes em relagio & cscolz e & escala de
rEractet|zagio de grupes. Os esludos de validaglio comprovaram as boas
propriedades peicométicas dos viros instrumentos utilizados.

) presente lrabalho envalven 955 adalescentes a frequentarem o 77, 9 ¢ 117
anos de escolaridade.

RAetativamente ao primeire objective enunciade, os resullados obtides
permitiram constatar a inexisténcia de diferengas na auto-estima em fungao
do astatuto escaolar do aluno. Verificou-se ainds gque 8 relagho entre o
rendiments académico o & auit-eslima diminui com a evoiugBo da
escolaridade. Apasar da inexisténcia de difersncas na auto-estima, verihcou-
s gue o estatuts escolar introduz diferencas para algumas dimensées do
autoconceitn, nomeadamente no awtoconceits académico, Qs rosultados
triostraram, ainda, que os aluncs sem repeincias apresentam atitudes mals
favordvais em relagdo & escola e pereepebes da qualidade do relacionamantas
com a famiiia rmais posttivas gue o8 seus colegas de estatuto escolar inferion.
Mo que se roefere ao relacichamento com 03 pares nfoc se constataram
grandes diferengas em fungio do estatute escolar Os resultados permitiram
tambem evidenciar que, para alguns afunos com histdiia de insucesso, a
protecgan da aulo-estirna poderd estar asscciada 4 desvalarizagie das
cumpeléncias associadas & eseola e & existénoia de auto-percepgiics
positivas em dimenséies ndo académicas do astosanceito,

Mo que se refers ao segunde chigctive, verficimos qus o nivel de sucesse da
escola ndo diferencia os alunos relativaments aos nivels de aule-gstima &
autoconceito académica patenteadoes, mas introduz diferengas na alitude em
relagiin 4 escala, com os alunos da escola de rendimsento médio mais elevado
a apresentarem atitudes mais favoravels. Relativamente aocs efeitos da
paricipacie em actividades extracurriculares verificdmos que eska diferencia
os alunos relativaments ao autoconceiio e 2o rendimento acad&nico,

s resultades cbtides no modelo de relagdes, testado atraves de modelos de
equaghns estruturais, mostraram Gue 2 auto-estima @ predominantements
aferlada pelo autoccongeiio académico, pela percepefo da qualidade do
relacicnamenta com a famliia @ pelo grau de identificacio ac grups de pares.
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AGUIAR, Miriam Brum Arguelhe (2003}, A abordfagemn dag TIC ras rovas
propastas curiculares de Porlugal @ Brasil, Dissertaghe de Mestrado em
Educacio apresentada & Universidade da Minho, Instituto de Educacic e
Psicologia (Area de Especializagio: Teenologia Educativa).

ALVES. Maria Conceigio Marques Matos {2003). A expansao do metods da
Cartitha Maternal Jode de Deus am Porfugal. Dissertagho de Mestrado am
Eduragdo aptesentada & Universidade do Minhg, Institute de Educagic e
Psicolonia [Area de Especializagin: Histéria da Educacdo e da Pedagogia).

BASTOS, Ana Maria Matos Ferrsira (2003). A wiiizagéo de sofware educaliva
ruftimedia na superagao de dificuldadas de sprendizage na lgitura e agcails
de patavras no 1° ciclp do ensine bdsico, Dissertagio de Mastrado em
Educagdo apresentads & Universidada do Minho, Institute de Educacho
Pzicolngia {Arga de Especializagho: Technologia Educatival.

EASTOS, Luzia Conceican Alves Lage Machado (2003). Ct frabalho die grupo
na auta de Nngua malerna: conlributos para 4 desanvohvimenio de
compeléncias verbais orais. Dissertagio de Mestrado em Educagao
apresentada & Universidade do Minho, Imstitute de Educagio e Psicologis
{Area de Especializagho: Supervisio Pedagdgica em Ensina de Fortugués).

BOAYENTURA, Maria Gracelina Matos (2003). Prfieidades e alnos do
ansing secunddrio em conceifos estalfslicos — O ¢As0 das medidas de
fondéncia central, Dissertagio de Mestrade em Educagin apresentada &
Univorsidads do Minho, lnstitute de Educacda e Psicologia tArca de
Especializaco: Supervisao Pedagtgica em Ensine da Matematica).

CARDOSO, Antonia Alberto Carvalho {2003). Ensine Primdric na Congeld o8
Coimbra {1838-1801) — A Lenta Wunicipalizagdo da Instrigde Elementar
Dissertagao de Mestrado em Educagdo aprasentada & Universidade do
Minho, Institute de Educagic & Psicologia fArea de Ezpecializagio: Hislaria
da Educacin e da Fedagogia).
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CABRVALHO, Maria Helena Andrade (2003). A implemenfagdo da
rearganizaggo curriciar ng 19 ciclo dp ensing bdsico. Dissertagin de
--Mestrado-em-Educacio apresentada & Universidade do Minho, Instituto de
Educacio e Psicologia (Area de Espesializagao: Desenvolvimente Curricular).

COSTA, Maria Judite Rodrigues (2003). A edusacioifiuncdo no femining = o
modelo pedagdgico-farmiiar da escola O Lwis de Castro. Dissertagie de
Mestrado em Educagio apresentada & Universidade de Minha, [nstitito de
Educagio e Psicologia (Area de Especializagiio: Histdria da Educagdo o da
Pedagogra).

FERMAMDES, Manuel Joaquim Flores {(2003). A consfrugio de um
agruparmenta de escolas: infrodugdo pofitica, participagdo e geslio.
Dissertaghio da Mestrado em Educagio apreszentada i Universidade do
Minhe, Instituto de Educagde e Psicologia {Area de Especlalizacac:
Organizagies Educativas 8 Administragao Educacianal).

FREITAS, Vera Patricia Silva (2003). A perspoctiva de ensing ©T5 no 12 CEB:
tm estudo da indanencio pedagagica no 4° ane de escalardeds. Dissertacdo
de Mesirade ermn Educacdo apresentada 4 Universidade do Minhe, Instituta de
Educagdo e Psieologia (Area do Especializagdo: Supervisdo Pedsgogica em
Enzing dag Gigncias da Matureza),

GONCGALVES, Nelson Alexandre Fernandes (2003). A utiizagdo oe ambianlas
virtuais am confexto educaliva: 8 perspectiva dog professorgs de 17 ciclo do
ensine bdsico — estude de caso. Dissertagho de Mestrado em Educagio
apresentada 4 Univarsidade do Minhe, Institute de Educagio & Paicolagia
{Area de EspedialiZagio: Tecnologia Edurstiva).

LOLURENGD, Conceigdo Gomes (2003). Gestdo flexivel do curricule: que
implcagdas nas praticas corviculsres dos professores — o caso de una
escafa. Dissertagdo de Mestrado em Educacio apresentada & Universidade
do Minho, institute de Educacio e Psicologia (Area de Especializagio:
Dezenvelvimenta Curricular).
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apresentada & Universidade do Minho, Institute de Educagio & Psicologia
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AAFAEL, Wirglnia Maria Lemos Silva (2003). Escrever para Descravss: LM
astudo com alunos do nono e décime segunda anos de escofarfdade.
Gisserlagao de Mestrade em Educacdo apresentada a Universidade do
Minha, Instituto de Educagic e Paicologia threa de Especializagio:
Supervisao Pedagdgica em Ensino de Portuguésh.

SARAIVA, Maria Gloria Costa (2003). As priticas educativas nas escolas Jodo
de Deus {1940-1990: um estudp exploraidrio. Dissertagio de Mestado em
Educacio apresentada i Universidade do Minho, Institule de Eduracao e
Psicologia (Area de Especializacao: Histdria da Educagin e da Padagogia).
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esrolaridade: urn esiudo de orentagie CTS. Dissertagdo de Mestradn em
Fducagio apresentada 4 Universldade do Minho, Instituto de Educacio ¢
Psicologia {Area da Especializagio: Supervisao Pedagdgica em Engino da
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T Profissionslismo docenta em transigio: as identidades dos professores

em tempas de mudanga

Coordenadora: M. Assuncao Flares & [sabel Carvalho Viana

Estda am curse o projects Profissionsismo docente am bansicfor as
iggnfigzdas dos profassores em fempos de mudanga, financiade pele Conselho
de Reitores das Univerzidades Portuguesas (CRUP) & pelo British Council, no
ambito das Acgdes Inteqradas Luso-Britinicas 2004 (Accin N? - B-B704) com a
Unjversidads de Mottingham, Reine Unide. Trate-se de um projects gue se Insere
ho sub-prajecta eolective intitulado "Os professores em cantesdos de mudanca:
implicagbes para o desenvolimento profissional, profissicnalismo docente e
identidade prafigsional, ingorte no Centre de Investigagio em Educagan, da
Universidade do Minho, sch a cootdenacio de Mara Assuncio Flores,

A gguipa de investigagdo & constituida por dois efementos da
Univiersidade do Minho — Maria Assuncéo Flores [coordenadora da parte
portuguesal e Isabel Canvalho Viana — e dols elementos da Universidade de
Wottingham — Christophar Day {coordenador da parte britanica) & Mark Hadfield,

Breve Descrigdo

Mum tempa e gue as modangas acorem a um ntma aceleradn e em
que 53¢ colocadas 4s escolas e aos professores, um pouso por todo o munda,
expectativas 2 axigéncias cada vez mais complexas, urge invaestigar e
compreender os efetos das alleragfes mais recentes verificadas no trabatha dog
professores e suas implicagbes para o seu profissicnalismo e identidade
profissicrl.

O ensinge é uma profissio em mudanca, social e historicamente situada,
pzlo qua o trabalho des profassores temn sofiido profundas alteragfes ac longo
dns tempos. Intensificacin, burocralizacho, crescente Snfase nas perspectivas
gerencialistas e uma maior prestagdo de contas & eserutinio pablico 580 apenas
alguns dos examplos das mais recenfes mudangas ocorridas no ensing um

"' DisBeiarGes & Projectts’ de ivestigatio -3

pouco por todo O runds, O gue parece ter eonduzida & uma maior desmotvagio
pot parte dos professores com implicacées ao nivel da satisfacio profissional, do
seu profissionalismo docente e, consgguentements, da sua identidade
prafizsicnal.

Este gstudo pretende analisar e compreender afs) formals) come as
professores (pOAUQUESES & ingleses) entendem as mais recentes mudangas
aocomidas no ensinn, bam come os seus efgites no medo como encaram o
profissinnalisma docante e a(g) suals) idantidade(s) profissional{ais),

Ohjectivos

— Fedlizar & reviséo da lteratura sohre profissionalisme docents &
identidade profissional lends em conta a produgdn nacional e
internacional;

— Identificar as mudangas fe factoras) aue Bm afectado o trabatho dos
professores nos UIHMGS anos nos dois pRIses;

— Realizar urmn sstudo empirico em duas escolas em cada um dos
paises envolvidos nesta investigacao,

— Discutir os concaitos de profissionalismo e da identidade profzsional
a ag formas como estes kem sido {(rejdefinidos nos dnis paises ao
longa dos dltirmnos anos.

Mo ambito deste projecte foram [d realizadas as sequintas actividadeas:

— Beavisho da litaratura;

— Elghotagao B validagin dos instrumentos de recolina de dados;

— Rerolha dos dados;

— Analise preliminar dos resultades;

—— Visita dos membros da equipa portuguesa & Universidade de
Motfingham (de 18 a 22 de Feversira de 2004);

_. Visita dos membros da equipa hritdnica A Universidads do Minho (de
12 a 14 de Junho de 2004});

— Apresentagiio de uma comuricagio na Eurgpean Confersnceg on
Educafinnal Research {ECER) reafizada emn Creta, Grécia, ds 222 25
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de Setembro de 2004, infitulada 'The impact of recent elementary
schoof curricutum recrganisation on teachers’ atfitudes and practices
of teaching”, de M. Assungio Flores e Lsabset Carvalho Yiana.

Meste momento estd em curso a andlise global dos resultados obfidos
nos dois paises. Mo contedo partegués. os resultadeos preliminares apontam
para 2 existéncia de posicdes contraditdrias por parte dos professores quando s
reportarn 4s alteragdes mais recentes no ssu trabalho, E possivel identificar
alguma ambivaléncia ¢ ambiguidade na forma como entendem o seu
profissionalisme, associadas A falta de referentes, a uma carta cultura de solidao,
a uma visdo restrits das liderancas da escola, 4 auséncia de apropriagio da
senfide e do processo de mudanga {e dos seus conceitos-chave) @ & oo-
mristéneia de dois niveis de discurso, UM que so eola 4s expectativas, exigincias
e ingquagem das poklicas curriculares; outre que se distancia delas e que se
inscreve nos contextos & praticas curiculares dos professores, dagul emergindsg
uma “involuntaria” resisténcia & mudanca decorrente de uma atitude individualista
muito arrsigada nas culberas profissiongis.

Mo Ambito deste projecto de investigagio pretende-se ainda obter os
seguintes produtos:

— Helatdria de investigacao,
— Artigos em revistas nactonais o estrangeiras;

— Férum pama divulnagio e discussio dos resultados.

e

noticias




Reunides Cieniificas Realizadas

Coloquio sobre Formagio de Professores
Mudangas educativas e curriculares... ¢ oS Educadores/Professores?

Decorret nos dizs © e 3 de Feversiro de 2004, na Universidade do
Minhg, o Caldguic sobre Formagao de Professores, com o tema “Wudangas
educativas  curriculares... & os Educadores/Professores?”, organizada pele
Departamento de Curticule & Tecnologia Educaliva [area de Desenvalvimants
Curricutar) da Universidada do Minho o pela Associagao FParliuguesa de
Esturdns Curricularss.

Tratandg-se de uma tematica cuja centralidade continua berm visivel aa
nivel da investigacic e debate educativos, considerou-sa impartanta
problematizar o papel dos educadoresiprofessares nos pragessos de
mudanga educativa decretades pela Administragio centrad, cartpgrafar as
vozes dos educadores/professores em contextes de mudanga educativa e
refleciir sobre as praticas de legitimagéo da formagao inicial e continea dos
educadoresiprofessores,

) Coldquio contou gom a participagia de, aproximadaments, cenlena
e meia de educadores/professores @ de diversos investigadorss de
universidades nacianais e estrangeisas,

O decsamvolvimento dos trabalbios cirgunacrevel-se a:

— duss conferéncias - a ptimeira, praferida por Lulsa Cortezdo, da
Universidade do Porte, ineidiu sobre a profissio docente ¢ baseou-
se num frabatho de investiqacio publicado pela profassora, com o
tema “Ser professor: um oficio em risco de extinggo?"; a sequnda,
apresentada por Manuasta Esteves, da Universidade de Llsboa,
reportot-se & rglevincia da formagio continua na configuracio das
praficas eurdiculares dos educadores/professores.

— irés mesas redondas — em que s& debateram "0 papel do professor
no contexto das refermas curriculares™, a “Formagdo inicial® e a
“Fgrmagio continua” & &m gue participaram Antonio Flavio Moreira
{Univarsidade Catdlica de Petrépalis), Josa Carlos Margado
{Universidade do Minhe), Luciola Santos (Universidade Federal d=
Minas Geraisy, Dlinks Silva (Universidade do Porto}, Elias Blanco
{Universidade do Minha), Maria Assungéo Flares {Universidade da
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anlho}, Angata Rodrigues {Universidade da Lishoa), Carlinda Leite

{Universidade do Parto), Maria do 36U Roldao {ESE de Santarém)
... Meria Paimita Alvs {Universidade co inho) e Jorge Nasciantc

{Centro de Formagao Franciseo de Halanda, em Guimaraes);

— vanas secebes paralelas de trabatho, onde foram apresentadas
diversas comunicagies sobre o termna em andiise,

Mereoem especial ralevo kanto a participagdo da investigadores que
t&m fdesenuulwdu urn trabalho meritdrio no dmbito da Formagio (inigial e
continua) de Educadores/Professaras, quanto as comunicanses apresentadas

pelos participantes no Caltguis, o eontriblto enriqueceu significativaments
oz resultades conseguidos,

Jose Carlos Morgado
Universidade da Minhao

El

| Encontro bérico de Prevencio e Tratamento do Tabagismo

Dacorreu nos dias 27 e 25 de Maic, no Hospital de S. Marcos, em
Bragal, ol Encuntr_o Ibdtico de Frevencds e Tratamento do Tabagismo
r::rglamz.ado pele Departamento de Metodalogias da Eduecacéo dEll
Universidade do Minho g pala Associagio para a Pravencdo a Tratamento do
Tabagismo de Braga {APTTE). O encontro pretendeu ser um €3pago em que
prufrs.s_jon_ars portuguesas & sspanhdis, ligados ao tabagisma, partilhassem
| e¥perencias a fim de tornar mais eficaz a Wta contra g epidemia tabggica.
Foram eonvidades alguns dos maioras especialistas em tabagismo dos dois
paises, gue aboraam o seqUintes temas: Cansequéncias o S5P0SicAs a0
f:fmo :oassa'm (Frofessor Dowtar Josg Manugl Cafhairos, Instituto da Cigngias
Bmm?dicas Abel Salazar), Tabagismo e asma am crigneas @ adolescentes
(Or* Angela Gaspar, Hospital de D, Estefania — Lishoa); Muffter & Tabaco
{Profassor Douter José Diar-Moroto Muroz, Comité Nacional para =
Prevengio do Tabagismo); Factores associados ao consume da fabaco na
mL.f.fher & madidas proventivas (Frofessor Dautgr Elizarde Eecofia
Universidade de Santiage de Compostgla): Dosabituagdo tabagica en;
adofescentes (Prafessor Doutar Carles Ariza, Anencia de Salud Edblica -
Barciarunaj; Tapagismo, 0 B C C. g o projecto GOLD (Or* Lurdes Ferrgira —
Servigo da Preumelogia do Hospital da 5, WMarcos) e Aecamendacdes pars g
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abordagemn dizgndstica o terapéutica do fumadar (Professor Doutor Jimenez
Ruiz, Memhro do Comité Nacional para a Prevangio do Tabagisma e Directar
da Pevista Prevencisn dal Tabanuismo).

Faram ainda apresentadas 12 comunicagiies livres de elevadn interesse
& que refratar o que, neste Ambito, tem sido feite no pals. No encontio
ostiveram presantes Medicos, Enfermeiros, Psicélegos, Professcias,
Educadorss, Estudantes de Licenciatura e Mestrade em Medicina, Psicologia,
Educagéo, Binlogia-eslogia. Na fingl, o senimento geral era de que a jormada
ficha sido muits proveitosa e gue estamos em malhores condigles pata
prevenir o consumo de labaco pelos n&o fumadares & diagnosticar e tratar o

furmadares.

José Freglosn
Universidade do Winhe

2as jornadas da Secgdo Portuguesa da ADMEE

Contando com a presenga de cerca de uma centena de participantes
{professores, investigadores, priticos, etc.), realizaram-sa, na passado dia 31
de Maio de 2004, na Universidade da Minho (Braga — Campus Gualtar), a3
283 Jornadas da Secgdce Portuguesa da ADMEE {Associagio para o
Desanvoivimento da Matodologias da Avaliagio em Educagan), dedicadas ao
tema "Avaliagio e Validacdo de Competéncias em Contextos Escolares a
Profissionais”.

Ma sezsdo de abertura, o Presidente do Instiuto de Educagas e
Psicologia da Universidade, o St Professer Douter Leandre de Almeida,
salisntou a partingncia social e cientifica da tematica elgita para estas was
Jornadas, recordandn, a titulo de exemplo, &3 transformagdes am curso 0o
ensinG superior no Ambito das quals a nogdo de competéncia adquirg urma
centratidade incontoroadvel,

& conferéncia da Delegada da Secqae Porluguesa da ADMEE, a Sra.
Doutora Palmira Alvas, apresentou a todos os presentes o quadro glebal e
actual da problemdtica da avaliagio e validagho de competéncias, tendo faito
um rastraio das potencialidades e dificuldades gue se jogam nesta mudanga
paradigmalica com implicaghes directas nas priticas da educagin e
fermagac.
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Esta conferéncia suscitou ao St Professor Deoutor Jose Augusto
Facheco, na qualidade de comentador da conferéneia thaugural, algumas

duvidas-sobre-a-pertingncia da-substiluicao do eoneeito de “objective” pelo de
“competgneia”, sendo sarts que, do ssu ponto vista, po cAs0 porlugués, a
avaliagio dita par competéncias ndo lera currespondido 2 qualnuer alteragio
substancial nas praticas de avaliagio dos professaras.

Ao langa do dia, & com grande parficipagéo de todos os participantes,
foram  apresentadas varins comunicagies gue, pela sua diversidade &
actualidade, constituiram un contibuto Importante para ¢ sucesso dostag 248
Jornadas. As comunicagbes incidiram na avaliagdo por competéncias nos
contextos escolares (ensino basico e secunddrio), na didactica das
disciplinas, na educagaon e formacio de adultes, nos contextos profissionais,
nas contextas infarmais de educacio, ete.

Mo encerramento das 228 Jornadas, o Sub-Delegado da Seedo
FPortuguesa, o Dr. Eusébin André Machads, noma tentativa de sintese de
odos o3 contributos, enfatizou as consequéncias que a avaliagdo por
competéncias acarrgta no trabalho pedagdgics, exigindo uma profunda
reconfiguragie da accio, da organizagac & do mandato do Escola. Desse
ponfo vista, jestificou a necessidade dos investigadores e o5 praticos
ceonfinearem & reflexdo, & produgdo de conhecimente e a efaboragio de
instrumentos gue sustentam a avaliagao & a validagao de competéncias.

Isabel Carvalho Viana
Lintvarsidade da knho

AERA — American Edueational Research Assoclation
incontorndvel Ponto de Encontra de Investigadoras e Investigadoras

E manifestamente impossivel fazer justice @o que & & 'American
Educational Research Association' (AERA) — que regista mais de 20 mil
membros espalhados portode ¢ mundo — e a sua visceral iImportancia para
tadas o5 investigadores e investigadoras no dominio da educacdo em tao
reduzido aepaco. Ficard aqui, apsnas, um palide murmdrio do que & o svante
anual AERA.

Estamos a falar de uma conferéncia anual que se aproxima da sua
centésima edigan, com uma adesdo média de mais de 12 mil participantes

gue oferece cerca de 2000 apresentagdez — entre conferéncias,
CONUNICAGHES, SiMpisios, mesas redondas, ‘pesters, efe. — e gue, dada a
sua grandeza, se distibui por & hotgls locaiizados em cidades tais como
Chicago, San Diego, San Franciseo, Mew Orleans, Seattle, Montreal. A AEHA
astrutura-ze em 12 Divisfes, — a do curricule € a Divise B, a de ensino
formagac de profassore(a)s § a Divisie K — cada diviso comparta entre & &
g Sgecdes e mais de 145 'SIG'S ['Spacial Interast Groups] e, este ano, tem
coma Prasidents Marilyn Cochran-Smith, uma das grandes pensadoras do
campo da educagdo e do currloulo.

Tal grandeza ndo impede, no entante, a enorme dificuidads que os
invesligadores e investigadoras tém em ver aceite um '‘paper’, uma
‘conferdncia’, uma 'mesa radonda’ ou um ‘postar’, A titulo de exempla, no 85°
AERA — 2004, em San Biego, Califdrnia, EUA, realizada nos dias 12 a 16 de
Abril, subordinade ao tema ‘Enbancing the Visibility and Grodibility of
Educational Research’, das oetca de t(.000 propostas submelidas para
apreciagio, apenas 2000 foram aceites E, ingueslionavelmantz, ©
incantermdvel ponte de referdncia no campo educacional, A AERA oferece
ainda um variadissimo leque de cirsos de formagls nas mais diferantes
groas de investigagio — metodologia, peliticas educativas, histdria da
educagac, sociologia da educagio e do curricule — promovidos por
investigadores e investigadoras gue se ¥m vindo a posicignar na hsha da
frente da investigacBo educacional em tode o munde — Morman Lenzin,
yyonna Linealn, Michasl Apple, Kenneth Zeichner, Lee Shulman, Gloria
Ladson-Billings, Roberl Stake, Christopher Day, John Gaodlad, Geoff Whitty,
entrg outros.

A AERA permite-nos cempreender o conflitueso ‘bailade’ das
diferontes Areas epistermolagicas dus tém actuade dinamicamente no grande
guadio da investigagdo educacional A Uwlo de exemply, & no que tange ao
campo do eurriculo, & tambam na AERA que conseguimos aperceber-nas dos
mevimentos diacrdnicos do campa, camn também dos intricadizsimes dilamas
gue o campo vive actualmente. Em tarmos de eampe curricular, na AERA
ganha-se 3 percepgde de gue, provavelmente, nunca foram t30 actuais as
posicies de Joseph Schawb & Dwayne Hucbner, de que, sventualmente,
nunca fol tBo errdnen, no plano ‘epislemoldgice’, a defesa de uma
‘recontextualizacie’, enquants movimente curricular, e de que nunca fol tao
importants, come agara, a commpresnsio do pensamento & da obra de Johr
Drewey,




240

Molicias

A andlise e justificacfio de conclustes baseadas em dados empiricos
consliluiv ainds uma das linhas norteadoras oo congresso deste ano, no

----gerido-de-problematizar- aguile gue-se considera constittirem ‘svidéncias’ na

nvestigacio educacional de qualidade. Destacaram-se, nomeadaments,
questdes rtelativas 8 credibilidade, validade, fiabilidade, replicagio e
generalizacdn de resultatdos de investigatis baseada em diferentes tradigdes,
paradigrmas e contextos {ex. social, poliico, histdrico, pessoal).

Uma autra verlents deste encontro prendau-se com a aprendizagem e
desenvolvimento dofals professors{als. Discutiv-se, neste ambite, o paps! da
investigacdn na eompreansio da mudanga do ensing & dofa)s professore{ays
e na identificagic de formas eficazes de promaver 8 sua aprendizagem &
deservalviments profissional.

Para além das discusstes e debates arganizados em mesas redondas,
conferdneias & comunicagdes, destacaram-se ainda reflesdes de carcter
maiz informal com vario{als investigadoreda)s, que, naturglmente. 52
envolvem em canversas, partilhands as suas experiéncias, as suas
precclpaglies e ainda os seus profectos mais recentes,

De saligntar lambém quer a impressionante presenca das inumeras
Editoras e Revistas da especialidade, que muite tém publicado no Ambite da
edutagio, guer os espagos de formacio destinados apsas estudantes de
mestrade e  doutoramento, possibilitando-thes  partilharem a5  suas
investigacdos com academicos de renamea.

Deixameos agui, apenas, uma |eltura breve efectuada por dols
irvestigadares, cujas comunicagins foram aceites em wvarias cdicées do
AERA, ndo =g com o intuito de partithar a nossa expeatiBneia, mas sobretudo
com ¢ abjactive de estimular a participagao da outro(a)s colegas.

Jodo M. Paraskeva
Maria Assungioc Flores
Linivetsidade do Minha

Publicagdes Recebidas

Revistas

— A Matureza Agradece — Edigdo n® 3 Ano |l - Edigho n® §
Brasil: Revista Sdo Camilo

— Andfise Peicaldgica, n* 402 , n® 1 & n® 203
Lisboa: Institita Supeariar de Psienlogia Aplicada

— Analise Fsicoldgica, n® 3103 )
Lisboa: Instituto Superior de Psicologia Aplicada

— Avgliago Educaciona!, " 25 & n° 27/03
Brasil: Fundagie Carlos Chagas

— Avatiagio do Programa de Pos-Graduaco am Educagio da FEUSP - n®

44 de 2003
Brasil: Faculdade da Universidade de S8o0 Paulo

— Buoletin das Clancias, n 52103 o o
Santiago de Compostela: Asociacidn des Ensinantes da CGiencias de Galicia

— Cadernn Brasileiro de Enging de Fisica, J:I':' 1an® 203
Brasil: Universidade Fedaral de Santa Catarina

— Cadernas Camifizni—w3n®1en™ 2
Brasil: Ravizta S0 Camilo

— Cadamos de Educagaa, n® 18/02
Beasil: Universidade de Pelolas

— Caderros de Pasquiga, n® 1189/03
Brasil: Fundac&no Carlos Chagas

— Catarnos do Noroesto, séne hisidna 3, 2001-2) de 200
Braga: Universidade da Minho — Institute de Cigncias Socials

— Cigncias & Letras, n° 33103 _
Erasil; Facutdade Porto-alegrense de Educacin, Cigncias o Leiras

— Educagdo & Comtemporaneidade {Revista da FAEEBA), n” 18102
Brasil: Universidade do Estado da Babia

— Educagéo & Filosofia, n° 3202
Brasil: Untversidade Faderal de Uberlandia
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— Educacio ¢ Pesquisa, n® 1413
Brasil: Faculdade de Educacio da Universidade de S30 Pauln

e —e s Eaueacde & -Sociedads; n® 83/03-
Brasil; Cantro de Estudos Educagin e Sociedade

— Erfuracdo Linisinos, n°s 12 & 13/2003 com n® especial {13}
Brasil: Universidade do Vale do Rio dos Sinos

— Educare, n® 1403
Castelo Branco: Escola Supertor de Educagdo de Castelo Branco

— Ensefignza e fas Clancias, Velume 21, n® 353
Barcelong: Institut de Cigncies de 'Educacid de la Universitat Autdnoma de
Barcelona

— Forum Criticn da Educacio - n® 1 de 2002
Brasil; Instituto Superior de Estudos Pedagagicos

— Forum Critico da Educagdo —n® 2 de 2003 “
Brasil: Instituto Superior de Estudes Pedagdgicos

w= Humanistica & Tecfogla, n® 1/03
Porto: Faculdade de Tealogia do Porto

— Interacpdas, n® £/03
Coimbra: Instifute Superior Miguel Torga

— Lefas g2 Hoje, n? 13203
Braszil: Pontifleia Universidade Cawdlica do Ric Grande do Sul

— Linhas ~ Julho de 2002
Brasil: Universidade da Estado e Santa Calarina

— Mdthasis — Revista de Educacio, n® 1403
Brasil: Faculdade de Filosofia, Gigncias @ Letras de Jandaia da Sul

— Modernizagdo e Biblioteconamia Nova ne Srasift, 05043
Brasil: Universidade Federal de Santa Catarina — Francisco das Chagas de
Souza

— Papers = Rovisla de Sociplogls, n® 6B02 & n® 6313
Barcelona: Universitat Aatinoma de Barcelona

— Perspectiva, n* 1/03
Erasil: Universidade Federal de Santa Catarina
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— Pro-Posipdes, i* 1 & n® 203
Brasil: Univarsidade Estadual de Campinas

— Psicologia, Educagic & Cullura, n® 1/03
Caraihes: Colégio Internate dos Carvalhos

— Fsicofogia e Eduecagdo, n® 1 e n? 2402
Covilha: Universidade da Baira Interor

— Paicolagia: Teoria & Pesquiza, n® 1/03
Brasil: Instituto de Psicologia

— Qugestio- Revista da Esfudas de Educasde, n® 1 e n® 2102, n® 1 e n" 2/03;
n® 104
Brasil: Universidade de Sorocaba

— Referénoeia, n® 10:03
Coimbra: Escola Superior de Enfermagem Dr, Angelo da Fonseca

— Revista.., a Befra, n® 1/02 & n® 203
Covilha: Universidade da Beira Interior

— Revista Apogeo, n® 23 & n” 2402 _
Lisboa: Associagho de Professores de Geagralia

— Revisia Critica de Oiencia Socfars, n° Bh03
Coimbra: Centro de Estudos Saciais

— Revisia da Faculdsds de Letras, n" 2602
Lishoa: Universidade de Lisbos Faculdade de Letras

— HAgwists ofa FAEERA, n° 1702
Brasi: Unversidads Estadn da Bahia

— Revista de Ciencias de fa Educacion, n® 133 & nI°F194J03
Madrid: Instituto Calanaz da Gienclas de la Educacion

— Revista de Educagde Secial — Espago 3, v° 7103
Odivelas: Instituto Superior de Ciéncias Educativas

— Revisia ole Saciologia e Pofitica, n® 20103
Brasil: Universidade Federal do Parana

— Revisia Educar, n® 3103
Barcetona; Universilat Autdnoma de Bascelana

— Rewista Educacio em Dabate —ano 23 — v 2 n° 42 — 2001
Brasi: Universidada Federal do Ceara




244 F'ub]i-_::__a;@ps recebidas

— Revista Galace-Poriuguesa da Pricolagis & Educacidn —n® 8 de 2003 Monografias
L:orunha: Univarsidade da Corunba

— AFEVEDOD, Jnaquim {(2003). Carlas sos directores de escolas. Forto:
== RelistatGastia et Agde, nt 2102 EdicGas Asa.

Brasil: Universidade Federal da Bahia

— BAENA, Aosa Maria Badillo (2003). Contos para "deffins”. Porte: Criapasa..
v Hovisia Infervniversifaria de Formacicn oel Professoradg, VYolume 17, n°

46103 — BOLIVAR, Amldnio (2003). Come melharar s Escolas. Porto: Edigbes Asa.
Zaragoza: Universidad de Zaragoza

— CARVALHO, Angelina, COSME, Ariane; GAMA, Manuegls; SANTIE, Milice

— Reavisia frica, n® 16/02 Ribeiro: SANTOS, Paulo Jorge % TRIMDADE, Ruil {2003). Entrar no Ensino
Argeniing: [ngstitute Pasario de Inv. en Ciencias de la Educacidn Secunddric, Porky: Edigdes Asa.

— Aavisia flinerarios, o 8/03 — CEBRIAN, Manusl (2003). Ensefianza Virtual para fa Innovacion
Ramada: Insttuto Superior da Gigncias Educativas Uinfversitdria, Madrid; Narcea, s.a. ediciones.

— Rovisla Movimenio, n® 7/03 — FELIX, Sugli Andurcioli [2002). Geografia do Crime: imerdisciplingridade &
Erasil: Faculdade de Educacio da Universidade Federal Fluminanse - ' Relevincias (1° Edicaa). Brasil: Universidade Estadual Paulista.

— Aevista Portuguesa de Fifosofia, n® 1, n° 2 & n® 303 . — HERKENHOFF, Jode Baptista. Dirsitos Humanos (A Construgdo Universaf
Braga: Universidade Catdlica Portuguesa — Faculdade de Filoscfia de wma Ulapia) (3 Edigao). Brasil: Universidade Federa! do Espirito Santo.
— Revista Portuguess de Pedagogia, n° 1, n® 2 e n® 302 — HERKENHOFE, Jodo Baptista. Direite e Uopia (4* EdicBe). Brasik
Cnoimbra: Faculdade de Psicologia e de Cidnclas da Educagio . Univarsidade Federal do Esplrito Santo.

— Revista Fortuguesa de Psicossomgtics, n® 1/03 — MENDONGA, Atberting; MOURA, Angela; MOHEIRA, La Salstte; VIEIRA,
Farto: Sociedade Portuguesa de Paicossomdlica Manuel & SILVA, Rasa Lidia (2003). Métodes e Técnicas de Exprossin Oral

. . Porto: Edigdes Asza,
— Revista "Pspohofogica”, n® 33/03

Caoimbra: Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio — MENERES, Maria Alberta (2003). Imaginesda. Porto: CriapAsa,

— FAicerche Padagogiche, n® 1474013 — MIRANDA, Simio (2003}, Movas Dindmicas para Grupos (A Aprendéncia
Parma: Giovanni Genavess _ da Comviver). Parto: Edighes Asa.

— Saber Educar, n° 8/03 — PEIXOTO, Maria José (2003). Les Patits Enfants qu Siecla. Porte: Edigfes
Porto: Escola Supericr de Educagio de Paula Frassinett : Asa.

— Senhar {ComuricarRepensar a Difarenga) — Maio/Agosto de 2002 — BEIS, Pedro Rocka (2003). O “Sdmirdvel Mundo Nove" em Discussio,
Braga: APPACDM — Ministétio da Educacio Lisboa; Instituto de Inovagéo Educacionat.

- BOOYACKERS, Paul (2003). 707 Jogos de Linguagem. Porto: Edigies
Asa.

— SACRISTAM, J. Gimeno (2003). Educar & Conviver na Culiura Gichal.
Porto: Edicdes Asa.

— STORMS, Jerry (2003). 101 Joagos Musicals, Parto: Edigdas Asa.



245 | Pullicantes recebidas

— VIEITEZ, Candida Giraldez & DAL R, Neusa Masia (2002} Crganizacdes
& Demoeracia. Brasil: Universidade Estadual Paolista.
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