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A CULTURA E 4 ESCOLA NUMA PERSPECTIVA EUROPEIA™

Manuel Ferreira Patricio
Linpeergidode o F:l.'(l.l'a, Pap iyt

Restmp

Corega-s¢ poT questionat s fdetus e Buropa @ de Ocidente, para melhor entender o que poss ser
unLdL PRCSPECtivA erropoia. Passu-ss, nom sspundo memento, & prablemativagae do conccite dc
elliera, de maior comnplexidade do gque aparenta. E depoiz evidenciada a fongio culhie] da Bseola, o
que permite coanpreender A relagio intrinseca que exdste extre 3 Culingl e a Bscola, Tenta-se entio
defender umie visto polifénies da perspeetiva cutopeia. Conclui-se pela idein de que s2m 2
Eniversidade nito baverd urns auténtica enpppeizagdo coltum da Esols,

I Intraducio

Num livro recentements publicado, csereveu Joaguim Cerqueira Gongalves:
"Pensar a Bscola é repensar i cultura ocidental, pois a configuragio dauels € wina das
expressBes mais significativas desta, sendo impossive] compreender a natureza e o
funcionamento da instituigfo escolar fora do horizonte englobante das grandes

{*} Texte da comuniesgio apreseatada no Coléquio sobra " DimensEn Earapetu no Bnsing”, promesido peti Associugdu
Porluzuesa des Professozes {APP), scopio porluguesy daAssociation Buropéenne des Enscignants [(AEDE), em
tolaboragio com o Coaselbe Porugads do Movimento Eumopeu, reafizads na Centre Jean Moarst, ¢m Lishoa, em
24,05, 199,

Todda a redrespondéncia relativa a este arfip deve see envistn para: Munuel Furmeiea Palsicio, Depariamento de
Pedugamiu & Educagzo, Universidade de hvora, THH EVORA, PORTUGAL,
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courdenadas culturais” (Cergueira Gongalves, 1989). Este pariodo encerra uma smande
riqueza vonceptual. Valerd a pena pdr & vista as seguintes ideias principais: a) o mundo
ocidental, 2 Cullura ¢ & Fscola sio duas reatidades indissocidveis; by a cultura ocldental
¢ ininteligived sem a Bscoly; ¢) a Escola ocidental & ininteligivel sem a cultura de que faz.
parte,

Entre 2 Buropa € o Ocidente hd uma relagho intima. Num certo Eaentidn, {584
relagio ndo € de identidade. Assim, todo o mundo americine — da Aménca do T*_Inrte,
da Ceniral ¢ da do Sul — ¢ Ocidente mas ndo é Europa. A Evuropa ¢ uma realidude
cultural ¢ espirimal, mas & amhém uma realidade peogrifica, xinda que alguns dos seus
Hmites nio sejam faccis de definin

Neste sentido geopzifice, a Furopa e o Ccidunte ndo coineidem: o Ouidente €
mais amplo do que a Europa. No sentido caltural ¢ espiritual & dificil distimguir & Europa
do Ocidente. Neste sentide, o Ocidente € a Europa geograficamenie expandida. A
Europa & tm espirifo, O espirito que habita o Ocidente néio € sc1E0 0 espirity caropey.
Como entidude ccondmica e politica talves venha a ser possivel conlinar @ Europa ao
continere europen. Como entidade culural e espiritual, isso nunca scrd possivel, pois a
Europa como espirilo extravasa muito para além do continenti curoped.

A seocin portuguesa da AEDE participou activamente na prupml'agﬁn do texte de
buse a apresentar ae Cougresso de Nijmegen, cm Margo de 1939, Tive a_hﬂm'a de 4
represenlir pessoalimente nesses trabalhos. Lembro-me do debale que tvemos e
Bruxclas, sob a batuta Jo Dr. Pierre Vanbergen, para enconlrar as linhas d¢ forga
constitutivas da alma ewropeia. Elas sfo as linbas de forga constilutivas da alma
ocidental. Tistio patentes no documento final aprovade pelo Congresso.

Tem, pols, rardo o Professor Cergucira Gongalves quando relaciona
indissoluvcEmente a Escola e # cublura ocfdental. Dentro dests € que mova a cultura
europeia. De resto, av cxpandir-se peograficamente, a cullura ewropeia origindria
CHCONEROU TOYOS £RPacns & Dovas genles ¢ assimilou muite de ambos. E:Jrif;ueceu-stf
nesse processo. A cultura vcidental ¢ a cultora europeia enriquecida ¢ amplificada ¢ ha
hoje muitos povos curopeas — os que fizeram e viveram as grandes Degeahertas
derarn umidade ap Mundo — que s8o urn exemplo vive disse processe,

E & luz dustas eflexGes preliminares, creio, que convém cneararmes o lena desta
breve comunicagan: " A Cultura e a Escola nunta parspecliva enropsia’”.

{1, Em Torns do Concetto de Culiura

1. Simplicidade ¢ complexidade do eonceitp de caltura

0O conceito de Caltura & simullancamnente simples ¢ complaxo. Consideremo-lo
urm pouce, tanto na sua simplicidade como na sua complexidade.

A Cultura ¢ a Escole numa Perspectiva Europeia
] op

(=

L1 O conrcelte de cuttura na sua simplicidade

(Mhando o conceito na sua siinplicidade, podemos talver ver na Cultura o que o
Homem acrescenta & Naluress; o construide, ou criado, face ao pure dado, Foi assim
que Heinrich Rickert, da Tiscola de Baden, apronimadaimenle i om século entendey o
Culturs. Fot nu sequéncia desse entendimento que viu na Ciéncia dois grundes domfnios:
o eortespondente § Ciéneia Natweal {Cifneiy da Nutureza) ¢ o comespondente & Ciéneia
Cultural {Ci#ncia da Cultura). A simplicidade desia consideragfo tem talvez nma
clovada comelagiu com a csseaciuiidade do problema. O que pode pér-se cn divida &
que apenas o [Tomem seja wn ser de Cnitura para além de mero ser de Natreza.

1.2. 0 eonceite de eultura na xua complexidade

Péir ¢sta ditvida ¢ abmr a porla pasa a complexidads do conceito. Problematizire
um poucd 2ste. em varias direcchas. '

A primeims (em que vor com o possibilidade de existéncia de uma celitey animul,
Como a2 antropologia cultural afirma, hd vna rapters qualitativa entre o mundo
bicldgice e o mundo cultural. A actividads coltural é, pois, irredutivel & actividade
paramente bigldgice. Ora hd animais que acrescenlam algo 4 pura Naturerza,
Dieseavolvem, pois, alguma actividade cultural. Tem essa actividade alguma coisa daz
diferenic da actividade cultural humana? Parece haver vma diferengar o produte desss
actividade & limitadn, fixo & improgressivo no animal, a0 passo que é aberto, mdvel e
propressivo no homem, As formas resultantes da actividade cultural animal s2o sempre
as mesmas, contn s fossem ainda o profongamento de vina aclividade instintiva. Pelo
conlrino, ¢ homem muda e complexifica ininterruptamente as formas resultantes da sua
actividade colivral. A actividade cullural humana apresenla-se, pois, como crizdora;
caracteristica que de modo nenhum encontramos na actividade caltural animal. Os dados
que o [omece 4 etoloria niie nos permiten it além desta conclusho. Partienlarmente
interessanies sdo 05 esmdes de Teenne Sourian sobre o que podemos chamar estética
ammal, Sem didvida que certos animais produzem objectos betos, Todavia, também neste
CA50 10 52 Cneontra presemic o poder enador aberto ¢ indelinido, coando wna contfiua
cascata esplendorosa de sempre novas fornas. {Js estudos de comportamento animal qae
pocIn A visty, em cestas espleies, o existéncly de cerimoniais animais, tambént nFo nos
pennitzm canclule pela existéneia do principio criador, que parcee ser um exclusivo do
bomen. Assim, esta primeira incursio aporética pelo conceito de culturg conduziu-nos
ai cneonito de um principio essencial, cxelugivamenle curucteristico do homem: o
principio da criatividade.

Rellictamos agora wm poust sohre o opusivio verdadeing cultnraliaive cultura.
Esconder-se-4 algum principino importante per seb esta oposigda? Haverd uma cultura
auténlica, redl, e uma cullura inawBniica, spenas aparente? Assinalemos, em primelro
Fegar, a presenga do pringipio da eriatividade nesiz oposigo: a culuza auténtica & fruro
tha acgiio criadora do homem; a cultara inauténtica, ou falsa, € fruto da acgio merumenle
mimética, repelifiva, exterior & fonwe dag lormas cullurais. Mas hi ovtro principio
fundamentat subjacente & oposicio: o principio axioldgico. HA no acto ¢ no objecto
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culturais uma dimensao axiolgica: tal aclo ¢ tal objeclo estio impregnados de valor,
néio s3e 0 que 530 sem essa impregnagie. E o proprio principio axioldgice que wma
possivel a oposigiv verdadeira culturaffalss coltura. 36 & luz dos valores esla Dpsicio
faz sentdo.

Diferents & a oposicio efta cultralbaiza coftura. A oposicio nio acga que a
haixa cullura seja culiura; apenas escalona ambas axiologicamente, colocando-as em
planos de valor diferenciados, Trata-se de uma distingio deeorrente do prineipio
axiolégico.

Semethante, mas nfio idéntica, € a distingio feita entre cultura erudita e cultura
poptdar. Ha mafzes novas nesta distingfo: a presenga ou ausineia de escold, por exemplo;
o lugar social da fonte criadora, por outro lado; a maior O menor thisténeia do cemne da
alma popular, também. Se, de acordo com o principio axioldgico, a cultura erudita &, em
principio, axiologicamente mais alta que & popular, o pese do principio da criatividade
pode tornar & cultura popular mais valosa gue a crudita. Deve ainda assinalar-se a
existéncia de uma relagdo de solidariedade entre 4 alta e a baixa cultura e enlre 4 cuitura
erudita e a popular: elas implicam-ge reciprocamente. Fazem, portanto, parte de uma
unidade maior: a da cullura propriamente dita.

Aconiece que a cultura tern sujeitos, de ordens diversas. Um povo, por exemplo,
& urn sujeito impertante d¢ cultura, Parz esse sujeito aponta, inequivocamente, 2
cxpressdo "cultura popular”, A caltura de uwm povo ndo comeide com 4 cultura popular,
mas intcgra a erudita e a popular, em sintese dialéctica ¢ viva.

Esta reflogdo conduz-nos directumente a outra: i proenra do significado da
oposiciv cuftira universaliculturas particulgres. O homern pe sentido humano em
tudo o que faz, mas faz seja o que for em condigles particulares, Assin, o particular ¢ o
universal estdo sempre presentes na obra cultural do homem. A intengio posta ne que se
faz ter algo a ver com 2 maior ou menor universalidade da obra. Ela ndo &, contuda,
decisiva, O que ¢ verdadeiramente decisivo € a ressondncia gue 4 obra encoird no
universo dos homens. Toda a obra cultural o & plenaments dentro da comunidade
humana. E nfio apenas dentro da comunidade homana actual, mas dentro da comunidade
jmmana (otal: passada, presente & futura. A comunidade humana, enquanto destinadora e
destinatdria da cultura, ¢ wma comunidade espirilual. A oposigio crftura
universaliculturay particulares permite, pois, afirmar a exisiéncia de dois outros
impurtantes principios: o principiv espirittal € o principio da wniversaiidade, O primeirs
pode enunciar-se assim: & actividade cultural € uma actividade de natureza
eminentemente espiriteal, produzida dentro de uma comunidade espiritual ¢ dirigida
pira a totalidade dessa comunidade, O segundoe pode enunciar-se deste modo 0
significado ¢ valor de uma obra cubtural ¢ tanio maior quanto mais ampla for a
ressondneia que encontra dentro da comunidads espintus] humana.

Completamente explicada por todos os principios ji referidos me parece sor a
oposicie cultura efémeralcultura perene, A efemeridade € o aspecto temporal da
particularidade, como & perenidade £ o aspecto temporal da universalidade,

A incursiio aporética pelo conceito de cultura a gue se procedes revelon a

A Colture ¢ 2 Esewle numa Perspective Enropeda 5

existéneia neste de uma complexidade niie imediatamente transparent: na definigio
inicial, inspirada em Rickert. Também evidenciou, creio, o abismo infranguedvel que
separa ¢ que s¢ pode chamar a actividade cultural animal ¢ 2 actividade cultural humems.

2, Mowentos da velagido do Homem com a Culfura

£ nevessariamente vica a relagio do Homem com a Cultura. Podemos registar
trés momentos estruturais nessa refagdo. Sao eles: a criagdo, 4 fruigin e a
ditusiio/promogio.

() Homem £ o obreire da Cultura, 2 Cultura & obea do Homern, Todas as relagocs
do Homem com a Cullura dedvam, pois, da acgio criadora do Homem. O momento
coador da Cultura &, porianin, o momento fundamental do processe.

() segundo momento & assinalar ¢ o da fruicdo. Come nos outros momentos, hi
uma sradagAo neste momenta. A froiciio pode ser mero contacto ou pereepgio, pode ser
assimilac@o, pode ser real fmigio e pode culminar em verdadeiro xtase. Bm todes os
casos, porém, 4 cullura ¢ reechida e vivida como fruto da actividade eriadora do
Homern, Como nip pode ser ele mesmo sem alguma actividade crizdorz, fambém o
[Tamem nio pode ser ele mesmo sem algama actividade froidora de Coltura. Utilizando
urma expressac de Sartee, direl que o Homem estd condenado a ser eultural,

0 terceiro momento da relagio do Homem com a Culiura é o da
difusfn/promogio. Como € evidente na Alegoria dz Cavemna, de Platdo, o Homem que
acede & contemplacio da Verdade ma sua plenitude ndo se contenta com essa
experiéncia, mas quer qué todos o ootros tenham acesso a ela. O proineipio da
umiversalidade manifesta-se aqui como prineipio da solidariedade. Torna-se clano que a
experitncia plena da Verdade ¢ encarada por Platio como supremamente valiosz. Nio
consepue s&-lo, todavia, sem 2 participagiio da lotalidade da comunidade espirimal
huenana, Deste principio — o di solidaricdade — tira o sew sentide o momento da

* difusdofpromocio. E necessdrio difundir a cultura, promové-la, a [im de cumprir

micgralmenic as exigéncias insitas ao conjunto de principins que pusemos i visia. Nesta
necessidade e neste conjunto de ckigéncias reside o senrlido profundo & total da
aetividade educativa.

HI. A Escolae sug Funcdo Cultural

£ no quadro alris sumariamenie delineado que se insere @ Escola, sua
imporidncia ¢ [ungdes. Regressamos, desle moda, & reflex@o incial do Professor
Cerqueira Gongatves. Dizia ele ser impossivel compreender a natureza e o
funcionamanto dz inslituigio escolar fora de horizonte englobanie das grandes
coordenadas celturais. O horizonte cullural &, por conseguinte, apresentado como
englobante de tudo o que A nalureza ¢ foncionamento da Escola diz respeilo.
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‘Bl ponto de vista ten @ minha concord#neia, como de resia s¢ encontra expressa
en [extos publicados. A Escola & portanto, uma instituigo intrinsecamente cultural, ou
seja, € cullural por natureza. Sendo assim, (odas as snas fungdcs estruturals sfo,
intrinsccaments, caltirals, puis servom  cbitnralidade intrinseca da Escola.

Apresenici nos tiltimas anos, por varas vezes, um quadro de fungdes bdsicas da
Escola. Nunca, todavia, fui (o ¢lare como hoje me parece adequado fazer sobre &
culnralidade essencial ¢ funcional da Bscola como subsumindo todus as suas funghes
particulares, I certo que tal posigio estava implicita em tedo o discorso, mas parece
avisado expliciid-la, sobretudo para que nio se confunda uma dessas [ungoes
particulares — & fungEo pessoal-cultural — com o referido horzonte calkural, de tudo
enplobante.

O quadeo de funcdes hisicas da Escolu que tenho delineado compeeende as
sepruintes funglies: a) a individeal; b) a social; b a elvica; d) a profissional; e} & de
supténcia da Fumnilia; £) & pessoal-culiural.

Pela fungiio individual a Escola individualiza, ou seja, ajuda an maximo e methor
desenvolvimento passivel do petencial individual e dnico do educando, lomade etn si
proprio come uma realidade una e indivisived. Pela fungio social a Escola socializa, ou
seja, integra na sociedade & que o edecando pertence, submeteado-
-0 a0 sistema de normas, usos & costumes dessa sociedade; insere-o aclivaments, por
conscgrinte, num sistema determinado de prdticas sociais, [ranscendente 3 vontade
individual dos sécios ¢ dela fortemente constrangedora. Pela funeio civica a iscola
prepura o futuro cidadfio que o educando € para 4 participagiio na dimensdo politica du
sociedade a que perlence, inserindo-se no joge de direitos, deveres, poderes e
contrapederes que constitni a efvitas. Pela fungdo profissionat a Escola prepara o tutiro
produtor-consumidor que o educande ¢ para se inserir acliva ¢ competentemente no
(zcido econdmive da soviedade de gue faz parte. A [ungdo de supléncia da familia
sempre existin, mas & hoje de particular relevincia nas sociedades desenvolvidas, gque
implicam a familia inteira no processo sociat de divisio do trabalho, obrigando « Escola
a acolher as criancas ¢ jovens por todo o periodo em que 05 pais estio ausenics de casa.
Esta supléncia nio €, em nigor, de tutela, mas de fungio. Em (odo o caso, tem um peso
iinportante na Escols actual. A dltima fungiin que refer ¢ a pessoal-cultural. A nabhireza
desta [ungio esclarece-se medhor se, em primeiro lugar, a relacionarmos com a fungio
individual & com a social. A pessoa ¢ uma realidade distinta da do individuo e da do
séicin. O individuo &, por definican, completamente athelo ao outror € & mdnada sem
janelas, absolutaments encerrada em si mesmz, frredutivelmente 56 ¢ teleonomicaments
orientada exlusivimenle parz 81 mesma. O sicio & o dtomo social, o partfcipe da grande
empresd qué ¢ 2 seciedade, como tal perfeitamente idéntico a qualguer outra sdcio, sem
nada que dele o distinga. A sintese entre estes dojs pitos imedtivelmente antagonicos &
feita pels pessoa. A pessoa & o individuo socializade ¢ o sécio individualizado, Na
pessoa CsHI0 presentes e harmoniosamente coexisieutes o individuo na sua unicidade
radical e o sécio na suaz transcendéncia individual. A fungdo pessoal &, porianto,
integradora dialecticamente das fungdes individual e social. Ela tem, além disse, uma
relagio cssencial com a cultura. B que pdo hi pessoa sem actividade cultural, como
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decormre limpidamente da andlise gue [oi [cita a respeito do conceito de cultura. Cabe,
deste moda, 3 Escola contnibuir para a construgiio como pessos do individuo ¢ do sicio,
mas tal construgdo lem que ser cultural, Assim, ¢ recoste inteiro desta fungio dd-no-la
como pessoal-culural. Bm 1921, a propdsito da reforma escolar em ¢orse na Alemanha,
gscrevia mrais ou menos neste sentido Eduardo Spranger: A "cultura € hoje
imevogavelmente cultive da individualidade, elevagiio & personaldade. Mas a3
individualidades ndo estiv wmas an lado das outtas, alhcias ¢ sem relacae, mas ligadas
por um vinculo de compreensio, que deflui da sna esséncia” (Spranger, 1966).

IV, Interpretacdn da Conjuncdo Copulgtive "E” do Titulo

{1 titule desla cosnunicagio aponta para vmna pluralidade de relages possiveis
entre 4 Bscola ¢ a Cultura. 4 se procurar demenstrar gue, no dgpor profundeo das coisas,
a Fiscnda € impensivel sem a Celtura. Ha, contude, umna relago secunddria — dentro do
conjunte de relaghes possivels dentro da velagio fundamental — que vale & pena
explorar um pouco. B el Culiura za Bscola. '

A Cullura cstd onde esti o Homem. Todavia, ela estd de maneira muito espeeial
ma Escola, cujo horizonte miximo € o cultural & cufa fungdo superiormente integradara é
a pessoal-cultural. Dai que o titzlo possa ser entendido eomo enunciando-se deste mode:
A Cultura na Escola numa perspectiva eurnpaia”

A Cultura pode estar nz Escold como algo de suplementar ou coma a propria
substincia de que a Bseola € feita. A Escolz organizada sepundv 4 priceira ideia tepho
chamadn Escole Curricular; § Tscola organizada em obodi€ncia & segunda idela tenho
chamado Escofe Crltwral. O saber orpanizade em tomo das disciplinas e respoctivos
programas ¢ ¢ constituive do curricnlo em sentido estrile, que &, nd pritica, o corrents.
Esse é o saber levado a sério na Escols Curricular. Na Escola Cultural, bem
diversamente, ¢ curricule € entendido ¢ toda a sua latitude, o scia, ¢ identificado com
a totalidade das expenéncias de aprendizagem e descovolvimento pessoal-coftural que o
educando vive na Bscola. As disciplinas ¢ respectivos programas si0 imporanics, mas
ncste quadro: s30 importantes no conjunta de tedo o que & importante. A concepgio de
Escola Cubtural implica gue a mais humikde ¢ aparentemente insignificante experiéncia
de aprendizagem gque a criangafovem faga na Escola € uma modalidade da actividade
chliral humana.

€ Homem ndo € midimensional, mas pluridimensional. A Culiura, sua obra,
exprime-o na pluralidade das suas dimensies, pelo que também ela € pluridimensional. Por
conseguinte, para dar acolhimento a ests pluridimensicnalidade — de si enguanto obreiro
da Cullura ¢ da Cubnira enquanto 4 sua obra—, a Escola deve ser plutidimensional. Como a
sita suhstincia e a suz teleonomia s5o coltoris, a Escola também deve ser cultural. O sco
perfil inteiro &, pois, ¢ de Escola Phridimensional-Cultural. A Cultura ndo ¢ uma visite na
Escola, mas o sen veridico done ¢ perene residente.
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V. A Perspectiva Furopeia

"Perspectiva” ndo € o mesmo gue "dimensdn”. A perspectiva € um pomto ds vista:
umn pinto de onde se olba e se vé o que & possivel ver desse dngelo de visio. A
perspeciiva €, pols, una categoria gnoscalégica. Diferente € a dimensio. A dimensao ¢
constitntiva da propra coisa. E, pois, uma categoria ontolégica.

Eguacionar ¢ problema da Cultura ¢ da Escola nusa perspectiva europeia €,
deste maodo, colocarmo-nos num ponte de vista tido como o europew ¢ olhar dai a
Culturz e a Escola: em termos perais, o de gualquer Cullura ¢ gualquer Escola; em
termos pariiculares, o da Culfura e da Bseola Portugnesas.

Um dos mas sérivs problemas com que se confronla 3 Buropa Comunitinia e os
Estaches que a complem patenteia-sc na distingae, e na opgo consequente, enie: a
perspectiva europeia nos ensines nacionais e a dimensio suropeia nesses Mesmos
ensinos. Nao nos iwdamos: todos os Estados membros da Comunidade Europeia
rejeitan & desnacionalizagio dos respectivos sistemas de ensine. Oraz € muilo majs facil
prevocar essy desnacionalizagdo através do quades conceptual da "dimensio earopeia”
do que do da "perspeciiva eurapeiz”,

Esta distingiiu relaciona-se com dois métodos alemalivos de europeizacio dos

sistemnas edncativos nacionais dos Estados membros da Comunidade: o método da
inculcacin e o da fiberdade. Temos 4 nossa frente dois caminhos: ou vamos impar a
tdeis & v #dcal (uma corda ddcia ¢ um cerlo ideal..y Ja Eeropa, on vamos deixar gue s
Nagdes e os Estados europeus concebam, sonhem e realizem tiviemenie ¢ Evropa. O
primeiro caminho comesponds ao método pedagdprive da inculeagio; o segundo, ao da
liberdade. Por mim, defendo sem ambiguidade nenbuma a opeao da liberdade.
) A Buropa &, na profundidade da sua esséneia, wma realidade colioral ¢ espiritual.
B, como lal, uma csirutura axioldsica, Ora as csirutoras axioldgicas criam-
-siz, absorven-se & incorporam-se Tiveaments, por interiorizacio progressiva ¢ natural, e
ndo & forga, por degio e pressiio extedores, Como Titiey escreveu "'ndo £ nem ficll nem
ripidu, paza wm individuo, aprender complctamente wm padrio de caltura. Sabemmos bem
gue, se nos pedirem para indicar o nome de um informador gue pudesse explicar
convenienlernente & Aossd culluta 4 ym eslranho, nAo sugerirfamos nem Uma criangi
nem win adolescents, mas sim wima pessoa madora, de 25 anos ou mais, Islo cquivale a
dizer, implicilamente, que pensamos que leva pele menos um quatte de século a
aprender umng dnica Torma de viver” (Tilicy, 19853

Uma cultura paticalar €, no funde, vma personalidade, com um perfil proprio e
inconfundivel, irredolivel & gualguer vutro, Tal processo personalizador, gque
descmbocou em cada colira amadorecida, € rambém um processo de complexificagan,
Nan &, de modo nenhum, um processo de simmplificagio. Anticuls, hasmmoniza, combing e
sinfetiza dilerengas, ndo as climing. E cnriguecedors, ndo empabrecedora. Disseram,
nesta linha de pensamento, Bruan Lussaie e Gérald Messadié: "da complexificacio
engendrady puly cullyr resulty, em primeiro [ugar, um fendmean purd e simplemente
cruciab, que € o desenvolvimento da perso-nalidade” {Lussato & Messadi€, 1988).
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Explicitando e concretizandn esia ideia, pros-segocm 08 mesmos antores: “Agarral em
dez criangas o levai-as a uma loja de bringuedos; cada uma delas escolberd um
bringuadn diferents, aguele que tenha despertado nela um desejo particilar. Agarral de
modo semelfunle em der adultos e levai-os & visitar o musey; cada um deles notard uma
obra de arte diferente, aguela gue {he tenha evecado uma recordagio particular. A
crianga detém-se oo desejo, o adufto mergulha na recordagio, mas os dois sio diversos
em graus diferentes. Retomad os mesmos dez adultos e dai-lhes 4 cscutar wm mesmo
trecho de miisica, ym quartcto de Schubert ou uma sinfonia de Mahler; cada um ouvird
aele acentos diferentes; um, por exemplo, cocontrard nele nostalgiy, vutro 4 exprossao
do amar, um terceite a revolta... E por esta razfo que o leque das paixdes e das
praferénciay & quase infinito entre as pessoas cultas. Um determiinado amador 54 debira
com a pinimra de Carpaccio, a miisica de Monteverdi ¢ 4 arquiteciura de Brarnante;
oukro, comn 4 parte primitiva da Ooefiniz, 4 milsica de Prokofiev e 2 poesia de Rimbuod.
Assim, aquele gque tiver descoberlo uma face desconhacida da beleza nun dado reirato
de mulber de Larenzo di Credi, por exemple, esforgar-se-4 por reencontra-io na vida de
todos os dids, ¢ um outro que tenhy sido conguistado pela harmeonia soberina da misica
de Tach esforpar-se-4 por organizar a sua vida A imagem dela; € este o efeito activo da
cultura. A cultura ¢, portanto, criadora de individualidades {..)" {Lussato & Messadic,
1983). Aplicando estas idelas i perspectiva enropeia na educagln ¢ 1o cosing, € de dar-
Thes, para concluir, ainda a palavea: "De lgual modo ressalta dos efeitos da cultura,
emoldgica antiza o critica moderna, gue cla € sindnimo de diversificagan” (Lossato &
Messadic, 1988

VI. Papel Superior da Universidade

Ao Tulur da Tseala, no comlexlo desta comanicagho, nunca csieve subjacents a
idcia de identificar a Escola com a Bseola Béstca ¢ Sceunddria. Pelo contrdrio, esteve
semywe presente a convicgEa de que a vitalidade cultural — nacional, ewropeia, ocidental
& umiversal - desta Escola depende absoluiamente da vitalidade da Fscola Superior, oo
seja, da Universidade.

Hi alrumnas dezenas de anos José Orteea v Gasset csereven um brilhante ensaio
intitlado Misidn de fs Dniversidad (Ortega v Gasscl, 1964} A funglo cultural desta
conferia primazia inceivoca sobre u fungin profissionalizante, av pontoe de considerar
que © hugar institucional central da Universidade devia ser uma Faculdade de Cullora,
Tacreveu (rtega: "Huje alravessamos — conla certas presuncdes e upuréngias — uma
época de terrivel inculura. Nunca lalvez o homem médio tenha cstado tio abaixo do sen
proprio tempa, do que este Ihe pede. Por isso mesmao, hunca abundaram lantlo as
existéncias fulstficadas, fraudulentas" (Ortega y Gasset, 1968). Daqui deriva "a
imporlineia histérica que e o devolver & Universidade a sua tarefa central de
e<ilustracios> do homem, ensinar-lhe 4 plena cutura do tempe, de descobrir-lhe com
claridade ¢ precisio o gigantesce mundo presents, 0o ual lom de encaixar-se 2 sua vida
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paga ser auténtica” {Orlega y Gasset, 1968}, Por isso conclui Ortega: "En faria de umna
<<Faculdade=> de Cubtuea o niicleo da Universidade e de todo o Ensino superior”
{Oega v Gasset, 1968},

Nio defxa de ser curioso, & de certo significative, que mais de meto séoulo depos
uma semethante visdo da Universidade seja de novo difundida publicamante por um
crninents seadémico. Aflan Bloom, Professer de Histdéria das Tdeias na Universidade de
Chicago, publicou em 1987 um livro de grande repercussao, cujos ecos ainda ndo se
distinguiram. Refiro-me a A Cuftura Inculta (Ensaio sobre o decfinio da cuftira gerwl.
Pe come a educacdn superior vem defrandando @ democracia e empobrecendn 03
espiritos dos estudantes de hioje). Da sintética "Conclusfio” desse [ivio extraio 2 seguinic
passagem: "E diffcil imaginar que haja quer 05 meins quer 4 energia deatro da
Uriversidade para constituir ou reconstituir a ideia de um ser humano culte ¢ estabelecer
de novo uma educagio [beral, /Todavia, a contemplagin deste cendrio € em si mesina
urma aclividade flosdfica A falta evidenle de totalidade que a Universidade demonsiea
num empreendimento que clarancote a exige nio pode deixar de inquietar alguns dos
seus membros. As questdes estio todas ai. Precisam apenas de ser colocadas
comtinuamente & com seriedade para que exista aprendizagem liberal; pois ela ndo
consiste tanto em respostas coma no difloge permancate” (Bloom, 1988).

Ora a Universidade, que ¢ uma das maiores criaglies do espirilo curnped, & a
comunidade du didlogo permanente e da procura da verdade dentro dessa pritica da
liberdade. D novo recomo a Allan Bloom: "4 verdadeira comnunidade do homen, no
meio de iodos os simulucros de comunidade que se contradizem, ¢ a comunidude
daqueles que procuram a verdade, dos potenciais conhecedores, que €, em prncipio, de
todos o8 homens na medida em que desejan conhecer” (Bloom, 1988}, A Universidade
& o paradigma desla comunidade e vale bem a pena que 2 Earopa invista decisivamenlc
nela, combatendo 2 sua visivel degenerescéncia, para que possa constuir-se i medida
das exigéncias do 3° milémo. E vélido para essa Buropa o que A. Bloom cscreven em
rclacio aos Estados Unidos da America: "Continuo a acredilar que as universidlades,
comectimente entendidas, sio o lusar onde a comunidade ¢ & amizade devem cxisti. O
noSSO pensamento ¢ a nossa politica passaram a estar inextricavelmente ligados ag
poiversidades ¢ tém-nos servido bem {...)" {Bloom, 1988).

A adopgio dumz perspecliva curopeia para @ Culiura e a Escola conduz, por
gonseguinte, 4 uma clara revalorizagio da Universidade. A Escola s6 serd Coltuzal sc 2
Universidade o for. A Escola nfo sexd realmente Europeia s nao for Cultural ¢ se¢ nio se
alimentar de uma Universidade totafmente empenhada desde o seu fimago na criagio,
fruicio e promogio cultural. Compete & Universidade criar ideias e formar pessoas
cultas. Na linha de pensamento de Orlega, esta € a sua mais veridica vocagao £ o seu
olais exigents desting,

Poderei concluir afirmando com voz clara: @ revitalizagdo caltural da
niversidade é essencial & resolucdo do problema do Cultwra na Escola nima
perspectiva enrupein.
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L3 CULTURE ET L'ECOLE DANS UNE PERSPECTIVE
EUROPEENNE
Résumé

O CORUTICTEE pAr mctme en guestiva les idées d Earope o 'Occident, & fin de mieox camprendne ce
yue peut Efee Une parspoctive coropéenns. Oo avaoce, dans en deoxidme momocat, yers 18
problématisaton de cepecpt de coltuee, dont la compleaid est plus grands qucil ne serble, Aprés, on
mel en évitdencs Ja fanction culince de THeols, o qui peoeet de comprendee Ja relatian einstqee
qui existe entre la Cullues et ITEcol2, Cest Io momant dessayer de défendre gne vigion polyplionigue
de 1a perspective curopdens, Fonlaotent, on conclut par Midée gue sang 'Université il oy aurd
Jjamals une Autheatique suropéisiion cullurelle de I'Ecolc,
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CULTURE AND SCHOOL IN A EUROQPEAN PERSPECTIVE

Ahstract
(3ne stars Lo question Lhe ideas of Borope and West in order b ondersiind better what 2 Furapaan
porspective €an mcan. Then noe questiang ¢he compler concepd of culiure, moce cotiplex than it !

geems. The culturad function of Schood is alse clariticd, which allows w undersiand the itrnsic Eé CAR;&CTER]Z&C&U PA PRiTIC:‘: PEDAGOGICA

relationship boreaen Cokaee snd School. Afterwards one trics tn defend 2 polyphonic vision of the

Burpe, e ¢ Lt e conadstd ik e sty s will ot e s v NO CONTEXTO REGULADOR DA SALA DE AULA
T | UM MODELO DE ANALISE E SUA APLICACAQ

Helena Anfunes e Ana Maria Morals®
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Resumi

A fozma como fom sido encardo o contexto regulador da sals de wols parece consttuir um dos
focdores dererminanies de insuessse dos alooos, eo especial dos grupos sociuis mals desfavorecidos.
3 discorse regulador afn € frequentemente wadesido pelos protesapres numa pratics reguladone
cepecifica, nio seodo o fexto regolador consciencidizado e termos das relaghies do poder ¢ de
comtroln nele contidas. O presente esidn i desenyolvide oo dmbilo do Frofpcto BESSA quo procura
£ncontrar pritieas pedwyriaicas que altercm o sproveilamente difersncial dos alunos na escala, Cam
haze na teoria de Bemstein, desenvolyed-s2 am madeln de ansliss do comexn repolador da zala de
anla. O modelo foca-sc nos dominios lockeional ¢ comenicecionul &, alravés des conceilos de
tlassificesde @ & enquadramentn, permik: elers 38 elagdes de poder o de contralo presentes na sula
de wula O modelo foi wsado para caracledzar tés prifices padagdgicas distintas om termos daguels
Telaghics. Cada sma das priticss foi implementada ouma de 83 Wrmas Ao quinto & sexio anos de
escolarideds, sociolments semelianics ¢ hetorogineas {elasse social, faga, sexod Os resltados
mosicATam que fni possivel, aimvds do modsle, caracterzar diferncidn:eale 2 28z nodalidades de
pratics pedapigica remeludor, inlecnda oF respectives cidigos educacionas especilicos.
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1. INTRODUCAC

3 presente mabalho constitol pare de um estudo (Antunes, 19977 inserido
s mvastigagiio mais amgla - Projects ESSA (Estudos Sociologicos da Safa de Aoli)

- ¢uju objective [undamental consiste em "encontrar préticals) pedagdgieals) que -

altete{m) ¢ aproveitamente dilerencial dos alunos na escola, nomeadamente em
ciéncias” (Domingos, 1992} Bste projecto surgiv na sequéneis e desenvolvimento de
wma linha de investigagio - "Svcializagiio Primdria e Pritica Pedagdpica” - iniciada em
Portugal por Morais a qual procerou relacienar o aproveitamento diferencial em
ciéneias, com lactomes de natureza socintdgica. Os estudos tfin-s¢ baseado om teorias da
drea da Sociologia da Tducagio, nomeadameante a teoria de Bernstein (1977, 1990;
Domingos et af, 1986),

Dentro do quadro tedrico referido - teoria de Bemsteln - esta andlise incidi oo
dominio do discurso regalador, on sefa, o discumso que, em qualquer conlexto come por
caemplo o da sala de aula, veicula as relacdes de poder ¢ de controla vigentes na
sociedade, sendo portanto wsponsivel pela trunsmissiio, distrbuicfio e reproduciio das
relugdes de ordem, relaciio & identidade (Bemstein, 1990,

t} interesse na realizuyiiv de trabalhos neste Ambito parece plensments
justificade se se pensar que eles 380 C3Cass508 ¢ necessarios i clarificacio ¢
congciencializagio de professores e alunos (em especial os grapos mais desfavorecidos)
acerca da ambiguidade que envolve o discurse regulador, e das consequénciay
desasizosas desta ambipuidade. Embora seado, seguode Bemsiein, o discurso dominanis
ha sala de aula, o discurso repaludor €, em geral ignorade, ou deslocado para uma
posigio hicrarquicamente subalterna ¢m relagdo a oulras componenles da pratica
pedagdgica, como por excmplo, as que se referem ao discurso instucional.

Este paradoxo, leva a que muoitos afenos, em cspecial agquelss oujo oddige da
[amndlia & diferente do da eseola {geralmente oz alunns dos estratos sociais mais baivos),
nin reconhecendo o contexin {rerulador), ooentem muitis vezes os seus esforges num
sentido incorrect, o que naturalmente os conduz & produgdo de textos ilegitinos e,
consequentemens, 3o insucesso. Por outro ladoe, os professores nio estando dele
conscientes, nfio desenvolvem cstralégias adequadas. Casual ou intencional csta
comtradigao? Segunda Levy (em Gomes, [985) tal & intencional, pois deste modo torna-
se mais ficil para a escola classificar sucialmente os alunos.

Nesta perspectiva, considerou-se ser urgente ¢ necesséria a cealizacio de
estudos sobre esta teminica, fazendo sair da "zona de sombra” o discurso regulador.
Assim, uma Jas intencées deste trabalha &, 8 um primeito nivel de andlise, contribuir de
algum modo, ainda que de forme fmitada, para clarificar um powce algumas destas
guesties - em especial as realizagies do diseurso regubador, goal o seu verdadeiroe
cspago hicrdrquico na sala de avla - permitindo que professores ¢ alanos tornando-se
delas mais conscienies, POssam eneontrar estratéeias de actuagio adequadas.

Para tal, desenvolveu-se uma investigag®o om que s¢ procuros cfectuar a
andlize diferencial de wés modatidades de pritica pedagdigica reguladora. Este. estudo,
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gue s¢ baseos mim modelo conceptual descnvolvido para o efeito, pennitiv inferr os
codigos pedagdoicos relcrenles s trés modalidades de pritica pedagdpica e, em
consequéni, as potencialidades e HmitagSes das mesmas. Peste modo, 4 spdlise pode
constiteir um contributo para 4 fomacde de professares, que, através da consciéncia das
potencialidades e limitagfes de uma dada prética pedapdgics, pederio seleccionar,
superar, cvitar, cfeitos "negativos” causados aos alones, em especial junin dagueles cuja
socializacio primdria induz padrdes culiurais diferentes dos da escolal. O modelo
construdo ¢ g andlise desenvelvida, embors exploratirios, poderio constituir base para
Foturas investigaciies a nivef do discorse regilador.

Prerendendo esta trabalho ser de nalurceza compreensiva, cealrou-se
fendamentalments no processy, tendo-se recorrdn a metodologias de tipo gualitativo.

2, AMOSTRA

A amestra ¢ra constituida pelo conjunle de clomentos que integravan as tés
trinas seleccionadas pars observagdo, nian woial de sessentz e dols aluncs e & respectiva
protessora.

As turmas envolvidas na experéncia durantz dois anos (3° & 6° anos de
escolaridade), pertencium & nma escpla do Ciclo Preparatdrio siuada numa zona
limitrofe de Lisboa, servindo uma popalagio periencenie predmminantemente as
calratds sociais haixes, pelo que a grande maioria dos discentes era ipualmenie
constituida por alumos pertencentes a estes estrilos socials, dos quais faziam pare
clevada percentagen de criancas de Tugd DERTE.

Atendendo aos ohjectivos do projecte ESSA, lomava-se neccssaria seleccionar
uma populagio de alunos tie semelhanics quantn possivel entre as virias turmas
envalvidas na experiéncia, mas simultaneamends bastante heterogénes denire de cada
turma. Comao lal, procuroi-se que o5 grupos de alunos respeitantes s diversas varidveis
Tossem idénticos nas mrmas em andlise, Bstas varidveis diziam respeito ao estrato sovial,
taga, idade e sexo.

A determinacio do estrale seclal dos alunos realizada ao nivel do projeclo, i
feita tendo em considerugdo a profissao e a habilitagho do pat ¢ da mac, om csealas
respectivis do seis ¢ cinco graus’, Neste estudo, porém, atendendo aos seus objectivos
especificns, apenas se considerou deverem ser os alunos distrtbuidos pur dois cstratos
sociais: classe média ¢ classe rrahalbadors, Esta classilicagao € de caricter puramente
rominal ¢, tendo-se haseado nos dados do projecta ESSA, ol estabelecida com base nu
profissio patemna, considerando as profissdes classificadas ¢m "profisstes de trabalho
manual e néo manual'.
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3. METODOLOGIA

Pretendendo caractenizar diferenciaimente trés préticas pedagdgicas reguladoras,
as quais haviam side implementadas no dmbito do Projecto ESSA, houve que considerar,
¢m primeiro lugar este aspecto, antes de se decidir qualyuer metodolngia para o estudo.
MNomeadasnente, vemos de atender avs modelos teéricos subjacentes is ués modalidades
de pratica e que haviam sido definidos previamente. Houve em scguida que atender &
propriz natureza do objecto de andhise e 4 escassez de estudos que a ele se referem.
Finalmente considerdmos o processo de obtengao dos dados empiricos ¢ & respectiva
anglise interpretativa.

Teve-se cntfo em conta, do ponta de vista metodoldgico, os sepuintes aspacios:

. Considers;3o dos pressupostos tedricos das trés modalidades de pritica pedagdgica
reruladora.

. Delimitagio do campo de andlise do discurso regulador.
. Elaboragao de um modelo de andlise do discuiso reguladon
. Processo de abtencdo dos dados empinicos.

. Andlise interpretativa dos dados.

3.1 Pressupostos teoricos subjacentes ay {rés priticas pedagigicas
regufadoras

Os pressupostos ledricos subjacentes & implementacio das trés modalidades de
prética reguladora podem ser consuitados na sua globalidade em Neves (1991 b e Morais
e Neves (1993}, Deles apresentaremos somente s necessirios 3 compreensio do
descnvalvimento deste traballo {figors 1), Embara incluidos nas rebagGes de classificagiio
e enquadramento professorfaluno, destacou-se propositadamente a explicitagio dos
critérios de avaliagio pela sua releviinets empinica ¢ conceptizal nesta investigacdo.

{omo se constata através da andlise do quadro, as 1rés modalidades de pratica
diferem:

(2) Nas refagdes de classificagio e enquadramento, variando a classificacio (C) de
mais forte na pritica pedagégica designada por P, 2 mais fraca na pritica
pedagdgica designada por Py, tanto na refagio professor/uluno come na relagiio
alunofaluno. Quante aos valores do enquadrmento (E), eles variam de igual
modo de valores mais forles na Py a mais fracos na Py, o que signilica que era
previsto os alunos terem mator controln (relativarmente a diversas dreas) na Y
du (ue na I’y atingindo o minimo na Py,

{(h) Mas atiudes a desenvalver, correspondentes a disposigies sociais simples e
complexas’,

¢y Mos "pesos” enirg csias atitndes ¢ na relagio de "pesos” ontre o discurso
instrucional e o discurso regulador.

Sy
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(d} No grau de explicita¢do dos critérios, os quais varigm de mais explicitos na Py
¢ principzlmenlc na Py a mais implicitos na Py.
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Figuru [ - Pressuposios tedrices relativas ds trés madalidades de prética pedagﬁg:m
erfSrIIny RO, ’ oL :

Nu realidade pretendeu implementar-se trés modalidades de pritica pedagdpica,
fue reflectissern ¢m eerla moedida, atguns dos modelos paradigmmaticos do actual ensing
das ciéncias - aprendizagem centrada no transmissor, ou, pelo contedria, no aquisidor.

Com base nestes pressupostos foram dadas indicag@es 3 professora, relativas as
conduras 4 desenvolver na sala de aula nas 1és modalidades de pritica pedagdgica e que
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podem scr consufladas em ponngnor em Neves (1991 b) ¢ Morais e Neves (1993). As
tefs priticas pedagdgicas forum implomentadas pela mesma professora, de modo «
comlrelar a variivel exigéneia conceptuzl do professor, que estudos anteriores haviam
maostrado interferir de forma erucial na comparagdo do aproveitamento dus alunos
(Downingos, 1984),

3.2 Delimitacies do campo de andlise

Senda o discurse regnlador um discursa veiculado através das atitudes, dos
valores, das disposichics sociais, das regras de condula, dos principies da merad social,
Qprea&nta se milliplo, difuso e detentor de uma grande cargy ideoldgica {Daniels, 1977).

E portanto extenso e complexo. Nesta perspectivi, hovve que seleccionar ¢ Hmitar a drea
da andlise da investigacio a gual incidiu sobre os denominados "ehjectivos do dominio
sacin-afective”; estes comespondem na realidade s disposiges socio-afectivus,
previaments Indicadas.

Ag razdes desta seleccio assentaram nos seguinges crilerios:

. em prineipio cstas disposicdes sociats veiculam u mensagem especifica do discurso
regulador especificn,
. constituzm um texto razoavelmente objeclive,

integrando disposiciias socials e atitudes, pesmiiem estabelecer relagdes quer com
asperios mais amplos, como ¢ o caso dos valores, quer cant outros mais especificos &
concretos, como & o cuso das comdulas.

. por putto lado, tal tipe de "objectives/disposigoes socials” tem sido uma constatte nos
programas escolares mais recentes em vinas disciplinas e nomeadamentc nas
ciéncias di natureza onde, pelo menos ao nivel das intengdes, €m tido um hugar de
relevo.

3.3 0 modelo de andlise do discurso regulador

A claboragio do modelo (figura 2) basecu-ve nas relagfies de poder ¢ de
controle que se desenvolvemn na sala de aula, operacionalizadas através dos conceitos de
clagsificacin e enquadramento desenvolvidos por Bemstein e concretizados atravis das
relag@es hiceirquicas ¢ discursivas.

Através deste esquend procurol caraclerizar-se a pritics pedagdgica na sua
verfente regniadora, partinde da andlise de dados empiricos relativos quer 3 organizagds
expacial da sala de aula, quer & respectiva comuaicagcde, os quais Toram quantificacos
através dos conceitos de classificacio e cogquadramenta.

Consideron-se que o damiiie locacional deveria ser analisado nao 56 com base
4 eranizagan espacial relativa dos respectivos objectus ¢ sujeitos (@ partin das uais s¢
inferem as relagdes hicrdrquicas), mas 1ambém com base na andlise de grem
seleccionou aquela especifica organizagiio e come ¢ controlada, guemr ¢stabelecen os
critérios subjacentes Aquele contexto e comn sio contolados (relaglies discursivas).
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Considerou-se guz 2 organizagio tocacional da sala de aels veicul: oma determinmda
mensagen de ordedn, relagio ¢ identidace ¢, como tal, pode ser conceptualizada como
uma especifica produgde fevinal, relativamente 4 qual &, por conseguinte, legitinig,
proceder A andlise das respectivas relagfies discursivas,
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(} conceitn de prodegan texival vlirapassa, neste contexto, o sigaificado
habituul - producio textual escrita ou oral. Szgundo Bernseein (F990) o conceito de
praducan textual, comesponde a quatsguer realizngBes concratizadas nd coniexlo
interaccional tendo, portanto, wn sentido muito mais vasio do que aquele qoe The &
normalmenie atrbuido, Nesta perspectiva, rezlizages disposicionals, sestuals,
espariais, etc, corespondam a ontras tanlas procdugdes lexiuus. Como se depreende, tais
produgdes podem ser mais simples ou mais complexas, mais broves ou mais longas,
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¢omn por excmple. uma curta resposta, ou umy ¢encretizaciio disposicional de
cooperagln ou participagio numa situscdo interaccional de rabalho de grupo. Assin, a
cada um dos denominados "objectives do dominio afectivo/disposigacs snciais”,
corresponde um determinado texto legitimo ¢ o texto regulador especifice de cada
prilica pedagdgica corresponduu, sCna0 na sua totalidade, pelo menos em grande parte,
ao conjunle dos (eates parcelares de cada um dos vdrios "objectivos do deminio
afeclivofdisposiciies sockais”.

Quamto ae dominio cemumicacional, foram considerados os mesmos sub-
dominios de andlise - refagdes hierdrguivas ¢ discursivgs, Relativamente a ¢sias
Ghtimas, procedeu-se i sua andlisc reportando-nos fundamentalmente ao conjunte das
disposiges socin-afectivas, covsiderando os seus “contzidos” como textos especilicos
dos discurses reguladorss comespondentes s tés modufidades de prética pedagdgica.
Quanto as relagdes hicrdrquicas, elas sio inferidas ndo &6 a partir "do que € dito” mas
também da "medo como € dite”

Poderd questionarse esta "espécie de duplicago da andlise textual ag nivel do
dominio comunicacional”, duplicagiio ests, que se traduz por vm lado pela andfise das
relagies hierdrguicas ¢, por outre lado, pelas relagdes discursivas. “Tul "duplicagie”
advelo do [acto de termos considerado o estudo do discurso reguiador através da anidisc
das regras discursivas, A andlisc do discurso regalador em Iermos de regras discursivas
nic € usual, sciudo ¢stas tomadas apenas como principios subjacentes ao discurso
instrucionat. Contado, se o discurso regulador for traduzido, como foi o caso deste
csbudo, nun fexto a scr aprendido pelos alunes - as disposiches soclo-afectivas - entdo
ele pude ser estudado com maior precisio através das regras discursivas. Essa andlisc
completa a andlise feila através das rugras hierdsquicas - alravds das quais € em geral, de
forma dircetz, cstudada a prdtica pedagdgics reguladera - e completa ainda as
inferéncias ohtidas através do estude du prética pedagdgica instrucional. {F estudo das
relagfies discursivas na prdtica reguladora € na verdade crucial, dado gue, confinar a
andlise da pritica reguladora ao estudo das regras hierdrquicas pode induzir em ermo
guanto is verdadeiras relagBes de poder na sala de aula (priocipalmente guande as
interacobes socials s traduzem por relagdes do tipo pessoal).

Contudo, estd-se consciente de aloumas dificuldades que eske procedimenio
possa levanlur ¢ do alguma esteanheza que ele possa causar, gae advém do facto de
nuncs ter sido aplicado ao texto do discurso regulador a andlise que as denominudas
"rogras discursivas” permilern.

Com base na estrutura organizacional representada nu [igura 2, procurou-se
neste estudo, inferr as rekgfies de poder ¢ de controle vipentes nas trés modadidades de
prética pedugdgica ¢ que corresponden a cddigos educacionals especilicas,

Finalmente desejamos acentuar gue o modelo contempla relagocs de
enquadramento na andlisc das nxlagdes Werdnquicas ao deminio comunicacional, o gue
ndo dcontece nas mesmas refacfies no dominio locacional. Tal se deve & aplicagiio das
regeas hierdrquicas neste dominio que, segundo Bernstein devem ser conlemnpladas
nestis inleracgGes.
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Esta diferengi na andlise dos dois dominios pode ser apontada come uma
inconsistiéneia conceptual. A este Tespeilo yueremos esclarecer gue hesitdimos bastanic
em decidir onde devaramos ingluir ng modelo 2 andlise das regras hisrdrquicas. De
acordo com o eora de Bernstzin elas constituem o modd come a5 relaehes hicringuicas
580 realizadas. Meskas circunslineas, constituem uma producio textual, pelo que nes
parece gue deveriam scr inchiidas na andlise das relagous discursivas,

Mo enianto, tal como & propra designagdo sugere, o 520 "conteida” tem a ver
com a hierarquia eslabelecida entre as diferentes categorias de sujeites - professora ¢
alunes ¢ adanos cntee 51 no case presente.

Mestas circunstingias, serd igualmente dispensdvel incloi-las nas welagoos
hicrirguicas, o que acabdmos por decidin [azer, Nesta decisio peson, como factor
determinante, o facto de lerinos procirado evitar 4 ambigvidade que 4 nomenclatura
atribuidu {de scordo com a teoria de Bemstein) ceftaments ita causar,

Efectivamenle, a procedennns de acordo com a primeira hipdtese (u gqual
devemos notar que consideramos conceptualmente relevance), iriamos incluir as regreas
hicrarquicas nas relages discersivas, sendo ainda obrigadas, por razies de coeréncia
conceptual, a explicilar também as regeas discursivas dentre das refagdes do mesme
FLOMT,

Nestas circunmstiineias constderdmos preferivel estnturar o modelo de acondo
com o sepunda possibilidade, embora eslejamnas conscientes das questdes gue, como
acabdmns de explr, ele pussa suscitar,

3.4 Oblencdo dos dados

No que se refere ao processo de obtengfio dos dados, procuron seguir-se umi
linha de actuacio proxima de que tem sido designade por "observagdo direcla”.
Efectivamente pretendendo-se orientar esl¢e traballio numa perspectiva
[undamentalmente compresnsiva e claperafica, naturalments se impunha neste Ambito,
uma anilise das ocoméncias da sala de aula tie abrangentc, [ina ¢ densa, guanto
possivel,

No que se refere ds condigfies & momentos em que Fot realizady a observagio
das aulas, € de refenr que decorreu quase sempre no pavilhae dz escola destinade is
aulas de ciéncias (excepto paga ws aulas do avaliagBo escrita) e quase SETPre i Mesmi
sala, durante um intervale e tempo que aa totalidade cormesponden a corca de dezoitn
aulas por pritica’. Tendo tido a experiéncia a duragio de dois anos lectivos foi possivel
distribuir o perindo de observagio por este espage de tempo. Na realidade ¢sse periode
corresponday a dods momentas d2 observacio - vm momento iicial, no primeire ano da
cxperifneis, durante o segundo perfodo escolar, ensrespondente & observagho de seis
amlas por pritica pedagdgica, ¢ um segundo momenly no scgundo ano da experiéncia,
durante o primeiro periodo escolar, comespondente 3 observagio de doze aubas. O
primeio destes periodos de observagin, constintin-se como uma "espéeic de pilotagem”
neste campo, 40 PeImilic captar aspectos significalives do espagn de observagio.
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Hvuve a prevcupaciio de seleccionar, para observagio, aulas comespondendes a
estratégias diverstficadus, e a momentos diterentes de desenvolvimenly do processo
ensinofaprendizagem, quer ac longo das unidades de ensino, quer ao longo do ano
ascolan

A observagdu invidio, no que diz respeito i recolha sistemrdlica dos dados, cm
tréfs dus quarmo lummas seleccionzdas no dmbito do projecto, em cada umy dus quais fol
desenvolvida uma das tr8s modatidades de pritica pedagdgica. O conjunto das trés
tiermmas constituie-se, pois, como a amostra do estudo descrito no presente ardgeo.

Burante a observagiio das aulas, nio detectimos da parte dos alunos guaisguer
mitnifestagdcs de desaprado ou hostilidade relativamente i presencs de um elemento
estranhio 3 lurma, e, passadas as primeiras sulas em que notdmos algumas mantfestagdes
indicadoris de vma certa excitacin, mdo pareceu entrar na noanalidade, parecendo niio
s6 aceilar, como desejar a presenca da investigadora, Durante a recolha de dados, houve
sempre 4 preocupagio de escolher lugares que, permitinde uma observacio eficients,
nio interferissemn (ou interferissem minimamented, com a dindmica da classe.

Além dos dados recolhidos na sala de anla por observacdo directa, recorreu-se
também a dados de observacio indieceta: informacdes dos professores {em especial da
professora de ciéncias), dos membros do Conselho Directivo, regisios dos cademnos-
didrios e das fichas de auto e hetero-avaliagao, Praceden-se ao registo dos dados sob a
forma de descritivos, tendo-se procurado fazer incidir a observagio em dominios e
niveis determinados pelo quadro coneepteal scleccionado,

3.5 Imterprefaciio dos dados

Parliu-se de indicadores previamente seleccionados, e procuron-se em cada
dominio de anilise, determinar as relagdes hicrdrquicas e discursivas presentes,
quantiticando-us através dos operadores elassificago e engnadramento. Tal permitia
inferir as relagées de poder e contralo cxistentes na sala de aula em cada modalidade de
pritica pedagdgica, caracterizandn os respectvas codizos cducacionais especificos.

A unidzde de andlise em qualquer dos dominias referides foi sempre a
fteraccio {directa ou indirecta) relativa aos sujeitos (professarafaiunes e aluno/aluna).

4., Dados e sua andlise

De acordo com o modelo expresso na figura 2, através de indicadores relativos
4 cads um dos dominios (locacional e comunicacional) e sub-dominios (relagdes
hierdrguicas ¢ discursivas) mencionados no csquema, foram inferidas as relacoes de
poder e de controle, e posteriormente quantificadas, aplicando ns operadores
classificagiiv e enquadeamentn, Foram considerados seis gravs de intensidade traduzidos
1a seguints escala:

i
i
Tt
B

i
H

Rl
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Enguadramente —=T77, E™, E, g ptt, pitt
Classificacio — O™, 07, O, ot o ottt

O graws definidos por E77/C, E7/CT ¢ [T/ corresponderm genericamente
a valores fracos de enquadramento e classificagiio, em graus decrescentes de
intensidade; os pravs definidos por gttt EYHCt ¢ RHC carrespondem a
vadores fories de enquadramento e classificaglio, em graus decrescentes de intensidade.

'or rzdes ué $¢ prendem coml a extensiv deste 10xo, om cady dominio ¢ sub-
domninie apenas serdo especificados o atameno e andlise de um dos indicadores; para
s restantes indicadores aprescntam-se apenas os Tesullados nos quadros de regisio

global’,

4.1 Bominie Incaciona!

{Consideram-se neste dominio, relativamente a dois sub-CONICLEDS - IFADSTMISSAD
o avaliaggo (Noves, 198 a) - as sepuintes dreas de indicadores:
. Distribuiciio dos objectos (mobilidrio, material didietic, cley ¢ dos cspagoes poc
efos delinidos,
. Distribuicfio dos sujeitos (diferentes alanos e professures) ¢ respectivos cspagos,
. Mobilidude dos sujeitos (deslocagio ¢ movimenos corporais).

fremos proceder A descriglo nos contextos de trnsmissiio ¢ de avaliagio para
eada umy deslas Arcas, seguida da respectiva IdeIpreragao.

4.0 Diswibripan dox obfectos na sala de aula

Déserican
Contextn de ansmissio

Em qualguer das trés priticas pedapdgicas reguladoras, os objectos, quer se
rate de mohilidrio ou de malerial diddctico, apresentaram sislematicamenls vma
disposiciio fixa previumente determinada e, & excepgo de duas aulas na Po, sempre a
MESy DErAnizagan a0 longo do tempo, Conteda, a distribuicio, quer do mobilidnio quer
do material, foi diterente nas s préticas pedagdgicas. Assim, cguanio na Py as mesas
dos alunos permancecram alinhadas em wiras filas, nas P) e P constitiiram seis
comjunios de mesas quadrangularcs, A dnica alteragiio observidda a esla disposigin,
ocorren em duas aulas di Pp em que as mesas foram dispostas em UL

Em qualyuer das trés pritivas pedagdgicas, 2 mesa da professora, semelhanlc 3
dos alunos, encontrava-se colocada frente a estas, num espago que era idéntico nas 1€s
praticas pedagéricas ¢ diferente do dos alunos - 0 espago da professora era sempre
maior Jo que o de cada aluno. Na Py a mesa da professora enconimva-se stuada sobwe
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um estrado, ficande 3 um nivel seperior o das alunos,

O matenial diddctica ¢ngontrava-se, nas trés priticas pedagdaicas, colocada cm
midvel praprio, ficando situado a0 lade do guadre, no cspaye Ja professora, Contudo nta
P'l, vhe estendia-se pela bancada luterat da sala de avla podendo it at¢ a0 exterior (sala de
material de citnelus, biblioteca), Manipulado pela professora @ pelos alunos na Pg,
fundamentalmente pelos alunos na P e quase exclusivamente pela profossora na P30
materigl finha uma distrilmicio diferente na sala de aula consoante o tipo de prélica
pedagdgica: restrite & dren da professoes na Py ¢ estendendo-se dus prupos &, através
ceses, 2 toda o sala, nas ontras duas.

Contexto de avaliacdo

Em qualquer das modalidudes de pritica pedagdgica, a disposicio das mesas
dos alunos e da professors era idéntica: as mesas dos alunos dispunham-se em filas
alargandi ¢ espago entre eles, de modoe a permitie uma maior vigitincia, Ttre os alunos
sentades nos topos das mesas, eram colocudos objectos (pastas, malas, livros, etc.),
interruplorss da comanicagio.

Interpretacac

Constatando-se (que os espagos ¢ os objectos gue os delinttam estio sempre
previamente distribuides, sendo esta demarcagio sistematicamente deetdidu pela
professora em qualquer das prificas, pode ler-se em tal organizacio uma producio
textual que veicula uma idein de ordes a qual pode ser especilicads e caracterizada
através dos concettos operativas clussificacio e enquadramentn guer quanto 3s relaghcs
herdmquicas, quer quanto is relaghes discursivas,

Por cutre lade, as espagos indivivais dos agentes "alunos” ¢ "professorcs” afo
Rio igualis: 0 espage da professora ¢ maior e situado o um rivel maks elevado do que o
dus wlunos (o estrado na Py ¢ substitnido nas outras duas préticas pela pusicio corporal
“de pé"). Devemos referir que este dliimo aspecto € um pouco ambigeo, j4 que, s¢ por
um Jade parece consliluir, ni perspectiva apresentada, um indicador de enquadramentos
[ories, lambém poderd ser inlerpretade exactamente ng sentido oposio, por constluiz um
meio de "aproximagio dos alunns™,

A fronteira entee o espago da professora ¢ o dos alunos € sempre visivel,
emhora ¢ sel graw de visihilidade seja varidvel: apresenta mm mdximo na P4 (presenga
do estrado, atitude corporud da professora) ¢ um minimo na P (proximidade de espacos
profisssora/alunos, anséncia de barreiras fisica, como por exemplo, o estrado),

()s espagos dos alunes s3a iguais em cada uma das priticas pedagigicas,
vmbuory dilerentes consoante cada uma das és modalidades de pritica.

Que mensugen € entdo veiculada aravés da organizacio dos espagos da sala de
aula & dos objectos que s delimitam?

H4 diferentes espages, lugares, objectos para as categorias de sujcitos
professord e alunos hictarguicamente cstabelecidos, traduzindo esta classificagio dos

3
i
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espagos = dos objectos, a classificagio dos sujeilos ¢, conseguentemente, o grau de
hicrarguia n relagio professorafaluno. A este nivel nao delccramos diferencas
hierdrguicas nas relagies alunc/alung,

As relaghcs bierdrquicas professorafalune podem ser mais explicitas tomando
inequivoras a3 rekaglos de poder, ov mals implicitas, mascarando essas mesmas relacBes
de poder (s quals permanecem, o entanto, inalteradas). O primeirg caso comresponde &
P3 em gue 4 visibilidade mixima se expressa airavés dos indicadores jd mencionados -
pur exemplo, existincia de estrade, material diddctico localizadu apenas na drea da
professora; o segundo caso corresponde 45 Py ¢ Py, cn especial a esta tltima: por
exemplo, & inesa do professor ao mesme nivel das dos alunos, proximidade dos espagos
professorafalune, Do cxposto se infere que os valores da classificacdo rolalivos i
organizaciu dus objecios & dos espagos que ihe comrespondem, se disteibucm por valores
(ue variam entre valores mais fortes na Py (por exemplo, preseaga de esirado, o que
constiiuiu uma fronteira visivel) e mais fracos nas Pp ¢ Fl {austacia de estrado ou
qualquer outra barreica visfvel).

Relativamente a este indicador - distribuigiio dos objectos e dos espagos - &
regra discursivi simu ltancamente mals relevante ¢ de mais Fcil observagin & a seleegiio,
WVerificou-se que o "locus de controlo” relativamente & disposicio dos ahjectos na saka de
auli estd centrade no transmissor, nio permitindo este, em qualquer das trés
modzlidades de prdtica pedagigica, algum conerolo por parie dus aquisidores, o qoe
signtfica um forfe enguadramento a cste nivel na relagio professorfaluno, no que s
refere & selecgdo,

452 Owniros indicadores

For idéntice processo procodemos 8 descrigio e interpretacio dos dados
empiricos relativamente zos seguintes indicadores: a) distribuicio dos sujeiios; b)
mobilidade dos sujeitos {movimentagiio e posicio corporal}, guer no gue se relere s
relages discursivas, quer as hierdrguicas. Ma andlise destes indicadores foram
consideradas, além da selecglo, as regras discticsivas rilmagem o crténos de avaliagio
gue nig haviam sido consiceradas no caso do indivador "dislnbuicio dos objectos & dos
espagos”. A sequéncia ndo fol analisada em virtude da realizagio das prificas nio
considerar alteragfies na organizacio espacal,

Os resnltados globais relatives a estes indicadores encontrant-se registados nas
figuras 3 (relaches discursivas) e 4 (relagdes hierdrquicas) quo se apresentam no
pardgrato seguings.

413 Imerpretagdo global

A Inteepretagdo que s¢ aprescata ndo scgue a ordem indicada no modeto, watande-
se primeiro as relagdes discursivas ¢ poslertorments as relagfies hierdrquicas, por se
considerar est sequinuia de mats Gcil compreensio,

Relagdes discrrsivas

Qual a mensapem veiculada altavés da ormamizacio locacional nas s
modiabidades de pritics pedagdgica?
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Considerando, como referimos, a organizagio ¢spacial coma uma produgio
textual especifica, dado veicular uma determinada mensagem. podemos, através das
regras discnrsivas, proceder i sva anilisc, recorrendo para tai, au operador
enquadramonto. Tissa andlise permite infenr as relagdes de controlo relativamente ac
“textn” em causi, lovadas a efeito pelos agentes professon e lomos, Podemos comsiatar
que, em qualquer Jas modalidades de prdtica pedagdgica vs alunns sempre s¢
defrontaram com uma orpanizacio cspacial previamente seleccionudy pela professord
{(sefecpdo) e por ela fortemente controlada, em especial na Pq, CUNL TERTAS de
funcionumente especificas determinadas por ¢ritdrios que neste dominio ndo foram
explicitados (uspecialmente na P e na Py) © que Tinham que Ser mais ou menos
rapidamente aprecriidos pelos alunos {rivnagens). Ou seja, foi possTvel encontrar oo guc
s refere acs indices anteriormente referidos e em relagio As regras discursivas, valores
difercnciais de enquadramento, cujo registo procurou represeniar-se na figurd 3.

PRATICAS ‘PEDAGOGICAS

R RN O I I =

ToD - SBelecgio . | E. | E. B
R' - Critéos g | BT

ES avaliagio -1 -5 0
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Piguea 3 - Doninio 1ocacional = Refagdes discimsivas: valorés di- 1"
© - oo foroneiais do enquadramento relafives d orgamizacio o
~ . espacial. da sala de aula (relagfo professor/alunc).: - R

A andlise da fisura 3 evidencia que as relacBes de coquadramenty foram neste
dominio sempre forics, ou sija, o5 almos Gveram pouce controfo sobre a arganizagio
tocacional, inferida a partir dos indices mencionados {distribuicin dos objectos,
distribuicio dos sujeitos € mobilidade dos sujeitos). A diferenca nos valores do
enquadramento enire as teés prdticas pedagdgicas reguladoras € bastante reduzida, sendo
mesmo nitla no gue se refere aos entérios de avaliagio.

Caraericacdo o pritca pedagdaica no coolexto reooladur da sala de avla n

Mo gue se relere 3 dimagem, venfica-se que o valor dao eaguadramento &, neste
caso, inferior na P3, 0 que contrana os pressupostos teGricos relativos @ o5fas pralicas.
Tul s deve ao facto de sercm cm mends ndméra o mais simples as condutas a
desemnpenliar na Py relativamente 3s outras duas préticas pedagdgicas, sendo iléntico o
intervalo de tempo gasto para as adquiris. Efectivamente enquanto os alunas na Py
apenas lnham de estar seniados ¢ diceitos, si se levantando quandoe a professora o
permitia qu ordenava, nas Po e Py os alunos tinham de szber quando deveriam levantur-
s, cireular pela sula, it buscar matcral, comunicar com 08 calegas, ete; neste caso o
texia a produzis cra snito mais complexo do que para os alanos da Py

] PRATICAS PEDAGOGICAS. | CONTEXTO
- RELACOS Saadibas TREATEAR. T MUY
HIERARQUICAS © [~ 5

T e P'l'hfc.ss'ur,-'ah:ﬁ'd
Classificagio _
dos espages  ynailone

' Classificacio Professorfaluno
des  sojeites - - L
-7 dlunafslung

I - Contexts de transmissdio | . .
A - Contaxto de aqiisiggo .~ 5 7 7 T

. Figeme 4 - Borainio locacional = Relagfes h]eﬁrﬁﬁiéﬁsﬁ'ﬁiuﬁes’ da é!as's::i_TTi:éf;Hﬁ_. o
Telalivos 205 £SPACOS € A0S SUjEiLNs, e e

Relacdes hierdrguivas

Cuanto &s relagies hcrdrgquicas, podem ser inferidas fundamentalmemic a parlis
da classificac@o dos espacos e dos objectos, mas tambénl, em certa medida, da
identificacio do agente que deleve o poder de decisdo doerca da selecglo, fimagem e
critérins de avaliagio,

Tendo sido a professora guer, em fodas 48 prilicas ¢ para todos os indicadores
considerados, seloccionoy 05 contetidos, estabelecen os critérios, e determinoe 4
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ritmagemn, oma-s¢ evidenls o assimetria do poder na relagio professorafulumo,
visualizando-se portanto, a forte especificidude deslas categorias, 1ogo o seu forte gran
de ispdamento, pele que podemaos inferir que, & este nivel, a chwsiticaciio relativamente &
relacio professorafalunn & forte,

OQuanto ds relagfes hierirguicas alunnfaluno (classe secial, raga, sexo,
aproveitamentn}, 520, neste domingo, caraclenzadas por valores [racos de elassificagio,
exceptuando oy que se referem I distriboicio dos alunns na P a qual foi, no enianto,
determinada pela professora, Estes valores encontram-se indicados na lgure 4 onde, a
partir du classificaclo dos espagos, ¢ possivel inferir os valores da classificaco entre
agentes (tambént resumidos na mesma figura).

Considerando a tendéneia global dos valores da classificagio ¢ do
cigquadrameto nas rés modalidades de prafica pedagheica, inferidas a partir dos
valores das figuras 3 e 4 constatamos um certo g de convergéne emre os respeclivos
codipos cducacionais (raduzidos em teemos de classificacdo ¢ enguadramenta), bem
comn um “desvie” para valures fortes destes operadores no que se refere 3s relagfes
professorfaluno e s relacdes alunofaluno no contexto de avaliagio. Contude, no
coniesto 4o transmissho wlunofaluno, as relagdes sdo mais diferenciadas, abrangendo um
intervalo de valores fracos 3 valures fones,

4.2 Dininio comunicacional
4.2.1 Relacdes hierdrgquicay
No estudn destas relapdes, considerou-se que deveriam obler-se dados sobre:

(a} A forga du isolamento das categorias professorfalune ¢ alunofalung através do
operadar classificagio, segundo a escala anteriormente indicada.

{b) As diversas modalidades de controfo cxistenies cotre o vAros agenies sociais
{professorfaluny, alunofalano) através do operader enguadramento, segundo a
escala estabelecida

Dada a mulliplicidade de relacfies a analisar, hem como os virios indicadores a
4ETEN eIMpraguss neste dominio, considerou-se necessdrio OTEHmizAT UM SSCRIEm GUeS 08
intcgrasse {figura 5} Este esquema deve ser considerado como uma contintidads ¢
especificacio do modelo du Ogara 2. Nele estin evidenciadas as relacties hierirguicas
professorfalune e alung/ahung, tendo sido ambas consideradas em wmmos de relagdes
activas ¢ passivas. Ay relagfes professorfaluno focam analisadas separadamente, nos
dois sentidos {professor-=alune ¢ aluno-»professor), como estd indicado na figurs,

Fistd-s¢ consciente do artificialismae desta distingda sendo, contudo, necessdria
para cfeitos analiticos.
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Crnutexta de Transmissdo

Analisa-se em primeiro lugar 4 celagio professora-=ulunos que serd seonida da
anilise no sentido contririo (alunos-=professond).

As interacgdes aotivas

Considerdmos como indicaderes na andlise das relugdes hicrdrquicas
relativamenlc & relaco professorfuluno (sentide 1, comportamentos activos) as ordens,
ag admovstagdes, os cortes de palavra & os pedidos de opinidn.

Em cadda caso procuroy idenlificar-se a modalidade de controlo - pessoal,
posicional ow imperative - bemn eanie o respectivo prau de explicitacio.

A selecyAo destes indicadores obedecen a criténios Je natureya cmpirica e
vonceplual: por wn lado, constuldmes duranee o primetrn periodo de observacio de aolas
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serem estes indices [acilmente observiveis; por outro lado, tais indicadores comespondiam
a condutas marcadamente diferenciadas nas trés modalidades de pritica pedapézica,

A figura § apresenta, para 0 case das ordens, a frequéneia das diferentes
modalidades de controlo nas ids pniticaﬁ pedagdgicas.
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Camp s depreende da andlise do quadro o pdmero Lot de ordens aumenta da Py
pard o [y fundamentalments & custa do acréscimo de ordens emitidas pela fomma de
contrelo imperativa,

O guadre da figura 7 refere-se 4 frequénea de ordens explicitas ¢ implicitas,
mostrande vm progressive ammenio de explicitagio entre as priticas pedagdgicas P1.Pye
P3. Como tal, torna-se cada vez mais claro para os aquisidores que o "locus de controle™ se
radici v iransmissor

Par outras palavras, passa-sc de um contexto de controlo pessoal, a que
comesponde ama hiergrguin imphicita, em que as relagies de poder estfo masearadus por
artilicios de comunicacio (Py) pam um outre, 0o qual as relacBes de poder sio claras ¢
fransparentes para o apuisidor {P7), encontrando-se inequivocamente o poder centrado no
(GRS ST

Caracterizacdo di prilics pedigdoica o contexto regulador da sale de avla

ORDENS, . ...
PRATICAS { = IMPFLICIFAS |~ EXPLICITAS. | . TOTAL. .
_ PEDAGOGICAS : R R
T B PO A
P2 287 38 36| 500 2864 78 30 w00
Py 06 08 06| 98 56 94[t04. - 42~ . 100
Total 74 100 30 - |76 1007 70 P50 100 100

Em cada fipo de controlo, & primeira colma rolere-se 8 frequéncias: a segunds, diz rispeito i
percentagens destes vafores rolativaments ao total de orders em cadhi modulidaedis de eontrolo;
a tarceira refere-se 35 percentagens dns mesmens valores calculadns m fuur,;au d!:r total da

ordens pot praitlca pedagnm:a_

Figima 7 - Dnmmm r:amumcanranu! Rc’ffl:"‘ﬂﬂi‘ ﬁf.erarqmr:as As um’ens frequr:n- :
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p(’dﬂgcﬁqam

Quaniu & Py, situa-se entre as duas modalidades de pritica pedagdrica mals
cxtremas, enthora mais proxima da Py, oo sefa, no quu respeila aos valores de
Enquadramentu o intervalo diferencial entre a Pj caPpeentte a Py e a Py ndo &

idénlico: ¢ mais alargadoentrea Pyca P doqueentre a Py ea Py,

{Conclui-se haver, no gue se rafere is ordens, um enfraquecimento do
enquadramento ealre a Py e a P1, o qual ndo & uniforme enire a5 praticas pedagdgicas Py
¢ Po, Py ¢ P, e cuja diferenca procordmos traduzit ma esvaka da figura 8.

A esvaly evidencia gue os inlervalos diferencials relativos i forga do
enyuadramenta eotre as P) /Py ¢ Po/P3 ndo sao iguais ne que se relere is ordens,
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Figura & - As ordens - eséald do valores 4o ::Inqu.éd.rmﬁf..nm - _
- nas trés modalidades de pratica pedagdgica, -

Procetleu-se do ipval modo para os indicadores "admocstagdes”, "corles do
palavra” e "pedidos de opintao™. Us valores de enquadramento correspatdentes a todns
0% indicudores forum teggstados no quadrs da flgura 9

A inferacedes passivas

Aldm das magifestapdes que designimos de "uclivas”, constderidmos tumbém
impartante analisar a incidéncia dos comporiamentos passivas da professora face i
produgdo lextual ilegilimy por pante dos alunos, ou seja, pareceu importante determinar
cnt e medida a professora ¢ra permissivi face o lals commportamentos, ou 31é que ponto
os controlavi. Efectivamente, se tivesse havido auséncta de controlo face a eskas
produgdes (extmais, tal podeni sipnilicer que o poder da professura estiavi a ser posto cm
causa, e que haviz um enfraquecimento regl da classificacio entre s agentes
professurfadune,

Do que ohservimos nas rls polticas relativamente a este indicador, cremos
poder alimmur que o gran de permissividade da professora € baixo, consentinde, no
crlante, cm algumas peodoges lextuals ibegitimas sem odavia, nened lor perdido o
conirode da situagio interaccional. Contudo, embora sendo toleranee relativaments a
comporlamentos que, apesar de legiimos numa determinada modalidade de pritica
pedagagica, nio colidiam grandemente com & urlem insiteida, foi sempre bastante
rigoTosa comm oF que interferiam com a prdem legitima gue eventualmente afectasse o
rendimento do trabalho cseolar, comeo por exemplo, o taido fgualquer que fosse 4
modalidade de rida). A este respeito, nao foram cacontradas diferencas relevanies entre
as teés modalidades de pritica pedagdgica reguladora,

Tendo analisado a relagio prolessora->alunovs proceder-se-d4 agara d andlise da
relaciio no senlido contritio, ahmos—=professora,

De wm medo geral 0f alunos aceilaram pacificumenle &5 regras que, de modo
mais ou menos explicito, a professora Ihes impunha. Constatdmoas, ne entanto, em
quidguer das s modudicades de pritica pedagdgica, algumas reacgies de resisténeia

ey
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activa e passiva. Destas reacgbes dprescalam-se seguidaments alguns cxemplos mais
Husirativos,

Na P| houve a oportunidade de observar ¢ eftitm da violincia simbolica que
esta modalidade de pritica produzie numa aluna de raca negra, integrada nesta trma
somente ap fim de um ane da experifneia; parecia completamente desorientads, oo
falzva com as colegas nem com a professory, chorava frequentemente dejxando
perplexos o3 colegas de grupo que, apesar de tudo, persistiam em Ihe proporcionar
ajuda. U outre ahine assumiu durants om largo periodo de tempo atitades de complete
ulheamento, senfic mesmo de alisnagio (Domingos et af, 1986): munca interveio
espontaneaments nas aulas; raramente dirigia a palayra aos colegas; quando em trbalho
de grupo, frequentemente ficava de costas vivadas para o3 colegas vendo Tiveos, em
completo 1solamenta,

Ma P5, de entre viirios ¢asos por nds chservados, destacdmas un, por o
considerarmos mals extremads, Toi o caso de um aluno que nunca zceitou as regras
impostas nestz modalidade de pritics, tendo surpido alguns momentos criticos de um
"guase desafio” & avtoridade da professora, bem como de manifestagdes de agressio
simbdlica face aos colegas.

Na P os casos mais extremos de msisténcia 2 pritica pedapdgica provieram
fundamentalmente de dois alunos um dos gaais manifestou comportamentos
explicitamente agressives de rejeigho a esta modalidade de pritica. Quanto ac outto,
tivemos oportunidade de verificar que, a par de alguns comportamentos activos de
rf:sistﬁncﬁia, munga chegon a adquinr as regras de reconhecimento daquele especifica
contexto’.

Todavia, embora alguns destes casos pontuais alingisscan valores clevados de
ragisténciz 3 modalidade de pritica pedagdeiea - o que aconteceu com maior frequéncia
pas Pa e '3 - na maior parte dos casos, os alunos mostraram-se aparentemente
vhedientes ¢ cordatos relativamente so que deles era exigido, ¢ que foi confinpado pelos
dados de um guestiondric relative § obediéncia,

Os casos mencionados nio afectaram de modo nenhin o poder ¢ o conrolo da
professora, pelo que, por si, pdo inlroduziram quaisguer alteragbes nos valores da
clussificagio e do enquadramonto, & potiants no respectvo cidigo educactonal.

Contexto de Avafiapdo

A exemple do dominio locacional, também considerimos o conteata de
avaliagio no dominio comunicacional.

Pode afitmar-s¢ que, neste contexto, 2 hierarquia € perleilimenle explicita ¢m
qualquer das modalidades de pritca: os ritedls avaliativos, em particular no caso dos
testes escritos, sio idénticos em gualguer delas e, portanto, naturalmente idénticos os
comportamentos da professora nas teés modaklidades de pratica podaglrica. As
classificagfes s8o da responsabilidade excivsiva da professora em qualquer das geés
priticas; no entanto, aos alunos da Py e Po, € dada a possibilidade de fazerem auto-
avaliagdo, sendo ainda facudtada aos primeiros a possibilidade de s auto-classificarem,
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apds a auto-correcudo dos testes, Contudo, estes dados ndio eram considerados para
efeitos de atribuicio da nota finath,

Em face do anteriorments exposto, parece pocder afirmar-se que, nesie contexto,
as relagdes hierdrguicas entre os agentes professor/aluno, se traduzem por valores fortes
de enguadramento, qualquer que scja a modalidade de prética pedagdgica. O quadro da
figura 9 resume os valores diferenciais do enguadramento relativos is relagbes
hierdrquicas professorfuluno.
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Como pode constatar-se, hd uma certa diferenca entre os valores do
enquadramento, relativos 3s 1rés modalidades de prdtica nas relagdes hierdrquicas
professor/aluno, emhorz esteja longe de atingir o grav de amplitude que era previsto 005
respectlvos pressuposlos tednces (ver § 3,30,

Carsctetizagie o préfica pedagdgics no contexte repulador da sala Je zula 15

Fm principio poder-se-1a pensar que diferencas entre E7, EY e E**, numa
escala cuja amplitude € de seis gravs, poderiam ser consideradas algo significalivas.
Contude, os intervalos entre os valores diferenciais referidos, 3o bastante reduzidos,
Dai a convergéneia quanto 308 valores do enguadramento anteriormentc mencienada,
cunstatande-se ainda que o intervalo destes valores s encontra desfocado no sentida de
"valores fortes" de enquadnumento,

4.2.1.2 Relagio alunolalung

Dadas as limitagses de tempo, mio foi possivel a obtengio de dados empinicos
correspondentes a conceptualizagan expressa na figura 3, no goe se refere 3 distingio
calre relagBes activas e passivas, A andlise seguin entio uma forma meaos elaborada do
que a inicialmenie provista,

A amihise das interacges alunofafuno foi realizada tendo ¢m conta quer o
grupo resttitn quer o grapo-turma ¢ contemplou as acedes comunicativas ente cales
agentes considerando os seguintes aspectos: (a) os conteddos, (b) a ordem, {c} a
frequiincia das comunicagfes. Esles, constituintm, por conseguinte, os indivadores desta
parte do estmda, a partir dos quais se inferiram as relagbes de legitimidade/ilegitimidade,
Quante aos contexkos em gue esta andtise foi desenvolvida, foram seleccionados dois:
trabalho de grupo ¢ discussao e classe par a Py ¢ Py, ¢ apenas o segundo para a P'3'«‘.

(s critérios gue utilizimos nesta selecgio assentam, relativamente ds duas
primeiras priticas, quer na fequéncia com que (21 esiTatégias eTam empregues, quer 13
relevincia da estrakégia relanivamente a0 tpo de andlise pretendida. No caso da selecgio
para a Py, e dadas as suas caracterfsticas, estes critérios nio foram paturalmente
considerados, Tim todos o5 grupos, o tempo de observacio [l idéntivo - cerca de 25 m,
(bservimos trés grupos na P| & um na P;. Tal diferenga teve a ver com # frequéneia
com que e3ie Hpo de estratéeia erd implemsentada nus duas modalidades de prdtica,

Apresentam-se, como exemplos, alguns cases ilvstrativos da relfacio
alunofalune e cada uma das wés prificas pedagigons.

P'ritica pedagdgica P1
Contexte "Trabalhe de Grupe” {aula centrada ne grups}

Grypo 2 - Constituigie do gmpo: cineo elementos sendo duas rapariras ¢ oés
rapazes. Um dos rapazes pertence & classe média; um dos outros dois rapazes (ambos da
classe trabalhadora), £ de raga negra As duas raparigas perfencein iguadmente & classe
trabudhadora. Uma das raparigas & o rapaz da classe média tém methor aproveilamento
do que 05 restantes clementos do grupo. A vardvel que se lormos aparentements mais
relevante na formagio de sub-grupos hierarquizados foi a varidvel sexo, como pode
inferir-se da andlise da figuza 10, Particularmente notivel o isolamento do aluno 1 que,
COMO 52 VE, MNA COnmnical com nfznhum dns colegas, tendo deles recebido apenas
NIng comunicagio.
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Enteracplies vethals entre individucs de sexos diferentiy

Intiracties verbas enie:

Curusleri agho da prilics pedagdgica no conterro rzpulador da sala de aula kil

O quadro da figura 1 procura sintetizar alguns dos principais tipoes de
interacgdo bem como as respectivas frequéncias.

C'oma se depresnde da andlise do quadre ¢ do interograms, praficamente
apenas (s elementos intervieram na produgfio texmal - duas TIQArigas € Wm rapac -
tormando as raparigas a parte activa na referda produgio ¢ sendo as comunicagies desie,
fundamentalmente de dependéncia em relagio ao grupe das rapanigas. Neste grupo, a
lideranca pertence as raparigas, tornando-se evidentes valores de classificacao
redativamentc fortes (€1} ¢ de enguadramentn um pouco mais fortes ainda (EF),
repuladas pela varidvel sexo. Os comportamentos gue estio na base da atribuicdo de tais
valores, constam fundamentalmente de ordens, for vezes Com UMa cera Cargd ARICssiva
(texlo ilegitimo nesta prifica pedagdgica). Como exemplo aprescnta-se o sepuinte
CREFacn:

"D uma raparigs para W rapas, ¢m o manifestaments arressive, mandando-o
Parlg
CECPEYCT

- ... pi mexe-tel... daqei a pouco vem a "prof’ ¢ ndo temos nada fritol . quemas
fazer... (o lmabalha)... (.3 ... pareces uma fesma..”

Contexto de discuisdo (aula centrada na turma)

No que respeita is avlas cenfradas na classe, s interacgies atunofalung, eram,
contpanaanents 2o anlerior contexto, caracterzadas por valores {racos de classificagdo ¢
cnquadramento {(C7, E7), evidenciando o3 alunos alguns comporiamentes dc entre-
ajuda e solidariedade, nunca tendo sido identificados comportamentos corpetitivos ou
weressives, quar inira, quer inter-grupos. Esics comportamentos sao facilitados pelo
préprio sistema de comunicacio que nesta pritica pedagdeica assenta no modele
comumicativo horizontal.

A (endéncia globul dos valores da classificagio ¢ do enquadramento, encontra-
se registada no quadro da figura 12,
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Figura 12 - Dominio éomnicational - relagdes Wictdrquicas: valores de-classificag
.1 ede enguadromento na relagdo alunolalio (P 0

Coma se depreende dos valores tndicados pura a tendéneta global, atribaimos
pesos igwas 205 dois contextos considerados. Tal assenta no ndmero de aulas que &
aproximadamente idéntico para ambos, ¢ nas informagéies da professora relativamente
aos seus crit€érios de valorzagio diferencial dos dois conlextios ¢ ainda nos dados de
observaciu das aulas.

Pritica Pedagigica P2
Cantexto Trabalho de (frupo fatla centrada no grapo)

Grupo £ - Constituicio do grupo: cineo elementos, sendo rés raparigas e dois
rapazes. (s dois rapazcs pertencern 4 classe irabalbadora; das raparigas, uma pertence i
clusse média, outra A classe trabalhadora e raga negra, nZo pertencendo @ torecira A
amostra seleceionuda para a investipagiio. Um dos rapazes apresenta elevado
aproveitamento refativamunte aos colegas.

O ndmero, orientagdn, sentido & tipo de interacgSes encontram-se registados
respectivanientte no interograma da figura 13 ¢ no quadro da ligura 14,

]

Caraclerizagio da pritica prdagdgivs no sonleatn regolacdur da sals de gl 1%
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Inicracydies uarbats entre mdmduus d{: ml.rsmu sex0. . ;':.'_ ' B :" 1 ) _'
Interacqdes verbais enh-c mdmduus de sexo djfereme L A T
Interacgies verhuis catr: individuos da sexo femlnlnﬂ SR 1
Interaccdas verhais catre individuos do sexo masculine . o
Intcraepdes Jlr:gﬂunas entre mdw:dum do Mcsmo Seko R
Interac;es ifegitimas entre mﬂmﬂuu& sex0s. dlel‘EaﬂtES %

Midmera total déinterar.u;ﬁes B .;' RO G-

Fgum 14. Dnmmga mmmnmr‘muaf Rf!ﬂgaﬂ.&' .Fnemm'u;ms a!rma.fafuno Tm‘rmrgo
- verbais m!r.:x grupu e rfs'pfrm‘as Freguéncias (P2, prugo 71 :

{omo s¢ constata, o numero de Inleracedes €, neste grupo desta pratica,
basiante cscasso: apenas duas comunpicagies foram reciprovas, sendo as restantes
unidireccionals & com Qrigem sempre na mesmad aung gue tentow, em vio, estabelecer o
didlogo, pedindo avxilio a um colega, o qual enfaticamente tho negou. Bste aluno
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trabalhou sempre sozinha ¢, realizando ¢ trabulho rapidamente, ignorou por cempleto a
preccupacn dos colegas em o nio conseguir realizar. Como se depreende, o ohjective
primordial 4 atingir com o trabalho de grupo - cooperagio - estd longe de ser conseguido
neste grupo, iendo-se, pelo contrdrio, gerado interacydes senfio claramente compeitivas,
pelo menos de ansénei total de cooperagio. )

D exposto se infere que tanto a classificagio como o enquadramento parceem
ter enfre estes alenos, valores igualmente fortes - CTF, THF, Efeclivamente, o aluno 2
parcecy manifestar atitudes de distanciamento hierdrquico face aos outros colegas;
quanko 208 restanles, de um mode geral, mantivesam-se isolados,

Niv se tarmon ¢vidente qual ou quads as varidvels responsdvels pelus atitudes
classificardrias cnire os alungs; talvez o aproveilamento seja # que mais se salienta,

Contexto de discusséo (aule centrada na narma)

Embora restrito a alguns alunos, consiatdmos um nimero razoavelments
clevade de interacefes ilegitimas? enere os ulunes, das quais destacdmos inés: (a) coticar
de modo destrutivo; (b) campetin; (c) ighorar s colegas. Como exemplos das duas
primeiras conduias apresentamos os sepuintes extractos dos descritives da observacio
das aulas;

17 exemple feritica):
Alua oot ar displivente, referindo-se a um grup de colegas)
- "... mas stora,.. cles assim ficam e desvantagem..."”

Professora -"Mas desvantagem porqué?!... Em relacio a qué?l.. ao
aproveitamernlo..."

Alung -"Nio storal Em relagio @ fnrefigéneia! .. Bles assim ficam com
muitas dificuldades... e depois ndo conseguem... (executar us
tarclas) fazem mal... (desempenham mai as taclas)”

2% exeniplo {vompeticdn);
Aluno 1 {apds a intervencio de uma colega na discussan)

- "Storal... isso fol 0 que cu disse hd pouco... eles estae sempre a
COpiar por ming..."

Professoes -"E porque provavelmenic postam das taas ideias. . (dirigindo-se a um
ouro aluno do mesmo grapo) - Por que ndo diseutiram isse.., antes?
(da discussio geral)”

Aluno 2 {com gr timido & referindo-se ao alune 1)

- "El¢ nunca nos mosini as colsas que faz”,

Comn se depreende do extracto teanserito, o wluno 1 nfio eompartilha 0s scus
sabercs com os colegas durante o trabalho de gupe, o que constitel umsa preducio
texiual Hegitina nesta modalidade de prdvica spresentando-os depois individualmente na
discussio geral {sendo "bom alune”, sabe que as suas inlervengdes t8m um nivel mais

Carectesizapie de pritics palapigics no contexte regulader dz sala e anly L}

elevade do que as dos cologas, parccendo postar de evidenciar tal diferenca).

Hi manifestamente nesta pratica, comporiamentos que traduzem relagies
hierdrguicas vitre o5 alunos. Do cxposto, poder-se-in inferdr, numa primeira anilise, a
existéneia de valores fories classificaglies e enquadramentos ¢alre os alunos (relagdes
hterrquicas); contudoe, como jd referimos, estes comportamentos nio $io extensivos a
toda a mrma, De facto, @ grande maioria das produgdes ilepitimas tém principaimente
origem em cinco dlunos.

De acordo ¢com o anteriomicnie ¢xpasto, considerimos que os valores da
classificaciio e do enquadramento relativamente a este contexto, deverdo atingir valores
telativamenle mais [racos (C7, E7), j4 que 0s comportamentos acima referidos dizem
respelto a wma populacdn um pouco resirita - apenas cerca de 25% dos alunos. Quanto
a0s reslantes, pode dizer-se que, em geral, oo manifestaram comportamentos idéaticos
aos anteriorments citados.

Considersndo entio os dods contextos, ter-se-4 para o5 valores de C o B

Cantexto "trabalbo de grupe” ——> CH BT
Contexto "discussio emt clagse” —= ¢, E

A tendéncia glohal pareceriz em principio oricntada para C- E-, dado o
conlexto “trabalho de gropo” ter um peso menor do gue o contexty “discussic em
classe” nesia modalidade de prdtica pedagdgica, Todavia, stendendo 2 gue apesar de
tudo cerca de wm quarte dos alunns manifeston compartamentos caracterizados por
valores [orles de olussilicagdo ¢ enguadramento no contexto de discussio, joleimos
mais correcta considerar como valares tendenciais globais, C*, EY.

Pritica Pedaghgica I3

Sendo degitimas nesta modalidade de pratica, us comumicagtes horizontais, os
alonos nio deixam, na entantn, de as realizar clandestinamente (produgdes textuais
ilkeritimas), Sendo o modelo de cumunicacio legitima nesta pritica, o modelo de
comunicap®o veréecal, 1al & facilitador da mannengde de [Moniciras eptre os alunos e,
portanto, de uma classificacio de valores fortes entre estes agentes. Coatudo, [of por nds
ohservada uma elevadu frequneis de comunmicagdes clapdestinas (ilegitimas) entre o8
alunas, farendo enfraguecer o enquadramento na relagdo atunofaluno apesar da
cxisténeia de valores fortes de enquadramento nas relagSes hierdrquicas professorfalung,
a5 quais 530 neste contexta, impedinvas do enfraguecimento deste operador nas
primeinss relagiss.

Procedemdo agora & interprctagio global de todos o8 casos anteriormente
anatisados & considerando amda os outros grupos das priticas pedagagicas Py ¢ Py, [oi
possivel obler um quadte global dos valores da classificacio e do enguadramento
relativos a3 eelagdes hiecdrquicas alunofatons (figura 13,

Relativamente & I'(, considerimos o mesmo peso para os dois conkextos
referidos, pois o nlimero de anlas dedicado a ambos, € sensivelmenle idéntico;
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relaivamente & Py, atribwimos um peso maior {dupko) para o contexto "discussio em
clagse”, pois o nimero de aulas €, para este contexto, sensivelments o dobro do do oulro.

R T TR . PRATICAS ' PEDAGOGICAS:
- CONTEXTO DA e PR

“ Tendéicia global

F'igum I‘j Dc}mma memum mrmf Rz’fagﬂﬂ fzmrarqui(.‘as Vdfﬂres d& f.'fa.':SI-
_,i"" ca:gcw B a't.' Enquadmmenm refan'm:r & rffa;*ar_i afumfafuna

O quadro evidencia uma diferenga notdvel enire os valores da classificagio e
do entuadnimenlo nos contextos "trabalbe de grupo” e "discossda cm classe”, o que
parcee mostrar uma acede moderadora di profussoma, Por cuero lade, estas relages de
enquadramento e classificagio entre os alunas (pelo menos ao nivel do contexto
"rrabalho de grupa™), sdo praticamente inversas das preconiradas pefos pressuposios
{eoricns, o que consiimi umg shoragln importante relativamente aos modelos destas
modalidades de pritica, particalarmente & Py

A figura 16 resume, num quadce dnico, as relagdes hierdrquicas professorfalu-
oo e aluasfaluno.

Comop pode conslatar-se aravés dos valores expressos no guadso, hd uma
diferenga cructal entre as refaghes prafessorfatunc ¢ aluno/aluno ne que se refere aos
valores da classificagdoAs elagdes professorfaluno apresentam valares mais fortes de
classificaciio em todas as priticas do que as relagdes aluno/abuno, Relativameante a estas,
existe um valor diferencial orientadn na Py para valores fracos de classificacio. J4 no
que s¢ rifere an enquadramento, os respectivos valores apresentam-se bastante mais
proximes em todas as priticas e nas duas relagdes analisadas, sendo ortentadas para
vilores maks [racos do que os valores de classificacio, com excepedo da Py na relagio
alunofaluno.

Caraciztizagio da pritiva pedugdeica ne contexta regufarlor da sala de aula ki
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Cheame & relapio alunofaluno, a hierarqoia apesar de existente, € bastante mais
ftenuada do que na relagho professorfalune. No que se refers a0 coquadramentn dada
que cle 5¢ orienta para valores mais fracos que os da classificacdo, quer na relagio
abunofaiuna, guer na relagio profdesserfalunn, permite inferir que as inferacgbes sio em
gerad onentadas para relagdes de tipo pessoal, panticulmmente na Py,

Considerandu sinda s interaceiies alunofaluno, constatimos existic coloe as
priticas pedagagicas Py ¢ Py uma diferenga crucial: embora com o wmesmo valor no que
se sefore a0 empuadramento, as inieracgfes cormuspondentes, sio, na Pg ‘meraday mais
Hvremente entre os alunos” do que nz P5, cujas interacgdes sAo mais directamenic
candivionadas pela professora,

4.2.2 Relagdes discursivas

Proceden-se 4 andlise das relagdes de conlrelo entre os sujeitos modiadas pelo
texto, a que correspuondem, no dmbito do quadro tedrico scleecionado, as relagdes
discursivas. Para tal servimo-nos do opersdor enquadramento. Dada 3 extensio gue tma
andlise deste tipe implicaria, focdme-nos nas relagdes professorfzlune que, dada o
assimetria de poder que encerrare, determinam largamente as relagdes slunofauns.

U texlo legitimo refere-se, como j4 foi indicade (§ 3.1), ao conjunto das
disposigiies soctais no que se refere is respectivas formas de realizapgo.

Parg além dos dados de ohservagin, considerou-se necesséria a obtencaa de dados a
partir de outras [omles: informagties da professora, registos dos cademos didrios dos
alunos, fichas de informagio, dados de outros prolessores!|,
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No que iz respeito As informactes da professora, elus sfo crucials nesle
particular contexto, pods dizendn as repmas discursivas respeito a guesr detéim o eantrolo
da selecgdu, do sequéncia, da ritmagem e dos criiérios, serd naturalmente necessirio
intereogar a professora a 81 mespeito, pols 58 ela poderd infoomar qual o "locus de
controlo” em relagio aos aspectos anterigrmente indicados. E evidente gue esias
opinides foram consideradas conjuntaments com os respectivos COMpetamentos & COm
5 nossos proprios dados de ohservagio,

Selecedo

Quanto i seleccdio, a professora informou que tinha side da sua exclusiva
responsabilidade a sclocgo do lesto legitimo a ser prodeozido em cada modalidade de
prdtica, niie permitindo em qualguer circunstdncia 3 alieragdo do texto seleccionado, o
que sigmilica um [orte controlo 2 este nivel (ETT¥), Quando the colocimos a questio de
termos observado que, com algums [requéneia pemmitiy oa sala de aula & manifestagdn
de compuriamentos ilegitimos, prontamente admitiv tat facto, afirmando que, enbora
pudesse ser toteranic relalivamente a estes comportamenios, nunea os kavia considerado
comi legitimos na avaliagio, o que confirma o forte controlo sobre a selecgdo texnral jd
refenido anleriormente. As nossas observagiies directas e indirectas confimmarim estas
indicagdes. Bfectivamente, [0l por nds constatado que cm tedos os momentos
avaliativos, nos respectivos documentes de registo, apenas eram considerados os
aspectos seleccionados pela professora, de acordo com os "pesus” que ela ipualmentc
havia estabelecido.

T congcquineia do exposto, considerdmos comoe sendo "fortes” os valores do
enquadramento - EY ™Y - relativamente ¥ selecgdo, em qualguer das praticas
pedapdaicas,

- ' s ' =_|1
Charas relagies - ritmugem ¢ critérios de avaliopdo"

Tendo  procedido de modo idéntico para as outras celagfes discursivis -
ritmagem e crkdrios -, ohtivemos os wsultados globais (ver figaea 17);

A undlise do quadne permite apresentar as seguintes conclusdes relativas ds
refaghes discursivas:

{z) Os valores do enguadraments foram sempre fortes em gualquer das (rés
modalidades de pratica ¢ ndo muilo diferencindos cntre si.

(b) Hi vma inversdo nos valores tendenciais globais, guer relativaments ao modelo
tedrlcn, Quer ass valores relativos s relagies hicrdrquicas anleriorments
referdas.

fey Tal inversde devew-se fundamentalmente mas nio exclusivamente d inversao
observada nos valores da rifmagern.

035 resuftados mositam gue quem deteve o conkcolo relativamente a0 lexto
regulador especifico no que se refore ds regras discursivas, foi semipre a professora,
havendo que [izer uma ressalva para o caso da ritinagem. No entanto, convém referir
que a "inversio” observadz nos valores da ritmagem relstivamente aos gue, ¢m principio

i
.

Cazacrecizepdo do priticy pedaggice nn contexio regulidor da sala dz aula &5
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setiam de esperar atendendo aos modelos tedricos subjucentes ix 1rls modalidades de
pratica daveu-se, ndoe a0 facto de a professora tor permitido que oz alanos da Py
livessem lido maior controlo sobre o seu préprio ritmo de aprendizagem, mas antes
surgin como uma “espécie de efeito perverso”, resultanie de vm meaor ndmero de
"conteidos" 4 apreender na Pg, precisamente a modalidade de pritica em que erz
suposio (de acordo com 0% pressupostos tedricns) que a mtragem ivesse side mnais
forie. _

D¢ igual modo surgiram algumas discrepincias relativamente avs eritdrios e
avaliagio e algumas dificuldades na concretizagiio dos modelos estabelecidos para as
irés modalidades de pririca pedagdgica. Por outro tado, como ji referimos, # sequéncia
nao havia sido considerada. :

Todos esles factares evidenciam 3 dificuldade de sransmissfo de um
determinado texto regulador especilico o que em parte pode ser explicado pelo reduzido
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nimero e csludos que sobre ele s¢ Wm realizade, associado avs equivocos & "mitos”
que a ele se referem, Efcclivamente, parece confinnar-sc a ideia de que cle ¢ fracamente
percepeionadn e valorizado pela professora {pelo menos, quando em confronto cont o
discurso instmcianall,

5. DISCUSSAOQ E CONCLUSAQ

As conclusdies dizem respeito aos aspectos fundamentais deste estudo:
{a} Poram lado a "lestagem” do modelo de andlise do discurso repulador,

(b) Por cutro lade ans "produlos” obtidos através da andlise comparativa de trits
especificas modalidades de prética regubadora.

Quanto a0 primeiro aspecto pode afirmar-se gue, de um modo geral, o modelo
aplicado se mostrow luncionat, tendo permitido através dele a caracterizagiio diferencial
das trés modalidades de pritica regnladora. Contudo, o [acto de, na a2nilise
desenvolvida, sdo terem sido considersdas algumas das refagies expressas no modelo,
CONSKTUL por §i $4 uma limitacéo na sua testagem. Por outro lado, € importante sakientar
a necessidude da sna aplicagio noutros esmdos, no sentide de uma validagFo mais
conscgnida,

No que se redere an segundo aspecto ¢, & fim de podermos obler uma visio
global dos valores diferenciais da classificagio e do enquadramento, reunimos num
gquadro Hnico - figura I8 - os valores parcclares que fomos obtendo relativamente 3s
diversas relagles.

A andlise do quadro revela ques

{2) Em geral os valores da classificacio ¢ do enquadramento cstioe deshocados no
senitide dos valores mais forles da escala por nés detfinida.

(b} As relagbes professorfalunc e alunofaluno sdo caraclerizadas respectivamente
per valores mais forics ¢ mais fracos dos operadores referidos, o que cstd de
acordo com anteriores investizagtes (Pedro, 19825

{¢) Existe um certo valor diferencial relativamente 3 classificagio ¢ ao
erguadramento entre as trés modalidades de pratica; contudo, o intervala de
variagio € bastnte redvzido, 0 que ¢std em parte de acordo com outras
nvestigacdest.

(d) Os valores do enyuadramento oriciam-se para graus meis frecos do que os da
classificagio.

Dado que as relagdes aluno/alunoe sho, neste contexte, fundamentaimente
fungfin das refagdes professor/aluno, considerdmos o o6digo educacional da sala de aula
di ciéncias (em (ermos tendenciais), como sendo fundamentalmente determinado pelas
segundas relagdes (professorfaluno), pelo gue, tendo em conta a variagio tendencial dos
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valores da figaes 18, estabelecemns para as trés modalidades de prafica pedagégica os
valores para oz respectivas codizos educscionais expressos na figura 19 (iguaimente em
termos tendencias),

De acordo com a figura 19, as diferengas de codigo entre as iés modalidades
tle pritica sfo bastante reduzidas ¢ cocnladas para valores fortes, advindo tais dilerencas
principalinente dos valores do enguadramento, j4 que os valores da classificagBo 530
ignais nas P & Py & muito proximes dos da (. Tal significa que o poder do professor se
mantém praticamente ingterdvel em qualgquer das 1és praticas, variando apenas o fco e
a modalidade das relaghes de controle. Estas, foram sempre mais centradas no
tramsmissor do que no aquisidor, embord s¢ comstale g 203 alunos da Py ¢ permitido
um maior aulo-conirele (traduzide por enquadramentos mais fracos na relagdo
professor-aluno} do que aos das outras duas priticas, entre as quais existe do mesmo
maddo um valor diferencial cocmade ne mesmo scotido, Assim, o grau de visibilidade
da poder do professor fol sempre elevado nas trés priticas pedagdgicas, embora um
pouco menos acentuado na £.

Eni resumo, 08 aspectos mais relevantes no que se refere a caracterizagio
diferencial de trés modalidades de pritica pedagdeica (em termos de relagdes de poder e
de controlo} entre os arentes professorfalune ¢ alungfaluno, parecent-nos sor 08
seguinies:

(1} A confirmacio da classilicagio forte na relagio professorfalune, a aual &, como
$& Vi, ¢ feimes de poder a que poderiamos chamar "real”, independentemente
da modalidade de prifica; as diferencas surgidas entre as Inks modaldades de
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pritica pedagdgica a este nivel, resuliaram fundamentalmente do grau diferencial de
visibilidade das Fronleinas entre estes apentes, o goal &, cOMo 58 YIU, UTD POUCO MALS
baixo na Py. Ein consequéncia, 08 valores diferenciais entre 03 codigos sio

praticamente fungao exclusiva dos valores diferencials do enquadramento.

{2} A convergéncia de codigos, delimitando um intervale difercocial mais reduzido
do que o previsto nos pressupostos tedricos, ¢ deslocade no sentide de valores
mais fortes.

(3} A identificugiio do que poderiamos chamar uma "espécie de efeito perverso”
relativaments aos resultados csperados, nomeadamente do nivel de algumas
"Inversfies” detectadas: (2} nos valores do engquadramnento retativos & ritmagem e
(b} na altcragdo tendencial dos valores da classificagio e do enquadramento
¢htre o8 alunos nas trés modalidades de prdtica pedagdeca, relativamente ao que
Eri previsto.

Consideramos particilarmenic importants estas "inversGes” por nds detectades,
por parecerem contrariar algumas das finalidades essenciais das modalidades de prética -
Py & P - como por cxemplo o desenvolvimenta de atitudes de cquamgﬁu inlTd-prupa;
ora precisamente foi por nds constatada a evidéncia de relagdes marcadamente
hierirquicis entre #lunos do mesmo grupo.

NEo se pretende de modo algum desvalorizar esta modalidade de pritica cujas
potencialidades reconhecemos coma sendo importanies, mas tio Snmﬂqte permitiz
evidenctar alguns dos seus cfeitos "nde desgjados” o que pedem ser pazticulanments
gravesos pard os alunos cuja socializaco da familia se orienta para relagbes de controlo
posicionalimperativo & em gue cumulativaments o eslaiubd social € baixo,

As potencialidades efou limitagfes reveladas por estas difercntes modalidades

de pritica pedagdgica reguladora, podem ser em parte evidenciadas através dos
respectivos codigos especificos, nomeadamente através dos valeres diferenciais do
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enquadramenta nas nelagdes prafessorfalune & alanofalime, pois que permitam visualizar
um maior oo menor espace de controlo por parte dos alunos (lodes os alunos, ou 56
alguns) e, portanlo, maiores ot menores oporlunidades de autonemia, iniciativa,
cooperagio, competicao, ohedidneia, ete. Por ontras palavmas, permitem um espaco de
inovagin ¢ de mudanca.

Considera-se fundamental gue os professares adguiram conscitncia destas
guestdes, particularmente do que pode representar para alenes de diferentes csirtos
socials um graw maior ou menor de “abertura” destes "espagos”. Os resultados desta
parte do estude, ainda que linutados, levantaram algumas guestfes 2 esic nivel, das
guals salientames (rés: {a) um maior espage de negociabilidade na P (tradozida po
valores de enquadramenio mais [racos), espaco este que nos pasece fundamental para os
alunns euja sucializagdo primdria tenha decorrido em contexios caracterizados por
valores fortes de enquadramento, nos quais apenas se aprende a hicrarquia: (b) a
exisiéncta de mecanismos de “inversio” que podem subvener a ordem que se prelendia
implementar; {¢) 4 convergéneia, associada ao desvio no sentido de valores mais fortes
de classificacio e de enquadramento, observados nos cddigos educacionais, o que tende
a reproduyir 4 ordem estabelecida; (d) a cxisténeia de reacgiies de resisténcia por parte
dvs alunos que constilui lalvez um aspecto importante de tentativa de alteragio du ordem
institwida. Ainda que embriondrias ¢ localizadas, estas reacgfics parecem Importantes,
em especial por se tratar de aflunos muito jovens ¢ de uma escola da classe (rabalthadora.

Quanto &s questdes de carivier mals geral Acerca da percepgio havida por
professorcs ¢ alunos, pudemos constatar que cluctivamente, o discurso regrladar
parceen ser fracamente pereepeionado e valerizado pela professora {pelo menos quando
comparade com o discurse instrucional), lendo estado, em gualguer das trés
modalidades de prilica, "muite pouco visivel", Esles aspectos revelam bem a
dificuldade, Ja atrds referida, em conerclizar o texto regulador especifico, uma vez que 4
professora havia sido pata tal preparada quer 30 iivel empitce quer ao nivel conceptual.

E de salientar que todas as micro-variaghes encontradas nay diversas relaccs
analisadas loram passiveis de ser detectadas aravds do modelo construide, a despeito
dus imitagdes que ele pussa conter

Finalmente, parece importante acentuar que as diferencas encondradas entre s
modelos tedricos das rés modalidades de prética ¢ a ¢lectivagio dos mesmuos,
evideacium bem a necessidade de wm contrale dests tipo em trabalhos de investigagio
desta namreza,
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NOTAS

s aspectos refercntes is relscBes entre os padrdes cuturals dos alunos © oz da cscols sio
imvestisados com muder prolundidude novirs estudes {Antunes 199§ ¢ Antuncs ¢ Morais 123),
Vor descrigio detathada da referida escale das rés priticas pedagdives cin Neves, 1951 b

Az disposigies sactn-afectivas simples inchuem atitudes, condutas ¢ comportamentos ao n_!"-'cf
imais haixa, por exemple, ohedecer & repras da cseola, Seginde a Taxonomia das Objectivis
Hducacionais de Bloom as competfneins deste grupo correspondem aproximadamente is duas
cateparias mais baixas, “recepio” ¢ Tresposta”. A disposiches que definimes como compriSncs
socio-alevtivas vomplesys incluem Wdas as titudes, conduis © comporlamentos #os Givers mais
elovados, por exemplo, cooperar e frabalho de grupo. Segundu a Taxonomia des Bloom estas
cotnpeidneias coreespondam s categorias "valonzagio”, "organiEagin” & "CaRcterizacio par um
valor ou complexa de valoras”.

Na realidade o nimero de avlas observads {of supetior; 25 dezodto aulas mencionadas, welerem-se
Ay anlas ermogue Tof realizads o chservagiio sistemadlica,

A atalidade das andlises dos dados pode ser censultade em Anlones, 1991,

A especificacdo destes casos pode ser consultada e Amtunes, 1991,

3ados mais doralbados sobre o assunte padem ser consuliades em Anmnas, 1931,

Wer dados do Projecto ESSA, spreseniados cm Anloeees, 1991

A ausEncia da inclusio do contexte "ieabalho de grupe” na P3 em o ver cum o especliva madelo
febrico que excleia qualquer actividade deste tipo.

Elegitimas nasta modalidade de pritica pedagdgica {ver Neves, 1991 b}

Esees dados podem ser parcisbments consuliados nes elementos do projocte ESSA.

Wiio {vi considernla a sequéncia pelo facto de esta regra discursiva néo lee sido comtemplads na
CSITUIUTAETD & eXeclgio das aulas, 20 gue respeiia an conexlo em anilise - o comexto regulador,
35 "ronteddns" =30, neste eontexta, as disposighos socials (objechivos do dominie secin-afectiva)
antarioments indicedos.

Ver Fontinhas (1991), Fontinhas ¢ Monds (19931 e Peneda e Mnruis (]993). Ennhor txis[in{l{r
ums aproximayiio das pritivas pedagbgicas, o intervalo de varacie ndo [ol, nestes estudos. $lo
reduzido, o e pode ser devido ao Facto de astes esmdos se terem {ocade apeoas 1 discersn
instruacicnal.
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CARACTERISATION DE LA PRATIQUE PEDAGOGIQUE DANS LE
CONTEXTE REGULATEUR DE LA SALLE DE CLASSE - EN
MODELF. D'ANALYSE ET SON APPLICATION

Résomé

1.2 Fagon de megander o congeeee réglateur de ba clusse ssinhle &re un des Faoteors déterminands 4
Tinsuccis des dléves. nolmment de coue des groupss sociaws Les plas défavarizés, quoiyue les
waitres no tradiisent pas rés souvenl Je disconms reguluteur e e pradque soulaides spicifiqes, e
fexle pignfatenr a'diant pus objet dune prise de conscivnce sous 1o poine de vue des rapports de
pouvair of dz contrdle. L'éuds suivante a é@ développéc duns bs cadie du Panjet E38A, qui cssaic de
trowver leg pratiques pédagogiques sweeptibfes de elanger le renderoent différentiel des élives 3
I'culs. Sur Ja base de b theoric de Bemstein, oo a produit on madale danalyse du conterts
régulateur de la clusse. Ee moddle s¢ ecniro sur les denaings Tecationed £ communicetionel &l ea
partant des concepls de classilicafion of de décnupage, peoitef Uintérence les rappoTts de pouvowr el
de contefile présents dans lu clusse. En appliqnant co modéle, on a cisayd de cangetériser o
peinuss pédagngiques, diffinenies eo ce qui conceme los repports & powvmic el conkedls, Chacune
de vexs pratiques @ Gof appliquée sux elives de chacone des teads clisses feinquiéme ef sixigrock dnat
L composition socials Gait semblable mads hétirogne (elasse sociule, sexe of mech Les résuliats ong
montrd que e moddle a pecnit de caractriser dilférentellement les weoje modalitds de prilifus
pEdagmuigue foontete ulitensd en infieant leors codes ddocationnels spécifignes,
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THE CHARACTLERIZATION OF PEDAGOGIC PRACTICE WITHIN
THE CLASSROOM AS A REGULATIVE CONTEXT - A MODEL OF
ANALYSIS AND ITS APPLICATION -

Abstract

The way in which the repulatice context of the classroom has heen faced scems B e an impostant
factns in determining the videcachiz veansid of students, parcicnlarly the disadvantaged, The
repufative discoocse b5 aol very often tmelaed by eachers nto a speetfic ezolalive proctics;
forthenmore the segatative eoxt implies power urd conteol refatienstiops which are oot browgbn Jote
awareness, The study deseribed in his articls i inchoded 3 U ESSA Project which s aimed at
idemifyine pedagogic practices which inflocece diflerential school achisvsment. Based on
Tiemstein's Usory, & mode] o analyse the classmnm oogal wibive cunbext wes developed. The model is
{ocused on the Jocutiond and cormunisarional domains and, ibroogh the cnnceqits of classiticatinn
and fruming, provides the possibiliny of ofering  pesver and control relationships in the classroom,
The migsta] wes weed to characterize Oieee pedagosic practices which were distinet in terms of those
#elationships, Bach practice wus implemented ioone of dres classes of e 51 and arh geades. The
classas were sociatfy similar and heteropeneous (sociad class, mee, ssah The msules stovwed this i
wis possible, By using B model, to ditfecentiate the three modaliies of regulaive pedagogic
practce, und 10 nler their respeetive cdueational oodes.
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AVALIACAO DO LOCUS DE CONTROLO E DO LOCUS DE
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Resumue

: A numzneas escadas constonidas pera avaliar o Incus de contralo tém Bevuktudd slpons problomas 4
i concepluaizegio v upsracionalizagio desic constutn. ( preseote estudn visa analisar algunsss
ceracteristicas piicométcas de duas das escalas mais ofilizadas na investigagio com o constouto
Tpeus de chntrola om criancus @ adolescentes: o Escala d2 Loeus de Conrrela {CH3-1E) de Nawicks &
Strickland ¢1973) ¢ n Questinoinio de Responsebibidade pela Bealizacio Dneleciual {TAR) de
Crandall, Katkowsky ¢ Crandall {1963). Bl visw, pur ootco ladu, esclarecer algumis divids
Tevantudivs quanlo 3 uaEkizagio irdiscriminada de ambas s exoulas para o avulaglio do constowto locws
tle pontrato. A wmosis # coasstitnida por %490 alwons do ™ & 99 ano de eseolaridade. (15 resuktados
cvidencium e fidebidades & valifade satizfatdoag de ambas a5 csealas o sugerem e glas devern sof
diferenciadas quer »0 nivel conceptuat, guer eoipiic,

0 Locus de Controfo ¢ um constroto baseado na Teoria da Aprendizagem Social
de Rotter. Ein 1966, Rottar definio este conceilo como sendo uma expeclalivi
generalizada relativa i fonte dos relorgos, O locos de controdo tol concepuatizado como
uma dimensfo continua que varia entre uma intermalidads e oma externalidade extramas.
Os indivfduos dizem-se internos quando acredilam que o3 reforgos que obiém dependern
do seu proprio comportamente ¢ externos quando créem que os reforcos dependem de
factorcs extemos coma ¢ poder dos cutros ou a sorte.

Tda ucum;spnuujémia Felativa & esre artign deve secenviade para: Aatdoio M. Dammos, Insciut de Eéucaie,
Huu Abade du Loucsing 470 BEAGA, PORTUGAL.
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Rotter { 960} construin em instromento destinado a avaliar este consteitn cm adullos ¢
propds a conslmedo de escalas tocus de controlo para situagdes especificas (Rotter,
1975). Numerpsas esealas [otam, entio, construidas para eriangas ¢ adultos, De entre as
escalas locus de controlo para criancas e adolescentes, mais utilizadas, enconfeam-se a
Estala Locus de Controle Interno-Externo de Nowicki-Strckdand {1973), conhecida por
CMS-IE (Chitdren Nowicki-Sérickland fnrernal-External Scale) e o Questionisio de
Respunsabilidade pela Realizacin Intelectual de Crandali, Katkowsky e Crandafl {1965)
conhecido por TAR {Inteliectual Achievement Responsibility Questionnaire).

A maioria dos investigadores parcee optar indiscriminadumente por um ot outro
desses instrumentos, partinde do principio de que ambos avaliam de 1gusl modo as
crengas locus de controlo e gue a suaz diferenciagiio reside apenas no grau de
pencralidade, sendo 3 CNS-1E considerada comeo wma medida gendrica e o questiondrio
TAR uma medida especifica para siluactes dz realizacio escolar.

Mas a whilizagio indiscriminada de ambas as cscalas, sem 4 preccupaciio de
analizar se elas medem igualmente o construto lncns de controlo {cf, Barros, 1989) ¢ s¢
PUSSUBI #5 Caracleristicas gualitativas ¢ quantilalivas necessinas para uma correcta
avaltaciao do mesmo, £ ¢riticivel. Sio escassos 0s cstudos que procuram analisar essas
escalis enquanto objecto de pesquisi empinca ou de reflexiio epistemoldeica, Nesse
sentido ¢ pionciro o ¢studo de andlise qualitativa do questiondrio TAR e da escala CN-§
IE de Nowicki e Strickland cmpreendido por Lourengo ([988 a), o qual evidenciow
diferengas concepluads entre as duas cscalas.

For outro lado, senie-se & necessidade de adaptar escalas de locus de contrale
para criangas (e possam ser utilizadas nu populagio estudantil portuguesa. Este estudo
visa, pois, analisar as ciracteristicas psicométricas das duas escalas que ucabamos de
referir.

CARACTERISTICAS PRINCIPALS TIAS ESCALAS
Escala Lacus de Controle de Nowicki e Strickiand (CNS-1E)

Fsta cseala conlém 440 itens de escolha forgada (enire sitn ou ndo). Ela resultou
de estudos iniciais com 102 ens construidos na hase da definigie de Rotter do
construte Locus de Controlo. Os itens descrevem siteages de reforgo em dreas
interpessoais e notivacionals tas como dependéneia, dominio, afiliagio ¢ realizagdo,

Consultaram-se professores acerca da construgfio dos itens com o objectivo de os
adaptar a alunos a partic do quinte ano de escolaridade, Estes itens foram om sopuida
dados 3 vm prupo de psicilogos clinicos, a quem se pedia para responderem num sentido
externo, emy ordem 1 seleccio dos itens que obtivessem wm acordo il entee o8 jouizes.
Eraf resultow vina fomma preliminar do teste com 59 ilens, Bm sejpuida, fol administrado a
uma amostra de criangas (N= 152} do terceiro ao nono ano de escolaridade. As médias
variaram entre 1901 (DP= 3.86) para o terceimo ano ¢ 11.65 (DP= 4.28) para o nono ano,
indicando os scores mais elevados, uma maior extemalidade. Proceden-se ainda a uma
analise dos itens paa obter uma escala mais homogénea & para cxaminar o desempenho
discriminative dos ftens, Os resultados desta andlise, bem como os comentdrios dos
professares ¢ alunos, levaram i construgdo da forma final da escala, que possui 40 itens.
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Creestiondrio de Responsabilidade pela Realizaedo fntelectual (AR

Este questiondrio fl construido por Crandall e colaboradores (Crandall,
Karkowsky e Crandall {1963} ¢ procura avaliar as. crengas internas e externas do
responsibilidude pabos reforgos. Contudo, ele difere doutros instrinnentos em varios
aspectos, Muitas oulras ¢scalas locus de coatrolo contém itens que descrevem oy
reforgos num determinado nimero de dress motivacionais ¢ comportamentais, coma a
afiliagio, dominiv, malizeciv e dependéncia. Contude, ndo estd demonstrado que tais
CTENGAS Sejam consistentes en endas as drcas da experifociz, O questiondrio [AR foi
descivalvido pelos seus autores com o objectivo de avaliar as crencas dos alunos pela
respensabilidade do eeforco exclusivamentc nas situagdes Je reulizacio escolar

G IAR também difere de cutros métodos de avaliacio quanto as forgas
ambizntais externas descritas. Enguamo que as ovinus esealus inclusm, em seral, una
variedzde de fontes e agentes de reforco, coma a sorte, destine, lorgas sociais
intErpessaals, “oulros simnificativos”, ele., o JAR limita a fonte de controlo cxtemo is
pessoas que mais frequentemente se aproximan do contacta face a fuee com o aluno,
COMO o8 seus pais, professores e colegas. Esta restricio baseou-se em duas ordens de
razdies. A primecirg tinha a ver com & possibilidade de que ums crianga pods atribuie
dilerentes quantidades de poder ou controlo a virins agentes externgs. Por exemplo, ela
deve atribeir uma prunde guantidade de contrele aos sdultos, mas odo ter em conta a
intluéncia da sorie ou do desting nas suas experidneias au vice versa. Ainda nio hd
inforrnagiio dispunivel para determinar se as criangas tém qualquer gencralidade nu sua
crenca 0o poder de vinas capécics do forgds extomas. Consequentements, o5 autores
pensaTam seT aconsethdve] restringir a escala a um s tipe de controlo exlemo.

Uma segunda raedo [od & de que parecia importante de um ponto de vista
desenvolvimentat, focalizar-se sobremido nas crengas das eriangas na instrumentalidade
das suas priprias acglies, comparadas com as de outras pessoas do seu maio imediato, A
dependéncia dos ountros para as criangas mais novas ¢ vma condiglio necessdria de
desenvolvimente. Contudo, 2 resolucio de tal dependéncia & a aquisicao concomitants
de técnicas indeperdentes du solugiio de problemas sio ipualmente requisitos do noemal
desenvolvimerno da persanalidade. Nio € surpreendentc que as criangas em idade pré-
escolar alribuam a responsabilidade do reforco ao poder dos outras. Was com o
crescimento emn idade ¢ com a experidncia, muilos Ccomegam 4 sentir goe as suas
proprias zegdes sdo necessarias para atingir os reforcos que recebern,

Finalmente, o TAR [oi consteuide com vma amosttagem de um igual ndmero de
acontecimentos positivas e negativos. Pensou-se que a dindniica da assumpedo do
créditt dos sucessos que seontecem na vida das pesseas & muite diferente da que
acontece quanda se gecita a responsabilidade pelas conscquiéncias negativasg
{insucessos). Hste pressuposte & comum aos tedricos atribucionais. Dai que os autores
tenham constraido o questiondrio com dois subscorcs: responsabilidade interna pelo
sucesso (I+} e responsabilidade intema peto insucasse (I-).
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METODOLOGIA

Aminstra

A amostea ¢ constituida por 990 alunos dos 12 aos 17 anos {média ctdria de 14.7)
de ambos 0s sexos (527 do sexo masculing & 463 do sexo feminine} do 7 & do 9° ano de
escolaridade (451 e 339 respeclivamente), que responderam aos instrumentos Gin
andhise.

Instripnentos

Rializoi-se & iraducio portuguess da versio original americana da escala de
Nowicki-Strickland. Para tal, seguiram-se viitas elapas com o fim de melhorar a
compreensde dos itens, tendo-sc modificado as expressfies passiveis do suscitar
ambignidade. Apds uma primeira versio procedeu-se a uma aplicagin preliminar em
ordemn a detectar as dilivuldudes sentidas pelos sujeitos na resposta aos Hens da escala,
tendo-s¢ procedido segnidamente & reformulacio de alguns itens.

A Escala CN-5 IE contém 41 itens de escolba forgada entre sim ou néo; em
alguns ¢asos a resposta sim revela a internalidade, noutros revelu a extemalidade.
Quanto mater for o score obtido, maior € 2 2xternalidade.

Acscala TAR (Tntellectuad Achievement Responsfbiiity) de Crandalt Katkovsky ¢
Crandall fol igualmente tradozida a partir do original americana, miito embora
tenhamos (ido cm consideragfio a existéncia de duas versGes pormguesas (Gonmes &
Cardoso, 1986, Lourengo, 1988 a). O facto dessas doas versbes apresentarcm alguns
itens ndo totalmente coincidentes, estimalou uma tradugio prépria. Esta escala contém
34 itens de cseolha forgada, A base de cada Hem descreve uma experinela posiliva ou
uma cxperiéncia negativa relativamente & realizacio escolar. Esta base ¢ scguida por
duas alternativas: uma diz que o acontecimento fol causado pelo sujeito, a outra diz que
o aconlecimenta foi causado por alguém do meio, A escala pemite obter frés seones: I+
(internalidade pelos resultados positivos) e I- (infermalidude pelos resultadng negativos)
& um score elobal do intemalidade (T wtal), que resulta da soma dos dois.

RESULTADOS

|. Escala CNE-IE

Andfise dos Hens

A5 correlacties corrigidas item-score total sio moderadas, mas consistentes
segundo 0 sex0 ¢ 0 ano escolar {7* e 9. Alzuns llens apresentaram coeficientes de
cormzlagdo muito haixos, a saber: itens 2, 20, 26, 34, 38 e #). Em andlises subscquentes
BRLATEMIOS atenios 30 Seu Ccomportanestis,

Avaliapio do Locws de Controelo ¢ do Lotus de Causalidade 50

Fideltdads

O valor da consisténeis interna por meie do métedo de hipartigio comrigido pela
férmula de Spearman-Trowa foi de 63, valor proxime do encontrado pelos autores da
escala (enire .63 para os sujeitos mais novos e 81 para 03 mais welhos). Este valor &
satistatdrio, muito cmhborad dada o naturezy zditiva dos itens, a fidelidade avaliada

através do método de bipanicio tenda 2 subestimar a verdadeira consisténcia interng da
gscala.

ch Diferencas de sexn e idade

Az médias abtidas (Quadre 1) mustram gue o sexo maseuling & mais extemoe do
gue o sexo femining (F(1L986)= 5.719; p< 01), diferenga esta que € mais evidente nos
alungs mais noves. Oy autores da escala ndo rinham encontrado diferencas
sigmificativas. No que toca & idade, venlica-se yoe ay respostas sfio mais inferuas nos
alenos mais velhos {Quadro 1), diferenca altamente significativa (F(1,986)= 51.266; p
< (M}, o que estd em geral de aconde com cotras investigagties,

T Quadeo 1, Meédias dos resuliadas ria bicals CNS
A '_ sa'gljndutb:sva:f;d_;"ﬁ_idq&é‘& aamuqtram[al

L LSERQ . Ll
Masuling . ¢

2. Questiondrio JAR
Andfize dog itens

As comelagtes ftem-score total em cada um dos subscores da escala mostou
corretagches supcriores a .20 ¢ lodos of llens, exceplo o item 1 (score I+) que
apresenton corelagties infertores a esse valor Tais valores mastram-se consistentay
segundo 0 sexo ¢ o Ao eseolan
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Fidetidade

Dade que o TAR contém duas espécies de itens, us de responsahilidade pessoal
pelos resultados positivos e os de responsabilidade pelos resultados negalivos, a
fidelidade obtida pelo método de bipartigio foi achada sepuradamente para as duss
sebescalas. A correlagio encontrada foi de .35 pura o T+ 2 de .57 para o I- apds
comecgio pela fenula de Speaninan-Brown, Estes valares sio idénticos aos cnconirados
pelos antores da escala e parecem sugerir uma relativa heterogeneidade dos itens de cada
subescaly (34 parmo I+ ¢ ST pam o 1)

Andlizer diferenciais e correlacionals

N quadre 2 pode-se obscrvar as mdédias dos resubtados obtidos na cscala [AR
scruiulo o sexo e o ano de escolaridade. As apdlises de varidncia ndo mostraram
diferengas signilicalivas na atnbuigde de responsabilidade pelo sucesso (I+) sepundo o
sexo (F(1,986)= [600; p = 05) & 0 anp escolar (F(E,986)= 021: p=.03}. Por sen tumo,
as andlises efectuadas para a atribuicfio de responsabilidade pelo insacesso (1-) (ambém
ndio revelaram vm cleito principal significative quanto ao sexe F(1,986)=.211; ¢=.03,
mas cvidenciaram um efeito principal significative quanta ag ang escolar F(1,988)=
4.656; p<.05), o que indica que 2 assumpgde de respansabilidade pelo insucesso
aumenta com a idade, Nao foram encongradas guaisquer interaccdes significativas entre
0 sexn e o ano escolar. Finalmente, as andlises relativas ao T Fotal ndo mosiraram
qualquer «lcito principal significative quer quanto ao sexo {F(1,986)= 1.108; ¢ =.03),
quer goanio ao ang escolar {F{1 986)= 1.934; p =05}, nem interacgio significativa entre
amhos.

Quadm 2: Midiag dos mulladm na Es::a]a L‘-'LR ['I+ I— e. I tmaI} B
seg,undo o sem ] uiade e a 1!1105[1:1 lntal S

E.ctq:lﬂnsabﬂldadl: pcln SuorsEo LI-:-}
. Femm:m:u
Tmal )
Lo Respmmhihdmte pE!u InSuCEssn {T}
»° Magenling - -
. F-em:nmu '
-~ Total: T
: 'Rmpnmahlhda:le pelﬂ suc&ssa ¢
S msucessu{ltntal}
. Masculino . .

Avaltagio do Locws de Contsiln e du 1oius de Cansalicads &l

Procedeu-se igualmente & umy sndlise das coerclagdes ontre 0s divermsuos seores
s escalas, Uma vee gue ¢ scone 1 Total constitul 2 soma dos dois subscores da escata,
seria de esperar altns valores da intercorrelugfio entre o [atal, o I+ ¢ o 1-, o gue, de
tacto, fi enconmado (r= 75 ¢ .82 respectivamenie). A intercorelacio entreo T+ o J-
foi de apenas 24, Esta corelacio & baixa e apoia 4 hipdtese da independéncia entre as
duas medidas. Os autores do questiondrio tnham encontrado intercorrelaghes guy
oscilavam enire .11 ¢ 43, cocrespondendo as comrelagfies mais elevadas aos alunos mais
velhins, Crandall e colaboradoeras {Crandall ¢ al., 1965 colocam a hipdlese da
aprendizagem sepacada da auto-responsabitidade do seeesso e do Insucesso pelos alunos
INals novas, asswinido estes mais responsabilidade por uma do que pela outra. A partir
das cotrelagiies algo baixas encontradas pode-se também pensar que a responsahilidade
pessoal pelos reseltados positives constimi uma dimensfo diferente da responsabilidade
pessoal pelos resultados negativos,

Intercorrelacoes enire a escala ONS-IE ¢ g escafa AR

A pscala CNS-1E de Nowicki ¢ Sirickland apresenta-se significaliva ¢
moderadamente relacionada com o score kotal da escala [TAR {r= - 24, p<{0[}, bem
oo com & atrbiigEo de responsabitidade pelo sucesso (r= =38, p< 001} ¢ com a
atribuicin de responsabilidade pelo insucesso (= -12, p<05). Nowicki & Strickland
(1973) tinham verificado que a CNS-1E estzva significativi & moderadamente
cotrelacionada com a responsabilidade pelo sucessa, mas ndo estava significativaments
cotrelacionada com 4 responsabilidade pelo insucessn. As moderadas intercorrelagiies
por nds cneonlradas sugerem gue as duss escalas ndo cslardo a avalar o mesma
ditnensio psicoldgica. Além disso, as correlagdes indicam que o docus de controlo
internc esta relacionado ¢om @ atrihuicio de responsabifidade pelo sucesso e pelo
MENCEss0, cabare apareca mais associadeo com a responsabilidade pelo sucesso.

DISCUSSAO E CONCLUSOES

1. Ambas as escalas apresentam uma fidelidade e validade satisfatirias, Contudo,
a8 resullados obtidos sugerem a necessidade de estudos adivionais em ordem
eliminaciio dos {tens néo discriminativas para um auomente da consisténcia interna da
ambas a1y escalas. Alfm disso, os estudos futuros devem procursr analisar 2 validade
discriminante das escalas, bem como o seuw poder preditive no que concerne &
intelizgéncia & & realizagiio cseolar,

2, Os resultados diferenciais da escula IAR n&o s3o consisientes com os de outrns
estudos no que concerne av scxo ¢ A idade. Crandafl e colaboradores {Crandall et
al..1963) linham venficado que o sexo feminino assumid maior responsabilidade pelos
SLCERANR € iNSucessns do que o sexo masculing, as apenas nos alunos mais velhos. Este
estudo ndo evidencion difcrengas de sexo quer para a responsabilidade pelo sucesso,
guer para a responsabilidade pelo insucesso, Oy resullados da escala ONS-TE, por seu
tumo, apontam para uma mador cxtematidade do sexo masculino relativamente o sexo
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ferminine. Tsta diferenca, porém, tende a eshaler-se com o sumento da idade.

Mo que tova d idade, verificou-se que os alunos mais velhos apresentam uma
internalidade mais elevada e gue estes assumem uma maior responsabitidade pelo
insucesso, mas ndo pelo sucesso, Este GHimo resultado poderd dever-se a uma maior
consciencializagio dos alunos mais velhos relativamente a2os factozes pessoals
responsdvels pelos seus insucessos; v mesmo 1ao se verificou quantoe a respensabilidade
pelos sucessos, 0 que poderd dever-se a razies de modéstia, ndo presentss nos alunos
mais novos, Crandall e colaboradores nio linham encontrade mudangas no locus de
causalidade com u idade (I Total), tendo encontrado wn decréscimo na causalidade pelo
sucesso nus alunos mais velhos. Tal facto foi atribuido pelos autores da escala a factores
gspecificos e ponmuais da situsgio escolur vivida pelos alunos em cavsa.

3. Os resuliados sugerem gue o questiondtio LAR n@o parece ser propriamen(e
urm guesiiondrio de locus de controle, mas antes uma cscala de locus de causalidade ou
de “estilos de ambuigao™ na linha deos tedricos atribucionais (Heider, 1958, Weiner,
1979). Os autores construiram o questiondrio para avaliar o lecus de controlo - “erengas
das criangas acerca da responsabilidade dos reforges exclusivamente em situagdes de
tealizagio eseolac” (Crandall et al., 1965, p. 93) - quando na realidade, uma andlise mais
detalhada dos itens que o constituen1 sugere que, na Sud maioria, sio fens de aribuicio
cattzal. Tais itens questionarmn a crianca sobre a atribuicio de causas 3 acontecimentos de
realizagho cscolar jd ocorridos (cf. Lourengo, 1988 a, 1988 b), o que sugere trutar-s de
uma oscala de focus de causalidade. Por isso, a ¢seala TAR avalia mais a internalidade-
externalidade relativamente & experiéneias de sucesso e insucesso da que o locus de
controlo dos reforgos. Além disso, a escala parece inchuir também alguns itens de
alribuicic de responsabilidade (Lovrengo, 1938 a). Finalmente, as correlagbes
encontradas cvidenciam wna independéncia retativa entre a responsabilidade pessoal
pelus resultados positivos e a responsabilidade pessoal pelos resultados negativos.

4, Os ilens de ambas as escalas apresentam vma dificuldade. SHo itens de
resposia forcada e a opgiie por uma ou cutra dus allernativas nem sempre s¢ afigura
f4cil, sobretudo na fuixa eldri # que as cscakas se destinam, pefo que provavelmente as
escalay teram a ganhar se o8 ftens fossem convertidos em tipo Likert. Por outro lado, o
IAR poderd apresentar-se mas consistente se [or wilizado apenas com o3 ifens gue se
referam ac esforco, i [inha de alouns estudes empreendidos pur Dweck e eolaberadores
(cf Dweck & Licht, 1980).

Avenlisgin du Logns de Condrole e die Locus de Capgalidads i
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EVALUATION DE LOCUS DE CONTROLE ET DU LOCUS DF,
CAUSALITE CHEZ LES ENFANTS ET LES ADOLESCENTS

Rémmeé

1.5 nombreuses échelles comstruiles pour évluer le locws de condrdle sonldvent qoelgnes problemes
i I8 conceprabisatinn ci & Uopérationalisaiun de ce voncem, Cette &hade vise analyser quelques
crdackfristiques peychometriques de deos des dehelles fes ploxs wiilesées dans B echerche aves le
concept du locus de contodle char Tos cnfunts et los wdolescenti: 1"Cebelle de Locos de Comrile
(W A-IEY de Mowickd & Stickiand (1973} ot Io Questinnnaine de Hesponsabilile pour la Héulisation
leusitzcmelle ([AR) de Cramlall. Katkowsky cf Crandall {1965}, (n prétend zessd coloircir quelqees
doutes soclewds gquant a Putilisatton badiscaononge d2s dowx échelles ponr Pévatuation die lazas dc
cortréle, 1. échantillon est constiug par 900 éleves de Lo 75775 § 15 050 anncée de seolarikd, Las
résndtatz meaonprent ane fTAEINE ot one validid satisfasenies $as daux Schelles of segpirent vu’ellzs
dodvent 7 différencifes 20l Ak niveau coneeptoe, soit empitigue.
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THE ASSESSMENT OF CHILDREN AND ADCLESCENTS'
LOCUS OF CONTROL AND LOCUS OF CAUSALITY

Alssiract o
Tle mumeros scules used 10 153055 the locus of conteok hivie ratsed problenss # the conceplralization

anl operationalzation of his construet, The proseal suedy analyses soooe psyc_hnrmcu'l{; features of
v scales broadly used in research o he cus of control construct wilh elildren and toemierst
the Lugus of Cortral Seale (CNS-IE) by Nowicki & Stdckland (19733, und the Questionnaine of
Responsabibity G Intellochnal Achisvemeat {IAR) by Orandull, Katiooesky o Crandall (1965, Some
dpubls are cleared With respect o the undiserininated wse of kot scales in the wssssscnt of te
locns af comtrol. The swnple Is constitated by 990 siwdants between the Trh and Sih schoal grades.
The resules scenunt for sarisfactory fidelity und validiyy of both scalss, and suggest they should he
differcneiated al the conceplual wvd «mpirical Jevels.

REVISTA PORTUGUESA D EDUCACAD, 1992, 3015 65-84
401992, LE. - Uhuiversitode do Minhp.

QUELLE GEOGRAPHIE ENSEIGNER?

Frangoise Buffet

Erole Normale. Beweg ev-Brevee, franee

Résirmé .

L'engeipnemnent scolaire de 1a géngraphic cse ea dillioulld duns prosque tons Jes pays eurapécns; (o
chaix des savoirs & enseipner, la conceptinn exclusivement (iématiqud des progranmoes, =1
Yiwmnobilisme des pratiqoes d'enseignetaent en sonl cause. Cet antfels envisage les apports possibles
dun paradignee secio-diductiqoe ot d'on modtle de leclure celiuro-critique do lespace Lemestne
provluit par |3 sociEk conemporane. Les délerminants de [ constructivn du discours de zénpraphie
geolaive duivent prendre en compte, d'iate pan, sa perlinence par rappord au projet social
denseignement e i évolution scientifigue de Ta comalssunce e, donire part, 13 cobgeence d'on
ensemble systéminee dynamique caracidnisé par le pluralisme des points de vue gBographiques, Denx
cxemples ilustrent 1a relotion fondamentade etdre problémuliqee péopraphiqoc of problémudsuting da
I'espare temastoe Stedis,

31 l'an évoque l'enseignement de la géographic 4 1'écolz, que ce soil avec des
coligues frangais ou élrangers, le constar est identique: la géographie universitaire est
vivace, mais I'enseignement de la discipling 3 I'école, au collége on au lycée est le phis
spuvent gn difliculte, Les déficiences nous scmblent significatives % trols stades du
processns do diffusion des savoirs:

- & celui du chotx des savoirs & enseigner, ct & celui de 1a "transposition didactique” gui
en est faile.

“Towla, 1 coereeponiddnii relaliva 8 cate artipo dove soe mnviade pum: Mme. Ur, E. Buftor d0, tue Genéoat
delestraint; 01} Buuce-eo-Brosse; FRANCE,
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_ & colui de la construction des programmes qui sonl pensés comme des ensembles
{hématigques 3 décrire {Fagriculture en Trance, fa mégion Rbfpe-Alpes), et non cunmime
des ensernbles concepiuels dynamigues i consruire [ag;tznslln{refespaqe mrglfsyst&me de
production agricole; les systémes régionauxﬁspéclflc1ms desztf_rmuuonnenw:nts,f‘
Jinteractions enlre les identilés intra-régionales/Tésonance réaipnale et cijeux
sOCIFtANK...). _

-3 celui de la pratique scolaire de ta géographie oncitée P Ia préémmalncc Ijl.}
concrel, di "', qui dearte Témde des modalités de production actuelle de l'espace
par les groupes hamains, attitude lige aux di[ﬁcultés; conce;:tuellf:,s: et praliques
rehcontrécs par des professeurs qui a'ont f2gu en géographic quune formation
annexc de lear formation hstarique,

Nous faisons plusizurs hypothéses quanl aux causes des diffieultés constalées:
~T'ume st 1a difficullé 3 établir la relation entra théorie et pratique d'enscignement;

- I'autre est 'absence de problémaiisation sociale ¢l, par Ivuic de cnnsﬁquanca,
scolujre de la discipline. 11 semble gu'en devenant u_l:uct d'aeprux_mﬂsalgre T
péographie it renoneé i lessentie! de sa nuison déme que est lu n,_ﬂcxmn E:nlu‘pfm.e
sur les telations spatiules en vue de laction de construction sociale the Pespaoe
LerTUSIre;

-la dernidre résulte de la conjenciion des deux premieres causes, el ¢st un
phénomene aggravand: les représentations que les cns&igp;luns et les:. z?luw:s att ije la
discipline send pratiquement impossible unc_t;'anﬁpusnmn..’tr'?msnmn illﬂht:I'L!'IIES
entre connaissances seientitiques el savoirs issus de 1a pratique de l'espace ou
savoirs accumulé bars d'apprentissazes antérieurs, sootaires o0 10D,

L'enscignant de péographie se irounve dunt_: rfc:-nfru?nté 4 one anuhlle
problématique: celle de fa reconstrnction iicrie dn savedr d purir dF’ fa_ {:{Jnnms_mf:c_e
(transposition didatique)}{1}, ol ¢e par le moyen dune problématisation du sa*.fur
scolaire, ol celle dme reconstriction exierae, dans Vesprit _de; ACIERrs, par I moyen
d'une problématisation sociale de 1i discipline. Les deux actions sont u:lcrdﬂpf:ndanlcﬂ,
el permettent A l'ensgignant J'échapper a lisolement du gh:‘ftn scolaive en devenant lﬂ
agent eflicace de la ransposition/transition didachiue. {:‘ESL a L:ettelu:un{lm‘rlm yu'i
mailvise suffisamment son enscignement pour coniribuer 3 la formation de clloyens
conscients of actits. 1

Afin d'clairer cette problématigue de 'enscignement scolaire du la géographic,
nos répomdrons & trols gueslions:

- la Jiclactique, ¢l en particulier ke puradigme socio-didactique, peuvent-iks contribuer &
la définition de ta séngraphic sealaire?

- une démarche axiomatigue, fondée sur la réflexion épiﬁ_témulugi?]ue peut-clle permstlec
la problémalisation sockale ef scolaire du discours d'enzeignement!

- commeni, dans la pratigque de classe, metire on oguvre Ja problématisation du liscours.

Guelle Geugraphic Enseipnee? ol
L Lechamp diductique of ln définition de la géographie scofgire

L1, Géographie et projer social d'enseignement: de lu transposition & Ig
fransifion didactiqne

Comment est eonstilué ke savoir qui doit &tre Jiffusé? Nous distinguerons deux
enseinfbles. Le premier est valable pour toutes Jes disciplings; il englobe, dunc part, les
choix politiques qui font qu'd une épogue donnde on enseigne telle chose plutt qu'une
auize el, daotre part, les choix pédugugiques qui dépendent, entre awires, de Fige des
gléves, dv leurs aptitudes et du contexie d'cnsetznement. T existe déja. pour ¢¢ premier
groupe de déterminants des zonas dincertitndes imporfantes qui laissent fa part belle &
linitiative de l'enseignant,

Le sceond ensemble est spécifique & Ja géographie, T1 ¢st caractérisé par une
aupmentation de l'espace de décision du maftre di & Pexistence dune pluralité des poinls
de vuc en geographie, et an fail yue la discipling traite du fonctionnemenl d'espaces
Cencrets, ¢n mutution rapide, en vie de consluire un espace de refation abstrait, espace
géographique, qui devienl un instrument powr faire évoluer le territoire. Toutefois, on ne
peut rédoire l'enseignement de la géographie 3 des finalités stratégigues. 81 "a
géographic ¢a sert & faire Ja guerre” (Y. Lacoste, 1976), ¢a sorl "aussi a parler du
lerritoire” (L P Temier, 1984). Clest un des instrumenls de la construclion sociale de
Vespace: les plans d'aménagement sont zutant le reflel J'un systéme colturel dominant
issu d'une évolulion historigue, que des volontés politiciennes du momant; selon que l'un
apic pour un dtat fdcratid on un état unitaire et ceniralisateur, Ja valorisation de V'espace
sera diflrente et les choix dconomiques et socianx en dépendrunt.

Or, les pratiques da l'espace sont un Slément constitutif des mentalités, Dans sa
classe, i'enseignant n'est pas seulement aux priscs avee la connaissance sclentifigue qu'il
taudeart [dire acquérir, il doit aussi tenr compte des pratiques sociales de l'espuce des
acteurs en présence. Elles constitnent le substrat des représentations sociales [ ) gui
servent de pobnt de départ % oot apprentissage. C¢ sonl des fagons de connaitre et de
pratiquer lu surface terresire, des informations inciuses dans Je Jangage méma et
framsmises avee dui, des fagons de percevoir ol de traduire ce qui ¢st pergu qui changent
d'une culture & T'autre, d'un individo & Fautre, d'wng époyus 3 'autre.

Somime toute, en dépit de sa waténali€ qui éloizne toute idée darbitraire,
l'espace est un "[ait tolal" qui ne pewt B¢ porgu totalement et gui, de ce fait, devien
sbjectifl, comune e temps, Le “monde” tel gue nous le percevons résulte done, 3 1a fois
dune comslruction matérielle ¢t sociale, el d'une reconstruction inlellecinelle, Tans ves
conditions, la transposition didatique définie par le mathématicicn Y. Chevallard
{tranyposition d'un "savoir suvant” (COTNAISSANCE) ¢ un savoir "B enseigner”™) ne peut
&tre qung aspect du processus Cducalil en géographie. L'autre purlie est constituée pr
thévrisation du réel {recherche dinvariants of de varations dans les interactions qui
existenl entre les dannées ohservées); elle ne commence pas seulement au slade de la
recherche scientifique, mais anx dillérents niveanx de {ommulation du discours
glograpiigne, Les approaches successives do la complexité des significations
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constituent des stades intermédiaires de Ja connaissance: T'école établit une transition
diductigque entre les pratiques spontandes du territoire et la construction de savoirs
instrumentaux permettant de produire l'espace.

Or, il est & noter que st b transposition, powr des raisens évidentes, échappe
presque totalement aux professeurs qui ne conservent que la maitrise des aménagements
pédagogiques, 12 transition en revanche feur incombe entiérement... et il ne sont pas
formés pour la faire car clle reléve d'une analyse épistémologique des saveirs. La
guestion de la relation entre I'épistémologie de la géographie et sa didaligue gst donc
fondamentale.

£.2. Epistémologic, didactique ef pédagogies de ln géographie

1.2.1. L'épistimolagie est 1'étude des conditions de possibilité dexistence dune
conndissance. Ces condilions sont de deux ordres,

Les uncs correspondent aux conditions culturo-sociales d'émergence des
concepts: ciles sont extemes & la construction de la connaissance, et elles dépendent des
conceptions de la rationalité de I'espace & différentes époques. On en saisit plos
facilement I3mportance Yors des grandes crises de la pensée, par exemple & I'époque de
la Grice classigue, lors de 1a Renaissance, 4 la fin du XVIIE &me of an XIX eme 510cle,
cnfin loms de la rupiure des années 1960-1970, Les autres sont des conditions intemes de
production de la géographie: clles concernent ka construction conceptuclle et discursive
prenant en compte les emprants théoriques ¢t méthodologiques faits 4 d'antres
disciplines, et Jeur adaptation & l'objet géographique. Les deux aspects de
Vépistémologie historique {eh) et scientitiqus (e.5) sont organiguement Ligs.

Mais 'épistémologie de la géugrapbic n'est que 'un des péles qui fondent ka
didactique de la discipline: il faut y ajounter I'épistémologie des sciences de I'éducation ¢t
celle de la sociologie, Le schéma n° 1 montre les relations qui cxistent entre fes brois
piles définissant les conditions de possibitités dune connaissance didatique.

Le fonctionnement du systdme est caractérisé par des liaisons internes {aibles
(retours insulfisants, ruptures), et par des pressions extérieures fortes. Comment, dans
cex conditions, peut-on situer la pédagogie par rapport 3 la didactique?

1.2.2. 1.a pédagogie conceme les modalités de diffusion dun saveir scolaire 2
des enfants, L'objectif de l'snscignant cst I'apprentissape de I'€keve, les mayens sont les
sitnations et démarches d'enseignement qu'il met en place en fonction du contexte
dexercice. Sans revenir i une conception "éveil” de nos disciplines, nous identifions
l'analyse géographigue cormme une démarche systémique fondée sur la méthode
comparative, incluant indnction et déduction, qui permet de comprendre et d'expliquer 12
répartition de phénoménes donnés. Ce n'est donc pas la simple description de Yétat des
lisux, c'est I'étude des modatités d'étre des Feux méme. Ll ne s'agit plus de déerire un
&at de faits supposés stables, mais de d'analyser les mowvements, les dynarmigues, qui
produisent des faits plus ou moins durables.

{Juedle Geographie Ensetgnee? Fd
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Adnsi la zlopraphic, comme discipline seolaire, exige une cuverture sur tes
territoires et les groupes humains qui les vecupent, alors que le statul d'enselgnant
chargé d'une (ransmission culturelle programmée suppose une fermenire du systime
scolaire gui assure traditionnellement Pauleritd infrangible du professeur et
'tticoniestabilité du saveir proposé.

1.2.3. Au v e ce qui pridctde on comprend que Panalyse didactique comparts
un systéme agissant et un systéme se réfléchissant, Mais du fait du rapport de
{amilianité impératif & Fespace terrestre ot & Ta sociétd qui y vit, 'émde de la géographic
se foue dans un doehle systéme. L'un concemne l'espace (ermestoe concred, lautre L'espace
géographique, formé pur un ensemble de relations. Ce sont les représentations de cet
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espuce de relations absiraites gue fe mafire cherche @ faive dvaluer dine subjectivité
fyncentrigue premant en compte arbitrairement les données du territoire, vers nae
subjectivité ethrocentriue sinidressant de facon critique aux spéeificités des relations
gul constifuent le fevritolve.

Ainsi, Famalyse didaclique arjente 1a recherche et lactian pédagogiaue qui sant
la base de Fupprentissage des €laves. Dans un contexte social défini, I'analyse didactique
apparatl comme une condition sine qua non de 'évolution periinente et cobérenie de
l'enscignement/apprentissage: ¢lle est siée en amont e Ja pédagogie yui Falimente en
uisil A

Si la diffusion des savoirs & I'école est coupde de l'analyse didactigue, et de
Vépistémologic de 1a discipline elle évolue difficilernent et perd son identité. De la
simple description des paysages, jusqu'aux analyses sans problématique géogruphique
de 'éveil, 12 trame concepluclle se banabise et organisation des savoirs nécessaires i
l'organisation du territoire n'est plus opératwire, Un cnseignement tris poinm n'esl pas
plus adapté que les trols précédenls excmples aux finalités du syseme seolaire: compes
temu des limites des cmplois du temps les connaissances proposécs sont trop
feagmentaires pour perntettre d'établir des relations entre Jes différents systémes qui
constituent la complexité du réel.

Liaction devient impossible parce quielle ne peut pas étre comextualisée, Lans
ces condilions, la géographie i 'école n'a pas d'antre finalité que d'étre un instrument de
la stlection scoluire,

1.3, Pour conclure sar ce point, nous reticndrons que L'analyse didactique # poor
fonction premigre dassurer Lo pharalité ef fa cobdrence des choix qui conditionnent la
pratique pédagopique. Elle doit aussi assurer fenr pertinence lorsqu'on les rapporte |
T'évobution scientifique et an projet sociab d'cnscipnement.

[.3.1. La méopraphic scolaite doit conserver fes caractéres spéeifiques du
discours géoeraphique qui en font un instroment d¢ production de Tespace temtomal,
Elle posside donc une finalilé propre, qui n'est pas de V'ordre de la recherche
scientifiqua: Iélve i Iécole n'est pas "un 2éoaraphe en herbe”, c'est un actenr social en
devenir. L'unc des caraciéristigue de Uenselmement. de la géographic c'est la nécessité
g'établiv la relation entre ce qui est dit 3 1'école et e fonetionnement des milieux de
références. Du point de vue de la discipline "géographic”, Ya conception de la didactique
qui se borme a ne considérer que la seule refalion triangulaire enlre le savoir, le mailr of
1'élEve, fait figure de schizophiénic pédagogique. Elle traduit parfaitcment
l'enfermement de [Geole sur elle-méme, e une cenlration sur un sysidme entropique
coupé du contexte social qui détermine son caistence. Clesl F, sans doute qu'il faus
chercher Ta cause d'une grande partic des problemes actucls de Técole, o {a presqua
gotalité de ceun de Ta géngraphie scolaire.

1.3.2. Pour tenter de remédicr & ceite situation, sans affaiblir l'identité du
discours géographique, nous proposons un paradigme socio-didactigue qui valorise fa
finalité sociale de l'acte d'enseignement/apprentissage. 11 Sorginise autour de irois pdles:

Quelle Geugraplie Lieiger? T

-une délinition du discours géouraphigue seolaire qui inkdgre s schiémes
fondamentanx {les répartilions ot leurs relations avec les dynamiques
territoriales) qui sont les invariantes, el le pluralisme des poinls de vie
eéooraphigues qui en constitue les varations.

- N2 conceplion socko-Coanitiviste des apprentissaycs.

- une dominante socio-constuctivisie de Penseignement ei de la formation des
enselgnants.

Cet ensemble constitue un chump gui neatralise le puero-centrisme qui 2 mangué
jusqud présent la recherche on didactigae de toutes les disciplines, of I'économisme
teintd de naturabistne qui constitee e fond de Penscignement actuel de Ja géographie le
paradigme inclut: ia rétlexion sur les pratiques de recherches el de théorisalion des
pratiques de production ct de diffusion des connaissances ot savoirs ¢n géographie
{conceptualisee-comprendre), cetle sur la farmation (formaliser-expliquer), celle sur
T'éducation {enseigner-apprenddre), celle entfin sur les valours o le contexle idéologigue
qui comlextuilise la constitation et la diffusion des savairs.

La réflexion sur les conditions de 1a construction du discours qui y sl inclose
permet de repérer los diterminants des cholx géographigues pour 'enseignzment

I, Les determinantes du discours de lu géographie ef les choix pour
'enseignement,

“11 Lt done réinterrager leg textes wéorraphigues pour lewr faire livrer un pen de
la Ingigue qu'ils ot puisée duns la contemplation durable de lu logique du monde, o
cherchar aussi & se duler do monde d'exposé e plus formalisd possibie”. {Ferrier, 1984,p.
225},

Nous faisons d'abord deux observations sur le discours géographique. La
premitne esl gu'd une époque donnée, en [onelicn de la conception ds [a ratonalité de
l'espace ef de Péiat de fa conslruction concepiuelle, le discerrs ne pemt puy duire qie ¢
qu'il est possitde qu'l soir, La seconde porte sur les langages utilisés: dés les premiers
miveuux de la formlacian fe fangage naivrel{mots, phrases), fe fangoge graphigne, of le
lungage de Vimage sont wtilisds de facon complémentaire.

2.1, Les déterminantes liés i Phistoricité du discours géngraphique

Les congeptions de la ratfonafilé de Vespace qui délermineat 1¢ disconrs
séographique sont & mellre ¢n relation avee [es paradigmes socinlogiques de la
conmaissance {ve qui correspond #ux modalités phitosophiques, idéelogiques o
axiomatiques de production des savairs dans une société donnde). Linté des rupinres
que nous avons repérées (p. 5) c'est qu'elles permetéent de saisir ce qui est linvariant du
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cliscours géographigque polymorphe, et la nature de ses varalions (¢f. tablean 02}, L
discours actuel résulte cn partic de la {rajectoire antérienre dont nows retiendrons,
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Quelle Geographtc Enseigaer? T

- la rupture de la Grece classique, marquée par I'émergence dune représentation
rationnelle d'un espace global, hemogéne ef lafcisg, qui se substilue & la conception
mysiique d'un ¢space héifropiéne. Clest & cette période que Muilisation de
documenis cartographigues donne naissance 3 an discours prenant en compie lo
dénombremenl et lx répartition des ochesses, les projets politigues ¢f commerciaux,
et, dans la géagraphie de Strabon, les rapponts de 'homme au milieu nagurel, A la
veille de 1n Renaissance, le discours 'ordonne sefon deux problématigues: I'nne,
pratique, est associée a la conyuéte du monde et 4 son organisasion: ¢'est fa
geéographie des décideurs et des hommes d'action; Hautre est le support de Ta
rEflenton Lhéologigue sur le cadre de 1histoire de Ihumanité dans sa relation avec la
divinité. La géographie o5t une "chambre de la mémoire” pour Lhistoire, ¢l son
crseignement relgve alors de la méthode scholastique.

- la rupture de 1a renaissance tienl i la nouvelle conception d'un espace uniforme, fin
vl quantifiable, distinct de 'espace divin. Ceest iz fin dong-perceplion holistique et
universalisic du munde au prolil d'une conception mécaniste (lige & Fvalution de La
physigue), et différenciée, tssue du systdme perspeclif enclidien er du
développement du capitalisme mercantile. Le nouvel humanisme abootit
paradnxale ment A la déshumanisation de Ihomme gui devient "homo economicus”
puis “homo statisticus”. Au schéme inital de désignation-localisalion-distribution
sadjoint celui de classification emprunté aux sciences de 1a nature. L'économic se
sépare de ta géographie qui est rejetée vers Ja cariographic et l'Stude de ordre
naturc! comme justification de l'ordre hunain ainsi qu'en moigne Mémerrence de
la notin de "fronti¢res naturclics™.

- au AlXéme siecle, la montée des nationalismes et Démergence paraliéle d'un
discours sociak est & l'origine d'vne auire ruplure masquée, en France, par lo
consensus qui s'éahlit autonr de Tidée de la revanche apris 1a délate de 1870, La
sitngraphie "des lieux” de Vidal De La Blache I'smporte pour un demi sidgle sur la
géngraphic "sociale” dTlisée Reelus: or, c'esl en 1875 que sont erées les premidres
chuires universitaires de géographie dont Tes tinlaires ong pour mission Fu
formation des enseipnants du seeond degré, Il fandra attendre, en France, Ia
décennie 1950-1900 (Pierre George of surtont Max Sorrg avee "L'homme sur la
lerre", 1961] pour que s'amorce un changement sensible dans 1a production
géagraphique, ¢ que P CLAVAL (1976;1982) désigne comme la nouvelle
véographie et qui fait suite i I'évolution de 1a géographie anglo-saxooe.

- la rupture s¢ confinme dans les anncées 7O-30: clle esl marguée par Duiiiisation
caoncurrente des différents paradigmes de la connalssancee (murxisme,
structuralisme, interactionisme, dynamisme) et par les possibilités nouvelles de
traitement des doonées lides & b nontée des echnologics nouvelles.

Or, paratlelement, I'école et le lycée continuent 4 ditfuser une géographic de la
description ¢t du dénombrement. La crise de Ienscigacment gqut résulte du décalage
explique le succés de la mise en place de "I'éveil” qui apparait, dans ce ¢ontéxie, comme
une [enlalive de re-problématisation de la discipline. Mais, faute d'8tre clair sur 1es
nouveauy déterminants de la géographie scolaire on sera confronté & une dilulion des
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savDirs géographiques dans un ensemble indéterminé dominé par les sciences de la
pamre, Cest avew les instructions de 1983 et 1988 que réapparail une identité, souvent
traditionnelle ¢t dépassée, de 1a géographic, Lanalyse du coniexte d'ensc!gllemem, ka
clarification des valcurs qui déterminent Uorientation de la pensé;, se révelent done
indispensables pour établir yne probiématique adaptée an projet S'Dliflal tF‘:J.l:lU!I dans des
riformes successives, Co qui semble devoir étre Tetenu de coite evuluilnn E:E.m"t la
richasse des langages utilisées, la double orientation philoﬁnphliq'uc et géomilrigue du
discours géographique, el Vinérét du développement de la plaralité des points de vue.

2.2, Les déterminants issues de la nouveile problématique pour le
clinix des savoirs seolaires

I.e probléme essentiel auquel on se rouve confranté st celul du mythe
technologiyue b technocratique et de la place qu'il occupe dans ley processus de
production de Ia connaissance et duns les modes Je diffusion adoptés,

Les paradigmes comme le sysiémisme, I'inLcmctim}isme\ et l¢ dynamisme
inisarent los tensions qui s'établissent ¢ntre MICFY ¢L Macro p’]Ecnumencs, hoft plus dans
une perspective d'unité mythique qui aucait le divin cOmE 1'ﬂtampl final, s dmlf uns
perspective pluratiste, ofi fespace produil par une soeifte & une cpoque donnée dépend
de fa conjonction des conduites individuelles constituant {a cheftwre di grovpe qui
Sinserit daus fa Nawe avee laguelfe effe est en imerraction. 11y 2 un retournement b
la pensée classigue qui sitve la callure A Fexténieur de T Nature 2l comme devait ]g
contraindre. Dans ces conditions, Ja notion de centratité s'estompe an profit de celle de
polarité, et cefle de convergence céde devant celle de Elux multipdlaires.

Les conmposants de Fespace forrestre et géographigue na s'agcncﬂqt plui selom
des velations micaniques: ils constituent des ensembles arganiguenient ligs. C esllcc
[onctionnerent de lormanisation complexe intégrant Vordre, Lo désordre of Termeur, C'est
3 dire Mensemble das modalilés ¢'étre, qui Jevient le réel & éludier. Le uuupiﬂgeld&:
I'mformatique & d'autres teechnalogies & upporeé une réponse 3 Ly demande de production
¢t de cirenlation de linformation néecssaire au fonetionmement des oTgamsal1ans. Le
conuept de systémes techaico-socianx utilisé par A. Tﬂu1'giﬂe, oS :Im?mblc_rcve]ateur
d'wne mouvelle césure entre tne rationalitd de type économigue et politique, Lssue cl}: la
Iogique de Ta société industriefle oceidentale du Xi}iiémc sitcle, el Wne Im?mnalﬂe de
type eutturel cherchant & définie ta réalité du ta sociélé et de soit inscription Eians I
territolre par la logique sociale produisant les moedalitds d'éire, Dans ¢es couditions, la
technologie m'est plus définissable en dehors des modéles culiurels aoxquels elle
participe.

Elle devienl un &quipement sovial fondumental qui Providue wi renouvead de b
réflexion sur les relations entre nature-conduite-culture dune pasl, et entre 011[{]—511\':.311‘-—
pouveir d'autre part. Pour sommaire qu'clle seit celie Oppusition est _révé]gtncu dF la
erainte d'une sociétd ou Je débat technique vl gestionnaive se substitnernil au debal
iléolngique ot démocratigue.

Quelle Gengrapie Fnseigner? 7

Il résalte de cette Evolution, qui se combine & un affaibbissement des idéologies
el i ume recrudescence du "polythélsme des valeurs” (Max Weberh, un¢ démurche
orientée & la fois vers la Mexibilind qui favorise 'mdonomic ol les particutarisme locan,
el vers l'ideniification des point irréductibles qui permettent de prodiire les matrices
agsuran! un minimum de cohérenee, d'organisalion, duns la ploralité affinmée de toules
parts. {In recherche danc une inndélisation qui ne soit pas totaleawnt réductrice des
telendilés,

C'est dans ¢ette porspeciive ol, pour la premiéee fois. le social prend le pas,
comme cadre de réflexion, sur fa religion, Ia politique on I'éeonomigoe, que duit
sinserive e nouveaw discoors glogeaphigue seodaire 8l prétend échapper & Fhymne i la
maodernité et au dévelappement ou au totalitzrisme mou de intégralion par 1a
technologie sous 14 fénuls technoeratique, Clest i celle condition, et en développant une
analyse cultarg-critique, au sens o Uentend T, Habermas, qoe Te discours péomaphigae
peut contriboer 3 Uédification 'z société démocratigee.

Mais la complexitd de fail qui vésolie de la pluealitd des points de vue 2t du
renouveliement des problématiques scientifiques et scolaires condulr 3 poser de [agon
mgistanle la question de lx cohérence des discours enire eux et celle, inteme de ta
canstruction discursive, Tn vie de réduire Tes Jistorstons possibles nous proposons un
modéle de lecture culturo-critique du teritoire.

2.3, Le modéle d'analyse culliro-crifigie @ son réle dins Ta mive en
relation dn discours sclentifique et du discours scolaire.

23,1 Le mndéle proposé a an double rile: aider & l'arganisation cohérente du
tiscours d'enseignement et &tablir kb relution calme des discours seientifiques scolaires ek
sociany dant bes destingtaires, les finalitds, les niveauwx de formuladion, ¢t les fommes
mémes sont difidrentzs. Il fonde une démarche systémique danalyse des processus de
réparlition cl de dillusion des phinoménes obscrvds,

232, Mous retenons deux axas de lacture. Le premier est an général peésent
dans lus manuels de géogruphie (Edition E985 ¢ 1988 [N enel co relaion I'homme et son
tercitoire avee, dune part 'écanamis {capital, production, consomumation), ot dautre parl
avec 1'€cologie {exploittion, protection, recomstitution). On notera que les faits relatifs
aws aspreets dounumigues, imoduits vers 1960, soml encore vatorisés daus les munuels,
alors que le potnt de vie £oologique napparalk que vers 1973,
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Le deuxitme axe est, en revanche, totalement igooré des manucls, 11 cadre les
actions de 1'homme/citoyen, producteur de espace social, dans wn double systéme: &
lamont celui de lidéologie, du symbolique ¢t de la conception de la rationalité de
{'espace qui détermine les valeurs de référence; i l'aval, les problimes de société qui
représendent los "dEéfis" que la géopmuphie doit contdbuer 3 résoudre.

e 'Eéﬁuép'ﬁﬁn.&é la vakiomalita” 20 o 1R
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Ce schémaz met en évidenca les éléments de la construction tactuelle 3 nne
épogue domnée. Cest un aide-mémoire méthodologigue, sore de "topoi” d'une lecturs
géographique critique. La relation interne met en évidence les tensions ot les
contradictions qui existent enire fes difféneats pdtes. Elle cst complétée par une
ingeration périphéque qui permet une lectire "par trizngles” qui se recouvesnt en partie,
et dont le contenu évolue avec les civilisations. C'est pour cette raison que nous le
disigmons comme “calture-crifigie "

Chague terme du graphigue peut &ire déveluppé, de telle sorte gue les
arliculations eotre les trames concepluclles Cmergont 3 des niveaux plus fins.

2.3.3. Dans un second temps, ce modéle gui a d'abord aidé a la raprore
épistémalogigus significative de la construction des "fairs” géographiques, peut étre
transposé pour servir 4 l'analyse des systémes coaceptuels structurant les discours
scolaires: ces demiers s'organisent i pactir des acticulations primaires du discours
scientifique qui en garantit la signification, la cohérence et 1a spécificité, I1 éearte la
simplification gui opére un tri glus ou moins arbitraice dans les faits établis et les
procédures suivies.
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Il Probiémafiques géographigues ef problématisation du réel: i laision
théorie-praiigue.

L'application de la tecture culluro-critique lors de la construction sovio-
didactique de lu pratique d'enseignement peomet d'éclairer deux monenls impotants
dans le processus qui [ail gue 1'¢léve passe du "vu-déerit-classé” av "comprendre-
cxpliguer-agir’. Ce processus transforme ia géographic objet d'appreniissage en
oéngraphic inslrument de 1a construction sociale de 'espace, Le premicr cxemple
ratenu csl eelui de I'wilisation du croguis Jans 1a constraction du savoir scokaire. Le

Hx__~

second est celui de [utitisation de Timage et de la nepture "pistémologique” avee [e
"réel” qui peut B clivolude avee les enfants,

11 De la problématisation i lg problématigue: le crogquis comme
révélatenr des points de vue géographigues, ef comme instrament
spécifigue comman & In construction des disconrs sciemtifiques et
scolaires.

3.1.1 Pour nous, le croquis est wn élément constilant du discours géographique
en ce sens gu'if wide A distinguer et & comprendre.

Thistinguer c'est pereevolr des limites, des fromitees, individualiser. Comprendre
c'est connafire les organisations, les incertimdes, las senifs: Clest done 8ire capable du
saisir des relulions donl ésultent, momentanément, b configuration d'on cspace matéricl,
el les processus gui font quoe ool cspace évolue. Le croquis est 'an des instroments de
Ia transposition de I'cspace terrestre coneret en espace géographique absfraif.

L'expéricnce réalisée avec un groupe de maftres en lormalion mantee que 1a
vigite d'or quartier hétérogéne (ancicn favbvury intégrd dans V'extension urbatue},
présentant des umités de commerces. de services adminisiratifs, de vieus atelfers, el un
tissus dhabitalions hélérochle, condamne les observateurs, qui disposent d'un plan &
petite échelle, 3 une eé-&eriture sélective el hidrarchisée en forceion de lenrs
FEpERERTAtons fat sociafes quindividuetles, de Tespace dont ils ont fait Pexpérience.
Ce croguis deseripiif, qui muarque le passage de lu représenlation mentale ol de 1a
description verbale linéraire & Ta {igugalion, cst une premitre démarche d'ohjecivation.
il oblige i établir le classement des données, et une premigre typologie des domaines de
vocabulaine, des notions of des systBmes en jen, pour organiser L [Erende,

Clest i ce moment que se joue la suite de Lx constrietion géographique car c'est
14 que les avfeurs sont confrontés sans échappatoire possible, & une situation de néeessilc
{chaisir et transcrive, aver woles les réductions que cela suppuse) qui met en Evidence
les carences &pistémologigues et souvent, anssi, celles du projet pédagogique de
lenscignan, C'est souvent i ce moment gue, pour éviter la difficulté, les maitres
substinient une anatyse historique du devenir du paysage & un analyse géographique des
modalités d'é{re de ce paysage. C'est donc & co moment gre s matérialise la spécificiné
du disconrs géographique par la conjonction entre le schéme de focalisation {désigner,

Quella Ceonraphiz Eupipner? b

sitwer) el celul de distribuition-structoration (éablic des eypobogics des partitons,
rechercher les relations primatres). C'est de moment ol l'on abandonne le vocabulaiee
commun pour amoreer 4 conslructon notionclle spéeifigie,

Roger Brunet { ) propose le terme de eheréme pour désigner une struclurc
Elémentaire de l'espace temesine repriscmée par un modéte graphicque. Ce qoi est valable
pour e géographe de métier pose toutefois un probléme an niveau scolairc: s
vulgarisation du concept de choréme a eu pour corulluine un glissement de ia notion &
'abjel, ol d'atce pacl, en glissement i concept de "modéle” a celui de Gguration, plus 3
la portée des éleves. I est tout i fait impropre de parler de choréme et de madiles 3
{école élémentaire, dans fa mesure ob les cnlants n'ool pas cncore conslovil les concepts
qui sous-rendent lexistence des chorémes: 11 n'y anrait plus, dés lors, apprentissage mais
conditionnement & Futilisation de signes.

Touwtefois, dis P'eeole, i est important de construire des gendes de croquis i
partir de la réflexion faite & priovi sur les données de lespace observé, et d'une
problémaisation sommuire de co que oo veut Ggurer, Dans ccs cahitions [a 18gende
n'est pas le récapitulatif des signes uiilisés spontanément sur le dessing c'csl one
construction rationnelle qui tent lisu dhypothése de travail lors de la transcription
fzurative de l'ospace. Branl bien enfendu que le tangage cartographigque apporie une
contribntinn spécifique 4 la construction des faits géorraphigoes.

3.1.2. Aux stades des discours correspondent des ypes de croguis. Ces
nhservations maontrent la fransition qui peut exister entre I simple croquis figueatif de
lovulisation et le croquis problématisé qui focalise des relations constitutives de
reprisentations plographigues,

Alors gue le croquis descriptif est informatil ae premier degré, le croguis
problématisé Glabil L transition entee 1o eoelioire ¢f un espace de roclations ou est
actalisée/potentiatisée 'interaction entre concret et abstrait. Tres souvent, te documen
probiématisé a subi une premigre modélismion: aimst [a Frunee eslelle figuréez par un
hexagone dams [a présentation des cartes météorologiques de ta élévision,

Le eroguis medélisé marque la transition vers la construction de Pespace
séopraphigque  ubstrait car il Ogure des armangements spatiauy ¢f des dymumicues de
changement, selan le point de vue adopté. 11 estutilisable dans le primaire car i pedsenie
thes structures Elémentaires favorables 3 Ia consiruelion d'un "sens géographigee” qui
lieniie la dichotomiv calre Fimmédiatetd de la deseription de ce qui csl vu, el la
construction différée de la signitfication. Il peut utiliser des chorémes camme
"prammaire” de lu figorslion: ¢'est un documend qui prsciile ¢ortaing sspects de
eéndralisation, (o cn restant spécifique d'on espace terrestre défini. Sa finglité n'est pas
de servir de référence dans une comparaison entre différents obijets: il n'atesint pas le
caraclére dabstraclion géndrale d'un modtle,

Le modéle théorigue, quant 3 fui n'est plus un croguis cartographigue puisquil
i comespond plus & un espuce délim, & une cpoque donnée. I csl nécessaire d'éablir
des distinetions fings entre 1z modele théorique (par exemple celut de Christalter sur fa
centralité, qui exprime des formes possibles dapplicalion des modéles de graviié 4 des



L ¥_ Buffee

surfaces isptropes), et le modele carlographigue, de portée restreinte dans ic temps o
duans l'espace, présentant une image primarisée d'un lype spécifique d'organisation
spatiale (modéle de Burgess sur l'orpanisation amtéataire de V'espace intra-urbain des
villes Nord Américaines).

3.1.3. En ce qui cancern ['enseignement, Tanalyse met en évidence Lexistence
dz stades de formulation qui sont dépendants les uns des aures mais qui ne sont pas
sinclement hi€rarchisés, 11 ¢sl méme indispensable de construire simuitanément les
stuchitres de la perception (notion de perspective par exemple) et les structures de la
compréhension (modélisation de Ja ville islarique, comme autre exemple). Mais il faut
gtre conscicnt que le modéle carlographique, forme extréme de le représentation
geographigue, résulte d'ene approche systémique des structures et des dynamiques,
et de [a problématisation des relations qui définissent un espace égional. Ce modile est
done, luj aussi Ctrollernent dépendant de la conception de la rationalité de 'espace i une
€peque donnée: il poric la marque de Thistoricité du concept.

3.2. L'ufilisation du modéle culturs-critigne comme instrument de la
ripiure épistémologigue avec le réel ebservé: de fa problimatique
& Iz problématisafion

L'exemple proposé est tiré de I'éude d'une action de formation d'institeteurs,
C'est o exereice de construction d'un sepport pédagogique et de la démarche
pédagogique qui I'sccompagne qui mel ca évidence la nécessité d'expliciter 3 priori I
problématique choisie auirement que par une simple question sur ce qui est
matérietlement dhservable,

3.2.1. La premigre proposition des stagiaires, et la problématique de
reconstuction de L'exercice.

- la grille de présentation de la formation {document n? 2) mantre le déroulement du
travail et la construction, par les stagiaires de [a notion d'espace géographique
abstrail. L¢ montage est construit comme un trajer woumistique zu £l des rues,
comparant aulr¢lois et aujourd'hui, du vieux centre vers la périphéric. La
problématique formulée de facon incertaine esi cefle du "changement”.

-1a discusston met en évidence une contradiction eittre ce qui est vu sur la
diapositive et qui est anecdotique, &t ce gui est sy, tant par Tinformation tocale que
par la pratique de l'espace,

'eut le conflit cognitif catre une représeatation nouvelle suggérée par 'image,
et Ene autre représentation issue de la pralique de P'espuce cancerné gui
déclenche l'activité de recherche et d'évaluation formative du montage de
tiapositives.

- L'utilisation du modéle d'analyse cutturo-cricique pemmet dexaminer différents
points de vue d'élude. Lors de Ta discussion es participants cherchent & cxpliquer b
diflérence entre lewrs deux représentations du "changement”. Cest le concept
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‘dvalution spatiole qui est examing, apris on beef réc:apitu!atif dcr? Ly pes deT
changements connus on observis, Ainsi énergenl les représentalions s}m_:m'lr::i, et fes
savoirs Yigs i 1a pratique de U'espace. Les mécanisimes i l'ﬂeuvrr;?scsnt prévisds 4 parlir
Je 'étude de cartes ci de pluns d'aménagement: extension, cancentralion,
spéciulisation, hidrarchisation.

3,22 La reconstruction de la démuarche. Les classements opéeds abthisﬂ?ni i
Vebauche d'une légende ¢f aux premitres figurations qui c:_oqsiituanrt’lu premierc ¢tape
d'un eroquis dont la problématigue st cells d?ﬂ 1_n1udai ités de I] Evolution spﬂhial;
d'Oyonnax. Les maftres travaiflent sioneltanéement & | inventaire de l'espace ferrestre, ol 2
la comstruction cuncepivelle do 'espace glographique. La mise en relation des deux
plans de la rétlexion favorise l'émergenca d'un "seny éogruphique” ¢l permel au non
spécialiste d'aborder fo complexitd mouvante du Fanalyse nmukiphlaire de type culiEU|ln:
critigue. Un premier tei des diapositives est Fffuc{u; selon le critere de complexite
minimum nécessain: pour donner une sigmification wu réel obscive,

De ce fail les stagiaires passent d'une conception de T'espact: concret d'abord
linéaire (le trajet), puis aréokaires {les zones cuncent_nquef de croissunce de
Fagyfoméralion), & unc ¢onception ronltipdlaire et ph_srallsta :;I espaces ahsirails de
relations. Le seeond tri de diapesitives s'olfectie en fonction des FCsCUX refCils comine
signiticatifs tors de 1a construclion du fait riographigue.

C'est un premicr pas vers fa prise ¢n compie dune c_?vn!:m'unId:}ﬁ“ér‘er;{fﬁ!!rf} er
synergique des fonctivnnements de lespace {:U:i!r.ﬂff&rﬁ Ei 1a fois selon I'¢poque LE,RE En
gue l'on considére des phénomenes SoCiaux, CCONOMIQUES, cu!turﬂ!s, politiques. La
démarche renveie aux autrcs points de vue de fecture, el ahoufil & Tnmmfc]: quf:_ltlucs
problames de sociélé qui condilionnent I¢velution de Fespace d'f]}ronfmx: m:ccss!tla dt_
disposer d'un volant stable de main d'oguvre Iampnrmru:\nec?smt{:r‘_de if}gm_ jes
truvailleurs o Uaffiux de main d'ocuvre éiranglre, en premicn: ctape {iuqmlg_:ratl‘nn,
nécessité de réguler b cruissance urbaine et ses mnséqucmr:e& sur Forgamisation .‘I.ipz!h:aiﬂ
¢t soctale des campagnes environnantes, Lo chzmgc:mgmt‘d é:ChE"E- CsE, ztlurs_. ﬂ.l n1j1‘g1m?
d'un changemenl de problématique qul vuvre Vacels A d'autres systemes ‘spanﬁrm,
oranisation d'un espace mural dans une Zone de moyenne montagne, organisation dun
espiace de relations internationat.

Ceitz élude tend i menirer que los choix pour T'enscignenient sont Jérerminds de
facon simultanée par des €lémenis gui évoluent de [agon asynchronyque e afr}rthmulucf
les uns relivent de lidéalogie el Faxiomatique qui laccompagne, les aulres dﬂpﬁl}dﬂllt de
la construclion scientifiyue de Ta géographie, fes demnicrs convernent k”sf pmb_lumr:s df”'
société du moment. 1l semble imporiant gue les enseignants soicnt i?rmés 1
I'épistémologie de la discipline afin quiils puissent sérer fa :‘.ransﬂmn -:i;dﬂc_thuu:ALa
construction notionnelle et conceptuetle visée au travers de léu;da d_us mnd_ahifﬂ d Bire
du lerritoire passe par une analyse pluraliste et intemclmnl}mtq qui r;mtegrle
explicitement Idéologie ct Ja réalité sociate de 1'(_:5;}3{:6 concrel. Clest i ¢ prix que le
discours denseipnement en géographie sera pertinent sans étre dogmatique, c?her.cnt
wans &tre manolithigue, somme ute opéraloire pour wie consirehon spciale de Tespace
te vie.
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WHAT GEQGRAPHY SHOULD WE TEACH?
Fernando Ribeiro Gongalves
Liiersidnde oo Algagene, Porteornd
Abstract e, Porligi
Geagraphy weachios o schen] s problemetic 58] over Burope. The ceasons for this Inelodz the
seleition of conznly, tis themulic organization of syilaboses and the inabiliy of teaching practices.
"Ihis urficls stresses e polential oies of A socko-didacc paradigm end a eodel for cultoead aod
criticel eading of land spece prodoced by comciposary society. In construcdng » disceese [or
school Geography, one must consider 6 celevaulee within the secial project of teaching and Lhe
seiendific evoluginn of knowledze snd, oo the other haod, Uie cufiecence oF @ dynaméc system which is
cliusacrerised by 1k pluradily of seopraphic points of view. Two exeoples aee vsed o Mostaie the Resumao
[unddimenlal melaticoship between Gengraphy snd inguiny inte the land speas sloady stodicd. ; Ao parir da afimagio de gue o hd Relumn Bdosiiva paes @ Ioovagdo som instromentos, oo b
Instrumentits sem Esiruleras; ode L Esouturas sem Agentos ¢ mia hé Agenles som Professorcs, oafe
wibulhy pretende enflizgar o principio de gue o vator du investige;Eo serd subestiimado se n8o for
eoqadrado o quadeivio 9 fnvesegacio- novagie-Fomeagio- e forge Regional, Por 1580 9 produsgio
¢ aplicagia dos eonhecimentoy dela mesullotes daven ser plasmados nos micoe, MEso, NS0 GE0 ¢
Riper sislcmas do univenso edaskive,

QUE GEOGRAFLA ENSINAR?

Reecstraturar a vertente profissional dos profvssores ¢ da ceeola lom sido o
preccupagdo que vem caracterizando os diversos movimentos de reforma que
atravessaram A décads de 80 ¢, porque as reformas ndo devem ser processos estiticos e
aeahados, prometem prolongar-se pela déeada de 99 T4 o vivar do sécale. E a década de
tadas as teansformagdes.

as, ¢ desde j4, agui nos aparscam duas YTHG~ : 155 it
M desde ji, ag p duas patavmas-chave: prafissionalismo ¢

R

O epgsine cacalsl da geogealia esld eo dilicelduds ean yuase wdas 0s palzes cunpous; 8 csealba cos
subires @ ensiar, 4 concepgie exclusivamente tematica dos progrmis. ¢ 0 pobilisme das priticas
Uz ensing voreliluem o cause do probleme. Estc adign cnnsidera os pussivels conlobeos de wm
paracizmi secin-diddcticn o um modelo de lefhirs eubhaeal ¢ arftico do cipacn Lemese produeile pela
societhuds contemporéned, Ok determinantes da eonsiresho do discurse de geomrulrs escobar devens
ter em consideeagas, por wim dado, 4 sod pertnéocin eo relaghio A0 projeotn sociul d'ensine e 4
avologito cicmfics do conbecinenlo e, por uaime, o cosréncia de oo coljunto siseémicn dindmico

caracterizado pele ploralisie dos pontos die vista geogrilicos. Dois exesnplos Jluswam & relageEn prl_‘r[‘esscrr.
[undimental #nire problsmitcy gemmitics o problematizagsn do sspago [emesine estodada, For estu THZE0, ¢ ¢ EENM0S realistas, s tarefis (qUE & TS APTesenlam i
complexas.

‘Unde u commespoendinee reluliv o este Atiee dove ser enviado puru: Femandie Bibsioe Guogafves, Unidads de
Ciéngiag Frastas ¢ Hiemanas, Uaiversidads do Alaarve, S FARD, PORTLHEALL




b Fermmindo Gonpslvas

A s complexidade surge do postulado de que nao deve haver reforma de
gualquer sistema edocative sem que esta seja acompanhada de oportunidades de
faormacan gue permitam a democraticidade que o8 tempos actuais exipem na
coustrugan & gestio dos ditos sistemas de reformaa,

Dheste postuludo partimos para a eealidade cducativa a partir da qual se verifica
(ue o conlexto do refonna, e ne gue diz wspelle aos professores, se pode configurar
nesta tripha exigénoia
I -Formar professores em Reforma dado que a tranguilidade (por eomodismn,

desmotivacio ou ontras fuctores) profissional e pessoal dos professares s¢
transformen numa inguisiude analitica, erffica ¢ rellexiva, ¢sta dhima produlo da
existéngia piblica Jo prprio movimeo de Befoma,

(Quase que poderiamos afinmar que embora o corpe legal da Reformu nfe esteja ainda
coneluido, ji oy professores se colocarym eles proprios em contexto de renovacio e
reastruturagio,

2 - Podemos entiio colocar wmg sopunda exigéncia gue se traduz pela necessidade de
formar professores na Reforma, isto €, formar professores de modo a permilir-lhes
tirar o mEximo proveite daguite que de positivo bowver no articulado dos textos da
Reforma do Sistema Educativo Portuguis,

3 - Tal como j§ alimmamos anteriormente, nie hi reformas educativas perfetas, e por
ivs0 (umbém afimnimes que o "professor ideal" ndo existe.

Dagui se pode inferir que & [omucio de professores passa pela potenciagio de
algumas caracteristicas que sio wiribuidas aos professores como sejam o professor
investigador, retlexivo, critico & intervenients.

Seria um erro grave considerar tais airibui¢des como inovadoras dado que a
rlasse docenee de uma foma ou de outes assumniu sempre estes papéls,

Porém, hd que enquadrar, sistermalizir e aperfeigoar modelos, formas e modos
de formnacko que permitam ao professor cupilalizarn, também em seu beneficio, o produto
do exercicie desse professor que a Lei de Bases do Sistema Educativo Pormgués prove,

Diaqui a necessidade de {formar professores para a Reforma e modanga,

Tal como afirma Carr, "Standards, professional competence, acereditalion,
accountability and apraisal are part of the rethode coploved ‘0 defing’ Lhe problem of
teaching quality and Lo promote certain practival proposals for ils selution” {Car, 1989, p. 1.

A QuUEstau (ue aqui ERCONTRAINGS Temete-Nos pard o problema da gestio que se
tent aprosentado como uma panaceia tul como o desenvolvimento curricular dos anos 6.
Uma e putra desprezam 4 compltexidade da vida interior dos professares,

Trabalhi-se para o puradigma da racienalidade técnica {Schin, 1933) sem
considerar o professor como um reconstritivista, isto & coma umn profissional que
confere significados ds situactes e organiza o seu comportumento em funcio desses
msies significados,

E também com vilidos modelos de gestao que 4 qualidade do ensing poderd ser

01 Papel da Invezligasdo na Edocagas i

incrementada, mas, porén, oo §¢ pode encarar esta como @ “salvadora do mundo
educative” may [Fo 0 come wn instumente que descontextuulizade perde oda a su
Forca mativadors ¢ renovadora do exercivio prolissional dos professores.

() antes afimmade ganba mais forca se pensarmos gue o objectivo patural de
quilguer meodelo de gestio em educacho serd o invrcmento da gualidade de ensing,

Aqui temos umy expressac-chave ¢ que por ser chiave e coloca perants wma
série de questdes lais como:

- que qualidadz?

- (ei2 ensine?

- qual o papel dos professores nesty yualidade de ensino?

- com & por quetn ¢ produzida e tilizads esta qualidade?

Fm reswmo "nao hi Reforma para 4 Inovacio sem Instromentos: nao hi

Instrumentos sem Esirafuras: nao hé Estroturas sem Agentes ¢ ngo hi Agentes
sem Professores” (Ribeiro Gongalves, 1991 p. 17).

Aproveiio este MOmwle pam apeesentar a concepcdo de professar que em
enquudrade s mimhus preccupagdes e reflexdes. Desde um rabualho recente (Ribeiro
Gongalves, 1989 que entendo que o professor &
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Pademos ent@o avangar pard a primeira premissa do presente trabafho.

A Investigaciv edocativa é um direito e uma ohrigacao e por isso a
congidera como instrinnento e processo com companentes fedricos ¢ praticos
optimizadores da dinfimica edoeativa,

Esta premissa permiile-nos assinalar algens imperativos:

1 - Se a inveslipacio educativa  um instnunento ¢ umm processo & legitimo que ela tenha
unt ohjecto que € nie 50 ¢ avto educative mas tambén o processo educacional.

2-Se u inveslipacio educativa & wn direito ¢ oma obrgacio cotdo deve constituir-sc
come actividade que permila os seguintes principios:
o - O professor deve saber crar, gorir ¢ negociar a dimensio contexiual da sus
actividade,

b - O professor deva ser o primeiro motor da sua lormagda,

£ - A consisténeia ¢ valeraciio de qualquer projecio educative de escola deve
produzir e ser produzido por professores autonomamente empenhados e em
auto-descnyolvinento permanents.

d - Os processos e tragecidrias dos professores estiio estreitamente relacionados
com i gualidade da sua identidade profssional. (Ribeiro Gongalves, 1988 ¢
19%9).

3 - Se o investigacdo € um insirementa optimizacdor da dinfimica cducativa eatao cla terd
ohjectivos, guer dizer: o processo da invesrigacan educativa deve conduzir
produgio & difusio dos produtos ¢ também & pariilha e aplicagio dos conhecimentos
abtidos no sentido dus remodelacties convenicnics © progresse necessdnn 3 constante
vitalizagio da qualidade do cxercicio docente em paricular e da educacio em geral.
sl &, "Los profesores no se hacen solos, ni aislados de s mismos" {Ribeiro
Gongalves, 1989, p, 538},

4 - Sz o exercicio da investigago cducaliva pressupde componentes fedricos & priticos
¢rido pode perpentar-se pelo modoe de articular a (eora ¢ a pritica de mancira a
proporcionar wn exercicio motivado, motivadar, recompensade e recompensador da
mvestimipo.

Diada a inexisténeia do profissional neotro, esta articulagio complexifica-se

aindd mais dado gue a tendéncia natural na comunidade clentifica nacional e

internacional ¢ gue g Praficy seja substititda pela Prixis iste ¢, wma pritcs onde pela

nossa parte incluimos toda 3 conslitviciio estrutural & funcionat da figura do professor
gue antericrments foi exposta. Tal comeo disse John Olson:

"Practice (praxis) is, of course, oot the same thing as crafl (lechoiqued, becanse tachmgue is aimed
at the produztion of something, whils praclice s aimed at the exercise of vinoe. (.. The practice of
leaching is nal essentidly sincd o produetion of symethime, bot g Jeveloping smd exereizing (he
vires of the group to which teacher and studant bedong-it 3 2 morel enterpeise; not a rechnical
one, Thes il 15 misleading o talk ahout the ceafi of waching, There may be ‘cradey’ clements, dut
is essentially nat & erlt,” {Olson, F989, p. 54071

0 I'aped da [aveatsaacin ss Educagio by

A articulagin entre a teoria e a pratica tem sido resolvida, ea minha apinian
dpenas aparentements, atravds do exercicio du investipagiv-accio. Mas, ainda na minha
opinido, a expressio investigagio-acciio tem servido também para fazer aparcecr
mitagrosaments do Cler uma imensiddo de “investigadores™. Isto € apenas resultado do
uso abusivo gue se tem feito da investigagin-acgano,

Todavia ¢ possivel dizer sem 4 fronia anterior gue a investigacao-aceio (na sua
genuing natureza e exercicio) é um potente instrumente para @ furmagio de professorcs e
pata ¢ desenvolvimento da gualidade de ensino.

ASSIm, & com esta pré-afirmagio deixe agqui a primeira guestio:

{nma ngs podemos motivar pesseal e colectivamente para o exercicio produtive da
fnvestigacdo cducativa? '
Passaremos de imediato i segunda premissa gue alinhou ¢ste (rabalho.

A investigacaa educativa € uma actividade ceja resolugiao passa pelo facto
de as suas finalidades deverem servir: o desenvolvimento pesscat e profissiunal do
professor; o desenvolvimento institucional, erganizacional ¢ funcional das escolas, o
incremento da ident#icacio regional através da potencia¢io relacional entre a
classe docente e as estrulnras do peder local em ordem & promocio do sucesso
edncativo através da conjugacdo das patencialidades dos docentes com os
potenciais regionals,

A propdsito desta seganda premissa gostaria de acentoar que os componentes
nela imseridos dificilmente existem sem estarem muma relagio de interdependénea e por
50 gostaria de propor a investigagho educativa pio como sugestio ficil para a
remodelacio curricular da formacio de professores mas como exiglaciu fandamental do
act clducative ¢ da compunente profissional e pesscal do professor.

Ha alpuns anos (Ribeiro Gongalves, 1989 a) escrevi que

"3 - E [undamental proporcionar dos professoecs processos de andlise e enguadramento das
vatidvers compocamentyis, sileaglies ¢ acios so0lalys gue HOITEm N0 universo pedaghpico o
cducativo 2 fim de parmitiv a elaboragio de quadres de reterBocia imerpredadones da dindmica
educativy e pedagoeicd de modo 4 propowionar & orgamzagdo do professorfinvestipador™, mas
tamhém alertei para que: "lanorer que o comporlamento ¢ 3 priticy do profosser sio
conlimwsmentc (fz)construides, ¢ ipnorar 2 prépria namreza pessoak do professor”.

Aqui, & como prolongamentn consequents deslas alirmagfies, acrescento que
nicsta perspectiva hi que considerar que elementos como o prafessar, 3 cscoly, o alunc &
a cuitra de cada regite se cnconiram nemy profundy interaeefo na gual se desenvolvern
o guadros de referéncia simbdlica que assistemn ao fluir da vida nas cscolas.

Oz constrangimentos e oportunidades produzidos a partir dagui merccem
preocupagdo, reflexdo ¢ esinda,
Objectivamente diria que o desenvolvimento do professor, da cscola ¢ das

regifes estan incvitdvelmente concelados ¢ que 4 petiocia desta rede oscilard cont a
maior ou menor incrementacio da idensificagio das regides consigo propmas e por
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consequEnCia Com 05 actares & estiituras do seu universe educativo.

Para localizar o pupel da investigagio edugaliva neste processo tomaria a
liberdade de atilizar um diagrama das (ungdcs da investigagio extraido da obra "La
ensefianzar Su leody y su practica” de (imeno e Pérez Gomez (1983) ¢ tentar 2 sua
alteraglo em ordem & premissa que nesty allura munlemos ¢m eitdo.

Figurg 2
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¥ que tomos vindo 3 alivmar ¢ as afleragdes infroduzidas ao diagrama anterior
{que s encontram assinaladas com *) segerem-nos cm primeiro lugar que a distingio
entre descavolvimenle pessual du professer, por um lado, ¢ desenvolvimento
prolissional, por ontra, & uma distingin falaciosa porgue o professor & s& wn, isto &,
simullancamente pessoa e profissional; em segunde lugar, que os resnltados da
investigagio educativa carceem sempre de validagio cultural & por isse 0 cuntexto
regional € um dos parimetros dafinidores do valor dos restitados da investigagio em
educagda: em 1ereeizo ¢ liima lugur, coincidindo com algumas ideias actoais, o
cunhecimento profissional do professor ndo provém ¢ Jos conhecimentos fedricos
adquiridos na sua fomuagio mas também de um corpe de conhecimentos que a sua
pritica the proporcionau ¢ gue vem utilizando pary conlerin sentido is sitagdes. (Cam,
(939,

Também Joho Tio diz que "Educational research must keep abreast of Lhe
growlh and spread of learning systems in society and not be confined to the smdy of
format schooling. This is aol only imporiant for improving the quality of leaning
penerally in society: it confronts professional educational researchers with cantexls,
nther than schooling, in which educational values have to be realised..." (Elliot, 1990,
po. loe 171

De favto, nio hi dois professores iguais, & por 1550, uma bou maneira de
propocionar o desenvolvimemn profissional dos professores passa pela reflexdo oritica
da sus pridicu. _

Tal come disse Johnston "The way the padicipants view themselves as wachers
is [undamenta to thelr moves towards carricubnn change and exlemal factors seem (o
act morg {o facililate lhove moves" (Tohnston, 1990, p. 470}

Encantramns de mavo agqui wm apelo ao prefessor investizadar, crticn ¢
reflenive,

Mas esta reflexdo critica oo pade alhear-s¢ de alguns principlos segundo os
quais o predessor orent: 4 sua pritica e confere sentido &s situacdes, s quals o seguir
Lrimserevemos.

| - Qualquer ¢compoerlaments do professor estd baseado num processo de
prucessamentn de informagio e em processos de tomads de decisao.

2-0) processo de processamento do informagiio desenvolve-se sob uma potenle
aclividade imagética. Consideramos as imagens corng bocos de informacio
armazenada, consfitnintes dos cequemas de decisfio do professor, revisiveis,
cinfimicas ¢ gue, interactuando entre =i, condicionam a qualidads da acgio e por
1ss0 a sua propeta revisthilidade (Ribeiro Gongalves, 1988 a),

3 -0 processo de tomada de decisdes implica cssencialmente a valoragio das
representagses (ou umidades Je informuciio significantes e comunicantes) que o
prelessar constrdl das swas teorias implcitas e explicitas.

4 - Estus representzgiies fundamentam e s8o coordenadas pela actividade que se
thesenvolve tanto ao nivel intraimagético coma ao nivel interimagéticn,



ul Fernande Gongalves

5 - processo de valoracdo do professor é responsdvel pela qualidade destas
representacBes e isso caplica a razio pela qual consideramos o Processo e
Valoracdn como um "General Manager” do processe de tomada de decisio do
professor. (Ribeira Gongabves, 1988 bl

Ainda no sentido do csclarccer alguns aspectos da pritica do professer nao
podiamos deixar de afinnar que a pritica do professor desenvelve-se numa consiante
fegociagio de dilemas que se the colocam nas snas decisics profissienais e gue
didriamentc tem de tomar.

Retirando da literalura podemos enunciar alguns dilemas com os guais o
professor se deftonta:

- a dimens3o social versos a dimensdo ntelectual da jnflugncia do profiessor
- o8 indicadores langivels versus o8 ndo tangiveis do progresso da aula;

- cenlrar-st sobre & educagio em geral versus a educagiio especifica;

- a5 consideraciies politicas versus as consideragdes cehucativas;

- 05 conflitos ocupacionais versus os educacionais,
{flean, 1287)

- o comtrodo versus a necessidade de estima e afilizgio;
-2 autonomia ¢ nterdependencia de prescrigd0 versus 0 4paio & O Assessura-
menlo.
(Tlafhey & Deifbers, 19564)
- CONSCIVAE Versus transformar
- adaptar versus personalizar
- receptividade versus coatividade
- subrussio versus liberdade.
(Einingaia, fOEA)
Além destes dilemnas, hd algum tempo acrescentel o5 segumnles:

- a intengdo [uncional (isto € a verdadeira intengio do comportamento do
prafessor) versus a nlengdo revelada {aquels gue o contexto sécio-profissional lhe
permits transmilic}

- ¢ valores morais versus os valores de competdneia

- 0 contextos possiveis (o clima social que o professor gostaria de crias na sala
de aula) versus os conlexlos desejdveis {o clima social que a realidade o
aconselha a crian). (Ribeiro Gongalves, 1989) ¢ secentemente

- A imagem da lmjeckéria versus a inagem da projecgiio (Ribeiro Gangalves,
1991 a)

E porque o acto educativo € produte tmbém de am proeessa de so;:iulizagﬁa a
partir de Factares cxégenos 2 sala de aula, acrescentamos ainda outros dilemas que,
embora ¢xégenos 2o0s professores, acubam por se tormur caddgenos pela forga do
desempeitho docente como pessoa € nio como aukdmat tecmicista,

Ot I'ape! da PnvestinerZo re Rdusagin 03

- Besejns dos pais versis desgjos do Estado

- Escolha da familia versus envolvimento du escola

- Pais como chentes versus pais como padicipantes,
(Ui, 1901 )

Este dltiena tipo de dilemas poderd convidar o professor 2 uma nova tarefa a quo
Melaick (1991% chama de "Linking the in-and aue-nf-gchon] enrvicidum”,

Tal coma Elliot dizia, os prodessorcs ™., need nol ooly understand what it is
they're dning in their classroms: but how their actions are influenced by institutional, social
and palilical siruetunes” (Elliot, 1930, 0. 3213

lambém Kemmis dizia que ".. at the fevel of organization of aclion, action
researchers are engaged in a selection of stilegies, e reselution of the tactical questions,
and the condugt of "political sruggle” (that is, social and strategic action in a sogial and
politic context) (Kenunis, 1982, p. 153,

Weiner também afirmou: " Teacher rescurch bas Becn importunt for feminist
teachers singe, by enabling them ko explore the social and educational context of schonling
within the [ramework of professionat development, it has offered them the means of
challenging educatinnal inequalities 'from the inside™ (Weiner, 1989, p. 49).

Alguns destes dilemas abonam con suficiéncia a conlipuragio da nossa segunda
premissa. Daguel tesulla que 4 iovestigagio deve comegar a centrar-se nia 56 sobre
processns de actuseao ¢ produtos mas essencialments solire 05 conteddos e mecanismos
desses mesmos processos e produtos.

D maneine mais clata poderiamos dizer que se o conhecimento dos sintomas {ou
seja 0 ahservivel) € Importante, nus inporante wndd & Confieeer a8 s1as parles constiluintes
gue dificilments se deixam observar através das metodologias tradicionais de investigacio
educative). Doyle (1978) conscguly sinfetizar esta situacio afirmando que a anla € um Jocal
onde se fazem negociagles de actuages o trovo Je classilcacdes.

A titule de cxemplo da necessidade de enirar na "caixa negra” do professor
apontamns as palavras de Sandra Weber "... the difemma ol cpalilarianism versus
excelence, torn between elitisl and demograte tendencies. Buat what else s involdved
here? Porhaps, the dilemma.,. reflects the dual nature of {our) commitment" (Webar,
990, p. 133). Também Freema Elbar pontua gue "The more basic guestion is, What
kind of discourse is being used and ko what extent does it allow the anthentic expression
of teachers’ expericnces and concems?” {Elbaz, 1991, p. 100,

Cartamente gue esle pereorse da investigacan conduzird a wn conhecimento mais
profunda das cawsas ¢ factores responsiveis pela qualidade de ensino mas serd
extremamente penoso se s escolas nio s¢ desenvolverem:

1 - A Nivel Institucional criandn lagos de cooperagho produtiva com a comunidade
{Autarguias Locals, Direcgbes Repionais de Educagio, Tnstituigoes de Ensino
Superior, Empresas elc.)

2 - A Nivel Funcional criando e suporlando comunidades do profcasores

investigadores criticos ¢ reflexivos {complementados com a criagin de grupos
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de professores com inferesses especificos) a nivel nlrd g imler-dreas disciplinares.

3 - A Nivel Organizacional crisnde redes interescofas, intralocalidades e
interocalidades {Ribeiro Gongalves, 15859),

E este desenvolvimento que permilird ao professor puder pensar séria,
compromelida ¢ honestamente no sea projecta educalive. A expressdo Projecto
Edueativo do Professor {(Ribeire Gongalves, 1289) & nmissa na lel mas & parte
essencial para a qualidade relacional que s¢ estabelece entre os professores ¢ o resto da
conwmdade gue 0 envolve.

g ainda, no nesso ealender, airaveés do Projecie Educative Personalizado do
Professor que a sup identificacdo com a regifo serd pulenciada consolidando assim o
inter-relacionamento proposto na premissa que lemos vindo a enunciar, o que penmitied
diluigiio de parte do maf cstar da classe docente e, por consequiineia, wm caminhar mais
SSEUTC Ume a promogao do sucesse educative.

Aqui depusito a serundi questao

Come nos podenios organizar em termos sstrotorais?

Amnles do passar & lereeim promissa postaria de deixar claro o papel que se vaim
atribuinds # investizacio edocativa arravés da promogie de concursos para projectos de
investigacio; a tutura mstineicio de anos sabdlicos, a pramogie na carmcira alravés da
realizagiio du trababhos de investigagao,

Mas apasar de mde isto, s2 estas oportunidacdes ndn forem acompantadas poc
outras oportumidades de formagive em investigagio educativa, comerde o risco de nio
passdrem de lindas mas perigosas expressdes.

Ne oltimo horizonle permancoe & ¢xpressio "Promogio do Sucesso
Educativu".

Contudo, & necessirio que esta expressio, 10 problemitica nu scu confeddo e
significado, s¢ enconire ciuadrada, pelo menos, nos processos ¢ conteidos da terceira
PrEmissa.

() valor da investizsacio serd suhestimado se ndo for enquadrado no
quagrivio da Envestigacio-Tnovacan-Formucio-Reforge Regional. Por isso a
produgan ¢ aplicscio dos conhecimentos dela ressifantes devem ser plasmados nos
micen, mesa, macro, exo € hipersistemas do universo educativo.

A resoluciio desta premissa desenha-se sobre & ¢renca de que » regionalizagio
passa por uma forte componenle du idemidade, identificacio colaborativa e betm estar da
populacio docentz,

Modernizar uma regiio passi lambém pela modemizagio da cducagio, da
investigagio cducativa, pela fonnagdo de professores e pelas iniciativas de inovagdo
educativa,

£ um lugar comuin dizer-se que a investigacio e a inovagdo se alimentam uma
it oult.
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Mas se o cozinheiro (pego perdio pela metdfora) ndo estiver na posse do saber
culmiro ambas momerdo por falta ou excesso de tempero, [altx de valorias ou por outras
formas de mal cozinbar Fol neste senlide que algumas linhas antes manifesiei 4 minha
preccupagiio com & eapressde 'Promogio do Sucesso Educativa”.

Sem deixar de reconhecer a sva lepitimidade ¢ necesstdade, conltonto-me
virias vezes com a siluagaa singular de ver esta expressiio dirigida exclusivamente para
o5 alunos.

Claro que sem alunos a3 530 precisos prifessores. Do inverso Ja ndo eston 130
SEEUTE.

Mas deixando de lado esta preacupacgn, colocare] de imediato, tal coma @ o
tiz num escrite anterior (Ribeite Gongalves, 19900, uma oulit guestfo;

E o sucesso do professer? Ji alpuém se preocupou com o {injsuccsso do
prafessor? Retomando o metifora aterior, com facllidade conseguiremos ver o alcance
desta preacipacio.

Compre esclarecer de imediato que guando falo do (in)sucesso do professor
nio estou a culpar o prodessor mas te 50 o8 modelos de lommagio o oportunidades d
aclualizagho ofereeidas ans professores.

Be qualquer mode cston plenaments convencido (ue com prolessores de
insucesse dificilmenle se conseguirio alunos e escolas de sucessa,

T4 nas premissas anteriores venifiedmos a complexidade interior que envolve a
actividade profissionad do profissor,

Também j§ em outras ocasides (Ribeire Gongalves, 1988) tive a oportunidade
de apontar que o5 curricels de formagin de professores, suas condigtes de organizagio e
aplicabilidade, devem necessariamente passar pela concepgie de professor, pela
concepcao de formacdo, pela concepeao de acto educative, peia concepgio de
desenhno e negociacao curricolares, pelo facto de o professor se encontrar
constantcmente implicado em actos personalizados de negociacao confextual e,
além disso, pela eshruturs, natureza e desempenho da acto de investigar.

Toma-se assim necessdnio, tal como disse Bulefish ™. contribule in some way
to making more comprehensible those complex hille worlds within which teachers and
studerds must live together” {Butefish, 19940, p. 114).

[ada a complexidade do fendmeno edueativo julgo gue a investigagio
educativa deveria abordar de maneira integrada 0s varios sistemas que a SEZUIr passo a
eguacionar.

1 - Microsislema, isto €, 08 mecanismos de processamenty de informacio, tomada
de decisan, gestio de valores, crengas, dilemas efc;, gue pertencerm ao mundo
interior do professor ¢ glunas e sfio determinanles da qualidade do clima de
partilha-aprendizagem gue os seus comporiamentos permiten na sala de aula.

T este conhecimento das paries constituintes e escondidas o responsdved prelos
comporlamenlos ohservivels os quals inadeguadamente julgamos serem os
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indicadores do sucesso ou insucesso educative. Estes siio apenas sintomas. ITd que
conhever ¢ ralar as causas dos sintormas, ou sgja 05 constiindes dog sintomas.

A isto chamel de esmdo e investigagio da subcauszlidade (Ribeiro Gongalves,
1990, 1991 ¢ 1991 a). Nio sem tratar o mal pela raiz mas serd a produgio de um
outro tipo de conhecimento acerca dos actores do acto educativo gue muite
ajudard & Promogio do Sucesso Educativo. E acsie particuiar as Ciénclas da
Fornacao terio concericzs um papel mmportante a desempenhiar 4 par das Ciéneias
da Educaciio.

2 - Mesasisteina configurado pelo fluir da actividade que se desenvolve na sala de
aula.

3 - Macrosistema onde si consubstancia  Escola, a sua culftura e seus provessos de
aculturacio e socializacin.

4 - Exosistemi no qual convivem 2 caltura familiar, a ¢ultara do grupo extrazscoly e
a culmera regional, Tal como disse Langford {198Y) ensinar € essenclalmente wina
pratica social que estd governada por esquemas de actuaglo fortemente
impregnados pola Indicio e pelo contexto social no qual o professor exercs a sua
preftssdn. :

5 - Hipersistema confipurado pela cultura, exigéneias ¢ politica educativa nacionais
¢ internacionais (principalmenie as da C.ER.).

Dado que a inovagio tem surgide por toés viag, {central-periférica - leis,
decrelos ¢te:- ; periférica~centeal - proposias de professores e escolas - € a perifénica-
periférica - experiéncias gue professores isplados realizam mas som possibilidade de
difundir ¢ alargar o sua aplicagdo - ), julge pederemn ser equacionadas nfiio sd ag
vantagens como as desvantagens de cada vma das vias, hem assim como a neeessidade
de uma via {a quarta=F*#) aravés do seguint: esquent:

Figura 3

= Pecsfarico-Cantra
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. Este cquacionur convida-me a coaligurar o quadrivio da nossa premissa da
seguinte forma

Figura 4
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COOPERACAD | INVESTIGACAO
F C 4
- AUTAKQUIAS
-DRE.
- ESCOLAS/TROF.« L
-COMUNIDADEEM | REGIONALIZAGAD
- GERAL —- - 4
- FNS. SUP.
- DLITROR
O SR |
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Eslu confignragio passa pela uposta na investigacdo & serd tanto mais
potenciada quanlo muis os resultados da invesligagio forem reenviados i realidade
thomde provieram no sentido do scu melhoramento e fortalecimento colaborativa,

U cxemplo desta aposta na investigagao é dado pelo profecto CARD (Ceneee
for Applied Research and Develupment da Universidade Grorge Mason na Virginia em
que teabalham no desenvolvimento da cscoly @ parie de actividades e projectos dc
investigagio [evados a cabo pelos professores das escolas em cooperagio com as
untversidades.

Cutro testemunho € o de Whitehead {1389} ao apostar no desenvolvimento do
"General Education Council from a research-based approach to professional
development”

E aitura de aponlarmos o terceira gquestio:;
Como nos organizamaos em termos (uaciomais? :

Seja gual for a resposta a esta questdo, o enunciado da quarta premissa
nupde-se de maneica manieaa o por isse o transcrevo de imediale,
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Os referidos sistemas praporcionam eampos, fipus, téenicas e metodologias
de investigacao diferenciados que cm conjunto propar¢ionam a harmenia
dinimica, reflexiva e eritica necessiria ao desenvolvimento e digriliesgio da
carreirg docente bem assim coma 3 soldificacis da idestidade regional.

O primeire afvel a que gostarfamos de colocar esta prermissa & ao nivel do
ihscurso da investigacio edncativa.

Jd clarificimos, durimte este trabalho, que a investigagio educatva envolve
campos de estudo diferentes e também por isso pode envolver distintos niveis de
discurso.

Nesta almra sugivo algons que julge serem parte importante dJa investigagao

educacional e gue por isso carecem de trabalho organizado.
- DISCUREOS TIE:

- PERCEPCAD DO PROBLEMA

- ANALISE DO PROBLEMA

- B QUE E NECESSARIO FAYER

- COMO SE DEVE FAZER

- DA COMPLEXIDARE DOS ACTORES E STIUACOES ADSCRITAS AC PROBLEMA E

A BESTRATEGIA DE COMD SE DEVE FAYER.

{Conforme o campo, 0 objecto de estudn e os objectivos da investigagdo, assim,
serio os tipos, 1Bcnicas & as metodologias de investigagho a utilizar,

Porém, eston convencido que os nivels de discorso anteriommente referidos
prdem & devem coexistir dentro de qualquer estudo de investigaggo. Jd ndo eston de
acordo que se chame trabalho de investigagdo ao trabalho que nio englebe todos ¢stes
piveis de discurso.

Com frequéngia $ao deleclados posicionamentos inversos.

Aprendem-se algumas técnicas e métodos e subordinam-se o estudo dos
problemas a esics mesmos métodos e téenicas,

A questio € velha mas ndo hé razdo para isso porque naturalmente & resposta
também & velha. S50 os métodos que servem os problemas ou 05 problemas que servem
os mélodos?

A resposta € tho antiga como a pergunda. E evidente Gue O percirsg cansal dos
fendmenos nio se compadece com « insuficiéncta das tenicas & metodologias,

Isto vem a proposito da utitizagEo da investigagio-acciio,

Carr ¢ Kemmis apontavam trés principios respeitadores da espiral auto-
reflexiva enquanto estratégia da investigagio-acqBo, principios esses que impediriam a
produgiio daguile que eles denominam de “investigagfo-zcgho abonada”.

Estes principios $ao:

- ¢ processo de investigacio-accio hd-de ser em espiral ¢ n&o om citculo;
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- 0 processo de anto-reflexdo hi-de contibuir para o melhoramento da pedtics,
do seu entendimento e da simacio em Qe tal pritica ocome;

- 0§ infervenientes no processo de investigagio-acgio hio-de comprometer-se e
implicar-se no processo e suas consequtncias attavés do exercicio do "control
colaborativo do processe”. {Car e Kemmis, 19363,

Miio posso nesta altura deixar de counciur aquilo que referf num outro trabalho
(Ribeira Gongalves, 1990 a):

"Para que a rentabilizagio ¢ possibilitagio do exercicio da espiral autorcficxiva
€ 5ua estrulurz processual composta de ciclos de plamificacdo, acgdo, vbservagio ¢
teflexdio, se transforme numa pritica verdadeiramente formativa e enriquecedora do
poteneizl profissional e pessoal do professor toma-se necessdrio que o processo de
investigagio seja de facto compartilhadn,

Por putras palavras, coloca-se como exigéneia a esta prdtica que o
professor/investigador, o qual ndo raras veses serve mats 08 interesses do investigador
coordenador do gue os seus praprios e legitimos anseios de desenvolviniento pessoat &
profissional no sentido da sua auionemia, esteja capacitado pata tomar & wtilizar a
conscitnels dos seus mecanismos de pensamento”.

Ti neste sentido que a investigag3o-accEo que para mim tem side utilizady mais
no interesse do investigador do que prépriamente nos legitimos interesses de
descuvolvimento pesseal e profissional dos professores investigadores que nele
participam s¢ forna problemdtica porque polémica,

Hsle pensamento coincide com a preocupagio de Chisholm quando clarifica
que ¢in relaglie aos protagonistas do processo de investigagdo-acgio "...the
representatives of ezch ¢lement may work Rarmomously and productively together, but
in parallel rather than in collaboration” (Chishelm, 1994, p. 256),

A problematicidade da expresséio investigapio-acpio e do seu uso existe porgue
S30 08 Seus Proprios termos componentes que exigem formagio especifica. Nio basta
dizer gue se cumprem os ciclos que & espiral auto-reflexiva exige, isto € planificar,
acluar, ohservar e reflectir. '

580 necessinas tambeém algumas compaténeias que, a0 contrino do que muilis
veres ¢ pensd, fazemn incorporar na investigagio-acedio as competéncias bisicas dos
modelos de investigagio quantitativos. Assim, e pare corroborar esta afirmacio, entendo
que is competéncias minimas para 4 execucio dos ciclos da espital aule-reflexiva san:

I - Capacidadc para definir o problema;

2 - Capacidade de observacio, andlise, interpretacao, compreensio e avaliaggo do
capagu-problema;

3 - Capacidade de tomadas de decis@o com rigor clentifico;

4 - Capacidade de negociagio contextual;

5 - Capacidade de negociagio curricular;

6 - Capacidade de pestio du tripla relagio pensamento-linguagem - comunicacag,
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A propésito desta capacidade pennitam-me divagar um pouco sobre Bma parlc
dha problemdticy da investigacin-acgiio que tem ocupado as minhas preocupagoes
e reflexdes.

T comumm ouvir-s¢ Falar da entrevista coma instrumeno & téenica de recolia de
dados. O seu uso toraou-se quase banal entre os professares.

E claro que 2 organizagao ¢ utitizagio da calrevisty lem 05 Seus meandros
téenicos que é preciso daminar,

Porém, o que nesta altura me preveupa mais, poreue € factor de invalidacio das
inferéneias que frequentemente se fazem dos dados recolhidos através desic
instrumento, & o facto de s andlises flcarem pelo que se uve, se Tegisli ¢ 52
esoreve, (utras zomas mais reconditas @ que os investigadores nilo 1&m dado
relevineid mas que, ao fazer parte das partes constituintes escondidas do
observivel, sAo o caminho mauis seguro para entendermos com clareza e solidez
afueles dados verbais, ndo verbais e paraverbais que recolbemos duranic &
enlrevista,

Coloco entdo algnmas dimensdes que no meu cnfender exigem tambenl
técnicas ¢ metodologias de exploragio cepecificas mas que serfio o maior avalista
para @ consisténcia das conclusdes que retiramos da entrevista. Tistas dimensocs
SCTIANT

- o que foi dito {coincidente com o repistade)

- o gue o ghservador nier pretoy

- 6 gue havia para dizer

- 1 que [ieou por dizer

- i (UE S Conseguiu dizer

- o que o vhservado quis dizer.

Cabe ayui assinalar as pafavras de Stangheer "The helief thut words simply
'mean what they say' wnd (hat (exts and discourses passively refleet a real’ world
is 2 deeply held and comforting one. Yel Lhe comforts of realism are ilfusory. They
obseurt the ideological uses of language and the many ways in which language
mediates experience” (Slaughter, 1989, p. 264).

Por isto fazemos apelo & capacidade scguinte gue bem poderiamos denominar
de competéncia epistemolbgica,
Relomando a cnomeragin das compeléneias necessirias & investigago-acgio:

7 - Capacidade de tomada de conscigéncia dos meeanismos de pensaments que

assistem ao desernpenho das competéneias smieriores.

Esta capacidade & tanto mais importante quanio ji sahemos ¢ue realizando-se a
investigagio-acgdo no patamar da interacgiio comunicacional, o professor lord de
estar em constante negociagio contexiual o que passa pela negociagao dos seus
préprins dilemay, conllitus, valores, crengas, inagens ete;.
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Esta tltima capacidade justifica-se pelo tacto de que "..ihe space problem
denmition happens in a space decision making allocated between the moral devel
and what { propose as the contextualized context”. (Ribeiro Gongalves, 1988 b,
pp. B ¢ 87)

A}‘JJ'ERE‘JIID de seguida uma possivel, mas péo a dnica, confighracio do prixesso
¢ exigéneias do exercicio da invesligacio-aepio,

DESENVOLVIMENTQ D0
PROFRSSOREDA. ...
INSTITUICAG ~ -0

| QUE COMPETENCIAS? |

= Defimigan .
. espage-probloma ¢

|~ Anifise. | '
. Inderpretagin e

- Compreensioe -

o dvvalbiachio e oo
" espage-prblea

- = Tomada dé docisdo - -
" Capatidaite de negociagie
. c:mngl‘ual_'
. — Capacidade de segociacia

o purmienlar s

| = Cestao da tripla rélacio

.. pensamento-linnoagem. -
Ce sONnuUBECEy . . L
A= ACCAQ. S L
g:{ggﬁég:i\éﬁo . - Tomada demnméﬂﬂ& .
P - FLANTFICACAQ o dueme-:amsmusdf_";_ .
. Ct T peesatnenb qine assistemm

45 pompeténcias anteriores

Na verdade ¢ o professor qee com todo o seu microsisiema conduz a2 definicBo

do espaco problema com toda i sobrecarsa de subjeclividade gque isse imphca,
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Chark (1986) dissc a esle propdsito que i objectividade eientifics contrapie
umé subjectividade disciplinada. T concordo mas entende que esta subjectividade pode
também ser disciplinada pela objectividade cientifica,

Utia oulrn componente da expressio € a patavra acgin,

Mo que a esta components diz respeito convém sublinhar que a accio nio £
mais gue ¢ produto de wm conjunte de sub-acgdcs (Lowyek, 1986). E o fendmeno
eilecative a acy3o comprometen-se de fuclo com o pensamenta.

Algumas caracteristicas do acto educativo/formative tais como
dinamnicidade, singutaridade, orjginalidade, forum de confronin entre histérias pitblicas &
privadas, intencionalidade e essencialmente 2 imprevisibilidade, trazem para a boca de
cena o papel da conscigncia do prodfessor.

Tal comuo disse Richers, "Practice in any profession requires the processing of
technical and scientific knowledge for usc in a context that is rapidly changing and
uncerain, The ability to think about what ong docs and why - assessinp past actions,
curredt siteations, and intended outcomes - s vital to inteltigens praciice, praclice that is
reflective rather than rouline. As the {ime in teaching process when teachers stop to
think about their work and made sense of it, reflection influcnces how one sows as a
professionat by influencing how sucecsslully one is able to learn from ong's expericncs”
{Richert, 1990, p. 525,

A complexidade da acgo educativa conduzin-nos a pensar na necessidade de
alargar a expressio investigacio-accio, com os comespodentes mecanismos de formagin
i tpulry miveds,

Os actores (professores ¢ mvestigadores) necessitam de planificar, actuar,
ubservar, processar ¢ raciocinar criticgmende acerca day suas priticas. Por issa,
devem tor uma conscigncia clava Je alguns nivels da acgdo 1ais comeo:

A constiéncia da acgiio - para se actuar de modo optimizante € necessério conhecer as
alternativas de ac¢an,

A cangciéncia na acgds - ndo se pode ignorar a situacdo, svas cxigéneias e
consequéncias. '

A comscigncia para 4 accfo - 4 pritica, sens resultados ¢ "descobertas”, bem assim
como 6 desenvolvimento do préprio vorpo de conhecimentos dos sens getorcs serdo
umi revisivel e tlexivel buse de dadas do conhecimento pessoal & profissional.

A conseiéncia em accdo - os actores nio podem ser awdmalos, Profussores e
mvestigadores 1€m de tomar decisfes e conferir significados as sitnaghes ¢
personagens, e principalmente gerir o Processo de Valomgao, os niveis de intencies
envolvidos ma acedo e a Dialéotica Imagética

Talvez se deva redimensionar o concelto de investigacin-accio da seguinte

INENCITiL:

- investigagao da conscigneia da accan
- investigacao da conseiénciz na accio

O Pape] da Investizacio o Educasio m

- investigacao da consciénceia para a acgio
- investigacio da consciénciz em accao (Ribairo Gongalves, 19490 a, 1993 e 1991 a),

A razin fundamental que me levou a cste alargamento descansa oo facto de
ules patamares da #ocdo configirarem as dimensdes da actividade do professor e ainda
como diz Tomlingon "However, given that an interview oplion has been chosen, then a
more general effect of consinictivist ideas s pechaps to promote researcher reflexiviey”
(Tomlinson, 1939, p. 158),

Nio & demais reuflirmar que o préprio professor & persanagem central do
[endmens cducative ¢ por 1530 merece a atencdo, preocupagiio e estudo daqueles que se
inquistam com o {injsucesso educativo,

Se a dignificagdo da classe docente passa também pela promecio do
deseavolviments pessoal e profissional do professer ¢ (1al como dissemos alpores nests
texto) pode ser potenciade atmivés da aclividade reflexiva e critica que o professar faga
sobre a sud pratica, cor@o reafirmo agui tode o valor da investigagiio-acgiio muito
embora seja desejivel uma comecta ¢ sty formagin coopeeativa ¢ colaboraliva par tal
exercicio. 'Fal como diz Trembul] "TF we ¢an identify some of our common assumptions
and trace put some of their origins, we caz develop our abilitics 10 cnvision a4 wider
range of possibilities for the future™ (Trombull, 1990, p. 161).

E winha opinido que a investigagiio-acgfio ¢ o palco onde por cxveléncia se
pode desmistificar a falsa controvérsia dos modelos guantitatives versus madeltos
qualitativos, Ambos 550 neccsséring e complementam-se s aos outros.

Mas também € verdade que s¢ ado howver formagdo suficiente cairemos de
novo na dicotomia {na sua cxtens@o perversa) entre investigadores e investigados
imnpedinde assim gue os professores intervemenles ans projectos de investizagdo lirem
deles a capitalizaciio Iagitima ¢ necessinia para o sex desenvolvimento pessoal e
profissiomal.

Ma nossa dptica, o alargamenly dnles proposto da expressio vestigacin-accio
obriga a reconhecer « inferpencirahilidade dos micro, meso, mucro, exo & hipersistemas
gue envolvem a actividade educativa e por isso podemes dizer que a identidade regional
colocando-se exclusivamente enire os cxosisicma e o hipersistema corre o rsco de ser
arttficial, desfigada da realidade, isto &, dessnguadrada Jos micro, meso e
MaCTosislomas.

Chegaou a allura de proponines a quarta gquestio para rellexdo:

COMO PODEMOS CONSCIERCIALIZAR AS NOSSAS CARTAS

DE NECESSIDADES DE FORMACAQ?

QUINTA PREMISSA

Os constrangimentos que se tém colocade ao exercicio da investigagho
educativa 56 podem scr oltrapassados com wma formacao de professores assente
num didlogo de progresse ¢ cansciéncia da revisibilidade fatal (mas necessaria) do
conthecimento e das cordiches da sua produgio e aplicagan.
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Nao adianiz ocultar o faeio de que existem constzangimentos 4 pritica da
investizacio cducativa
Se alguns desses constrangimentos sao do fore das contradicies e
tnsuficiéneias ienicas e melodoldgicas e, por issu, endégenas ao suporie tedrico ¢
cientifico do priprio processo da investigagio educativa, outros haverdo gue sio de
_tatureza ¢XOgemd e se figam com as oportenidades, apoios e incentivos que os
professores necessitam para se envolverem em trabalhos de investigagio.

A sua nccessidade € v facto, 2 sua resoluglo ¢ um processo.

Ha constrangimenlos, hi obstdcelos mas pode também haver compromisso e
vontade de os uitrapassar. '

A meu ver o envolvimento de espirilo ¢ de facto das estruturas de poder (¢ nio
s0) local com s peafussores {e vice-vemsa) proporcionando-Thes aclividades e procassos
de apreadizagem que permilam gae a produgio & aplicagiio do conhecimenio resulle
numa verdadeira capitalizacio para o desenvolvimento do docenle na sua carreira
profissional ¢ trajectdria pessvul serd o caminko para uma verdadeira promogio do
sucesse educativi ndo sd dos alunos mas Lambém dos professores.,

TFica ¢ildo no ar a quinta geestio:

COMO PUDEMOS GERIR E NEGOCIAR AS NOSSAS CARTAS
DE KECESSIDADES DE FORMACADY

_ Nio poderia terminar este texto som assinaiar que a educacio, a culluza e seus
canals de transmissio andaram, andum 2, ouma Turopa Comunitita, andario cada ves
THALS & SCMpTre Tt juntos,

_ Daqui retize u legitimidady para poder afinar a necessidade da cooperacao
d‘mlﬁcllcamcnle produtiva colre a classe docente, 0s SEUS MESD & MACTOSISECIIAS C 8 sui
ligagiio, ndo de control mas de colaboragio com 05 exo ¢ hipersistemas.

E a isto que em 1989 (Ribeiro Gongulves, 1989 b) chamei de autonomia
contextualizada do professor e que, com o alargaments que este trabatho representa,
estenderei fambim is ragides,

A aposta na educagio deixard a breve prazo de ser abrigagio exclusiva do
pader central para passar a ser vma condicio de desenvolviments regional,

Regionalizar ¢ lambém apostar na inovagdo edncativa,
. s nossos professores sdu profissionais capazes, 18m embicfies legitimas, cabe
&0 S1slemit ¢ subsisternas permitis-thes 3 realizaciio, concretizacio e aplicagho de (odas
as suas capacidades.
Terming, afinmande que o segredo da gualidade foturs da educacio estd no

fortalecimento da investigacao, da inovacio e da formagiio de muneira convergente
com s realidades regionais.
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LE ROLE DE LA RECHERCHE EN EDUCATION
(LINFLUENCE DU CONTEXTE}

Résumé

Mo poun Je dEpast est quil 0y aurs pas de Béfarme Bewsseive poar UInaavation sans qu'il ¥ ail
Ut trucoenes; gqu'il o'y 4 pas d'wnsieoroents sans stictores, QUi ay & pas de'sirulures suns agenls; el
gu'il o'y @ pus dupenls sans eoseipnols. O mvail prétend acceatuer e peincipe sslon Jequel 1a
valeur d2 13 recherche sene sous-gstimes si elle nlest pus eacadrie duns e "Quadriviom™ Rechorche-
innnvation-Fomaation-Rentart Régional. La production ¢t I'applicalion des connaissances obfonuss
par Ia recherche daivent £tre modelées awx niveaox Micro, #cso, Muacro, Exo et Hypor systémes di

monde Educatil,

THE ROLE OF RESEARCE IN EIRICATION
{THE INFLUENCE OF CONTEXT)

Absiract

In the following, T will acgue thar thecs is o Bdncational Refacm ®r Inaosaion witlhou peaper
tesieurch; ko proper ressancle withool ressand structores; oe research structuies withoul agenrs; ad
ne sgents withaut teachers. Therefore, this contributiun eroslisizes e Dllowing priociple: te valos
of rescanch will be vndercstimated if i i ool incloded i e closed aml Inercting guane consisting
aof RESEARCH-DNHO Y ATION-TRAINING-RELGION AL DEYELOPMEN L "I, rescanch and the
applicareon e s 1esuls mnst e dissemingtod in e Micro, Meso, Macro, Exo and Hyper spsdems of
the educalion:l wocld.
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A ATITUDE PEBAGOGICA COMO ?#"lE’l‘i["‘UR:} LIBERTADORA,
PARA UM NOVO BSPIRITO PEDAGOGICO*

Alberto Filipe Araiijo
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Hesumg

Meste raladlo o Awioc seblnba o cardoter 1IGemea-tares ritico, consuimisia ¢ massivador da Esoola,
contrapoodu-Eaes a "educacio pliealista desmistificada” e 3 Npurd pslou-gdecaliva dag
"persunahidades squilibradas" Juegz). Teoa analise miormics Je 11 Hesse, Lor (Haiperteuspio
(19423, Al 2o Unamuno, dmor ¥ Pedagogie 115020, ¢ e .- Saryues Howssean, Smife oy De
" Edurarion (17073, més texlas gue 1 Auenr congidera decistvos para & comproensdo desta
problematics, podeed iuminar este quadro contnhaingde paca os pealegimenos ds om "Novie Espirilo

Tedagdeico™ (Bmno Dubargs]),

"I norus apparadl yu'une pédugueic de Fmagioalion simpoess & coté de la
enlture physique et dz eolle do raisenmement”
Gilbeert Dowamd, Ley Shenckres Anthropolegiguss de lmagingire p 497,

Constula-se pacilicamente que, e desde hd muoito tempo, a comanidade escolar
sente um mal-estar {leia-se: desencanto) [Twlo, ¢nire muitos oulros fctores, do espirvilo
massificador e fconoclasta da nossa pedagogia positivista e do cspirito individualista-
egaisia (compititivo, no scntide do "Sauve qui peut la Vie” de Godard): cspinto

* st arlign resulen di ceanuninsgio apresemadic pelo auter ao T Congresso du Sociedude Pomogiesa de Cidncis da
Fdagaggio (Taacuo, Ue 30 di Novembro a2 de Desemben de 1989, gue 8o Ini publicadn nas Acras 200 vulude das proves
[ipourmifcas nda lerem sido anviadzs aicmpadamen:e.

Toda u cumespundéncia nelutivi ¢ csie aniign deve sor coviado pata: Alhern Filipe Acsndjo, Tueti de
EuuraiZo, Universidule da Minho, ks Abss 23 Lowcis, 478 RRAGA, PORTUGAL.
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sustentado pela idcologla tecnocrdtiva e conswmisea (Marcuse, [964; Habermas, 1975)
yue caracteriza a nossa sociedade portuguesy neste findar do século e,
CONSEQUENtEMETIE, O nossa tipo de Hseola,

Assim pensamos que ndo chepa [alar-se nem da miragem/parafso "C.EE" de
cariz pedagdgico, nem da "educagio pleralista” com wudo o que ela implica; convivénoia
democritica, dirgito A diferenca, igualdade de oportunidades ¢ izualdade de acesso,
CIC....; DE MESMO EVOCAr-3e, qUase gue figicamente, o possives resultadoes obtidos
pela Tecnologia Educativa aliada a toda uma gama de Didécticas de prética teenicista.

Fara nés o ideal educativo de uma "educagio poralista desmistificada” tem, entre
ouiros, como objectivo a constituicio de "persunalidades equilibradas” (Jung, 1976)
reverso do homen "massificado"., "prometeico” (Dugand, 1976; Diel, 1970), on mesmo
ter homern do * Tempe das tribos™ (Maffezofli, 1988). Objective qtc pressupde nm Novo
Espirito Pedagdgico (implica guer o "Novo Espirito Antropoldgice” {Duraad, 1979)
evidenciado por Gilbert Durand ¢ o "Nove Espirite Clentifice depois de Bachelard”
{Durand, 1984; Durand, 1988; Durand, 1985; Durand, 1980}, também puste em releve
por Durand) cm ordem 2 exoreizagio do espirito positivista e prometeico 3o presente na
comunidade académica,

Para isso torna-sc imporiante que o "Nove Espirito Pedagdgico” (Bruno
Buborgel), enquanto animador de uma Antropologia Educativa, tenha em contz nio s6 o
problema do estatule epistemolégico das Cignclas da Educagio na 1inha da
“epistemolopia aberta” (Gonseth, 1969 de que fala Ferdinand Gonscth, como também
higoe importincia s “estruturas antropolégicas do imagindrio” (Durand, 1984) em
ordern 4 fazer do "homem em processo de educagio” (Octavi Fullat) uma "personalidade
equilibrada”.

Antropologia educacional que muito poderia contribuir para que ofs) discursofs)
¢ afs) priticafs) pedagégica(s) se lihertem duma “iconaclastia cultural” {Doborgel, 1983;
Durand, 1979 Goux, 1978), assim coma contibua para a nZo formagio de sujeitos
massificados (=de rebanho, de cardume) como sugere o feliz filme "The Wall” de Alan
Parker, em ordem & wma "sociedade aberta” (K. Popper), mas que, pelo contrério,
contribira para @ formacdo do "homem completo” (Edgar Faure). Antropologia que seria
paradigma sempre insatisfeito dumn individualismo altrufsts (Bspada, 1989), em direccio
& "Cuiture au pluriel” {Michel de Certeau), a um "politciseg de valores” (Weber, 1950)
ou, mesmo ainda, a um "politelsmo de deuses” (Purand, 1975 Durand, 1284; Miller,
1979,

Scrd, portanto, no sentide de contribuir, zinda que minimamente, para a
exorcizagio 4 referida, assim como contribuir para quebrar o emparedamento sempre
crescente da nossa Escola que seguidamente, ¢ ao nfvel da metifora?, evidenciarcmnos
o esforgo desmistificador de trés obras Hermann Hesse (1877-1962), O Joge das
Pérolas de Vidro (Das Glasperlenspiel: 1042); Miguel de Unamone (1864-1936),
Amar e Pedagagia {Amor y Pedpeogia: 192}, 1. Tacques Rousseaw (1712-1778), Emilic
ow g Educagido (Emifle on De I'ducation: 1762)) que fulgamos seremm representativas e
consonanies com 4 tarefa qne nos propdmos atingin

A Arniludye Pedagdgica como Melilor Libertadora, |, iEl

Em Glasperfenspicl, o autor apresenta-nos a autobiografia de J. Knecht, A
acgdu/narrativa descnrolu-se no ano 2200 num pequeno Estado, tipo "provincia
pedagbgica”, chamado Castalia (Kastalien= pafs da castidade) orientado pelas fungdes
superiores do ¢spinite. E povoado por wma élite jovem que se dedica ) misica, &
astrologa e 4 matemdticas ¢ que renuncia ao casamenlo e ao dinheiro,

O herdi de nome Joseph Knecht (Knecht=sarvidor) ensina aos heneditinos o
"jogo das pérotas de vidro" estabelecendo assivo ligaglo entre a ordem [aica {exterior: .
Knecht) ¢ & crdem religiosa (interiorn: comunidade simbolizada pelo Padre Jacob, uim
htstoriadar}. Muite provaveimente ele teria sido escolhido para desenmpenhar as functes
de "magister ludi”, entre outras razdes, por ter bem compreendido ¢ valor da cidncia
histérica que era desvalorizada na referida comanidade. Porém, & i medida que estudava
a Histéria, foi-se apereebendo que quer Castdlia, quer o "jogo das pérolas” eram
imperfeitos/finitos/limitados. Por outras palavras, constatou a diferenca eatre o nado
exterior em comlinue devir (desarménico} ¢ o mundo perfeito (=ideal), mas mutivel de
Castalia e a consequente necessidade de tentar conjugar as duas ordens, a5 duas
"Weltanschauungen”. Para isso, Knecht acaba por pedir dispensa das suas alfas funces
de "Magister Eudi®, a fim de se tomar pereeptor do fitho de um amigo e admizader de
Castalia (Plinie Designori). Para levar a cabo a sva missfo pedagdeica instalaram-se
num chalet de montanha. 3 romance lerming bruscamente, pois o seu educando
celebrundo por uma danga o nuscer-do-sol, convida Knecht para se banhar com cle no
lago. Knecht para nio desapontar Tito, que era assim que se chamava o seu aluno,
mergulha para desaparecer nas dgeas frias,

Em Amor y Pedagogie , v autor apresenta-nos Don Avita Carrascal, gdcplo
terveroso do cugenisme e da pedagogia soviolégica positivista {Unamuno, 196433, como
algulm convencido de que trabalhando um ser humano débit & limitado (nfo dotado)
pudesse obler aigo de verdadeitamente genial?, & semelhanga da modelzzem dum
buneco de barro...

Casando-se com Marina de quem tem um fitho -Apolodora paca o put e Luis pard
a mie- trata logo de aplicar ns seus principiosfcrencas pedagdgicas. Nessa larefa conta
com o fildsofo Fulglncio Enttambosmares que com a sua “filosofia combinatéra” pEnS
fazer do seu filho algném de génie. Contudo, ¢ apesar dos seus bsforgos quer
pedagdgicos, quer distéticos, Apolodoro-Lufs Carrascal nio passa dum sujeito mediocre
¢ infeliz: a sua educagiio artificial e intelectualista fez dele um ser inadaptado, egofsta,
sem-vonizde propria e dependente. :

Vitima d¢ wma decepcio amorosa suicida-se. O romance termina com a sua
marte, mas Dom Avito conlimeando convencido da justeza do sen métoda, promete,
desde logo, aplicd-1o a0 seu futpro nelo, fruto de uma relagio que o seu filha fivara com
umna dus suas criadas,..

No tocante a0 romance pedagdgico de Rousscau dispensamo-nos de oferecer
ma sintese, dado lratar-se de nma obra-chave no contexto educativo.

Retomando o Glasperienspield, poderemos evidenciar, a0 nivel da metdfors
libertadara, que a atifude tomada por Joseph Knecht € uing afirmacio de individualismo

AT e = e,
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alewista em dirceglio @ formagdo de “personalidades eyuilibradas” (Jung, 1976), cujo
significade € o de que o individuo ndo se deve reduzir a vm universo idend parfeito e
harménice {Castalia), mas, e caso quita adyuirin uma "maior conscifneia de si"
("Pracesso do individoagio” {(Jung, 1934; Jung, 1975; Jung, 198103 tem de entrac cm
conticto com o exterior (espago exicrior a Castalia), isto &, com o imperleito, com o
miliiplo, Por owtras palaveas, a atinide pedagdgica de Knecht, como "Magister ludi”, s6
se mostraria verdadeiramente eficaz ¢ duradoira’em contacte com a realidade histoeica
vivenle {Jumbet, 1993) ¢ imperfeita simbolizada pelo universo exterior ao mundo de
Castalta (simbolo da pedagogia Jo diumo: logos/consciéneia, de que falava Bachejard),
quer pele aluno safde do mundo prolfano (Eitade, 1973) histérica,

Assitn, e parece-nos, que o posicionamente pedagdgico aparece coma um Jogo
(Durand, '977: Huizinga, 1988} ndo 56 meramente intclectual’, may como alen que fax
upclo & natureza do Home Ludens (Huizinga, 1948) gue contrapondo-se ao Homo
ecademivis (Bourdien, 1984) de Pierre Bourdier e i(s) nossa{s) pedagogials)
oficial(ais) ainda assente(s) e grandes nomes do pensamento ocidental, tais coma
Anisldleles, Deseartes, Comle, entre muilos ouloos..., nio € outra coisa que o "owdeo lado
dn espelho”, também metdfora para designar as vozes Jo Imagindrio na expressio de
Frangois Laplaniing (Laplantine, i 9743,

No tocante & obra de Unamuno, ¢la funciona como metifora liberladora,
porguanto € uma sifira radical 20 oplimismeo do positivismo du {fim do século X1X ¢
umni desmustificacio da prelensa eficdeia da pedagogia prometeica, Pedasopia incapaz
de criar swjeitos dotados de uma "personalidade equilibrada™®, on seja, criadorm de
individuos incapazes de se adaplarem quer a vida exterior (profissio, familia.
sovicdade), quer as exiglncias vitais da sua pripria histdria, pois o "descuido de uma ou
dz outra necessidade € susceptivel de os conduzir # enfermidade (esta ¢ sempre um
defeito de adapiagio)” (Jung, 1983). Por oafro lade, Amor ¥ Pedagopie é igualmente um
alegta elicaz contra o abuso eficaz comira o abuso obsecado da aplicagiio de técnicas
diddctico-pedagogicas reducionislas (= valorizagio dniva do intelecto} e parciais {lomwe
do "homem completa” que deve ser u meta a atingir...} na formage de sujeitos, como
Apolodoro-Luis Carvascal, gue for¢osamcnte serfio inadaptados (fogo crfermos) as
exigéneias da vidu labirintica {Durand, [9%4} de hoju. Labirinto existencial que pestul
nie 6 uma consgiéneia critica ¢ alrudsta com o outro, ¢como um saber enfrentar ps
mitltiplos problemas que o estarem-sovicdade levanta, Por cutro lado, cxige também
uma sensibilidade para saber sentir e experenciar os muilos segredos que o povoan, o
seja, o saber lidar com #s figuras poliédcas do "Musen do Tmagindrio”: "sventras”,
"monsizos”, "nostalgias”, "dewses”, "arquilipos" & "mitos” {Durand, 1984} sempre
presentes de uma forma ou de outra,

Finalmente, linkamos Emife de Rousseau que isttroduz umg roplur radical na
tradigho pedaggrea da época, continuande, crquanto que metifora libertadom, aindu
hoje a sef wn apelo partinente a un ideal de educagio humanizante, leso respeitador do
destinos do Homem, Basla fembrar, por cxemplo, que a "educagio natral” par o aotor
nao ¢ haseld nas regras {"padries de culmra™ Ruth Benedict) da sociedade nem sobre
ay tradiches da cseola, mas na verdudetra naterera do homem como "animal mitoe-
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logicam” (Cassirer, 1954; Ogliz-Osés, [Y76). Narireza humana que tem a ver com os
Inslinlos maturdis, sentimenios ¢ ndo somente com a figura reducionista do Homo
Academicus: paradigma du pedagogia racionalista ¢ iconoclasta (Tuborgel, 1983). E,
parlunto, nesta perspectiva que o aulor chega i noglo de "cducagiio negativa” o papel
do mestre? & o do preservar a crianga da influaciz perniciosa quer du sociedade, quer
dus regras escolares {identificadas aqui com a imagem geerdfila que o "mure” assemc
ner filme "The Wall", e com aquilo a que Paulo Freire chama de "educagiio bancida™)
castrantes da sua erslividade e da sua vida anfmica, ¢ & polémica contlzu a educagin
“positiv” do sécuto XVIIT que, sepundo Roussean, forma prematuramente a crianga
guer no aspecio pedagdsico-cientifico, quer no aspecto social, Contrariamenie &
“rducaclio positiva”, o awlor quer “perfectionner les organes du savoir,.., préparer lg
chemin & la raison par un han exercice des sens...”, deseja formar sujeitos bem
integrados na sociedade ¢ bem integrados em si-mesmos. Enconsrando-se §4 longe de
wma cducagio positivista ¢ diddctico-tecnoiégica que pode ger eficaz paca formar
homens-computadores bemn compartados ¢ condizentes com a Norma!® {o colectivismo,
rebanho, cardume, ideal massificador), mas certamente inapla para ajudar ¢ homem a
viver simplesmente a sua Humanidade que se requer eivada de um individualismo
altruista, autdnoma, conseiente de si, em ordem a um humanismo planekinio que "ado s
pode Tundar sob a exclusiva conquista da ciéncia, mas sobre v consentimento & a
comunhan arquélipal das almas™ {Durand, 1984),

NOTAS

I Jung. C G{1976)e. o, p. 245 "L'éucation de 1z personnalisg est devenue sjord i v idéal
éducatif qui s'vppose i cet homme standardisé, colleclif ou nommal quexige de caraceire de

£

Metifora qui para nds toma o sentido de "Busca du Encantamento (Bezauberung)”, Cf. Durand,
G (1984,0). o.e, B9-102,

3 Unamwoo, Miguel de {1964). Amor » Pedupogie , 8 od., Madrid, Espasa-Calge, 5.4, p. 23 "Sélo
la clencia e3 maesim e vidy, ¥ plensa lueso: "No es Ja vida mavsti de Ja ciencia?, Mas su sucrie
sl cn la pedasogia socialdgica”,

4 Unamuen, M.(1964) o.c., p. 250 "Medita, an efecto, Camiscal buscar mmjer a €1 y a su ohra
adecirada, ¥ con ella casarse pard lener de cllt un bife en guien implantar se sistema de padaguty
snctoldgica y hacerle gemio. Por amor a T edagogla va 1 casarse deductivamente™,

5 E juseo 2qui safientar o csudo de Y. K. Centenn sobre a sizrefufogin eooanada da obe de Hermann
Hesse, nomeadariente aguels que serefere an Glasperlenspiel; Y. K. Conlenn (1978). Simbolos de
Totalidade ra Ghra de flermann Hesse, Lishoa, A Reara do Jogo, pp, F6-68,
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6 Paraum csclarccimento aprefundade desle copceito, of. a3 seguinlvs olims, entre outras, de Jung:
(19351, Le Mol er {Taconseieat, Tral, de A, Adamov, 2*ed., Pards, Galimard {Coll. Paychodogieh
(1975Y. Afpwr | Estuces solire o Statbodisimg da Si-Mesmo ; (19751 O Homewn & Deseoberta da sie
Al Trad, de Camilo Alves, 2 ed., Porto, Tavares Marting; {19815 Homtbre v sus Simbaolos.
Trad. de 1.uis Fscolar Baretn, 3° ed., Barcclong.

7 O tfuke da ohra faz alusio a um jogo puramente intelectieal, §i presseatide por Pitdgoras, pelos
Chineses da Tdade Amtiga, pelos humanistas da Renascenga e pelos [ldsalos remdaticos...

$  Fste conceito bem puderia ser substituido pelo eonceite de "personalidade equifibrada”, <f, Juag
(1976} oo, pp. 2431,

9 A ligum do professor came guia, comeo Hermes {fcondutar de almas, inieiader: Seelentirar)
assumne especial importincia po quadre do Nove Gapirito Pedugdgico, Para este efeito, of,
Dhurandt 19791, Cap.d, pp. 146218 © Conclusion, pp.217-236; Turand {14985} "Permancnee ol
D¥érivations du Mythe de Mercure”, em Colfogui {eternecional sobre efs Velors Fearistics de fo
Fipara Miica D¥fermes (21-22 e Margo), Rarcelone, pp.3-27; Andrés Omiz-Oscs, "Hemmes
entre 1a Mitica v | Mistica: um planteamients hemetico-hermensutica”, em e.c., pp.29-54; K.
Kérenyi (1943), "llermes der Szelenfiirer”, em Eranes-Faferfuch, Ascona, 1943, Michel
Scrres{ 19720, Heemés o da Compuiearion | Paris, Minwil, 1972, especislments a Iiteodugio,
pp.EE-35 & & Concluso, pp.233-45; Antaine Faivic (1986). Accés de ésotdrisare orcidenzal |
Pargs, Gallimard, pp. 327-353; A Ortie-Crsés {19880, €, & Fung, Arquetipes v Seatide, Bilbao,
Universidad de Deusto, ppd27-[30

1 Mormoa que leva a que os individuos se apresentem "socidvels”, "apresentdveis”, logo que
CUMPrE® ¢ ¢ eruixem 10s objeclivas de reprodugio do sistema sdeio-politics o gue deiiem 2
s "histoma" de lade. A oorma condaz 2 uma cducacio para 2 Persona o, come diz Erich
I cumarm, (1960 " a formacin da Persona.. persuade-o (e ndividun) oo do g & mas daquile
que realingats se tem de considerar..”, om Prieafogle Profunda y Nueva Etice. Frad, de José
Puirex Bniz, Argenting, Compafia Genersl Fabdl BdL, 5.4 pp. 245
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L'ATTITUDE PEDAGOGIGUE COMME METAPHORE
LIBERATRICE, POUR LN NOUVEL ESPRIT PEDAGOGIGUE

Risumé

Diang e travai FAuteor souligne le cossctere technizo-buteaucrtiee, e consommation el de misss
de [Teole | en leor opposant "I'éducation pluraliste dédmythitis” oo la figune piycho-gducative des
"persomulites dyuilibrées” (fung). Ume Analyse myiboe citique de B, Hesse, (ar {rhasparfanspiel, 51
de Unamone, Asior p Pedagegia, of d2 L Lwques Bousseau, Ermifer ur ety e duration , feis toxtes
que 'Auteur onnsidese décisifs powr Ja conprEhension de certe probiéoatiqne, pouie dueniner o
cadee taut ¢o copivibuant pour les prolésomioes dun "Moovel Bspea Palagoaigue” (Bruno
Dalrorecd),

PEDAGOGICAL ATTITUDE AS A METHAPHOR OF LIBERATION:
TOWARDS A NEW PEDAGOGICAL SPERIT

Ahstroct

In this paper. edecaton o schouls is considered o Be lechno-bureaucralic, consomerisy, aad
atwassifving e sutsee, white 3t % suggesicd thet more attention should Be piven o somes of e most
sadient Jues's peoposils 1o this officct, aamsly the noton of "halanced poosnnalits” (A5 apposed tn
"normilioed”, "swndardized”, &g 4 resoli of coosumenst, opssifing coltirch At the same ime, a
mythico-criical snalysis, based oo e workes 1D Tess (Day Glexperfemspicn), M, Uoanong tAmor ¢
Pediagogia), 1), Ronsssn (Emile on De Pfducation), 35 reparded bere as decisive [ur o cocrecl
naerstanding of s prdleenatic ssue; [ eonsider this approach un imponant contribubion kwads
the prolegeunsnon uf a "MNew Pedagrgical Spirt” {Rnno Tuhoract).

BEYISTA PORTUCURESRA DE BDUCACACY 1942, 5 103, 1i7-127
£ 1992, 1, - Univerzidude de Mindo.

MOTIVACAO E STRESS EM PROFESSORES ESTAGIARIOS, UM
ESTUBO LONGITUDINAL EXPLORATORIO

Saul Neves de fesus

Lruivergidede di Codning, Proiapol

Besuma

]‘fr:slc catodo procurames analisar a3 impliceg@es modvaciomls dy experidnsia prdissiomal na
sitwacEn inicial e estigin padagdgics. Prerendemos ainda verifiear & cxpressio modivacional, an
nivel dag expectislivas o das afifwdes e nlago d profissio docentz, deoarrente do loess e wemtralg,
dn mfve] de simess expericnciado e da orientagio motivacions! para g profisso. Verificams que eSti
iltimi varidvel permite explicar a variancia das alitedes e pareer poder Toncinnar e eulrabégin de
"eoping" para nstress experiendade pelos profissons,

Actunimente, tem gido dedicada wwita literatura 3 formaco de professorcs,
sendo esta cada vez mais considerada come um processo de desenvolvimenta
permancite do professor (Ribeiro, 1989}, Neste processo, habitualmente sio
distinguidas duas fases: uma primeira fase de "formacio iniciai”, Prévia ao cxercicia de
fungdes docentes, ¢ uma fase posterior de "formagfo em servigo”, O periodo de
"mdqqio profissional”, nomeadamente a siluagiio de estdgio pedagdgice, constitul a
Eransrcio entre colag duas fases, Bsta transicio ¢ froquentements considerada como uma
“experifnein traumdtica” (Machado, 1990) ou como um "chogue da realidade”
(Veenman, 1984Y, podendo scr fonte de stress parz 05 professozes (Estoves, [988)

. _ Tewa g Comespandincia relalivi o este urtige dove ser enviude parar San Neves de esus, Faeuddade de
Pricologia e de Cidncias & Bducagio, Universidade de Coimbra, 30600 COMBRA, POKIIGAL,
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Virios factores podem contribuir para esta sitnagio, nomeadamente uma formugiio
ethicacional gue desenvolva eapeclativay imealistas guanto a0 [uiwro profissional e que
nE0 promova 1 autc-confianga e sentimento de competéncia no futere professor pam o
contltonto com as stluagdes caracteristicas da sua profissio, No cirtaoto, ciisiem também
varidveis relativas & personalidade do prolessor que The permitem utilizar certus
estratéyiny de "coping para lidar com as situagfies que considers ameacadoras oa deo
desafio (Serrz, 1987), pennitindo-lhe uma maior capacidade de adaptagio ou de
tolerinciy em relagio is mesmas (White, 19850 As investigagDes realivadas nesle
domine revelam que os sujeilos com “boas estratépas de coping” #m wna atiude de
confronto e de procura de resolugio dos problemas, sentindo um certe controlo das
situagfies. Kuohl (1982) distingue dois grandes estilos pessoais de conlrolo Ja acgio, a
“oricntacho para a acclo”, que caracleriza o comltonlo active do sujeito na procara de
resofugiio de problemas, & a "orientagdo para o estado”, que apenas permile 4
conerclizacdo de actividades de roting, Num estudo posterior (Euhl & Helte, 1985) foi
verificada a relagio entre os Individuos oricntados para o estado & sintomas depressivos,
levando-nos a superr que a "erientagio para a accio” pode ser uma estratéeia de
"coping” para o siress ¢ ontros sinlomas do "mal-estas” do professor, Neste contexto, a
metivagiio e o locus de controlo do professor podem funcionar como estratégiag de
"coping” para 0 seu sitess profissional,

Mo estudo da motivacio dos professores, segunde tm enquadramenta na Teonia
Relacional da Motivagio de J. Nuttin, distinguimos entre orentagie ¢ intensidade
motivacional. A orientagdo motivacional refere-se %o maior ol menor direccionamento
do sujeito para um determinade dominio de realizacfio, enquanto a intensidade
malivacional diz tfespeilo 30 MEoT Gu DIBAOT Frau en ue ¢ sujeile s realiza o satisfaz,
nesse dominio on espage de realizagio. No dmbito profissicnal, o professor pode estar
mals U menes eoemdado para i permandncia na sua profissiio e pode revelur cm relaco
a cla uma atitede mais ol menos posiliva, aspecly alectivo da inensidade motivacional,
& LM Mor ou meaor expectativa de realizacio através dos objectos motivacionas que
a profissan docente permile alcangar, aspecto cognitivo-instrumental da intensidade
motivacional {Jesus, 1991,

Meste csludo pretendenios analisar as implicagtes motivacionais, ao nivel da
orientagio & da intensidade motivacional, resultantes da experigneia profissional na
situagfio inicial de estigio. Procuramos ainda verificar como varia a intensidade
motivacional, nos scus aspectos afective & cognitive-instrumental, ¢ fungdo da
orientagio motivacional para a profissdo docente, do locus de controto & do nivel de
stross Caperienciado nd profissio.

METODOLOGIA

1} Amaosira:

O estudo inctdin sobre 30 sujeitos, csludantes do Ramo de Formagio
Educacional da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, em Margo de 1990, ¢

A mativacEo dow prulessorss 114
professorcs do cnsine setundirio em situacio de estigio, em Margo de 1991,

2y Pracedimento:

A primeira passagem dos instumentes (Margo de 19903 fol clectuada em gripe, sendo
o foval pedida o revidéavia aos sujeitos, de forma a ser possivel voltar 1 contactd-los.
No ano seguinte (Mareo de 19913, os instrmeentos [oram enviados por carta aos 41
stjeitos, de 68 que haviam respondide inicialinente aos instrumentos, que s¢
EOCODtravam na situagio de csligio ¢ que nunce haviam exercido anleriorments a
profissio docente. Destes, obtivemos cesposta de 30 sujeitos. Dos instrumentos
utilizados, & Escalu I-£ de Rotter s6 foi aplicada na primeira pussugem, enguanto a
questiio quanka ao aivel de steess eapenicneiado s6 ol colocada na segunda passazem.

3) Instrumentos:
- O.M.-Profissio:

) questiondne .M. -Prolissio fol elaborado para avaliar a orientaciio
mativacional dos sujeitos em relagao & profissae docenle. Neste instrumento, o sujcilo
deve escolher vmz de entre rés altemativas de resposta para 8 questdo: "Os objectivos
profissionais que tenha s$30..", As 1riés allemulivas apresentadas sio as scguinles: "se
[udesse gostaria de exercer outra actividade profissional € ndo a de professor™;
"gostaria, para i, de caereer o actividude profissional de professor, embora mais tarde
pussa vir a preferir ontra profissao”; "quere, realmente, exercer a actividade profissional
de professor”, Esta dltima diz respeito a uma maigr oricnlagio motivacional,
distinguindo-se das duas primeiras que raduvem uma menor ofientagio motivacional
para & prifissio docente,

- liscala EM.-Profissio:

A Escala E.M.-Profissio & constituida por diz ins/objectos mativacionais, cm
rebacin a cada um dos guais o sujeito deve indicar o grau em que ¢ cspera concretizar
atravéy da profisséo de profissor, numa cscals de 7 graus. Pontuaghes mais clovadas
tradurem maiores expectativas de reatizagio profissional. (s objeclos motivacionais 3o
os seguintes: “realizar as tarclas da [orma mais competente™; "estabelecer boas relages
com ox alunes”, "fazer o men melhor”; "apeifeigoar-me com o decorrer do (cmpe”;
“estahilidade moneting”; "comanicar com o5 mens alungs”; "ser competente™; "passar
por experiéncias gratificanies”; "descmpenhar as minhas fancties o melhor possivel';
"ter uril bum ambiente de trabalho”.

-TASA A

Para avaliar a atitude do sujeito em relaco ao fiture profissionul fol utilizada a sub-
escafa AA, (alllude afecliva) da "Fime Attitude Scale” {T.ASD {Nuttin, 1980). Esta
basein-se na técnica do diferenciador semintico de Osgoud, situando-se cada um dos
cinco pares de adjectivos {“atractivo-ameagador”;, "belo-horrivel"; "sgraddvel-

-desagradivel”; "claro-csoure”; "quenle-frin”} numa escala de sete gravs, As ponluacdes
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mais elevadas cormespondem o atitudes mais positivas.
- Tiscala [-E de Rotier:

Para avaliar o locws de controlo fol wilizada a adaptagio porleguesa da "Rotter lnternal-
Externul Locus of Control” (Barros, Barros & Nete, 1987). Constituida por vinte e nove
ftens, sendo seis de despiste, a ponloagAo varia entre 0 e 23, no sentido da externalidade
{quante mais clevada a poninacin maior a externalidade).

- Foi aindu pedido aos participantes para indicarem, nema escala de |
{nenhum) & 5 {muite) o nfvel de stress experienciado nu desempenho prefissional,

4 Resuftadas:

Comparando as médias obtidas na primeira passagem dos ISIrUMentos Com as
da sepunda passapem, verificamos gue enguanto as expoctativas (EM} aumentam, a
atitudc (AA) e a orientagio motivacional {OM) diminucm {vide guadre 1). Comparande
as médias através do Teste "t" para amostras cmparelhadas observamos que a difereng
50 & sirnificativa para 3 OM (Dif. M=-_167; p=.0226}.

i, Quﬂdru] e b .
: ; MLL!JHS nhudas ms dwfn'sus Lusuumentcs uhhz.ados na:
: pnmeuaemse,gunda .magem:.:-'----.--

|12 Pissagem

Para analisar a influéncia da OM na intensidade metivacional, ao nivel da Ad e
da BM, wiilizdmos a prova "Anova”. Verificamos gue 4 OM néo influéncia EM de forma
significativa, guer na prmeira passagem (F(1,2=1.331; p=.2549), quer na segunda
{F(1,29)=.05; p=.8251). Ao contririo, & variincia dos resultados em AA € expli{.ddd de
forma significativa, pela OM, quer na primeira fase da investigacio {F{1,297=5152;
p=0311} {vide quadro 2}, quer na segunda (F(1,29)=4.253; p=.0486) (vide quadro 3).
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Simultancamente, (ol (ambém observada uma influéncia significativa de OM,
ohtida o primeiro momento, sabre AA, ablida no segundo momento {F(1,29)= 4.503;
p=0428), revelamdo gue OM é preditora de AA,

Tendo em conta que o nosse cstude tinha um cardcter longitudinal, para
verificar a influéneia de OM sobre EM e AA, estabieleesmos 2inda correlagies entrs os
resultados obtidos nestas varidvels no primeiro e a0 scpundo momentos desia
investigagio, segundo o "cross-tagged pancl comrelation” proposte por Crites (1983,
338}, sendo novamente cvidenciada o infheéncia de OM sobre AA, mas 180 sobre EM,
pois a comefacio entre OM1 {avaliagio no primeiro momento) & AA2 (avaliacio no
segundo mamenio) ¢ nifidamente saperior & de OM2 ¢ AAL enquanto & cocrelagiv entre
UM & EMZ € idéntica & de OM2 ¢ EM? (vide esquema 1.
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Esquema I

Correlacfies entre gy diversas varidveis motivacionais co esiido, OM, TM ¢ A A, no
primeiro {1} & no segunde (2) momento em que foram avaliadas.
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A prova "Anova” foi também utlizada para 1 andlise da varifincia de AA e de
EM, a partir da influéneia do locus de controlo (LC), verificando-se que esta varidvel
ererce wma influénca significativa sobre AA (F(1,29)=4.364; p=0459) {vide quadro 4},
tias ndo sobre EM (F{1,29)=2857; p=_[021}. A inlluéncia sobre AA nido permanece, no
entanlo, alravés do tempe, pois para AA obfida no sepundo momento j ndo se reveloy

stgiifreativa (F(1,

201=.694; p=4117.
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Sendo verificado que, no primeire momento, OM e LC isoladaments
influenciant & varifneia de AA, procurdmos apalisar 4 influéncia simultanea destas
virldvels, Para uma melhor discriminagio distinguimes as trds categorias de OM, sendo
verificado que a infludneia dz OM sobre AA prevalece comparativamente i do LC, pois
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AA ¢ mainr ou menor conscanie o nivel de O, para uma mesma sitnacio em que o
sujetto apresenta internalidade ao nivel do LC (vide quadma 3}
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Por vutre fado, verificamos que 4 inlloéncia de LO sohre AA obtida no
scgundo momento 56 se faz senlir para baixos niveis de stress, pois pars nivels mais
elevados de stress a AA ¢ semnpre baixa independentemente do LC (vide quadro ).
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A varidvel stress nde parece explicar a varifincia de EM (F{1,24)=.145;
p=.7006%), mas apresenta uma tendéncia quase significaiiva na explicagio da AA
(T L24)=3.098; p=066%), scodo esta tanto menor quante maior o nivel de stress
experienciudo pelo sujeito.

A andlise da influéneia conjunta de OM e do stress revela que esta ditima
varidvel 5¢ influéncia AA na catcgoria infermédia, visto que nos cxiremos s6 OM tem
efrita de formg direeta sobre AA (vide quadee 7).
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Por outro lado, lendo em conta a influéncia de OM avaliado em ambos os
momenles, verifica-se que para 08 sujeilos com mator OM no presente o siress nio
influencia AA, coquanle que nos sujeitos com mengr OM 2 AA serd maior se a OM
anterior tiver sido superior (vide quadro 8).

5) Discnssae das resultados:

Embora néo se tenha manifestado de forma significativa, o aumento da
intensidade motivacional ao aivel das expectativas, na transi¢io da formagiio
universitdria pars a pritica profissional cm situagdio do cstégio, revela-se contrinio ao
que seria de esperar sepundo a hipdtese do "choque da realidade” devido 2 uma
"{ormmagdo inicial gue levaria ¢ fuluro professor 2 construir uma imagem idealizada”
(Machado, op. ¢it., 171). As implicagées decorrentes do inicie da pritica profissional sé
parecem ser significativas ao oivel da orentacio motivacional, no sentido de uma cena
desilusio inicial gque leva os professores a desefor oulras alicrnativas profissionais,
preservandn as expectalivas positivas quanto 3 reatizagio profissional. Estes reseltados
apontam no sentido da importinga gue o realizaciio profissional tem para a realizacho
pessoad (Jusus, ap. cil)

Quanto i variéincia dus expectativas de realizagiio profissionai (EM),
verificamos que ndo € explicada de fonna significativa por nenhuma das varidvets em
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estudo, orientagiio motivacional {OM), locas de controla (LCY ¢ nive! de stress
capericneiade ny profissio, No cotanto, a iolluéneia destus varidveis jd se revela
significativa pu quase significativa na explicagdo da varifneia da intensidade
motivacional ao nivel da atitude afectiva (AAYL

A infleneia conjunta de OM ¢ de 1.C revela que, cmbora 2 internalidada
pemnnita uma maior AA, a influéncia de OM £ dominante pois, na mesma sitwagio de LC
inlemo, AA vura no sentido de OM, Por owtoo ladeo, na aniddise da influéneia conjunta do
LC e do stress sobre AA obtida no segundo momente, LC n3o infleéneia AA, sendo esta
o resultado do stess experienciado pele professon Ao contrino, na andlise da influéncia
conpunta de OM ¢ da siress experienciado, verificamos que csta altima varidvel s6
infludncia AA na categoria intenmnédia dz (b, pols nas simaches de maior o menor
OM o stress nfio altera os resultados oblidos em AA, Bsta vana no senfido de OM,
parccentdo que @ orientagio motivacional "abafa” o impacto mativacional que o stress
poderia ter ao nivel afectivo. Simultaneamente, verificamos que o stress sd infludneia a
A de prolessorcs com menor O o prosenls ¢ mesmo ncsiy siluagio, a AA serd
superiar se tiver havido uma maior (M para 2 profissio docente no passado,

Tendo em conmta esles resultados, o loeus de conlrole nfio permite prever 2 AA
firmra & ndo s revela comoe pma estratégia de "caping” a ntlizar pelos profossorcs, Ao
contrinoe, 4 orientacio motivacional parece pemmutir uma maior telerincia an stress,
parccendo "ahalar” a inlluGneia desic na AA, podendo consliluir oma estralégia de
"coping” para o stress experienciado na profissio docente. Dagui decorrem algumas
implicagtes motivackunais patd 4 [ommagde de fulures prolessores, no seatido do
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{icmlvul\ii_mﬂnm de estraléeias de treing motivacional e de “orientagio para 4 acpio™
que pereitam wing fwansigio para o pritica profissional experienciada com menar nivel
du slress e, logo, com um maior senlimento de competéneia para o conftonte com as
diversas siuapins caracteristicas da profissio dovente,
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MOTIVATION ET STRESS DANS LES PROFESSEURS STAGIAIRES.
UNE ETUDE LONGITUDINALE EXPLOITARLE
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MOTIVATION AND STRESS TN PROBATIONAL TEACHERS
AN EXPLORATORY LONGITUDINAL STUDY

Abstract

Toe ais twcticlz we dry o elyss e metivational implizations of achers” professional experizice in
User inftia] trebaine, silwaticn, We also aun &t verIfying fhe moiTvagional cxpression, o whl Soucems
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siress lovel expericneed wed the motvaruoa vaeezeue 10 O prolesstue. We corslude thut s leit
varahle allpws us o cxplain ullitwde vuristion, wnd 3 seems U wock @ o coping strategy for e
stress eRpericaced by reachers.
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RECENSOES CRITICAS

Carvalho, Adalberto Dias de (1988). Epistemologia das Ciéncias da
Educacdn. Porto, Ed, Alrontamento: 200 pp.

Ao pronunciar-se sobre a epistemclogia das ciéngias Ja educagio e, em
particuiar, sebre o estarute da filosolta da educacio, Adalberto Dias de Carvalho
vmpenha-se ao méximo em mostrar a importineia desta vomponente para v
renovacho educactonal.

Uma vez que as ciéncias da educagio se delincaram ¢ se apresentain ainda
{independentemente das eriticus gue podemos e devemos formular & urn tal proposito)
come prolongamentos das ciéncias humanas, pelo que ¢ sey aparevimento mergalha mna
propria histdria deslay cidncias participando, de uma maneira ou de oulnz, nas suas
contradigies, nas suas dificoldades ¢ nos scus Exitos, o aulor comega por aprofundar o
e global do estatato das ci€ncins socials e humanas. Segunde 0 avtor,"o estudo da
natureza da filosofia da educagio levaniued wgumas questbes relativas &5 eifneias da
cduvagio enquante tais e a alge que, para nds, asswnird especial imprifncia: o lugar
actual destas nas citnelss humanas e 1 necessidade de uma evental reorgamzagiio do
yuadro dos diversos grupos disciplinares gue as compoem {...) curreard também valiosos
elementos pary a exploracio e revisiio dos horizontes epistermnaldgicos inerentes acs
modelos de cientificidade das ciéneias sociuis ¢ humanas” (p. 17). E claro que cste
posicionamente s6 € possivel e 56 faz sentidn nos parimetras de uma epistemologia pos-
-hachelardiana que pretende desmitificar os modelos fisicalistas de clentifividade
vilorizadores apenas do guantitative, do comensurdvel ¢ da verilicagiio experimental,

Este modele epislemoldgicn dominante nas cigocias naturals ¢ importado
lumbém pelas cidncias umanas, apesar de ter eaperimentado um grande apogcn ey,
Pois diante de uma abordagem epistemolidgica séria, gque wtilize todas as aquisiches
coniemparancamente disponiveis sobre o processo de formacfofconsirucio dus
conhecimentos cientificos: os pressupostes da objectividade cientifica e da verificacan
dos enunciados cienlificos nos quals assenta este modelo empirtce-indutive de
cientificidade nin resisten. A verdade do conhecimento cientifico entendida coma
objeciividude, isto £, como apreensio exacta das esséncias e das relacdes entre os
ohjectns €, como gabemos, coisa do passade. A desmitilicaciio do conhecimento comg
cspelho da natureza foi possibilitada de uma forma mais decisiva pelas novas aportagées
da microfisica, (purlicelarmente no (ue diz respeito ao principic de cavsalidade ¢ o
conceito de objectividade), que depois se estendem & macrolisica.
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Compreende-se entiio que na natureza tudo & complexo & que & cicniisi mals
niu [ax do que, a partie de um ponlo axial arbiteine, de um paradigma peé-estabelecido,
tentar captar alguma dessa complexidade. Mesmo nas cifncias du malumeza o real passa
enlde a sor entendido como v gue & efectivamenle perceptive] pelos processos da
investigacio e a verdade cientifica deixa de ser entendida como uma verdade absoluta
independenle da upreensiio pnoseologics. A lel toma-se (progressivamente) hipotética ¢
aproximativa. As teorias cientificas deixam de (er uma verdade "absoluta” e "separada”.
A sua verdade ¢ surantida e auto-limitada pelo sistemy, pede paradigrma ingrenmie A sua
claboragan. A verdade entendfida como objeclividade deixa de fazer sentido.

Intimaments associado aos preconceitos da objectividade cientilica Ssld a
tueslao da verificagan dos cnuneiados cicentilicos. Tista questio fol tratada com
particular atengio pelo movimento neopositivista. O positivisme lopico com a sua
pretensac d¢ eienlifividade admitia como clentifivos ¢ significativos apenas agucles
¢nonciados que fossem redutiveis a conoclados susceptiveis de verificabilidade pela
expeméncia; lodos aqueles que ndio fossem verificavels senam consicherados crunclados
sermn sentido ou metafisicos. Esta coaviegio, comtnde, ndo se apresenta isenta de
problemas; peis os positivistas identificandn "cientifice” com "sipnificative” com a sua
dnsia de aniguilar a Metalisica aniquilam com ela a Ciéncia Nateral; pois as leis
cientificas tamibém nido podem ser logicamente rednzidas a enunciados elementares da
expertncia ¢, como tal, em conformidade com o criténie da verficabilidade deveriam
ser consideradas desprovidas de sentido o por 1sen melafisicas. (of. Kart Popper, Logicg
da Pesguisg Cientiffea, p. 37) (Y dogma da verificabilidade e s dilfculdades que
originoe podem ser climinados se adoplamoes o eritdéno Je reforalidade. Scgundo o
método da conjectura & refutacio ji ndo pretendemos a fustificacio de teerias mediante
observagOcs ou experimenios repetidos mas sim conjecturar uma salugio provivel de
um pioblema e segridamente submnelé-li 4 uma severa orivica atavés de testes 1igorosos
comt o objectivo de apurar a sua validade. A validade da construcio tedrica manifesta-se
Dy suA resisténgia ds lentalivas de falsificachio. A verificabilidade dos enungjados
cientificos, tal como 2 verdade cnicndida como objectividade deixa de fazer sentido
dentro dos pacfimeloos da epistemologia recente.

A indefinico do estatuto das ciéncias humanas &, oo grande parte, resultado da
aceitagho do "postulade da ohjeciividade forte”!, entendido como alge yue
indiscutivelimeme colneide com 4 natureza das ciéncias malurais, Constatamos qoe ¢ que
s passou e aqui fol que, quer quando se impos o modelo de clentificidade das ciéncias
naturais 8y citocis humanas, quer quando a2 recusa est: exipfoeiz ¢omo reguisito
ACCERSArD para a conguisla de um estatute clenlilico para as ciéncias hwmanas,
tropecamos no pressuposto do abjectivisma clentifico.

uitas das dificuldades epistemoldgicas das cidnelas humanas decorrem
precisamente da tfusdo fundada na crenga de que sé a ciéncia fisica € predicativa e
exphcativa ¢ da ignordineia do papel desempenhade pelo agente om qualguer lipe de
compreensinfexplicagio. Foi com buse nesta husao que a epistemmogia tradicional
operou umi sére de dicotomias: ciéncias namraisfcidncias humunay, nalurerafespinto;
cxplicagiofoompreensas; ¢ & na base destus dicotomias gue radicam as dificulda-ces
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epistemolégicas apontadas s ciéncias da educagho enlendidas coma nm sub-sistema das
ciéneias humanas.

Antes du tecer considerages acerca do estatwto da filosofia da cducagio, o
Utor Lenila sitear as cidncis da educacho, sendo de opinide de que elas "nio podem scr
(comg cotmimente $%0) detinidas coma profongamentos ou come aplicagdes cspecials
das difercnics ciéacias sociais ¢ humanas” {p. 710 Os contributos que estas ciéneias
podem dar & educagio podem revelar-se infrutiferos se niio houver uma oriendagio gque
leve essas vifncias a invastigar questies & mundividéocias propriamente educativis. Ota
evsit oricitacan serd dadu pela ciéncia da cducacdn. Esta ciéncln “quu terd come objeclo
a educacio considerada dentro dos seus diferentes niveis - nivel instimceonal, nivel dos
movimenos pedagdgices ¢ nivel dos programas de investigagio cientifica - ¢ como
métndo um ‘método integrative”, permiticd o tratamentlo autdnomo (relativamente
autdnome, enienda-sa) da problemdtica educacional” (p. 92). Esta vifneiy lerd
forgosamente um curdeter transdisciphingr devido & complexidade ¢ natureza do sell
abjecto, ela terd que contemplar uwina diversidade de dimensdes, nio numa perspecliva
de pluralidade ou diversidade mas “remetendo-as & parida e dialecticamente para as
{inalidades propras do conceito de cducagdo (revisivel} gue dinamiza a sua indagacio c
cuja realizugio ¢la mesma visa” (. Y2).

() autor defende a identidade pripria de uma cibpeia da educacio e reivindica
para eld um caricter “tramsdisciplinar’, Nesta perspectiva, ndo deveremos falar de
citneias da educagiio, poderemos sim falar de ciéncias auxiliores 43 ciéneta de educagio.
Estas ciéncias suxiliares sio as cincias socials ¢ humanas pois os estudos por chas
empreendidos que interessum & educagiio; orienfados pele concelly de educacio eleito
conlrihuem directamente para a construgdo e desenvolvimento da ciéncia du educagic,
Tista nova poslura epistenieldpica permite implomeniar & améntica interdisciplinaridade
citneias da educaciivfeifncias auxiliares da ciéncia da cducagiiofciencias soclas ¢
huntantas em gerad, A cidneia du educagio apresenla-sc como mais unia cignciy humana
precisaments porque "o homem estd priorilariunente ne dmbite das suas preocupaces”.
Ela constitui um grepo mais dentro das cigncias humanas, ndo o resellado de
prolongamentos u aplicagdes cspecials das diferentus ciéncias hunamas.,

A transdisciplinaridade caracleristica da ciéncia da educagio nio sé consirms a
anidade multidimensionat que preside 3 construgiio dos projectos educalivos como abre
também 1 espacn para 4 [ilosofia da educagio dentro dos bmites da propria ciéneia da
cilucagio.

Esti nova relacin ciénciaftitosotia, na qual "ninguém (em nein a primeird, nem
a dllima palavra, reulizando-se a inlcrpenetrabilidade entre als} filosofials} ¢ afs)
ciénciafsy no propeio interior da investigaglo ¢ da pritica cientifico-(ilosdtica”, {p. 182)
decorre da propriz patureza dual da inveseigagio educaciomal. Uma vez que iod_ﬂ f
projecto educative ¢ elaborado g fungdo de um conjunto de valores. ideals ¢
finalidudes, 3 investizacio educacional é increnie wma dimensdo axioldgica (flusofia)
que irradia normas que erientamn a investigagiio & & acgin educativi ¢ uma di_mﬂnszﬁn
cientifica (ciéncia da educacio) que planitica v verifica a operacienalidade da orlentagin
dada {conjnnto de valores, ideais e linalidades do projectn educative em guestao).
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Cigneia e Filosofia trabalham e conjunto nun projecto comum.

A lransdisciplinaridade da cignciu da edncagio € a pedra central e o ponto
revoluciondrto que purmite as novas aportacfies cpislemolizicas:

- ¢4 4 midncia du educaglo o estamen de vma cidncia humana auldnoma respeitando
simultaneaments ¢ cardcter mullifacetado do sou objecto; permitindo abandumar a
ideia e que as ciénciay da educago fomam ur sub-sistema oo interior do sisteng
das ciéncias hurmanas.

- peTmile g existéncia de vma nova relagiio ciénciaffilosolia, desmitificando quer o5
pr_ecq;weitus objectivistas importados das ciéncias exactas que conduzirum ao
aniquilamento da filosofia da edveagdio, quer as ambigoes du filosofta em se afinmar
cima saber dllimo e fondamentador.

Para Adaiherio Dias de Carvalho 2 filosofia du educagiio caberd pringipalmente
a tarefa de evitur a ideclegizacio da Inveslipagio educacional, isto é, evitar que um
sistemna de valores, ou am projeclo educativo sc lransforme num sistema de certezas
absolutas e Tmwtdveis. 56 4 inquisde filossfica torna possive! o aparecimento de
prOPIOStas de transfomacio; s elu permite uma reflexdo & critica constanles acerca dos
conceltos de homent, de sociedade ¢ de educac@o veiculados pelas diferentes comentes
pbdfagdgicas; $0 ela impede a estagnagao ¢ o dogmatismn instiluindo-se como condigio
capital pird a evolugin dos sistemas , das investipagGes e das prixis educacionais,

NOTAS

1 Cbjeclividade forte € ume "objectividade que, nio dependendo masilcstamente de uma referéngia
essenvial & comunidade dos observadores humanos (cam suceds com 4 ohjcctividad fraca que se
apeha, sobrvludo, na exiglocia de um aconlo intersabjsctiva), & iHbutina do ceadisma fisice,
assint, efa deve dar conta de wng realidade gue ¢ independente das nossis percepiiics sensoriais.
0 canhectmento vientifico € entendido came um aprofundsments progressivy, encontrndo-se
sua verdade na sug wbjectividade” (pop, 36.370.

“Com v trabalhos ertnsdiseiplinaces, alcanca-se ji un méludo comam gue procura satisfizer
pricedsrtmente a5 exizenvias especificas de um novo alyjecto, Anuevia-se o roaliza-se, oo fimn de
COMtas, & energtneis de mina nova discipling. de uma nova cigncia, sem gue isso aniquile os saus
diferenciiveis mulizes constituinies, Eis o gue se pussa cont 2 cidneia da educagiio, A idcia de
transdisciplinaridas waduz, de um mansira exacta, 4 heteropcnzidade constiniiva desls cifnciy
e que 3 multiplicidads das seas venentes se submele, conludo, 3 unidade complesa du seu
ubjecio. Este n@a & mais wm simpes objecto - ou sub-objecls - comum, clo & antes o ahjecto oo
e w inica ciéneia (. 93, pota 20,
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CONDICOES DE COLABORACAO

(3 rahalbos devern ser evialos em inoplicado, inclvindo o ongizal. paca a Revisiy Portuguresa de
Eduecagio, TUniversideds do Minho, Bua Abada dz Loarzira, 2700 BRACGA.

05 teaballes nda devern, ordinactimente, ulmapmssar s 23 plgings, dactilografadas & 2 expagos, Todas e
Péiginus devem ser numeradus seqoencialmente, O trabalhos devem ser apreseniados cm “disketies™ dg
computador Meciatesd {programatiion oo SaeWeie), Mo case Je niio ser possival enviac o irabalhe cm
diskene, poderd emviar o onginal sem sublinhados ¢ impressdo o laser oo em M de cacbone. Qoades,
femuras. resumas, agradecimentos, noias e refardneias biblioorias devem ser apresentados sm pdgins
s raciulas,

Cipit. Mo primeirs pdgina do trabalho, devem constar as seguintes informagaes: Titwlo de 2o, iy
ebreviado (ndn excedendo vs 33 comcteres), numedsh ¢ aftfaciodpies) msitucional(ais) dolsh sutor{cs),
marzli actuad dals) awtor(es} ¢ indicago do wutor que serl respansdvel pefa comespendineda, separatas ¢
oA

Resnmog, Tom Tolhas sepamsilis, deve sor eoviada um nespme cm portugees o Gllos e reswmaos do ctigo em
ingdts ¢AMstrart) e em francds (ReEmend). (0 resomos ndo deven exceder as 150 palavras.

CQuadras & Figuras, Devem ser apreseridos eoo fallies sepaealas, nomersdos scquencialments (mumenige
drabe} ¢ devem ter titule, A sua bocalizaclo aproximada deve ser indicada entre parfnicsis no proprio reswe,
(TMae exemplo: *lasenr o Guades [ aprasimadamente agui®™), As goss ¢ os quadnes tim de vir em diskette
piera o smbicele Macinosh {gualquer programal, .

Nebas, A5 nots de codapd sao dacilooratadas e separada, devan ser reduzdas oo minime, @ numerads
secquenciilmente. sendo pubBcadss oo final di wexio.,

Agradecimentos. Deveam ser (2o braves quante possivel e devesy apacscer @m hilha separada no inicio do
Les 4.

Beferéncias, Dievem sor citadss wo loneo do fexte (6 ndo cm redaps), constanda da narmss dols) autoncs),
seanido do and e poblicagin enere pardnesis, Mo case de se tenar die dois auoces, wmbos o3 nomes devern
scr relondos, Seomiis do um srtigo do mosmo auter ¢ do mesmoe ane 150 citado, as el B, ¢, cte., devem
Aeguir o ano. Mo casne de deis au mais 2aleees, devem ser oo referidos oo primeira ocazido e,
posteriermente., baslard roferr o aome do priscico antor seguido de o 2l Por exeraplo: ¥ como Plaget
{1964} fez nokar .7 ol Vo Keshne e Laox (1981 eoneluimam gue .7 oy ginds, oo cuso de sepunda
referéneid u uma preblivegdio de 1rés ou mais aulorcs, S, (Spiclberacr o al., 198627 A lisi de elferdneing
hiblingrificas deve szr cramzada alfabelicaments, em falhas separadas, leodo o coldado de sublinhar,
mespectvamente o; #) TTlula da revists onde fot publicado o acezo; b Tiolo do livio: o Tiosko do Tiens anedg
firi publicado o artigo: d) Tialo da eomunicagio. Exemplos:

Artigoy de rgvistiny Abrami, Po, Teventhall, T, & Perey, B (1982, Educotional Seduction. Reviers of
Edyeationgl Reseorch, 53, 440404

Lirras: Cierher, T, & Seliginan, M. (VORI M Hedpleciness, Mew Yok Acadontic Pross.

Artigmy e trrar: Donkling 3, {1%85), Rescarch on weaching ie higher cducation. In s, C. Wittrack (B,
Handbwd af resewocl aw traciing (Grd ed.}. New Yok Machdilian.

Cormnivagaes: bMarsh, Ha & CvernlE, 1, {13790, Falioite of stedenss evaliations of reeching. Conmnicacdo
apresentada no Encontra Anval da Aunerican Edocational Research Association, Sao [Francisce.

Fann easo e divvida, os autores deverio comsolar o Pebficeden Moeal Qo Americas Pivcholegival
Associagion (3 edivion, 1583 ).

Provas. Us aorores, recelerda a5 provas {inchindo Quadros e Fiperas) para comecgin e deverdo devilvB-lis
At seis dids Apos & sud neeepgio,

Direitos de anfor. Apds a sus publicagiio ny Revista Porfuguesa de Educacia os aitiaes ficam a se
prcapmieclale dugea,

Oy artegos publicados sfo da exelusiva responsabilidade dos sulores,



