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private awarensss of the value of accucate and fair assessment and the eycle continues.

The proof of this enormous growth is evident in the dramatic increase in the
mimber of professionat joumals which publish articles concerning measurement, and in
the quantity of papers presented at an increasing number of professional conferences and
symposia af the national and international levels which deal with issues of a
psychometric nature. Add Lo this the publication of a vast number of hooks addressing
measirement coneerms, and camputer programs which have been developed to fucilitase
the application of new measurement teehnology, and it readily hecomes apparent that
peychometric advances have grown dramatically in the [ast 24 years.

Examples of changes in tesling practices are readily available. Consider, for
example, computerizad adaplive lesting (Wainer, ef af., 1990}, This recent innovation
has preserved the advantages, validity, and breadeh of applications of the paper-and-
pencil tast, but, in addition, has dramatically changed the manoer of item prosentation
and increased the efficiency of Leedback, In addition, test lengths can ofien be shortened
by 509, withoul any Ioss in measurement precision. Similarly, the detection of
potentially biased items, which, at one time, was cartied out primarily by judgmendal
methods, has mushroomed into the application of a wide array of both empirical and
judgmental methods, Some of the procedures arc simple, many others are complex {5ee,
for exanpic, Scheuneman & Bleistein, 198%), In 1992, item bias detection analyses wers
nearly as common in the test development process as ofassical item analyses to detect
potentially flawed test items. Other important changes include itvin-examines sampling
(Le., malrix sampling} in program evaluation, the use of ifem response theory madels in
test design, test score equaling, and diagnostic assessment, and the movement from
group-centered Legt construction and imerpretations (ie., norm-referenced testingy) o
content-ceatered test construction and ierpretations (Le., criterion referenced testing).
Other prominent examples of modem measurement advances will be found in Einn's
Eefucational Measwrement (1988,

Of the many new directions in the measurement field, threc of the most
impuriant will be considered in ehis paper: (1) ilem response theory, (2} item biag or
differential ilem functioning, and (3} performance assessmenl and the development of
new flem [ormats. Developments in cach of the three areus will e considercd along with
sume predictions aboul Lhe fstere,

Item Response Theory: A Theory for the 19905

Although the psychometric field has been adequately served by classical test
theory and associated models for a long time (see, for example, Gelliksen, 1950; Lonl &
Nevick, 196%; de Gruijter & van der Kamp, 1984), there has been a shift in (ocus in
recent years away from classical theory and towards fiem response theory {IRT). Over
the last 20 years, tem response theory (sometimes referred to in the lilcrature as Lt
trail theory of item characeeristic curve theory) has become & popular arca for

ltacanl advances in puychomeiric methedy
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pesychmmetric advances.

Fhere are many well-documented shoricomings of classical test models and
measurement procedures in the psychametric literatore. One shorfeoming is that the
values of such clussical item statistics as ilem difficulty and item discriminalion depend
on the particular examines samples in which they are obtained. The mean and stanckard
deviation of abilily seorcs in an examinee group alleel (he values, nften substumtially, of
the jtem statistics, and the reliahilily snd validity statistics, too. One consequence of
sample dependent llem stalistics is that these ilem stalistics are only wsclul whan
construcling 1¢sts for examinee populations which are similar o the sample of
exarminess from which the ilem statistics were obtainad. Unfortunately, it is all oo often
umreasondble o assome that a field test sumple i representative of the population of
gxaminees of interest,

A second shoricouning of classical lesl models is that comparisons of examiness
on the test score scale are Limited 1o simations where examinees are administered the
same (or parallel} tests. The seriousness of this shorlcoming hecomes evident when it is
recopnized (hat examinees often lake different forms of a tast, of even different sections
within a test. For example, one medical board in the Uniicd States reguimes examinges o
tike a "core scetion” and then three of six additional sections of the test. Examinees are
compared using scores based on a test consisting of the core and three oplional seetions.
Since the seclions are not equatly difficult, and (here are 20 different combinations of
Lhree sections possible, comparisons among cxaminees become difficult. In act, il is nor
fair tn require the same passing scote for examineey who have been administered tests
which diller, perhaps substantially, in their difficulty. When several forms of a fesl
which vary in difficulty are vsed, cxaminee scores aczoss iom-parallel forms are aor
comparable withoul resarting o complex equating procedures which may also conkain
inhereat problems and difficultes.

Computer adaplive ests are being vonsidered by a number of school districts,
major lesting agencies, and credenlialing hoards at the present (me. Advantages include
reduced testing fime, increased test security, {lexibility in test scheduling, quick score
reporting, and inereased measurement precision for many examinees, B, again, the
nost-giuivalence of test forms makes comparisons among cxaninees of comparisons of
test scores to passing scores difficult withoul the use of very complex and tedious Lo
apply classical cquating methods, Olher sharicomings of classival 1est models have heen
deserihed by Hamblelon and Swaminathan {1983),

Iiemn response theory purporls lo overcome the shortcomings af classical test
models by providing an abiliy scale on which cxaminec abilities ave indepandent of the
particubar choice of test items that they are admisisterad. ltem responsc Lhoory postulates
that {1) underlying examines performance on a test is @ single ability or trait, and {2) the
relaiionship belween cxaminee perfurmance on each item and the ability measured by
the tesl can be describad by a moootonically increasing curve, This curve is called an
ftem characteristic curve and it provides the probability of examinees af various ability
[evels answering (he item correctly, Examinees with mere ability have higher
probabilitics for giving correcl answers to items Lhan lower ability examinees. Hem

e




] Busscl ¥, Jonzs and Ranald K. flamblemsn

characteristic curves for dichotomeusly scored items are typically described by one, (wo,
or three paramefers,

Within an IRT measuremeni framework, ability estimates For an examinee
obtained from 1ess which vary in difficulty will be the same, cxeepl for the usual
easurement errors. This wvariance featuee in the ability cstimates is obtained by
incorporaling informaution about the items (i, e., their statistics) inle the abilicy
estimation process. Forthesmerne, Hem stitislics are doefined oo 1he same scale as examise
ability, and, In theory, itemn statistics are independent of the particular examines sample
used o obtaining he estimates, Hem parameter invariunes is uecomplished by defining
iem parameters in a way that the examinee ahdlity destribution does net influence the
item paramelers or their inlerpretations. Finally, by providing meassrement errors
associated with individual TRT abilily cslimates, rather than producing a single estimate
of ermor (1. &, the standard error of measurement) and using it with all examinues,
another of the eriticisms of the clagsical test odel can be overeome,

kem response theary models provide bath btvariant item statistics and abilily
estimales. Both ealures are of considarable value to test developurs becawss they open
up new directions for assessmeni, such as adapiively administered tests and item
hanking. Of course, the feature of invariance will not always be present. ltem and ability
parameter invarance will be oblained when there 15 Gat leasty a reasonable fit beiween
the chosen IRT model and the test daca. Not surprisingly, then, considerable importance
is stached 10 delemmining the fit of an IRT model to the test duta.

Prasenly, in some countries (lor cxample, the Unired States and Canadal, tem
response models, especially the one- (often called the "Rasch model” in Lhe
measuremend litgralure} and (hree-parameter logistic models, ang receiving incrensing
use from testing agencies, cetification/ficensure tosl agencies, government departments,
state deparlments of education, and the Armed Services, in tesl ilem scleclion, in
addressing item bigs, and in cqualing sad reporting lesl seores, Measurement specialises
are alsp exploring the uses of item response theory in preparing computerized banks-of
test Hlems and in computer-administered and computer-adaplive ests, Detailed
deseriptions of IRT procedures and applications are available in 1lambleton,
Swaminathan, and Rogers (1991 and Hamhleton and Swaminatlin (19857, At this fime,
Il scoms reasonable to predict that irem response theory will cuntinue Lo fave & growing
and sehstantial Influence an the development and agplication of most, if not all,
measuremenl dpphications,

The varicns TRT aplications have been sufficiently successful that researchers in
the IRT field have now shifted their atication from a comparative consideration of [RT
model advanlages and disadvantages in relation to classical lesl models, (0 consideration
ol the technical problems involved with IRT including goodness-of-fit investigations,
inndel selection, parameter estimation, and the required steps for performing specilic
applivalions. Cerlainly some issues and technical problems remain 0 be solved in the
IRT field, but it waould seem that item espense model wechoology is more than adequate
ak this fima to zerve a variety of ases.
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The Detection of Differentiad Itein Functioning

A widely accepled definition of differentiul ilem functioning TF) wday s that
an itern 1s demonstrating DIF if examinecs of equal ability, but from ditferent subgroups
{for example, eender or cullere), do not have equal probabibity of comectly responding
to that ilem (Hambleton & Rogers, 1989), Differontial item functioning (BIF) is
becoming an increasingly prefurred tenn to item bias berausc this lorm focuses on the
resalts of the anabylical procedure rather than making inferences ahout the canse of Lthe
clleet, as i the case when the lemm "bias” i used. The difference belween Lhe concepts
of bias and DIF being made in the measurement lileralure today may be clarified by Lhe
following bricl example. It is beyond dispute that there exist differences between males
and females. Somne of these differonces resalt, for example, in the obvious disparity in
height and weight, 1. ¢., males are genermlly beavier and raller than temales. But do we
conclude fhat fhe weigh scale wnd ruler are biazsed? No, clearly il would be incorzet o
conclude that the messenger (i e, the measuring inglruments) is acting i favor of one
sex or the other, Similarly, it s incomect to conclude that 4 test ttem exhibits bias
becanse two subgroups of interest perform differemily, cven if they are matched an
ability, 1t is more accurate to conelude that the item exhibits differential item
functioning, This expression makes it quite elear that u dilferenee does exist bt docs nol
invalve an implied quantitative judgement in favor of cither seheroup.

e o numerous powerluf cihical, political, and social pressures the detection of
DHF has become an important concem of toduy's measurement industry and a pricrity for
testing apencics, test publishers, and school districts. To this end, many methods of DIF
detection have been devefoped cach of which hay inherent advantages and disadvantages
and most of which are used to a greater or lusser extent in the measurement indusiry
taday. Methods of DIF detection may be categorizad s either eompirical or judginental,

Empirical Metheds

Emptrical methods of DIF detection involve the application of slalistical
procedures to measure subgroup tem perfonmance. B differentiat performance between
subsroups 15 detected then, where appropriate, statistical tests of significance can be
applicd to determine if the obscrved differences are attributable (0 reasons ather than
chance. An inherent assurapion within empirical inethods of DIF datection is that {or
(hose Hlems where a significant statistical difference exists, the cause 15 in some rattonal
way related o those characteristics which define 1he subgronps {Stahl, Lunz, & Suyder,
1990), Bmpirical procedures for the delection of DIF may be further divided into three
categories: approaches using classical test theory, approaches using item response
theory, and approaches nsing chi-squared methods.

A nuimher of approaches to the detection of DIF have been develaped from the
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principles of classical test theory, These approaches ufilize examines observetf seomcs
and psually involve a comparison of p-valees (1.c., classical item difficulty values}
Between the subgroups ol interest. Hence, classical methods are sample dependent. Also
the assumption is made that the observed score is a reliable and valil measure of the
abuliey that the test is intended to measure {(Scheuneman & Bleistein, 1989). Methods
which utilize classical test theory include ANOVA and cormclational approaches, e
lranslormed ilem difticulty (TID) or delta plot mcthod (Angedf & Fof, [973), item
discrimination proceduses (E.g., Green & Drapar, 1972), partial cormelation melbods
{Siricker, 1982}, and contingency table approaches (Scheuncman, 1979), Bu little mare
nceds to be said, as these methods have been Tound to be theoretically unsatisfuctory
since they fail to take reat group diflizences in tnee ability into account (Hambleton &
Swarminathan, 1985,

Approaches o THEF deiection which operate wilhin the framework of ilem
response iheory not only overcome the shorteomings of classical test thenry, but also
gain several desirable charucleristics inherent within [RT. Moreover, a great deal of
research (e, lronson & Subkoviak, 1979: Mo & Grossen, 1979 Ruedner, Getson, &
Fuight, 1930; Shepard, Camilli, & Awvedll, [#8]: Subkoviak, Mack, Ironson, & Craig,
1984} has consistently indicated 1hat methods of DIF detectiva which apply IRT an:
superior 10 those methods which apply classical measurement theory. IRT provides a
usetnl empirical framework {or reluting the probability of 2 correc! response 10
vraminee ability level {Cole, F9E1). Fssentially, these DIF detection procedures involve
abtaining test ieem paramcter cslimates for the item characteristic curve (H2C). [CCs are
obtained fur euch subgroup and compared. IF DIF is not prescnt, then the ICCs for cach
subgroup should be entical. Complexiiy of the approach and unstable DIF statistics are
two of the main drawbacks.

A number of DEF detection procedures make se of a chi-square value as an
index of DIF. Thase proceduns are olten collectively referred to as chisquare methods.
Included within Lhis group is perhaps the most popular method of THE detection
caerently in use, the Mantel-Huenszel procedurs. Originally developed by hantel and
Huenszel (1959) for the purposes of analyses wilhin (he biomedical rescarch indusiry,
this technique was adupted for measurement by Holland and Thayer (F988), and has
been used in DIF smdies by Bennell, Rock, and Novatkoskd {19883, and many olhers.
Egsentially the MH procaduer is a chi-square test with one degree of freedom which
compares the iten perfivmance of the majority and minority gronps across different
score mroups (Raju, Bode, & Larsen, 1989). Subproups of interest arc assumed 10 be
coanparable at cach scute group level, and if the irem is nondifferentialty functinning
then there shoald be no relationship batween performance on the irem and group
membership and hence the performance of bath groeps should he cgeal (Raju, Tode, &
Larseq, FY89} If performuance by the two groups is not equal then DIF is present. The
popularity of this techatique may be attrbuted to its inuitive appeul and the case by
which it can be gpplied. Other techniques which emyploy chi-square values include the
modified contingency table method proposed by Veale {1977} and the logistic regression
procedhe (Swiminathan & Rogers, 19901, A main dilference between TTF studies with
IRT and the MH procedure iy the independent variable: in IRT, it is the ability score; in
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1 MH procedure, it is the test score. Also, v statiseical test is readily availuble with the
b1 procedure.

fudomental Approaches

Essentially, judemental approaches to DIF deteetion reguire a number of judges
1o review a set of tesl ilcans. The judges may act independently. Howevear, in providing
their ratings, feguentdy, groups of judges are brought together for useful and productive
diseussions. To addition to the issues of stereotyping and faic representation, the focus of
the judges' attenlion is directed towards monttoring eqoal opporlunily [or the
acquaintance of subgroups wilh flem eantent and ensuring the overlap of items with
instruction (Tiete, 1982). In his way, judgmental approaches to DIF detection perform
the role of eslublishing construct validity (Titele, 1942}, contenl validity, and [ace
vihidity, all valuable and important aspects of test development. Specifically, judamental
teviews must identify the following: (1) stereotyping (even though stereotyping does not
usualby cause DIF, it is still an undesirable property and as such shoold be remaved), (2)
lesting of content not within Lhe realm of experience of & particular subgroup, and (3}
subgroups not having an ¢qual opportumily Lo leam particular content.

Tudgmental approaches to the detection of differerially functioning items have
several advantages over other methods, Firsl, the use of jrdgmental approaches to DIF
detection van be considerably cheaper than staiistical approuches which olien require
cxpensive and time consuming data collection and compuier analyses. Second, the use
of appropriate amd suitahles judges o review test items can provide the test developer
wilh credible face validity evidence, T the social, ethival, and politically conscious
arzna in which test developers pperate, the opporlunity 1o have judges from focal groups
of interest review and judge items as DIF or non DIF provides the lest developer with a
face validity that is both valuable and powerful. Third, judgmental reviews may be
performed prior to any cxaminees being wdministered the test items. Inappropniale iltems
gan lhen be deleted or modified belore the items are field tested. A judgmemal review 1s
particalarly valeable for (hose test developers who are unable io field test thair items.
Fourth, if judpes are sclecied who are [amiliar with cucricular content, then judges can
also be asked to check that the Lost as a whole exhibits contenl valicicy.

4 number ol disadvantages are inheren. with the judgmental approach to DIF
detection. Mast notahle of these s the frequent failure of stutistical and judgmental
approaches © agree on which items are flagged as cxhibiting DIF. Other disadvantages
include: (1) the expense incumed in bringing judges together, (2} the time and ¢aponse
involved in training judges, and {3} the susceptibility of judges (o fatigue, boredom and
other ¢onditions which may mierfere with the validity and reliability of judgments.
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Summiary

The eheice of the DIF detection procedure required for any particular test should
probably consider the avaifable compuier facifities, available examinec samples amd
their $tz¢s, the precision requited as a function of the importanee of the decision to he
made, and the audicnee to whot the results are to be directed {Schenneman & Bleistein,
1989}, Also, multiple methods are useally advanlageous because different methods,
empirical and judgrnental, ean be helpluf in identifying problematic fems.

Performance Assessment and New Item Formats

One of the "bottest” topics to emergr in revent years in testing in the United
States is "authentic lesting”. Although proponenis treat awhentic testing as if it were a
tolally new topic, in reality Whis concept has existed for some time under the monc
prefeeable 1w performance assessment {preferable becanse Lhe term performance
assessment avoids the implication that all ether forms of measurement are nol
autbentic). Perlormance-hased assessment incorporates the following featares (T Torvarth,
1991} (1} by placing the emphasis on perfommanice they assess not onfy what a student
knows, but also what a siedent can do, (2) whenever possible, direct methods of
assessment are wsed {e.g., speaking skills should he assessed through oral presentations,
and writing should be assessed throngh writing samples), (3) they should incorporate a
high depree of realism, and (43 in order to betler mirror real-world situations,
assessments may include activities for which there is no correel answer, assessment of
groups rather than individuals, evaluation may continue over an extended period of time,
andfnr self evalnation is permitted,

The concept of perfurmance assessment is clearly worthy of incorporation into
curreqt testing praclices. However, although multiple-choiee, muclalse, essay, and short
answer iten1 formats have much to contribule w effective performance assessmenl, other
trenn formats will need to e develuped which presurve the necessary levels of validiey
and reliability while addressing the praclical essence of performance assessment. To this
¢nd, a number of new it¢in formats have alrcady been implemented in same testing
programs and the following are useful examples from the Uniled States.

One of the most usetl of these is Lhe standardized patient format, which is
suitable {or performance assessment for those tasks which involve contact between the
examinee and others {van der Vleuien & Swanson, 1990), For cxample, 1his new fomat
midy have potential in assessing the competencies of doctors, nurses, dentists, lawyers,
ete. In the case of medical testing, an actor o aclress is lrained to display specific
symptoins of 2 particelar conditian, i.c., to become a “standacdized patient”, The patient
is lhen introduced ta the candidate who must examine and question the patient to
detenning the nalure of the problem and prescribe appropriate treatment (Swanson &
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Stillman, 1990). Certainly this tast meets the desired requirement for a practical
performance by the cundidate. From o psychomedtric point of view, this format offers the
udditional challenge of scoring. For example, how should an examinge (Le., candiate far
a ligenee in medicine} be scored if (he (reatment prescribed is fatal? Clearly, the
candidate may be expeeicd o fail the item, but should consideration also be given to
higfher [ailing the entira test?

Another formar which has received some use in medical testing is called
compuler-based problem-solving. This format makes use of computers 1o present an
examing: wilth information aboul a hypothetical problem and, sgain, the examines is
required to tind a selution (Meloick, 199, While computer-hased problem-solving
does not offir the same degree of reality us the slandardized patient, it does offer Lhe
advantages of greater comparative econtomy and consistency whea providing the
caiamines with information. Such is not always the case with trained actors who, in
addition to being capensive and fme-consuning to teain, may also be prone o fatigue
and to personal likes or dislikes of examinzes which can interfere with the consistency
of peescatation dunng he course of the {esting of conscoutive cxuminess. Applications
of this format to the assessmesnt of examinees in many professional ficlds, such as air
traflic controllers, metsorologists, engineers, elc., and in educalion, in the content fields
of mathematics and scignce, appear promising. Cost of development will limit the
number of applications. Scoring and validity assessment will be two of the technical
problems that must be overcome,

These computer-based situations contain all the advantages inherent widhin any
computer-based testing system. They include the potential for computerized adaptive
lesting, greater flexibility regarding when and where examinees are administercd 10505
(L. caaminess may 0o longer noed o be broughl together 1o a cenlral location for the
administration of a single paper-and-pensi test, but Instead may be ahle ta reporl 10 a
repional center to sit a computer-generated version of a test), and the creation of
compueerized item hanks,

Audiv-visaal context setling s a very wealistic ilem format which creates the
petformance scenane through the vse of andio andfor wispal stimuh, Technofogical
advances, such as the widespread availability of the video camenyfrecorder and VOR,
have medc il comparatively casy (0 film sccnaros aud present them W exuminges in
order to "set the stage” for a performance test. Indeed, the responsive ability of videodsse
technology, which can provide the operator wilh 4 choeice of options and imimediate
feedback, make il possible for examinges to be presented with an audio-visual
representation of a scenario rom which they are reqoired to make a decision. Feedback
reganding the oulcome of this decision can be imenediately provided to the exuminee in
the form of a modifted scenario which continues o unfold until the examinee is requoired
lis muke another decision, whereupon immediale fecdbuck 18 arain poovided. A test can
consist of ong or several these realistic scenarios through which the examinee is required
to successtully work in order to provide # satisfactory performance,

Not all rew [ommals place a heavy emphasis on the use of moedern (echnology or
acting. One such example s multiple-choice with fustificationy (Dodd & Leal, 1985;
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Murray, 1990%, This item format retains many of the henefits of (he multiple-chmce
formal but gathers additiona! information from the examinee through the reguirement
thal the examinee provide a brief written justifivation of hisfher answer choice. This
item format is pariicalarly uscful [or formative assessments hecause valuabie
information is oblained regarding incorrect reasoning, miscanceptions, and gaps in the
knowledye basc of exanminees.

Another format which builds on common item Formats rather than vecent
teehnology is the Figural response format {(Martinez, 1991). These items provide
stimulus material in the form of praphical, diagrammatical, oc pictorial iliastrationds}
and an examines is typically required to answer a question, or series ofF guestions, by
recording Lheir responses on the illusimtion. Because these respanses require preater
detuil than those Tequired by a maltiple-choice item, greater insight inlo the cognitive
reasaning behind an examinee's choice is obluined, This item format also has 1he
capabifity of heing machine scorcd.

The tracitional "patient management problem” format {McGuire, Sotomon, &
Bashook, 1976) has been modilted @ covolve into the latend image item. This fommat 13
based an simikar principles to that which will likely make the videodise a valuable
assessment toof in the near future, except that insicad of a scepario being presented to
fhe cxaminee via a serieys of relatcd audiovisual presentalions, the scenario is proscoted
(heough a serics of related written questions. Each guestion is answered by the examinee
selecling a specified number of options and, through the use of & special pen (Singer,
1985}, each option reveals additionat information tu Lhe cxamines. Armed with this
additionul knowledge, the examinge moves on 10 the next guestion which is itsel
determined by the tesponsc 1o the previous iem. lems such as these are capable, to
same extent, of mimicking real life situations where performance freguendly relies on
small packets of information provided via [oedback, rather than the typicat test sttuation
where an examince 15 provided with all the information hefshe requires i aaswer an
item at the onset.

Performunce assessment i increasingly being incorporated into tests in the
United Stawes through the addition of a practical cemponent to fraditional multiple-
choive 1ests. These componenls age called perfonnance items and require examinees W
perform 2 practical task, The task may be as straightforward as writing as cssay or
conducting & science experiment, or as complex as successfully preparing and
deliveryng a Jesson on solving Hnear cquation as part of a teacher cortification test.

Development and adoption of the item formats deseribed n tiis section are not
likely 1o replace the more Lypival formats, Tnstiad, these new formats will likely be used
1o augment truc-false, muitiple true-false, maiching, and multiple-choice formats to
credte assessments that are mors effective in evaluating the skills and abilities in which
the exarminar s interesicd, Fo particular, the development of new item tormats holds
some promise that soon the assessment of higher order cognitive skills such as
reasoning, problem-selving, and crticsf thinking will be possible. These are the
cutenmes in which many educatoes profess o he most interested.
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Conelusion

Psychometric methods is a rapidly expanding discipline, amd many areas besides
the three which were reviewed here have contribuated significant changes o
incasarement practice and will likely continue to do soin the [uluze, Future applications
of item response theory include cxleasions (o current models to handle polylomous and
mulidimensional data. Onoe of the most exciting areas within performance t¢sting
involves more valid assessments ol higher-level cogrilive skills, Tmportant fatere
directions for Jilferential wem functioning research include the development of
technigues for the analysis of items which are seored polytomeously, wnd inprovements
in current judgmental methods, hher arcas within the measurement fickd in which
important. advaoces may be expected include {1} expanded uses of generalizability
theory in the analysis of educational dalx, {23 more use of computer technology in lest
developmenl and administration, and (3) the integration of cognitive psychology and
paychomeiric methods 1o evolve new types of measurements which wre cspecially usetul
lo {eachers,
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AVANCOS RECENTES KOS METODOS PSICGMETRICOS

Besiuni

(s mexdelos, wérodas ¢ procadireening pRicométricos sofrerzm ennomes avangns devide & conjugagio
4 lecoclogt con a conscléncin social da neevssidade de realizar festagens figneasas o jusis, No
dutoinio du medigio. disiweuern-s2 083 oreptaghes novas: (1) teoria sobre . andtise Eos s 23
enviesanenlo dos ilens v proces:os dileienciors de resposta ¢ (3) avaltagdo Jo dessmpeolio
wssociada a noves [oomalos dos e, O presente arlieg aeresedly o deseovolyimenlos recenles no
dAmbito das tris e considerudis.

FROGRES RECENTS DANS LES METHODES PSYCHOMETRIOQUES

Hisumdé

Les medilas, les anfthodss o los procédés paychnmétriques onl soofterl ddnormes progess dil & 1a
cunjoieson de Je tecluologie oo de 1a conseienes: sociale du hesnin de rdaliser des tests fgnorcks et jiusk:.
Drans le domaine e o meswre, o1 distiges trois orlemztions nomgles (3] Ta thadare sor Tanalyse dos
items, (2 Jes délormements des imos ou Jez puocessus Giffdreniicls dos rfpanses o0 (3) Févaluation des
réalisatinns eseocice 4 de noovezes fommals dis tenzs, Cel arlcle présene les fEvelopumnenls réoents duns
Iz dormping des toopiz aires considénfos
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SER PROFESSOR... OU PROFESSOR SER?

Cemifo Ribeiro

Cieivereidaete dv Winha. Poriuged

Resuanp
Trata-s2 de uma breve retlexfo sobre o peril do prafessor o sohee 4 subjeclividade dz sua aciache
o ssa de asla defendenda-se, 1o fm, W perspestiva,

A ideln que as sociedades fazem dos seus professores tem variado ao fongo da
Wistdria. Tal afirmacio serd, para o especiatists em educagio e para agueles que se
interessam por pedagogia t¥o idvial que dispensara comentines. Na verdude, o ensing
difere de soctedade para socicdade ¢, numt mesmo cspago nacional, tem diferde ao
lango dos tempos o que se compreende: aquile que pads ser designado par incansciente
socidl - que concebo como factor dinfimice dus culluzis - solfe a influneia do século,
dag oulras nupdes, dos regimes politiens, da religiao, das concepedes ideoldeieus, do
gran de desenvolvimenio econdmica e financelro, dos avancos cientificos e tecnoldgicos
e consequentes implicagfes meorais e sovias, do mator ou menor apetite cultural
momentines, elc., elc. Dal que o ensine (entenda-se: a educagia na cscala ¢ was
universidades), produto de uma realidade tho fluida come sio as sociedades humanas
tenha que ser, ele também, instivel.

Diostas razdes s¢ nfere a releviineia da fungin social do professar; e o direito que

"'k & correapondETcie relulivi ¢ esie acti deve sereaviodo park oo Coole Bibeim, Tostiuio de
Edumgio, Universidade do Minko, Camopus de Geallar, 4700 BRAGHA
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lemos de oS PETEUNTAnNDS UMd & oulra ve7 qui ¢oisa © sof prolessor para além da
corteza de que & & partida, 0 agente de cnsino por exceléacia - e em que medida ¢ que ¢
verdadeiramente possivel sé-lo agora, conhecidos os condicionudismos 2 a rapidez das
metamorfoses globals actuals.

Yem tude isto na sequéncia de wina leitura foity i bastantes meses quando
propatava umy aula. Bizia a linhays tantas o autor (ow aviores) do artizo que a
persenalidade activamenle educativa, 15to &, ¢ professor, requen: aatoridade, saber, amor
{pura vosimur} e virtude (um cardeler exemplar)!

Autoridade, saber, amor e vietude.., Parcce que podemos aceitar muitn hem
qualquer desies atributes como indispensdveis 4 docéncia a qualgeer nivel, De facto, a
autoridade. a moilo antigas guctoritas, vz parte du tradigdo universitdria quer do
prodiessor come disciplinador quer no sentido bem mais fundo do professor como voz
antorizada, comu zutoridade cicntifica’. Nos nossos dias, para alguns, a shmples
referéncia 4 autoridade incomaoda ow porque parcee ndv it bem com as concepehes
pedagdyicas modernas ou porque assoclada I forga ou 4 prepotdneia - gue s30 coisas
bem diversas, visto que se o principio da autoridade pressupe o direito de uso exelui o
de ubuse. E mal viio as coisas onde ela & necessdria ¢ ndo existe.

S pouce lemos # opir 3 autoridade menoes ainda av sabar. Parece claro que wma
das primeiras exigéneias a [uzer a wodo o docente ¢ que seja competente. Nio haja
tiividta; um prodessor sem conhechmentos sérins da matéria concebema-lo como agente
de imbroglies de conscquineias pouco proveilosus e imprevisivels. Nio obstante, muite
hd & dizer sobre este requisile se pensarmas gue nma das fungdes do professor &
transmitir informiagao de maneira assimilive! atendendo 2 tdade, motivacdo ¢ nivel de
conhecimentos dos alunos; em suma, que o disourso scia captivel pelos que ouvern. Ora,
ficilmente podemos imaginar a exposigio de um saber gue esid para além do presumivel
nos alunos; 0w a do prolessor que, merzeenclo o justo titulo de investigador ou cientista,
perera de maneira descozida ou desinteressante, Vé-se, com relativa clareza, que o
maxime de competéncia ou de refleado, de profunda utilidade na pesquisa, podem
merecer reticencias na docéneia No ensing, mdxima de ¢iénca nfio quer dizer méximo
di eficacia posto que se deseji que assim ssja.

Sobre as owtras duas qualidades, o amor paru ensinar {1 dedicagiio) e a virtude
niio me guena alongar. Scm queier terir canvicgdes do primeiro dida que se deve dar
quanto haste; da sepunda, gue a tendénein deve ser essa.

E verdade que ao propir estes ateibiios o scu autor nao tinhy certamente em
visla a claboragdo detalhada de vin perfil pelo que nin estd em causa a escassex dos que
invocd. Mas, procisamente par isso, comecel a discorrer sobre yudo extensas tém que ser
elas para gue 0 docent: possa ser considerado compelente ¢ nao um parlupatdo, Por
outrey lade, dei-me a cogitar que as delernunantes do perfil do professor e as razdes que
fazem com que cerfo individuo numa sala & aula ou numa conferéncia parega funcionar
comu [l pressupdem uma constelaciio de condicionanies bem mais personalizadas e
subtis que as apooladas.

Estd claro que o professor, enquanto tal, fransports consigo uma série de
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referénelus ohjeclivis Imporlanics - a idade ¢ o sexo, por eiemplo, winda que se ignom: o
sen efeltn entre ns aluods (provavelmenes, wn professor 1dose nio é pemspectivado da
mesma forma por um aluno do bdsico ¢ por em séu colega da umiversidade),

Relacionado com o sexo & com a idade aparece cuted factor ¢ primaordial
impontincia, este jd vincadumente subjeciiveo - que ¢ a preseogs. E sobre esta mais nio
digo tanio haveria a dizer,

A seguranga ou @ sua fulta Do actor, no wgin ne falang o moedo como eolaca a
voz; i geslwakidade; o lemperamende inteovertido oo nao; a relagda com us ookros; a
visho pessoal do munde e das colsas que transmite, ainda que moonscientements, ¢ gue
0 yluno intui por pormencrzs gue escapam 40 proprio; 4 mancirs de vestit moderna gu
eonservadora, culdada ou blasé: a ideia que faz de si {zelf-concept); o conecito gue tem
dos alanos, em fungio da regifo de implantacio da escola, citading ou rural, provingiana
ou cosmopolity; o nivel do discurso.. S¢ considerarmos que lode este génern de
atriluios (cseapam-me multns) entram, com malor ou menor relevingia. como
componentas no perfil desse profissional que € o professor e se, constderados comg
importumes, concluirmes da impossibilidade de os celtivar a dodos na medidy mais
desejdvel, ficilmente dednziremos da miragem que é o professor ideal e que o simples
facto de ser considerade bon professor € ler aleunguduo ji ema bitel invejdvel.

Estes atribwios fembram-me nutro, ©m dom que ndo aparecerd com frequéneia
aos manuais de pedagogia cientifica mes que clussifico de Instrumento essencial tanto
A educugfio como ne ensing, que B8R0 me alreve a considerar mdispensdvel pongue nem
todos, infelizmente, o possiem mas que deveria existr nio sd em tedo o professer come
em todo o educador. Esse dom & o humor, isto &; o [woldade de saber rir e de fazer rir
MNem 56 os gue $m humer 80 iaeligates porque maits hd que 530 ioteligenies ¢ ndo o
. Mas quem iom himor & necessariameants inteligente parque @ ter humeor, o saber rir
dus coisas e das situactes, reside o capacidude de perecber dilerengus, E 56 percebe
dilerengas quom possol espitike de fioura, sensitilidade, quer dizer, quem & inlcligente.
Relativamente an saber, s ciBncias, &s artes, o homor € o primeito dos instrrmeos
criticos; e um dos melhores comoe forma delinftivi e andlise.

Oira, como ¢m nulitas profissdes em que parece indispensavel entrar cm linha de
conta com essa misteriosa flor que € @ vocagho, essa plunta de que niio se conhece a
scmenls ¢ gue s percebemoes pelo aendscime de cesultados que produs o peilo, arevo-
me a dizer que, para professar ou se serve ou ndo se serve. (3 que toma prablemdico ¢
desenluace resultante da escolhy desta prolissio (¢ problemdlica consisle, como noutras,
cin ser esealhidy anles de desempenhada). Penso que, professores, hd muitos, mas que
56 alguns o sdn. I face a0 permanente exame a que s2 € sujeito pelos alunos, & diante do
sen habitual estade de receptividade ou de alheamente que cada um pode concloir se
serve ou nde par docéneia, A preparagBo cientifica o fiterdria que visa a aquisipgo o
conhecimentos, a preparacio profissional (o estigio) (ue visa 1 aquisigio de
compelénciss, as lelluras de pedavoria, de diddctica, de metodologia, de psicologia,
filosofia ou histéria da cducac@o sao excelentes aquisighes, mais: s30 pHESSUPOSIOS
indispensdveis para o magistério. Mas os atributos gue attds referi parecem-me
decisivos. E cerlo que muitas 1éenicas s¢ podem adquicir, intedorizar ¢ cxercitar pela
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pratica. Todo ajuda. Mas hd wma série de aquisiees anteriores e fundamentais, fruto do
meio onde s¢ nascey ¢ onde se vive, da educacio familiar, da expeditneis da vida, do
gosto pela ciéncia, do prazer de ensinar (donde vemn?), gque determinam uma
personalidade ¢ que ou sho naturals on, se requeridas por programa terfio sempre muite
du deseonfortdvel - ¢ de postie.

Por isso dige que ser professor & o reseliade de uma simbiose de capacidades,
faculdades e circunstineins cuja equacio estd para além das possibilidades do
lahoratdrio pedagduico.

Curtosamente, pantee-nd, ltl como o atista, nfic ¢ o prelcasor que 3 §1 praprio se
pode awto-qualiticar de bom, ou menes born, o medioore. 530 o8 outros, o piblico, isto
&, o8 alunes que O julzam, Talvez por 50 eles se encoutarem na privileginda siluagio de
reatizar umia coisa simples: comparar, A fama gue sobre cada um impende nEo € senio a
mediana do que sucessivis geraciias de alunos abservaram, 2 conclusiio deste tpo de
Juleos: ¢ste & @ bom como aquels; ou, é methor; ou, & pior

3 que guar dizer gue ser professor {coisa diferente de se possair o rétulo)
decorre do reconhecimento de um conjunta de qualidades ¢ compeléneias gue
determinam uma atitede & wm estile, Verdadeiramente, ¢ uma arte; e ndo hesito em
avancur sobre o gue entendo pela arte de ser professor: @ capacidade yue alruns
possuemn para criae ng sala do aula uma realidade swi generis que cseapa, quanto a sua
formacio & manifestacio, a fdromlas € a receitas,

E quc na profissio de professor o que sobressal sempre, e em primeiro logar, € &
eSS0

NOTAS

I Ereicfopédia Lniversul Hustrads Europeo-Acricana, Vol 19 pa. 115

2 Ainda boje faz pant da cerimon Je investiden dos dowores de moites universidades jurmento
de Tidelidede, acatamentn e veneragfio i doulring dos mestres ¢ predecessores,

Jur professor... aw profassoe ser? 19

ETRE PROFESSELR... OU SE FAIRE PROFESSELR ?

Tésumi
Il agit ke couete rélleaion sur 2 prafil du professicer ot sur T subjostving de sa feoon dagir dans L
sillle e clusse, O défend, & la fin. wwe perspective.

TEACIIING... OR BEING A TEACHER ?

Absiracl
Th te) progoeses @ brict refllection on te teacher profile s e subjeclive nulere of Bis potion 0 1be
clissroom.
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DESENVOLVIMENTO CONCEPTUAL E LEXICAL
QUE RELACAQ?

Inés Sim-Sim

Lol Saporise e Edvougine ife Lishoo

Resuma

A pompreensEn dn deseovolvimente conceplual ¢ leaical ma ceianga € aqul abunlada & lue da
aprocciagde dag diterencas cotre prowesios o produtes da oogotzagio. classificagie ¢ nomeagio di
real por es1a e pela adalio, Contrariandn a perspecliva piwgetiany, parece haver hoje evidéacio
empitica yue peonike explicar tais diferongas devide a Jscunas de experidociy o conherimenio e nio,
comies s delemdia, o diferenze eswatowms no pensimanta infantil.

- Nao posso brincsr conlizga, disse 8 Tposa.
NAo me calivaram sinda,

- T pracurg amigns, disse o principezinho.
Que auer dizer “cativar"?

- Euma coisa meite caquecidy, disse 4 maposy,
Significa "coar lagos.."

[Saint-Exupery, 1963; 67)

Terd o pequeno principe compreendido o significade d2 "cativar” transmitide
pela mposa? Seed que o significado de "cativar” parlilhado por ambes cobre cractamenle

Toda a cornesgondCneia relativa a cate antign deve sec snviade pas: Dids Sim-5ie, Bscula Suparor d2
Edncagin de 1.ishna, Av® Carnbine kicaelis de Yasvuscelos, 1500 LISBOA, TORTUGAL,
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o mesmn domitia semfanticy, partilhy oy mesmoy tragos distinlivos, corresponde
exactamente i mesma representacdo cognitiva em ambeos os terlocutores? Cho por
oulris palaveas, serd gue edancay e adultos representam o nameiam o r2al do mesmo
modn?

A respusla » estas queskies empurra-nos para o cerne de toda a problemdtica da
Formagdn ¢ desenvolvimente do conceito e da sua estreita relacdo com a uguisicdo
lexical. Embora haja consenso sahre a ¢xisténeia de wl relagio, o desacordo instafa-se
guanlo i sua nxlureza, Grande parte da polémica que durante décadas alimentou
posi¢des cxiremadas sobre o bindmio Cognicao/Linguagem lem as suus mizes nesia
relagin, ou sefa entre 0 miodo comnd calegoazamos o real ¢ o eepresemiamos, Nio é nossz
intencio reaccadur uma fogueira que comeca a dar sinais de se extinguir, antes sim,
procuraremos dela aproveitar alpema luz gue nos ajude a perceber como € (ue 4 Cranga
disseca ¢ real, cunstroi conceitos e os nomeia, E esse o objectiva do preseate atigo.

Categorizacio e conceito

Yarliremos duma premissa gue damns come adquirida: as criangas vém a este
mundo couipadas com cslruluras perceptusis e cognitivas comuns i espdeic o, atravds da
interaccio e experiéncia num ambicnte collugad ¢ linguistice. desenvalvem formas de
conhecimento do meondo. Assim, cabedal genético e activadores externos fazem de nds
orranizadires & classificadors do real quotidiano.

Murna perspectiva de desenvalvimento, duas quesies se colocam: a primeira
diz respeilo ds diferengas, se as existen, no modo como adulios e ciangas "dissecam” ©
classificam o real, A sepunda prende-se com a compreensdo de {ais diferengas, on seja,
COMO Organizan as criangas os objectos ¢ as siluagdes. coma 45 categorizam & como
SXpressim & compreensic dos seus esquemas organizativos. Le., como decidem o guc
[ErEnee A que gIupa ¢ O (ud 280 pertence; o gue & igual ¢ o que & diferents: o que se
pode associar e 0 que estd i parte.

A teotativas do resposty a Lals questies vEm de campos clenlilicos e diversos
como a filosofia, as ci@neias copnitivas, & psivolinguistica ¢ a psicologla do
desenvolvimenlo. De entre 0% que mais infleenciaram a literatura sobre este assumle
cald, sen dovida, Pragel com todos os seus mabalhos sobre o inclusaio de classe (Inhelder
¢ Praget, 1994). De acordo oo tais tzabulhos, numa [ase pri-operattria (3~ Ganos), a
crianga demuonsina claramente incapacidade para resolver problemay gue exijam upersr,
simultancamente, com Loda » classe e as respectivas sub-clusses (ox. perante um
conjunto de ndmero desigual de rosas vermelhas ¢ brancas, responder correctamente &
guestiio "hd mals osas vermelhas ou mais rosas?™). De acorde com Plagel, csta
dilivubdade resulta do [acio da crianga nesta idade ndo ser capaz de manipuiagies
logicas que exigem propriedades de assoviagio, reversibitidade e consenvacio.

Resta saber se o causa de disparidade de desempenho eme adullos & criangas

e
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asscnla em diferengas quakilativas do fancionaments cognitivo da ¢nanga, ou e lais
incapacidades sio devidas a artefactos du metodologia experimental usada. A baiza
realizagio manifestada pelas criangas em tais provas poderd, assint, nde ser devida a
difrengas esirutarais do pensamento infantil, mas antes a lacunas de experinels e
conhecimento (Keil, 1981

T nesta linha que s siinam os trabulhos realizados por Chi {1%78) que
demonstram que guands as criangas sio conhecedoras de delerminado assunto, por
exemplo dinossauros ou xadree, apresentam desempenhos de nivel adulto. enguanto
adultos principiantes no assutto funcionam cognitivamente como eriangas. Cli conclul
que "1 incupacidade das criangas calegerizarem numa base taxontdmica ou de inclusio
de elasse ¢ devido 2 {A) ao desconhecimento do assunto e (B) 4 dificuldude de
representagiio de tal conhecimento” (1978, 327). Nesta perspectiva as difcrcnngs sao de
cariz quiatilative ou seja de grav ¢ ndo, como Plaget as interpretou, de qualldade do
[uncionamento cognitive.

Antes de avangarmos mals nesta polémica, serd talvez conveniente clanfiear a
nogio de conceito, jd que diferentes explicagdcs da dificuldade de aquisigio de "ecrros™
conceitos pelas crigngas assentam em pontos de vista dilerendes sobre a natureza de
concelto, Tl¢ uma forma muite genérica e abrangente, conceitos sda o produto do
agrupainento dz obieclos, acontecimentos, qualidades e éias na base da semelhanga
{Sieoler, 1986). Ou por outras palivras séo produtos do calcgorizagio, entendende pur
cilcporizacdo o processo atraviis do qual "u sisiema humano de processamento da
infarmagio determina quais os estimulos ¢ cotidades gue poden ser tratados como
equivalentes” (MacShane, 1991, 159},

De acordo com nma abordamem clissica, que remonta 3 Aristdieles, todas as
instincias abrangidas por um conceilo partitham propricdades comans, as quals definem
0 coneeite, € sio denominadas tracos de definigio. No ceme destu purspeceliva estd a
iddia dz qua u relagio de pertenga u um conceito € delerminada pela presenca de um
comjunto de carackeristicas necessdrias e suficientes. Esta perspectiva, chira para
classificacties sujeilus a manipulagdes laboratoriais, nio s aplica na integra ds
chamadas "calegorias naturais”, j4 que cada insténcia de om canceito pode paslilhar
muitas caracteristicas com as ouerds instincias da categona, mas nio [orgosaments
endas. Daf que Wilgenstein (1970) considere que nem ladas 08 conceitos passuam
tragos de definigio como €, por sxenpho, o case de juge, i.e.,

. jooos de cartas, jizos de bola, jogs Olimpicos,Bc.
€1 que hd de comum e todos eles T - Mo me digs
"Dreve haver gualauer ciisa e SOMOMGN 130
saniam chamados” fogas"- othe ¢ vefa s 18 realmeniz
alpumna cuisa vee comum 2m todos eles. S ofhar de
Eacte para edes ndo verd nada comnm i lodas, mas
st urn conjunta de welacdes de semethanga (p 3L,

A periciga 3 categoria fogo & dada, pois, pela exisiéacia de umu complicada rede
de semelhancas, genéricus v de detalhe, lais como competicio, destrera e sarie.

Au assumir gue todos os enthros de uma classe partilham, pelo mengs, uma
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propriedade comen, a teoria cldssica du classificagio deixa sem resposta sinaches
COME 2 &rds exposta; niv contempla o que poderiamos chamar a estrutura intema do
canecito, 1.¢., que a categorizagio natural € feita numng basc hicrirquica, havendo
instincias mais tipicis de um canceito que outras. E dentro desta linha de pensamento
{ue sUrge, COmo coniraponto i leenia clissica, a fcoda dos protatipos {Rosh, 19770,

Para Rosh ¢ seus colaboradores, a estrutura da categoria assenta num fago
mitmero de alnibtes, pariiibados por algumas instincias da categoria, mas ndo forgosa &
simultancamentc por todas. A partilha em rede, quer dizer, a cxisitneia de pelo menos
um atrtbuto comum partilhado com gualqier das insiancias da categoria, € o que se
chama parecenga familiar, sendo designado por proditipe 2 mslincta da calerora que
melhor a representa. A inclusio de uma cotidade numa categoria € determinada pela
presengi g enfidade de atribules dessa cateporia, O nimero de alobutos partilhados
com gutras instfineias da categoria detenming o grau de tipicalidade da eptidade, o gue
significa que o protdtipo de uma categoria sc cncontra no topo dessy escala, B o caso de
coarro Na catcgoria velonlos, que partilha os seus atributes com a maler parle dos
membras da categoria dos veiculos, A preseoga do maior ou menor mimero de atsihutos
partilhados  determina ¢ gruo de parecenca familiar de v insliincia do conceito, ou
522 o seu lugar na escala de tipicalidade.

Um outro aspeeio 4 gue a teotia dos protdtipos di realce diz respeito i elevada
correlagdo da ocoméncia de atribilos nas categorias que ocorrem naturabmene, Assim,
por exemplo, "asas” co-gcorrem comn 'penas” e "bice" e a presenca de am destes
alvibutos leva-nos & inferéncia dos oulros. Esta capacidade de correlacionar atributos que
OCOMEm e canpiato pode ajudar-nos 4 explicar como, o precocemente quants os dois
anis du vida, o ser humano ¢ cupuz de distinguir categorias (Ross, 1950,

Voltando & categorias naturais, constara-se a existéncla de uma categorizacio
de lipo hisrdrquico em que o aivel se joga entre o panhofperca dos extremos inciusio -
distingao. (O cquilibrie entre semcthanga e distinco & qualidade do chamade sive!
fisice de categorizacio, A medida que se sobe na hierarquia categorizadora (nivel mais
aeral) aumenta o ndmere de instdnclas incluidas ¢ diminui & cspecificidade dessas
nstincias. A inversa € verdadeira quando se baixa na escala de cateporizacio (nivel
mais especiticn). Excmplos de categorizagics ao nivel bisico, de super e sub-
-arienapio:

. " Nivel mis espiecifico’.
L: (subordenagio}. .
" bola _qé'gingjﬁmig: L

" Nivel miisgeral
° (super-urd En'agan'."}:_'.";. .
... Ehgueda 0Tl

R

R - s eEnscatel, -
. “F'i‘:ﬂ_ﬂl..-; oo, CBR -, [rastor aleiy
bedide .. Ll . vinhio verde .

i ds 3900
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B no nivel hdsico de cateporizacio que as categorias conlém mais informagio e
em que as instincias partilham um significante nimere de atributes, no gue respeita i
Forma, a zustos de representacio’ & funcionalidade para os seres humanos.

As categorias que apresentam maior facilidade de aquisiclo para as criumgas
sfio as do mivel bdsico. devido, entre oulros factores, 20 seu grao de diferenciacio de
gutras categorias. Rosh e, af., (1976} masiraram que aos 3 anos 5 ¢rizngas realizamm
com fndices de comecgio de 90% categorizagoes de nivel bdsico, versus 35% de sucesan
nas calegorias de super-ordenagio (nivel mais geral). Estes valores subiram pasa 100% e
6% 208 4 anoy de idude. Bstes dados contrariam a perspectiva de Fiaget de que a
crangn pré-operaldria ndo é capaz de classificacfies taxendmicas, visto que criangus
Mitn jovens conseguiram bons desemperhos ao mivel da categorizagio de nivel bdsicn,
& razedvels ao nivel da super-ordenagiio.

Assim, guando uma crianga muito jovem [ulha ¢int cortas categorizacoes, quer
de nivel bisico, quer ae nivel da super-ordenagio. pode nio ser por incupucidade de tipo
lgeica, cong diz Piaget. Tais erros podem reflectir o gue € inlcressante para a crianga ¢
nio a sua incapacidude de categorizagio laxondmica, Uim outro tipo de organizacio
pode estar a ser scgoida pela criungi, com uwma légica proprid, como € 0 caso das
asanciaches temakicas, nas quins 3 canecglies & telagics pstabelecidas parecem reflectis
o sen inleresse nessa idade em agrupar objecros & situacSes na base du estrutura de
narrariva,

Meste tipo do estrutara, a relagdo dis partes com toda a historia € [eila alraves
de ligages emporais, espaciais ¢ de causa-efeile {cavalo-cavatciro-princesa-
~casamentn), e o nuim base taxeadmica, Dada a estruiira de organizagio da narmativa,
pode acunteceT que as criangas pequenis ¢ os membros de culturs predominantemente
orais prefiranr esie tipn de organizagio i organizagio [axondmica mais comum 2m
ambientes escolarcs ¢ culturas alfabetizadas, Preferic, no entante, nfe signilica "ser
incapac"...

A dissecacio ¢ organizaciio do real por criangas e adultos parsce, peis. ndo
[ivur limitada %5 classificagfes laxondmicas. Por outro ko, contrariameite a posiglies
do passado, hd hoje evidéncia empirica que aos permite afinmar que a estuturagdo dos
conceitos pela ¢rianpa segue caminhos semefhantes ao processo acdulto. ¢nbora a
rigueza de tal processo dependa e, por isso, awmenle com a experiéncia e o
conhecimento do cumpo sujeitn a classificuglio. T essa semelhanca estrulural que vai
possibilitar que erigncas e adullos comuniquem sem graves mscos de mal-entendidos. A
base deste processo de comunicacio & a represenlagao verhal.

Nomeogdo ¢ palavra

No inicio deste artigo persunddvamos até que ponte o significado de "cativar”
era ¢ntendido do mesmo modo e extensio por amhos as interlocutorcs, Numa
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perspectiva de descnvolvimentn, a perpunty serd: At6 gre ponto o significade de wna
patavrg & imediaa e toielmente compreendidy pela crianga? Tal remete-nos para 3
relagio entre ¢ conetit & a sua representagdo verbal - a palaves,

A0 processo de atribuigio de wn neme a um conceito ¢ chamado womeapdo,
sendn o nome A palavra usada pary referit o conceito {que inclui toda a classe) e,
stinuilaneamente cada entidade da classe. Assim, por exemplo, cerra designa ndo 56 o
conceito da catcporia que inclul todas as instincias agrupdvets, mas tanbém cada nma
das instincias em particulur. (O aprendiz de Falante terd, pois, de aprender o usar ambas
as acepees da palavra curro,

Nunca serd demasiado referr 4 importdncia que interacgdo adulto/fcrianca tem
e ledo o processa de aguisicio e desenvolvimento da linguagem. S cnlrar cm
pormennres sebre as modificagdes que ocorrem no discurso do adulto quande o
inlerlocutor € wna erianga pequens, postarizmos de salientar as alteragdes de tom, de
ritma, de complexidade frédsica &, pars o ponto cm discussio, 1 erande ocoréneia do
Tepetiches de palavraschave no contexto. Estas paiaveas, que encemam o significado
cruciil da mensagem, referem-se, na maioria dos casos, a situacdes que expressim
classificagdes de nivel hdsico (McShane, 19913, Tul fucto nfio dave ser alheio 3 alia
incidéncia deste tipa de producdes na linguagem da crianga,

Ag ser confrontada com um aome que designa uma entidade, e g0 mesmo
tempe uma classe, a crianga vai contrapor A informagio lexical vuvida a informagdo
perceplial que ela tem dessa entidade. Bste confronto vai, possiveliente, or um efeito,
nio 4 na estroluracio do seu processe de categorizagiio, mas também nos
comportamentos indulivos (generalizagBes a pariir do particular), essenciais na
conpreens3o do real. Dissoniincias entre cstes dois tipos de informagdo (lexical e
perceptual} geram alguns dos erros de nomeacdn apresentados pelas crisncas.,

Ex: Rita - 4 anos: - N30 quero este bolo. E de meia-idade.

Erres de base indutiva pedem estar nz base do fendmeno de
sobregeneralizagio, frequenle nas produgdes das eriangas. Fstas generalizagdes abusivas
tanta ncarrent ¢m regularizagdes morfolégicas (ex: caben por coube; jornales por
Jornais), como en nomeac8es (ex: bola por lua; papa por cother; oo por gato, vaca
o pvellia),

Um das contributos para u explicag@o do [bndémeno da sobrageneralizacio
veri-nos do seu prdprio processoe de extingdo. Com efeito, ao adguirr o rétulo comecto
para designar determinada ¢ntidade ou coneeite, a crianga deixa de aplivar 4
sobregeneralizacio até ai ovada. Taie [acto & referido poc Clark {1987} como suporte ao
principie do contraste, o qual postula que "cada termio, dentra de wm dominio scmintico
cantrasta e signilicado com todos os outros™ (p, 3). Dentro desta linha de pensamento,
o facte da crianca atribuir um rdolo lexical erado ndo significa que ndo sefa capaz de
distingair, no cxemplo atrds dudo, um cavalo de um odo, ou de o identificar quando
pedido. O que parcee passar-se, poky menos em muflos dos ases, € que a crianga tem
dificuldade em evocar a pulavra exacta, scrvindo-se, por isso, de wn item lexical que
partilha alguma das propriedades da instdncia em causa. A base das sobregeneralizagdes

Desepvabvimento conseptaal o lesial; que celagin?
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pode, pois, Tesidir no desconhecimento lexical, devidotalvez, o limitagdes mntsicas, e
ndo e deficidneas de categozagio.

O acesso a0 1€xico ¢ 0 S6U enriguecimento vl tomar-se um poderose auxiliar
o cstabelecimento de eelagtes de significado. noncadamente no estabelecimenta de
relaghes de sinonimia e de hiponimia®. A dificuldade da crignca em lidar com sindnimos
agsenta, de acordo com Clask (E987), ne reconhecimento por parte do aprendiz de
lalante que qualquer diferenga na [orma fraduz uma diferenga de significade. ©
sindnimo € a vislacio destc poucipio, dal a rejeigiio da ctianga de 2-3 anos i utilizacho
de diferentes rotulos pura @ mesma realidade.

Ex: pai niio pode ser Joao, ave ndo & mace da mae

0 dessnvolvimento lexical pode ser vislo coma mm processo de aproximagao
gracual a0 significadn adulto. Assim, ¢ (ermo que iniclalmente para a crianga referia
wma entidade especificu passa cada vez mais a designar 10da a classe, por outeas
pakavras, inclul cada vez mais o conjunto de caracteristicas proprias da classe.

Quanto s relagbes do hiponimia, elas exigem gue o sycito scja capax do
reconfiecer que um lermo pode pertencer hisrarguicaments a mais do que um dominio
de categorizacdo, IF, por exemplo, o caso de cdo que & simultaneamente animal, Bsle
jngo entre rdlos & nivels similtdnecs de classificayio revela-se de uma extrema
dificuldade para a crianga. Esta dificuldade ¢ tanto maier quanto mais desconhecido € o
dominic sufeito a classificagio, A mmversa € ohviamente verdadeira,

Procuramos ao longo da primeira parle desic artigo retlectic sobre algans dados
cmpiticos que nos levam a comprecnder que adaltos e eriancas utilizam diversos
principios de classificagdo que se nio reduzem a esquenas @XomdmMIces, embora os
contemplem. Jubramos tambam claro gque, 4o eontrdrio do atirmado por Plaget, as
dilerengas de arganizaciio du real entre a crianca & o adulto s80 maes de cariz
quantitative que qualitalivo, O processo de cateporizag@o parece, pois. iniciar-se muilo
cedo tomundo-se mais elaborado, diversificado e especializade com o experiéneia, T
certamente um erra reduzin os vAnos principios organizilives 8 wn sé, ou compard-los a
um onivoco critére de adequaciio, i gue o mais adequado dos principias para uma
circunslineta pode ngo sé-lo pan oulr.

Por owutra lado, parcce-nos antificial separar, om iermos de desenvolvimento, 4
"dissecagio"e caleporizacio do real du arbuicio de romilos lexicuis a csse mesmo real,
Sio processos que se influenciam mutnaments e cuja compriensdo so € possivel se
contemplados em conjunin. UJm bom excmplo da estreita relacio enire o
desenvolvimenio conceprua] e o desenvalvimento Jexical ocoree, sm nossa apiniao, na
stluagdo de definicdo verbal, Ao analisar gradativamenic o tipo de definigho dada é
possivel perceber como & gque, preferencislmente e em dominios especilics, cada
sujeilo analisa o regl, o organizs e o congeptiraliza, Tomemos por ¢xempla o item lexical
"waga" ¢ consideremos as espostas dadas por dilerentes sujeitos & seguinte pergunty; £
fqite € wma vaca?

(1.7 anos)  "nm animal que dd leite” deffuigde caiegorial particarizade,
(L.M. 7 anos) "é um animal” definicdo cotegorial,
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(F. 4 anos) "tem corngs” definicdo percepinat;
(T.4anns) “dd dette" defimicdo fincionat;
(L. 4 anos) "2 Cornélia” defficdn pely cxemplificacdn.

Qs diferenics desempenhos permilem-nos apreciar claramente quais os
meeanismoes subjacentes ao processo de categorizagdo f classifieagio. E para nds
evidente gue muito mais importante do que as classificacfes dicoldmicas que muitos
tesies de inteligéncia ou de linguagem perststem em utilizar (catzgoriza ou 3o
categoriza; define ou nio defme; nomeia on ndn nomeia) € a compreensiv de wdo o
processo de categorizigio e nomeacdn o qual nos pode levar i descoberta de universais
que cstio para whém das vanagOes Individnais, cultirais ¢ Bnguistivas, Tal s6 & possivel
atraves de persisientes e sistemdticas abordagens que tester a validade das teorias ¢ dos
Pressupostos tedricos que lhes estio subjacentes. E este o pape! da Investizgagin
fondamental...

NOTAS

T Inleressanly surd noetar gue ¢ American Sign |anguge, os oumes que designem categarias de
nivel bﬁsmir Stlu_ruprcsenmdas [KOT AIPCTLAS UM BEAkey, enduanly 85 calegorias de nive] seponor (mais
geral) ou ndo exislem vu 850 Fepreseniadas por comhbinagdes de pestos de catepurias bisicas.

2 Relagio entre dups palsvras cm que o signilicado de uma inclui o significads da ostrs, Por
cxemplo, svefhe refece-ue a um tipo d2 awimed, ¢ asfmad & um oo mals geral goe nclul, ot
vuleus, ovelhs.
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DEYELOFPEMENT CONCEPTUEL ET' LEXICAL: QUELLL
RELATION?

Résume

La comprihension Ju dévaloppement conoeplual ol lexicel chier Cenlon est abesdee d Ta loooti e des
ditférences entrs processus e1 produits de Forganisation, de la classificztivz el de Te sominaiivn de
récl par lenfent o1 Tadulle. T opposition A Ja perspective de Piaget, il semble y weozr sujuund i one
Evidenes empirigne qui permel Qexpligeer de welles différenecs dies wee lweones de Tespénience ol
e Ia recannaissenes of nom pes, comme v e Jéfendait, & dos ditférenoes stroctocales de 34 pensée
enfarie.

LEXICAL AND CONCEPTUAL DEVELOPMENT; WHAT IS THE
RELATIONSHIF?

Abstract
The lexicul and conee pal davelopment of childen is hers 1elited with sdole-child diftecnces in

prucesses ad products of O3 organizatinn, classifcation ard lubefliog of weality. There seens o be
empirical evidence W assert tat such ditfercozes ean b expluioed o terms of experience and
knawledpe gaps, rather than i tenes of siowetiral ditfesenecs in children Booght, w sustdined by the
Piagotian tradicon. ’
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PERCEPTUAL AND MEASUREMENT STRATEGIES [N SOLVING
THE CONSERVATION TASK: A SOCIAL CLASS COMPARISON

Aunionio Roazzi
Maria da Grace B. B. Dias
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Abstract

T'hie purpose of Lhis stody 35 o evaloare the ofliesece of secie-collial especignce vz s acywisition
of the two conservating L (Hguid and lemeth coasecvition) and ca the fype of explanaticn given.
The resnlis do not suppe the hypnthesis that ©hiléren of diffenent social lasses give dilfeoenat Kes
of exgplatdion in he conservation task, On the other Band, there weie snoial class ditfcrenecs as
rewards the celagve Jillicubiy of the eype of conscreation wask, In the consereatien of liquid sk
ahich imvabved o percepiua] conspansen of the aiial equality of he Two quantises being compind)
nicedle class children perfoemed beter B wocking cliss onzs, whils oo de Jeopth conseovtion sk
{whizch laid morg emphasis in the beginning on a gueatilatve compeeisen thun the lgid
conservalion task) ae differences were fonnd. These resolts ere intecprated as rolated tooa
rodswiderstand e of the Dailiad stcoation (when e chidd is asked (o cstablish ag cqualiey Delveen L
yuantitiesh. Perhape middle class chaldren o the fiquid cosservation, even s coonpaniog appearances.
infer $hat what the examineT wenls is & cunpan=on of quantly. Conversely, wocking class children
might find & diffipulty in making this infereoce.

The ailin of this investigation is to ask whether different socio-caltural
environments might have an impact on Lhe Jevelopment of varicus aspeels of cogpitive

Tnila o cormespondsteia nelutiva o este eiigo deve serenyiado pac Ao Rooes, Mesrade 2
Picolorta, Universidade Tederd d= Perscoboca, CECI-S3" Andac - Cidade Universitasia, Recefc, Pemambizco,
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faculiies. In this experiment, we will test this idea conceming cognitive development
througsh @ study of conservation judgments,

With respect 10 the ability foe the conservation of quangities, we huve o series of
studics which stress the role of experience and training in its acquisition’ (Tarolo,
19792 b.c; Barolo & Albanese, 1981; Carotenuto & Casale, 1931; Doise, 1977, 197%:
Dotse & Mugny, 1984; Perret-Clermont, 1980%; Shultz, Dover & Amscl, 1979,
Smedsiund, 1939; Tampieri & Braya-1lla, (979 Wahlwilt, 13600,

For instance, Barolo (Barolo, 1981; Burolo & Afbanese, 1921). starting [tom an
cpistemobogical eritique of the Plagetian model and an alternative view of the
experience factor, discussed the theoretical models of the concept of substance
conservation. He analysed data from three mroups of experiments on substunce
conservation from by 3-, 6- and 7-year old children [rom dilferent socio-economic
buckgrounds and found dilferences in cognitive strategies. Two basic thinking strategies
related 1o social class were found, one finked to imape formation - for lower-middle
class - and another linked to logtcal coanections - for middle and upper class (Barolo,
197%3,b.¢3. On the basis of these data he rujucted the typical explanations in lerms of
“delay” amang socio-economic [evels, and proposed thal Lhere are diverse cognitive
strufegies at the level of diverse transformational chains adopted for Lhe solution of the
sarme problemn. We may conclude that the Piagetian categories of logical reasoning
nnplicit in quantity conservation are not universal, but are related to socioeconomic
levels,

Carotenuto & Casale (1981) in an Investigation of the cognitive developmenl of
illiterute adolescents ohserved tha, in the absence of sehwoling, mental development, in
a high percentage of cases, docs not attain a systematization of the logical cupucities in
the sense described by Paget. However, the analysis of the answer given by each subjecr
als0 suprgested also that the work and related experiences could influence, independently
of educational level, the passage [rom the pre-operational to the operational (hinking.

With regard to the training factor, Doise and his colleugues (see Doise, 1978;
Doise & Mugny, 1984}, in his experiments on conservation, smdied (he ways in which
groups of children elaborate new cognitive wols which their members, taken
individually, did not possess at the outset, and observed how Lhess cognitive tools arc
subsequenily used by the child on his own,

Most of these experiments demonsirate that participation in certain forms of
sotial interaction leads {0 cognitive development. They thes give support to Wyzotshy"s
stance {1962% "What children can do with others today, they can do alone tomomow.”
{p.1{(4}. Perret-Clermont (1980), in Geneva, studicd social interaction in the number and
liqquicl conservation tasks with children coming fram different sucial background, She
saw how questionable the concept of socio-tulture] handicap cowld be, She fuund that a
simple social interaction of a few minutes was able 1o eliminate significant diflercnces
which existed before the inleraction, Thus, if cognitive abilitics are regurded as a factor
of soctal aspecets, it must be concluded that the stigmatized socio-cultural hadicap does
not properly concern cognitive abilities, and in this specific case, it is not such & difficult
obstacle 1o surmount a5 people have lended to believe, In facl, it is not possible to

Perveploal aad measurcmen] siraledies i solving the consereation task k1!

consider a difference, which can be eliminuted throngh a brlef Interaction, 16 be a setious
handicap, However, the evidence 3% 511l ton fragile and more research is needed.

From these studies we can infer thal csperience plays, within certain limnits, a
crcial parl in the performance of certain cognitive tasks incleding consa:nra_tinn, but
they do nat solve the problem of whether socio-cuttural factors are 5ubnrd1[1aqr,td b
naterad Lactors or if they are able to develop more autonemous cognilive orgamzations.
Tn ather words, is it possible, depending oo the parlicuiar socin-culmral backgroumd, w
devetop totally diffrent types of cognitive sirategies for solving a particular problem?

O the hasiz of the above considerations, we decided 1o examine the influence of
socio-economic background on the type of cxplanation given in two 1£:unsem1tifm tasks
(liquid and Jength conservation). We tried to find out whether the socio-ccenomic stutus
stimulates the adoption of & certain type of judgment imstead of athers, that is 1o say, if
there are different maodels of acquisition of Piagetian cognitive slapes depending on the
social class variable within a piven culure, Hence, the wim was to detect any d]ﬁ&r&nces
in the type of conscrvalion judgments in six-, seven-and eight-year-old middle and
working ¢lass childeen,

2. Method

2.1 Suljects

The subjecls were 72 children, of whom 36 came from the middle class {MCC)
and 36 From ihe werking class (WO, Each gronp of 36 way divided il 3 age groups.
The first group was aged: 67 years ald (N:12); the seeond group was aged: 7/8 years old
{N:12¥% the third group was aged: /9 years old (N:12). Mean ages of the groups [or
WOC were 6 5 vears {range 6; - 6; 9), 7: 3 {range 7; 0 -7, 9), §; 4 {range 3, (- 8, 9).
Mean ages of the groups for MCC were 6; 3 {range 6; 0 -6, 7), 7:2 (range 7,0 - 7:0), §;3
{range &; 0- &; 9).

Criteria of sefection

Thi griteria selected for delining secial class were those of parental poouapation
and parental level of education; for the working class children entitlement to free school
meils was also considered as a criterion’.

These three factors were ¢hosen in an atempt W defing social class on the basis
of more than one dimension®, constdering that the use of social class divisions,
especially in o Furopean society like England, is subject to the eriticssm that divisions
are imprecise and not completely fixed. As Basham {IEI'?E}L has stated, the rﬂsv_aun:h of
British sociul anthropologists on English canceptions of cluss also undurl}ncs the
previlent lack of agreement aboul what constitutes the normal basis for social class
distinction. Criteria for social class have often varcd so widely from one indivichral Lo
another that Bolt {1957} states "we sumelimes wondered if they weme talking about the
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same society” {p. 139) A [undamental difficully in the assessment of social stats is the
division between prestige and power class rankings. Although there is menerally a
substantial overlap, prestige systems of miing, such as those favoured by Wamer (1963)
anct others who have swdied simall comnmumities, differ from Mamdst assessments of class
on the basis of the level of an individual's power in relation o means of production, There
15 usually a@ interaction between power and prestize in individusl assessments of statns,
mt certain aspects of the assessor's personal situation can cause hin 0 pul much more
eniphasis on one thert the other (Basham, 1978}, In our specific case parental occupation
together with parental level of cducation and entitlement o froe school meuls could be
regarded a5 a genceal sociul chass indicator combining power and prestige aspects,

By Middle Class, we iean children both of whose parents have o university degree
orf at least remained at school beyond the compulsory school-leaving age, and at leas! one
of whom was working in a professional or high-level manageriaf according to the
classification of oecupations published by the Office of Population Censuses & Surveys
(1980}, In this classification the parents' oeeupation is defined as Level 1. Children
belonging o this class were selocted from two schools in Oxford which were attended
targely by childnn of this social class; 26 children (1] boys and 15 girls) came from a
Church of England Fiest school, and 1) (7 boys and 3 girs) from a Catholic school, These
two schools were situated in @ wealthy neighbourhinod in North Oxford.

By Working Class, we mean children whose parents did not have a university degree
and at least one of whom was working in an unskilled manual occupation or was
unemployed. According to the classification of occupation pubtished by the Office of
Population Censuses & Surveys (198()), parenis' classification of ocenpation was alloeated
tor Level 4 or 5 {in the case of wemployed parents their previous job shoald be aflocated in
one of these two leveis). The fact that alf these children were entitled to reccive a [roe meal
in {hc schoot was taken as a (urther indicator.

Since children from single-parent families are also entitled (0 Frec meals we have
included in our sample only children who live with both parents. In order to minimise
differences hetween the two growps middle class children fom single-parent families were
also exchrded.

Possibli: subjects were also excluded if parents were not bomm in England, the reason
being that a low status occupation in such a case might be 2 reflection of (he parents” lack of
opporlunily due to racial discrimination {not unusual in Englandy or simply to their [ack of
facility in the language, although (heir qualifications might be those of 2n upperfmiddlc
cluss professional.

Warking class children were selected from two schools in Oxtord which are for he
most part aitended by children of the corresponding social class; 36 childien (18 boys and
15 girls} came from two State First schoots {Siate School A and State Schiool B), These two
schoals were sitoated in 2 working class area in the North-East of Oxford, beyond the ring
road. A large proportion of the population which lives here works in the British Leyland
factories at Cowley. No other research, which could have influenced children’s
]:lerfm:ma.nce, had been carmied owt in any of these 4 schools at the time of the presea
capenmenl,

3
o

lerceptoal and Feasurcmens strategics in solving the conservalion task

L
e

Deseripdion of the saripie

The distibietion of Lhe childzen in relation o ther age, sex and school is shown
in Table 1.

TABLE 1
DISTRIBLITION OF ALL SUBJECTS IN RELATION -
TO THEIR SCHOOL, AGE AND} SEX
AGE RANGE 6-7 7-% 8.9 TOTAL | :
WORKING CLASS
Soate School A : : o
-Gk - - A o
State Schaot B L -
- Boys 1 o3 o
-Gils 1 oo 4
MIDDLE CLASS
Churrh of England - o s ) : C
- Boys AR . 4 4 I
- Girls AR 1 5008 18
Catholic Sehocl . - - . . L .
R T A
s T A S D

Tahle 2 shows the percentage of subjests distribated according 10 ccoupation and
emplovment stalus of parenis. In the case in which the two parents were watking in
chlferent 1ypes of oocupation the higher status cocupation wus used s the eriterion. For
example, a combination of Level IfLevel 3 would be considered Leved 1. a combination
of Level 5fLevel 3 would be categorized Level 3, and so excluded from the sample. The
rcason [or the adoption of this criterion was that in middle class Families it was found that
all fathers were in Lavel | whereas those mothers who worked werg sometimes in Level
2 ar 3. This fact can be explained if we consider that in the English social system it is
generally more difficult for women than for men to work in figher levels of occupations.

In our sample 100% of the middle class fathers were working in Level 1. By
contrast, only 115 of the middle ¢lass mothers were in level I, 153% were in Level 2 and
3 and the athees (7440} were describad as housewives, As regurds the working class, 22%
of the fathers were in Level 5 and 78% in Lovel 4 11% of them were unginployed. 83%
of the mothers were deseribed as housesives and only 17% ware working, a0l of them in

Teved 4,
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: o TABLEE o
PERCFNTAGE DISTR]BU'IION OF THE SUH}FCT‘; MmRDM‘ T() THE L
uu:um rn:m AND EMPLOYMENT STATUS OF PARENTS IN CONTDRM]}IG
: WI'IH CLASSIFICATION OF GCCUMT.IDNS Lo
PUBLISHE.D BY HMSU {1930} '

. SOCIAL c’miés':'i']l:ﬁiﬁ_i;_ L

: -:'_-'_-.Pmrtsmnalwmm - Self Evipioyed
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Sﬂmal C!ah \F uﬂskll!leci Dcu:upcaﬂa"

2.2 Muaterials

Conservation of ligoid:
- bwo identical rhasses, & and A' (3 e in diameler and § cm tall):
- one narrower ad taller glass, B (3 cm in diameter and F2 cm tall),
- one lid for plass A and one 1id for plass B;
- one thermos-flask containing colles;
- len plastic cups;

Perceptual anl masasurement stralegics splving the conservalion 1ask 27

Conscrvation of lengih:
- two flexible efectric cahles of the surme length and with a lilde ring at one vad (79 cm;
- w racf of 85 cm with a pin @ one extremily;

- two cyhinders, both 15 em tall but with different diamcters, one 3 cin in diameter
{A), and the ather § cm in diameter (B); they look like electronic devices because
different electronic nechanisms are installed inside;

- i pair of seissors,

2.3 Procedure

Two differenl conservation tasks {length and liguid conservation) were
admimstercd individuatly by an cxaminer All intervicws were tape-recorded. The tests
took place at the schools in 2 room where only the axperimenter and the child were
present. The lwo conservation tasks were devised m order to assess the level of
performance of the subjects and the type of explanations given to these kinds of
problems. To control for order effecls, the order of admigistration of the two
comservalion problems was bakaneed across subjects, The second canservation task was
always performed one week after the first one.

2.4 Conservation of liguid: preseniafion

The examinet sugeests 1o (i chitd that he plays @ vendar - purchaser gume in
which the experimenter takes 1he role of the purchaser and the subject adopts the rale of
a vendor.

"Let's play a game. [ am & customer and you ace selling cotfee. Your coflce is in
this thermos-flask. Here is the thermos-flask and the plastic caps. The price of
each cup of coffee is 10 p. All right #°

"Hellat [ would like ta have a coffee. How much is it? Give me one, please”

‘The child pours the coffec into & plastic cup; the cxaminer pays the 10 p., and
tithes his coffee quietly.

2.5 Task description

“f want fo yive my two friends the seme amount of coffee. To make sure that they
hove the same, § ward vou in pour one coffee in each one of these two gliises (A
and A')"

At this moment the interviewer shows the child two identicul mnspareat glasses
for him to pour the coffee in. Afterwards, the examiner asks:

"Su, 15 theee the same amount of coffee in the lwo glasses?”
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“Are yon sure? Whe"
“Tlow mich is it for this coffee?”
“How mnch is i for this other el

If b replics that he ts noe sure, or, that there is not (be same quantity of coftes the
EXPEFMIBAET SaY5;

“Sa, penir mare caffee where you think there i lesy coffee”
Then, the experitnenter looks for twe plastic lids, bt he finds only one. So, he
SiLys:

AR T have forgonten one of the plastic fids. Withowt the plastic lid T will make
the coffee overflow. It is bewer to uye this other glass (8), because [ have the
Musite ld forit”

So, the examiner puts this other glass (B) near the other two glasses, takes his

previous ghass without lid (A') and pours out the liyuid into the other taller and thinner
olass (BY. Then he asks;

o . , o . ) .
Have ny twn friends both got the same amount o has one of them yot more
thetn the other?”

"Will one of them drink move coffee” Who?™

“How do yor know? How do you suess?”

“Crteld v show me”

“How much (5 i for this caffee?” showing plass A,

"Angd how prach i it for this otfter one 2" indicating plass B, "Why?”

If the child has given a cormect answer, Lhe experimenter draws his attention to

the different levels of the liguids in the two zlasses:

“But fere §t s lower.. don't you think thar § have o pay less for thiy coffee?”
inihicating glass A.

If the subjeet has given a wrong unswer and a cotrect price the examiner asks:
“Lridn’t you say hefore thed this ane way with less coffee? Why is it the sane price
o

If the subject has given a right answer and a wrong price the experimenter asks:

"Dien’t you say before that there was the same amonnt of coffee? So, why is the
Drice different now

If the child hasd given a wrong answer, the experimenter draws his aliention to
the dimension he appears to be ignoring:

Do you remember how we put coffee in both glasses (A and A')7"

“Now, if f put the caffee back info this plass {A") will there be the same to drink as

Peroeplual and messerement serarcgics n sobving the consenvativm 1ask i

in the other ane {A)7"

If the subject is not able to sobve this “empinical retarn” problem coerectly, the
experiinenter actually pours the cotfee back into A', whereupon the child secs thal the
quantities in A" and A are equal and the same questions are asked as durting the
presentation phase.

2.6 Conservation of length: presentation

The cxaminer starts Lhe test by asking the subject for some assistance with a
liette problent:

“Can you help me with a fitle problem?”

*F have these o electrical cables which have 1o be of the sane fength, etherwise

the electric system wirich T am repairing in these two cylinders doesn’t work. So.

tet’s first check, the fength of the two cables.”

Tn order to allow the child to verify the equality of the two electrical cables, the
examiner fakes the rod amd one of the {wo cables, inserts the litile ring of the cable
through the rod pin, stretches the cable along the rod and marks with the point of his
[inger where the cable arvives. Afterwards, ahways maintaining the mark ol the rod, the
experimenter removes the cable and repeats the same procedure with the other cahle;

then the 2xamincr asks: _
Do vot think that this cable is the same fength as that one, or longer, or 1ol io
fong as this one? Why?"

“T'he child has to notice the equality and to judge thal there is no difference
hetween the two cables. If the subicet replies that he is not sure, or, that the two cables
dir not have the same lengeh, the experimentar says:

“So. cud the longer cable with these scissors in order ta have two cables of the
same lengih”

2.7 Task description

The experimenter takes one cable and winds it in cylinder A, then lakes the other
cable and winds it in cylinder B, The cable wilf give 6 turns in ¢ylinder A and 4 tums in
cylinder B.

Now (he experimenter looking at the 1wo cables rolled in the two cylinders asks
the ¢hild:
“I3 the cable longer in thix eylinder or in that eylinder? Whe?"

2.8 Counter-argunienis

If the child replics comectly, the experimenter stresses the fact that the cable
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rolled in cylinder A gives 6 turns while the cable rolled in c¥linder B gives only 4 mrns,

"But, fir thix cylinder (A) the cable gave § furns while in this other (B) the cable
gave only 4 turns; perhops the twe cables are ant the same lengdl, Do you not
Ml s ?”

"Wy dor vou tink xa?"

"What could be done in order to have the same mumber of thras?”

If the child answers incooectly, the experimenter reminds him of how the two
cabtes Tnoked initially when they were both laid out straight.

"When these cables were straight, what were they Hike?"

“Were they both the same length af the beginming?"

“Andd now wity do you think that they are different?”

"What could be done in order to have the same number of tras?”

3. Results

ANl responses were classified in (wo ways: 1) according to the type of response:
conserving, imernediate or non-conserving: and 2) auconding o the 1ype of explanation
riven. The explanations by conserving subjects were classified as follows: a)
compensation (C): juslifications which stress that greater height makes up for the narmow
width; b) recipracity (R): justilications which point out (that liquid can be poured back
inte the original beaker: and c} fdentity (I justifications which are based on the fact that
if nothing has been added or taken away it must be the same amounl {Inhelder, Sinclair
& Bovet, 1974), For example:

3.1 Compensation explanations

- Melany (700 WO “They lave both goil the same.... That one s wider and that one
s taller; so, they hold the same coffee”(liquidy;

- Timothy (8:4) MC: "They are both the some... That hay more rounds bt 1t s
thismer and the other hay got three rounds Bt i s fatter” (ength):

- Jobn (7:6) W "This plass &5 nurrower than that jar. And that jar is wider than
that one. Whet the jar (s narvower the coffee goes higher, When the glass is wider,
the voffee goes fower Bui Both jars have the seme amount of coffee in them®
liquidy:

Percznoal and measurcrnen: siralegies insulving the consereation lask )

3.2 Reciprocify explanations

- Chlee (&) MC: "They are the same but they do not fook Hie same.. Becanse if
vou put the coffee that i in tis pot n the ofher pod, diey will be fust the same"
fiquid).

- Charlolle (611 'WC: "The samme. becanse i von pat this coffee back to this jar,
they will be the same” (liguid);

3.3 Fdentity explanations

- Chrstopher (100 WC: "Wa._becanse when they were off the glass, they were the
same size” (length),

- Keith (7:5) W "They are hoth the same, When we measured they were the same”
(leagthk

- Curol {78y MO "Belt cups have the same amount of coffes i them; alf yor did
way pour it inie this other onp from that one and vou did not take away or add any
caffee” {Hquid);

- Edward {8:9) MC: "The same...because i is the same amonnt. You didi't add any
eaffee. Thev leok ke different, but they are nor” (liguid).

Twa independent and trained judges classified all protocols by employing the
usnal Piagetian criteria. They evaluated the protorods withonr knowing the children’s
idenlity, their ages or their levef of performance in the other conservation tlask.
Interjedge refiability for the (wo judges was RY%. Discrepant judginents weee presented
to a third judze who worked on a sample of prifocels, This third evaluation in all cases
coincided with that of the first 1wo judges, where there had been arrecment, and with
one of the other of the 1w, where disagreement bad oceurred.

3.4 Social eluss and fiquid and lengih tasks performance

The comparison berween sovial classes in the conservation of Buuid test showed
differences. A higher percentage of conserving responscs was ohserved for the MC
chifdren (61,15 - see Table 3). The association between social class and perfommancs in
this task was significant (X2 = 15.3; < (005 On the other hand, a8 can be seen in
Tuble 4, no sgnificam. differances were found between classes in the conservation of
length tese (307 = 5.08; MS). '
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15 *Im;ai‘ class and type of explanation in the liguid and length conservation
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A summary of the 1ype of explanation given by the conserving subjects in these
two conservation tasks is given in Table 5. Tt can be scen that compensation explanations
were the most frequent al all ages in both tasks. The percentage of fdentity versus
compensatton/reciproeity explanations between social classes are shown in Table 6. A
difference is found hetween the two sovial classes, but this difference is not significant

{z=1.20; N5).
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TABLE 5
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4, Ihscussion

The aim of this stucdy was to study whether different socio- cultuzal backgrounds
might have a selective influence on the development of differeat togical explanations of
the comservation problem. Our results do not support our hypothesis about the existence
of different kinds of explanations between sovial clusses in the conservation task. Thus,
we cin stale that Lhe socio-economic statis of Tnglish subjects does not affect the
adaption of ditferent types of explinations in the liquid and length conservation tasks.

Another relevant point which appears from these results concerns the difference
found between social classes in lhe conservation of ligaid but not in the conservation of
length. Why does a difference exist between two lasks which apparendly seem 1o involve
the same cognitive ability? Can we consider these reselts a5 evidence pointing to the fact
thar the development of concrete aperutions does not always appear 4¢ an homogeneous
formad wenity, 4 ‘structure d'ensemble’ s had heen initially advocated by Piaget {Sastre &
Moreno, 1974 Amann-Gainotli, Murtus & Casale, 1982)}

These results might be interpreted according to the general hypothesis formulated
by Piaget and already conlirmed by cross—calmral research {Amann-Gainotti, T980), that
the rhythm of operationai developmenl can vary depending on socio-cultural [factors, In
[aed, the difference [ound between MC and WC subjects depending on the type of
canservation task, e on fhe specific cognitive operation involved, iy in agreement with
the resulls achicved from other cross-cultueal mvestizations (Heeon & Dowell, 1974;
Dazen, F5; Amann-Gamoii, 1979; Camaler & Schliemann, 1942), and could indicate
that the environmental influences do nol proceed uniformly during (he whole of
cognitive development. This interpretation, despite the fact that it is in line with cerrent
research in this area, is nat the ooly possible one.

Another reasunable explanation of the results comes from the findings abtained
by Carraher & Schliemann {1983) suggesting that non-conservation answers in a
conservation task are related to a misinterpretation of the initial sitwation (ihat is, when
the child is asked o cslablish aa equality hetween two quantities). According to these
authors the traditional Plagettan conscrvation procedure |as Ponaldson (1982) pointed
vut], may indocs children to consider transformation relevant and to interpeet the second
conservaiinn question as being of a different naire from the first.

As Donaldson says: "Success in a conscrvalion task cntails wnderstanding that the
transtormation is icrelevant Lo the question. Much depends, however, on whether the
question is treated as a set of disembodded words, in which case It 1s stil} 'the same
guestion’ when asked a second time, or a5 a unity of words-and-context, in which case it
is not. There 15 now mych evidence that young children tend to the latter mode of
interpretation and, in effect, often fail 1o conserve the question, Children are seositive (o
indications of the purpose and may try to make sense of the goestion by wondering
ahout the purpeses of the experimenter in asking it Or they may have repanded purposes
which are internsl to the task stuctore, where these exist. Or they may concentrate on
imparsonal featres of the wray, as Plaget took them to do. What happens in 2 given

Pereoplual aml mueasurement siratewias 0 elving the consemeation fask 3
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instance will depend both on personal characteristics and an general developmental
trends.” (p. 199, Thus, onc possible explanation of non-conserving answers could be a
consequence of an interpretation of the seeond question as related w (omal appearapce
rulher than 3 quantidy.

{In the hasis of this assumption Carraher & Schlicmann compared four groups of
four- and five-vear-old children in the continuous and discrete conservation task, Two
groups wers tested in the traditional Pizgetian version of this task In which there is no
manipulation of the manner in which the child cstablishes the equality. The oiber two
proups endersent & saodified version in which the child is not allowed to make the
initial perceptual comparison. Results revealed a siriking interaction cffeet of age by
condition, indicating a hgher perfoemance on the modifled version, especiafly for the
five-year-old group (discrete quantities 279 vy, 60% and continuows quantities 0% vs.
45%) with the single exception of the four-year-old group in the continuous quantitics
conservation task where results were affected by 4 ceiling eflect.

If wa look carefully al our [wo conservation tasks we see that in the lengih
GoRscvation s, #s compared with the liquid conservation Lusk, a greater emplhasis is
civen to a4 comparison between quuntilics rather than to a comparison belween
appsurances. Hence, In accordance with Carraher & Schliemann's results, the superior
performance displayed by the MO children compared with the WC sebjecls in the
conservation of liguid aod nol in the conservation of length might be understoad m
terms of inlerprctation given by the child ko the initial situation of the conservation task.

Our results point in this direction. In the length conservation task, which lays
mure inilial cmphasis than the liquid conservation task on & guantitative comparison
there is no significant difference between the results of the two social groups, However,
in the liquid conservalion $ask in which there (s not the same amount of such stress on
guantitative compatison MC children perform sipnificantly betier than WC children,
Perhaps MC children, in the liguid conscrvation task, even if comparing appearances,
infer that wihat thy cxaminges swants is 4 comparison of quantity, WC children cn the other
hand might not make this inference so readily and might consider the sk from (e
beginning to be ane of perceplual comparisen.

This greater sensitivity in working class childsen for the quanily/appearance
condition seems to be in agrecment with the results achieved by Barolo {1974). In his
experiment Barplo gave two conservalion tusks 1o lwo groups of subjeers [fom fve Lo
five and half years old, ¢ach one subdivided into three subgroups according to
socio-economic level - lowar-middle, middle, upper. Each of the two growps, aller being
examined in the Plagclian liguid conservation, was given a varlant of this test. In the
first group the variant consisted in asking the chuld o pour sand smultancously from
lwe equal beakers inte two other beakers, one of which was identical to the previous one
while the other was thinner and taller. In the sceond group the caments of ihe two cgual
beakers belore the pre-transformation equatity question were measured with a graduated
gange: then the children were asked o pour the sand from one of the Deaker into a
thinner and taller enc, and were asked the usual question. The oulcome indicated no
significant differences in responses according o which variant was used. Significant
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differsnees were detected ealy withio the lower-middle socio-economic sub-group, in
both variant, as regards the increase in comecl answers betweedn the first and the second
test, The results were interpreted as that subjects coming from sockally wnd culturally
disadvantaged areas, would seem to be more open to attaining the conservation concept,
both when ke oversibilily operation is pointed out to them {measuremen! procedors -
second varianty, and when their atcation 15 directed 10 the simultanenus pouring action
{simultincous pouring procedure - first variank).,

Hence, as pointed out by Carrgher & Schlicmann the relation between two
quanlilics which can be established in diverse manners such as corrcspondence,
measurement, egunting and pereeptual judgement must not he overlocked. Some of
these ways seem to be, as oor results tend to indicats, not onky more powerlul mediators
than gthers far the conservation of the estublished relaion {as Carralier & Schliemann’s
data show), bul also relevant factors to be taken into account in the investizations in
which groups with ditferet socio-¢ublural buckyround are siudicd.

Aecording o our inleqpretation of these results, the stedy of cogailive processcs
in a developmental dimension canmot be investigated in g psychologically restrictive
framework; however, this view would nesd o be tested by fudher research, In such a
framework, mental abilities ar¢ studicd from both & siructural ad a developmenial poine
af view, as independent and isolated from edocatinnal intervention and socie-cullural
influences. in fact, cognitive development, formal cducation and socio-cultural
buckground are interdependent faciors which caanot be considared in iselation or as
opposed o one another, On the basis of Yysotsky's {1960} poial of view, these abilitics
and processes of cognitive elaboration in their development have to be studiad in strict
associatian with the knowladgre acquired from formal schooling, expericnce and
socio-cultural context.

Thus further investigalions conceming 1) the degree of importunee of possible
mediztors and 2) fhe relation between mediatorfsocio-culimral experience of the group

studicd. are necessary, Such studies could contribate, not only to belter leaching, but
also ko ¢ better elucidation of pur assumptions about the nagure of development.

NOTES

1 laformation aboul parents' ocoupation and lovel of education was obisined through spplicsiion
fons and direct contact Wil the parents. This contacl with the parents was geneeally made by the
teacher of pler membars of tha schaol staff when tiey cate (0 collect their children fram schanl.

Tl concepl of swcial class 15 arguahly tha single most erocial axis on which human lile lums in
the madern world, yer Is al the same dme oac of the mast difficult socisd facls o grasp.

[£¥]
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FSTRATEGIAS DE PERCEPCAQ K DE MEDICAO NA RESOLUCAQ
DA TAREFA DE CONSERVACAO: COMPARACAQ ENTRE
CLASSES SOCIALS

Hesnmiy

Este arfiga propdsse veslizes o infusnciy da cxpenidncia sdcio-coltusyl na aguisigan e no Lipe do
explicagfie d2 dols esies de ronsercin (comservagio dos liqeidos o conservacio do comprimenio).
O pesuliades wiio contimmum a bipatess sobre a cristéocta de diferentes fipos de explicagdes no desoe
de comservao. Pelo ontrazio, g didos mostsieoe Jileremzs enlee clisses soctais na aquisigho dz
bubilidade de conserragiio, No deste e conzsovagio de Hgquido, que implica oma comparoge
perceiual da igaaldade wicial das doas quantidades, crisngas de clisse média desempenham melhor
qne a5 da classe operdrm, eoguio oo s de conservagdo de comprimento que atrihui iniciiments
mats eelevBincia sowm comparagio gquandtativa o quee o (st de canservagia de Hguidn, nEn foram
eocortradios difsrenpas significativas, Fstes cesuliodos séo Dlerpretados oo melagia com MU
tncompresnsio oo intetpretagio g sioacio wicial (bu s, quinndo se pads i coizega para esrabelecer
uma igealdude eotre duas quantidades). Talver s criangis da clusse méddi, no reste de conservag o
de 1iquida, mesmo comparunle aparéncias, infirem gue o cxuminador dessja ome compansgio ds
quandicadas, T4 as criaeas a classe opordris poderiam aprescatar diticuldades cm farer csra
inferdneid, o gue peds seroo sesoltado de Jiforentes Hpes de sscalanzacio, ¢ eonsidercm o tosts,
ez o GutEEo, pomo usm teste de comparacio percepiual,

Prrsepeeat and measurcma il siratzpics in solving the comgerealion rask

STRATEGHES DE PERCEPTION ET DE MESURE DANS LA
RESOLUTICN DE LA TACHE DE CONSERYATION : CONPARAISON
ENTRE CLASSES SOCTALES

Résumé .

L'objectif principal de cel article est celod danalyser Pinftuencs de Yexpériencs sorip-culturelle duns
Lageisition et dans 12 rype desplivition des deox tests de conseration {eonseovation de liguides 1 la
conservation de 1 Jangue). Les rdeeling 0o coptimenl pis Thypozhese sor Yexistense de difféments
types d'explicutions dans le tost de consevation. Au conlraice, les doandes ont deémontré des
différences entee Loz classes socieles dans Pacquizition de Phubilid e conservation, Dans [z test de
canzeovation de lguide, qui Gent compte d'une contparaison perecpiaelle ds Méealied intiade des deax
qualtites, Tes enfunts de Lo classe moyenne s débrogtlent micox que ceus de Lo clisse ouvrides,
gnplis que dans le et de cong2rvation de ongosac qui ateriboc inilislement une phus gramla
Snpoctanes 3 wie companuioen guandiative que lo st de congervation de iguide, on n' pas Lo di
différences significatives. Ces résalials sont inceprétés e reladion 3 moe incomprehension das
Tinterprélution de Tn simation imiliake (c'est-3-dirg, guand on demude i un safant déahlic une dgaliis
emise deux guuntids). 1 est prssible quas les enfas de ctasse moyenne, dis ¢ fesi de conservation
g liquide, mEéme en cOMMpArant los apparences, comprennent gue l'exzmanatelr desire oo
comparaison de quentitds, Alors que les enfuntz de Lo ¢lasse ouvricee pourraiznl avoir des Jiffacutods
puur [aie cette imiErence. e qui poat hien se oadeice par différents types de seolaritd, el gu'ibs
comsidboens L rest, epuis B débul, shnme wn fest de comnpardison pereeptoell2.

&




REVISTA PORTUCSURRN DE EUUC-'\I.:;\H. 1942, 5 (21, 51-h3
2 1992 LE. - Unirersidade de Minhe.

A ESCOLA F O DESAFIO DO TRABALHO®

Cuandido Alberto Gomes

Axvewveeri dh Neroelee Fedlerad!, Brasiliy, Srosif

Resumue

Cromn base 0w soviologia do eurriceln 2 oo models e mobilidade social, o ¢shudn analisa & trjotiria
da educucEo hradlein pos Glfin0s Sessonby amos, om ses BOlALVIS da, A% IMCSING MM, Trepanar
paes o teabalho o allerar o coobilidads social, 0 caso do Brusil € discutido eon companiio com euos
palses, discemindo-se diverias vadaglics de sistemas duals e unildrive, 300 amelisalos aepeoios
Tavoriveis o desfavordveis de virias sllenalivas de polifea edecactonal.

& escola tem sido convocada & dar uma dupks conlribuigio para o trabalho:
primeiro, & de exercer uimn papel de utilidade sevial no sentidn de faciliar o mgresso do
jovem ¢ prepard-lo para as demandas do mercade; segundoe, a de dumocratizar o
conhecimenta e as oporlunidades educacionals, de modo a favoreeer a mohilidade
social. No enlanto, sérins dilemas pautam a8 a¢Bcs neste sentido, gue se tém revelado
pouco clefvas, A trajetdria recenle da educacio brasileira, em cOMpArsgAe Com OO
paises, £ Hustrativa de algumas dificuldades encontradas, Assim, este trabalho se propde
a examingr modelos béisicos de mobifidade social & como alzuns sistemas escolaes, om
capectal o do Brasil, B respondido aos comespondentes desafios.

4,&:1]30 Tiscado oo Tivre mais receote da auor, ™0 Jovem & o Dessifia da Trabalho™ {Sin Paula, Editon:
Tedagdoics & Universitdnia, 15000,
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Como se distribui o confriecimento?

A questio bisica do trabatha na cscoli &, 8 nosso ver, que ¢le constiled um sslor
menos privilegiado cm cumiculos que obedecem a uma hierarquia de prestigio dos
diferentes campos do eonhecimenlo. Ele lende a ser uma espéiie de "palinhe fein",
muifas veres wejeitado pebos alanos das camadas soctais mais favorecidas e, quande
nitg, wlerade pelos alunus dus camadas menos favorecidas. Neste sentido, 8 "nova
sociologia da educagio”, criada na Gra-Brolanha nos anos 70, propds uma abordagem
villada para o conteddo da educagio e o funcignamenta da escota. Apesar das
transformagdes snfiidas ao longo de dous décadas, nio se pode negar que els conseruiv
pegar um {io estratégico da meada. O currdeulo fol considerada camo uma selegio de
gonhecimentos distribuidos o diferentzs grupos seciais, em dosagens diferentes {Young,
9713 Mo que se refere 3 problemsitica que analisames, cumpre reconhecer que o
conhecimento € dividido em setores de "stals” mais ¢ menos altos, de tal forma que o
curriculo & estratificado om malénias segando o seu zrau de prestigic. Assim, a educacio
profissionalizante, ao contrdrio da educagdo scadéniica, com sua (fonlein menos diida
entre o conhecimento educacional e o conhecimento cotidiana, tem sido wm rama
tradicionalimente ceservade aos ulunos "mais fracos”. A educacio profissionalizante
tende & ser uma opgio menos deseiivel, em virlude do batxe prostigio ¢ poucas
TeCOTnpensas que Lhe sio intrinsecas.

Além da selegdo ¢ csiralilfcacio dos cerdcalos, sud ormanizacie € lumbém
imporante, Bemstein {1977} distnguin hipotelicamente dois cddigos educacionais, isto
¢, principios subjacentes yue modelam o curriculn, a pedagogia e a avatizcio. 830 cles o
tipa "justaposta” (“colleclion 1ype"), com estrutara ripida ¢ formas [echadus do
classificagio, ¢ o tipo "integrado™ ("integrated wpe"), com cstrutura flexived ¢ formas
abertas de classificagdo. A classificacio se refere ao gran de rigidez da fronteira entre s
contefidos. A estrutura s¢ refere a0 grae de infludneia gue professores e slunos 1Bm sobre
a selegio, organizaciio e padagogia do conhecimenlo, bemn como a rigidez da fronteira
ertire 0 4que pode ¢ o que ndo pode ser transmitide na relagin pedagogica. Estruturas
rigidas fazem do conhecimente cducacional algo que afo & comum & gue di destagque a
quem ¢ possui. Em certos casos, wma ftonteira (lexivel entre a educagio ¢ o
conhecimenio cotidizno & reservada 205 alenos considerados menos capazes.

A esta visio predominanlemente intra-escolar cumpre aliar uma visio mais
ampla sobre o relacionamento entre & mabilidade social ¢ a distribuicio do
conhecimentn atraves dos curriculos. De fatn, a destinacio de estudantes segundo
variados cumicnins, em diversas clapas du sua carrein, & uma dus mais imporlanles
carcterislicas dus relagbes entre padedies notmalivos de mobilidade social ascendente ¢
a organizacin dos sistemas educacionais. Desse modo, a conhecida tipodogiz de Tarner
{[96E) & um mapa provisérin que pode nos servir de ruiy durinle esta incursio 3
resdidade.

(s dois Hpos ideais de pudrdes normativos, segundo Turmer, sio os modelos de
mobilidade patrocinada e competitiva, No primeiro, 4 mobilidude ascendente ¢ come o

o
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nuresso mom clube privadvo, onde o candidato deve ser patrocinaldo por um ou mais
memhras da elite. ) abjelive aqui £ fazer o mebhor wso dos talentos disponiveis,
sepundo os critéros da clite, alocando as pessoas a diferentes fungdes socksis, O methor
gxemplo & o sistema educavienal inglés, onde tal alocugio é feitn, atravis da
diferenciagiic dos currioulos, refativamente cedo na rajeidria escolar, Ao conlriro, o
mudelo de maobilidade competifiva & bascado na sefegiio tardia, havendo (a0 menos cm
fese} um tnico caminho par todos. B como. uma comrida cujo fim ¢ adiado a0 méximo.
O fracasso do ndividoo na feta por um lugar pa clite deve vir o mals tarde possivel, de
foema 2 dar tempo ao provesse de socializacio para inculear valores ¢ assegurar a
lealdade ao sitema. Mcsmo a chegada final € dispiwtdvel, porque qualquer passoa pode
ser deslocada por wm recém-cherado u qualquer momente da vida. Um lugar na elite € o
prémin dz uma compeligio aberta, onde as regras da compelicdo bonesta deven vigorr,
{0 melhor caemplo, para o auton, sera v sislema cdecacional nore-americano.

A primeira impressdo pode ser a de que o modelo de mobilidade competitivg ¢
mais justo ¢ mals hascado no mérito individual. Todavia, Kerckotf (1974) examinou os
efeitos das habilidades académicas ¢ das origens socialy sobre o ercdenciamesiy
edacacional e a alucagdo dos alunos a diferentes cumicnlos na Gri-Bretanha e Esiados
Unidas. O antor concluin que, apesar das diferencas, a distribuicfo dos alunos rellele,
guase de maneira idénlica, & contrihuicio das habilidadus ¢ das origens sociais,

Em owteo teabalho, Treiman ¢ Terell {1975) chegaram a conclusfes similares: as
diferentes maneiras pelus quais a cducagio € organizada naqueles paises niop afeta
sienificativamenie scus padrées de mobilidade, Contudo, devemos recoenhecer gue o
conteato das correlagdies difers. S¢ ambos o8 sistemas educavionals podem ndo alierar
significativamente os padedcs de mobilidade, cerlamente ¢les ¥m diferantes resultados
em termos de socializacio e atitudes em relagio & mobilidade.

Ern sua revisio du literatira, Tyler £1977) coneluir gue o3 padedes de mobilidade
social e de desipualdade nos Estudos Umidos ¢ Gri-Bretanha séio similares, apesar dus
diferengas de suas estruturas sociais. O modele de moebilidade competiliva
provavelmente lem muitos mecanismos dissimulados de selegio, que agem
cumulativamente, Tssa pode explicar por que os socidlogos americanes 1€m mals
preacupagio que seus colegas britdnicos quanto os cleilos dos grepos de alunos,
expectativas dos prolessores e praticas de aconsclbamento.

Um interessante estudo de caso foi realizado, pars verilicar de que maneira a
pritica educacivmal sc desvia do modelo competitive nos Istados Unidos. Rosenbaum
{1976} verificou gue a distribuigho dos alunos por cutricudos e lurmas, com hase nas
suas habilidades académicas, leva a uma selegiio semelhante & de wm torneio: quando os
estudantes veneemm wing etapa, ganham apenas o direito de entrar na etapa seguinle;
quando cles perdem, perdem de viz, [sso, significa que i uma coninea eliminagan de
estudantes. Por seu lado, em owtro estudo de caso, Cicourel & Kitsuse {978} concluiram
que 0 escola miédia hd, na realidade, v patrecinio arganizacional, née vm madelo de
mohilidade competitiva,

Esses resultados s20 importantes, mas ¢m gue medida podem ser gencralizados?
Turngr afirnou gue o sistema clutacional none-amenicane crg o melhor exemplo do
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mudely competilive, nio gue comespondesse exataments ao sea tipo ideal. Entoctanto,
e3las constataghes podem Hmilar as conclusdes sobre o mobilidade social em ambos os
paises em lela. As diferencas entre o5 dois sistemas educacionais podem nio ser
relevanics para seus padrdcs de mobilidade soctal, mas a irreleviingia pode ser o
resnitado de ambos os paises terem modelos de mobilidade patrocinada, nom, explicio,
e, ao eolre, implicil,

Apesar destas diftculdades, a proxima seegdo angliserd a teansigio do modelo de
mubilidade pateocinady para o modelo de mobilidade competitiva no Brasil, Além disso,
tentaremos encontrar evidéneias do medanges nos padidcs de mobilidade social como
resultado desla IFansiciio,

0 caso Brasileire

Mo primeiroe perfodo da histdria republicans (1889-1930) o Brasit ¢cra uma
socledade agro-exporiadora. O Estado refleia particularments os interesses dos
[aeendeiros de café, Nas drcas rurais, os eleitores dependiam dos proprietinos de lemas,
enguanto, nas cidades, a co-optagio das classes médias asscgurava o toca de vobos por
emipregos no seior piblico {Jaguaribe, 1972}, Tal estado de coisas fol rompido pela crise
das exporiacdes de calé, ocasionada pela Grande Deprevsdo. Aproveilando-se de
condigbes favorivels, desenvolvense g industrializagio substitotiva de imponagies (v.
Purlado, 1968). A Bevolugho de 1934, refletindo tais mudangas, afetou substancisimente
0 sistema politice oligarquico, embora sem eliminar todas a3 caracieristicas do antigo
regima. O Estudo se tomou o mediador de diversos grupos de interesse, especiahnente
dos que antes 3¢ achavam fora do sistema politico, como intelecluats, chasses midias
wrhanas, operirios industriais, cmpresirios ¢ militares. No periodo postertor a 1430,
mudangas csirulurais emergiram, como a urbanizacio, a industrializagio. o
tfesenvolvimantn da socicdade doe elasses e o aumento da mobilidude social,

Apesar dus peculianidades, ndo ¢ dificil cneontrar caracteristicas dos imodelos de
Tumer nos pericdes anterior & posterior a 1930, E obvio que nio tem sentido comparar
agueles dois perindos 35 socicdades britinicy & nofe-amenicana, jd quc C3Las 530 apeias
exemplos de dois tipos ideais. ( que destacamos aqui ¢ que a estratura social brasilaira,
antes e 1930, abrigava trages do modelo de mobitidade patrocinada, gnguanto o
periodo posterior apresenta caracicristicas do madelo de mobilidade coinpetitiva.

A cilueaciio brasileira centamente acompanhon as mudancas estruturais acima
mencionadas. Um grande grupe de educadores movadores surgio nos angs 20,
repudiando a educacio tradicional da ovdent oligirquica & clamando por escolas piblicas
e leigas, Houve, sem dhividi, um aumento da influéncia notte-americans em educayio,
via liberalismo — e, comt ela, do modele de mobilidade campetitiva —, enguanto as
influ€nciny britindva e francesa entraram em decadéncia. A nova corents, representada
pelos Pioneiros da Nducagio Nova, [ol muoito influente, mas sé ¢m parle inspirou a
reforma educacional de (931, Embaora csta reforma tenha afetado todo o sistema, este
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estudo 56 focalizard as mwdancas na escoly média. Em o virmde das pressBes contra ¢ 4
favor de sua (ransformagio, a cscola média reflete em prande parte o cardter das
reformas. Ademais, eld constitul um filtro enire a ¢scola fundamental ¢ o ensing
SupECior.

A reforma de £931 masieve o dualismo bdsico entre 2 escola académica e a
profissionalizante, mas deu unidade inlema & primedra. A escola secunddna foi dividida
am dois ciclos, o dltima orientadoe para ramos especificos do ensing supenior (gaudo 1)
O curricnlos ainda enfalizavam a cultora humanistica, mas tempo substancial foi
alocado s ciéncius matematicas, nalurals ¢ sociais. Este curriculo enciclopédico,
composlo de matérias isoladus, cra uniforme para todo o terrtorio nacional. Poetatito,
corresponde ao tipo justiposta, com estrutura gida, segundo as hipiteses de Bemnstein
{19773,

Alguns anos mais Larde, o estabelecimenro da ditadura criou am clima
desfavordvel a un reforma liberalizante. Assin, a reforma de 1942 relorgow o cardter
elitista du cscola académicy (quadeo 1), O currfculs teve sen cardter lierdrio ¢
enciclopédico reforgado, Havia. ao toda, 19 mutérias, das quais sels eram linguas e duas
destas linguas mortas, No entanto, o crescmento da renda, # urhanizagho ¢ outeos
futores meraram uma coatradico: embeora primarizmente destinada s elites, 2 escola
académica passou a ser {requentada pelas classes médias urbanas. O resulludo de o
curriculo anstecritica se ter expandido para pma ampla populagio foF que muitos
voncluintes da cscola secundana ndo estavam preparados nem para o trabalho nem para
0 ingresso no ensine superior. Sem divida, parte da demanda de vagas da cseola
secundiria era racional, porque o aumenta de empregos burneralicos ¢ comercials exigia
pessoas cont educacio geral, Nesse sentido, a educagho académica servia, até certo
ponto, comea tma forma de cducacio profissionalizante e, a0 mesmo tempo, cotno canal
de ascensio As ocupages nio manuais, No entanlo, i ¢xpansio das ocupacdes
hurocriticas ndn ocorreu no mesmo fitmo de creseimenio das mairiculas, de modo tue
resultou um excesso de pessoas de formagio académica.

As criticas contra a escola académica se elevaram no pis-guerra. O melhor
exemplo & Anjsio Teixcira {1962), que, alravés do pragniatismo de Dewey, havia
superade o cldssico dualismo enfre leoria & pritica, pensumenlo ¢ agio, educacio
académica ¢ profissionalizante, herdado dos gregos, alravis dos jesuitas, pela educagiio
breasileira. Para Anfsio o cseola secundina deveria incluir as tenicas, os [undamendos ou
a% teoras relacionadas is téenicey (Cifneias) e o5 aspectos estélicos das téenicas (ate e
lilcradura),

Tais lemas foram amplamente Jiscutidos até a aprovagio da Loi de Diretrizes e
Buses da Educagan Nacional, em 1961, A reforma descentralizou de alguma forma os
cureiculns, bem como eliminou qualquer resticd0 a0 208550 40 ENSIBY SUPLIOT POT 1ate
de egressos de cursos profissionadizantes, Contude, a relomma nda fecol na estrumnira do
ensino mddio (Quadro 10,
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{Quadrn 1

Alpurmes cimwleristicas do ensino médiy no Brast & avondo com s neformas reafizadis dz 1931 2 1901
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Por sua vez, a reforma de 1971 wye de enfrentar esics problemas em outro

contexta socto-politico. Neste pariodo a economia da educagdo ¢ o plancjamento
educacional eran viskas coma as melhores abordagens para os problemas existentes, As
criticas anleriores contra a dualidade do casine médio foram reinterpretadas de acordo
com ponms de visla (eenoetiticos, que enfatizaram o desenvolvimento de recursos
humanos e as necessidades (suposlas) do mercado de trabalho, obedecende ao modelo
ceondmico concentrador de renda, Assim, a teinterprelagao das eriticas, que ji
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propurtharn um sistema unidno pasa todes os alunos, levow 2 integragio da edoeugiio
académica e trabalho.

A reforma acrescen mals geaten sérigs ao cnsing fundamentad, retarckindo o
primeire ponto formal de selegio e previw habilitaches profissionuiy para todes. No
enkanto, levinda e conta as Shvias dificuldades de implantaggo, o objetive minime foi
eduzido para habiltagbes bisicas.

No cumpa dos cerricules, a reforma integrow as matérias e irés drcas
{Comunicacao e Expressiv, Estudos Sociais e Cilneias). Os efeitos do en{ruuecimento
das fronteiras enlre as matérias eslao sgyeitos 2 discussdo, com base na pritica
sducacional, T.argamente apoiada na teoria plagetiana sobre os estdgios do
deservolvimento cogmilive, a reforma conceben o curricuto como um processo denvado
da natureza dos alunos. Esta perspectiva, de certo modeo ¢statica, originou varias
dilerenciagBes metodolégicus bisicas, bam como algnmas possibilidades de opgiv pur
o5 alunes mais maduros,

O Quagro | mostra claramente gue o sislema educacional brasileiro sc em
desiocadn do modelo de mebilidade palrocinada para o de mobilidade competitiva.
Pontos de selegfio definitiva do alunado tendem a ser cvitados ou adiados, enguante &
cscolaridade tem sido prolongada. Ademais, hd uma clara tendéncia paca 0 tipo
integrado de cadign educacional e pura cstrufuras flexivels, v lermos das hipdteses de
Bermstein. Cabe lembrar gue esta mudanca afo implica necessariamente democralizagio
ou stperionidade qualitativa de um tipo sobre outro. Trata-se de mudanga da CAtrutra do
sistema escolar da selidariedade mecinica pary a solidariedade orgimica,
comespondendo as madangus da divisio social do (rabalho {Bemstein, 1977).

A tipologia bipular de Tumer, sera dévida, tem sérias limitagdes. Pode-se supur
gue hi wm Gnico caminho enire 05 dois tipos idcais ¢ que estes tipus sdo 03 dijeos
pontos de partida e de chegada do processo. Além disso, permiite supor gue as
transformacdes so [arem apenas lenta ¢ gradualmenle, No cntanto, apesar do viés nuo-
evolucionisty, ¢sta tipodogis pade ser dnk,

0 modelo de mobilidade compefitive leva 4 democratizacio?

A adogiio eaplicita ou implicita de elemenlos do medelo de mobilidade
competiliva por tantos paises lova a questionar se o modelo realmente conduz a maior
democratizagio, Os esludos comparativos cnire a Gré-Bretanba ¢ os Tistados Untdos niv
mostram vankisens ¢laras para nenbum dos dois modedos, Cabe, entllo, indugmar sobre: o5
efeitns das mudancas ja refuridas no caso brasileiro. fnfelizmente, pardim, a5 dadoes sfio
cscassos e dispersus. No entanto, podemes fixar que os principais abjetivos da reforma
de 1971 foram: 1} estender 1 eduecacio fundamcntal a todos; 2} elimingr o dualismo
enire a cscola acadénrica ¢ a eseoda profissionalizante; 3) oferceer preparacio para o
trahalho como alternaiva para o INEEEsso nO 5N sUperion.
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O primziro objetiva niv tem side alcangado, j§ que a repeléncia e 4 evasiio nio
s techuzitamn substancialmente, O segundo objetivo enfrentow a apasicdo de muitos
estudantes & sebs pals, Cnire catins atores, ad pundo de ter sido eliminado de vez, em
1982, v cariiter chrigatdrio dy profissionalizacio no ensino médio, O terceim objetivo
eamhém foi frusirado, com o anmento continue da matricula do ensing superior até ao
fim dos anos 70,

Fista frustragiio ndo chega & admirar, visto que vérias tentativas similares ambém
niio dleancaram éxitg. E o caso clissico de Gans, onde os proprsmas profissicnalizantes
agdcalas fracussaram em vidude das suas desvantagens relativas om face da educagiio
académica (Foster, 1978} Na Coldmbia e na Tanzdnia a diversificacio curricular,
voltada pars superar 4 dicotomia do ensine académice ¢ profissionalizante também ndo
apresentou qualguer diferenga e termos de prossegaimentn de estudos ou vantagens no
mercade de trabalbo (Psacharopoulos, 19843,

Souza e Castra (1974) estudaram alguns dos {ajores pelos quals o sistema
unitdria tem fracassado em atrair csludantes para cursos profissionalizantes, Os
estudantes que dertar®o 3 escola em difercnies sédes, por abandono ou conclisio de
curse, cstudam juntos. Como valores e noemas de classe média, iclusive o estigma do
trabalho manual, permeiam a vida cscolar, & improvivel que a escola seja capaz de
aherdr as aspirachies academicistas dos sens alunos. Av contrido, o resultado tende a ser
o declinio da demanda de ¢ursos profissionalizantes, particularmente dagueles
programas orieitados para ocopagdcs manuals qualificadas. Ademais, 2 alcgada
eseasses de 1€enicos de nivel médio estd também sujeitd a discussdo. Nio hd am papel
ey definido para eles em muitas cpresas, j4 gue o Brasil ndo seguiv 4 eaperiéneia das
eMpresas japonesas ¢ europeias de atribuir fungdes ciaras a ama proporgio
relativamente grande de téenicos. Por outro Yado, muios dos 1éenicos aspiram a0 ensing
SEPEHOr & ENCATANL SEUS EMpregos como transitdrios. Bm consequincia, suas
perspectivis de promocio ndo sio hoas,

Conclusao

A comparagin entre s sistemas educactonais apresenlados, cabe acrescentar
outras, como a refuma do ensing geral e profissional médin, tevada a ¢fcilo a partic de
1984 pela Unido Soviélicy. Nam contexto bastante diverso dos paises analisados, a
reforma obyjeclivou a generalizugdo do ensino profissionalizante. Considerou que a
nzcessdria mohilidade profissional dos trabalhaderes seria proporcionada pela
associagdo de uma ampla formagio geral ¢ poliléenica, com a aprendizagem
aprofundada de uma ocupagio. A ampla formagio politécnica, gue consliti a base da
assimitagie de conhecimentos profissionais, preparava o individuo para mudar de
teabalho quando a sitragdo séeio-econdmica ou as circunstincias de sua vida o
exigissem (Polyakow, 1987} Tendo sobrevido a "Perestrpika”, & diffcil sinda conhecer
sews resaltados.

A pscols ¢ o desatie de wrahalko il

Cago extremamente interessante ¢ fambém o da Norwega, paty atipico da Buropa,
(ue, inclusive, ndo passou pelo regime feudal. Seu ensino médio se dividia em virios
ramas, un de educacio geral, que reuniy os abupos social ¢ inlelectualmente mais
aguinboadeos, e vinos do ensine profissionalizante, que eram frequentadas por filhos de
eperdnios. Decidiv-se entio reverter este punerumd, myvestindo substancialments nos
cursos profissionalizantes, de i mode que estes alcancassem o mais alto nivel de
qualidade ¢ prestipio, ¢ formando o ensine académico a alternativa mais atracnile, O
resultade, em linhas gerais, fol gue, apie aleom empo, 08 alenos socizlmente mais
privilegiados migratam para o ensing profissionalizante, ae passo que nimeroe
ponderivel de estudantes filhos de trabalhadores manuais fol relegado ao curso de
educagio geral {Rust, F9E5)

Todos cstes Falos nos levam a perceber que a alocagiio dos alunos a diferentes
curticulns estd relacionads a fatores mals poderosos, como a cstoutuma de classes, lsso
significa que os cumiculos nao sA0 autonomamente influentes. Comoe una pesquisa
sobre Tsmel sugerin, processos idénticos de selevfiv curricular €m eleitos diversos em
diferentes sitiagiies soviais {Nachmias, 1980), O contexto social da eseatarizagao dove
ter suz imporlincia reconhecida mais mma vez.

Entretanta, isso nio signiflicy simplesmente que o5 cortfcelos ndo fuzem
diferenga. Estas evidéneius masiram que o5 curriculos néo sdo tie cruciais. Mas as
mudangas curriculares podem ser efetivas quando relacionsdas 2 outras mudancas.
Ademais, é preciso ter cautela antes de concluir que os modelos de mobilidade
competiliva e palrinada oo farem difeienga. As evidéneias apresentadas mostram que
o primeiro ndo € a chave dourada para 4 demoeratizagio da cducagio, Pordm, as
diferencas entre o5 dois modelus cortamente dependem do porqué, comn, onde e quands
¢les sao implantados. O modeln de mobilidade compelitiva pode ser influente emn
sistemas educacionais que nie sejam muilo seletivos em spas ciapas iniciais. Em
siskermas come o do Brasik, ¢ crucial criar soluchies para os gargalos micials.

Surge ent3o o pergunta: o que farer? O Quadro 2 sumariza as respostas que
alouns sistemas t8n oferecido gos probliemas de democratizagio. Parece que o modeln
de mobilidude patrocinada tem sido considerado como indesejivel, jd que muitos
sistemas tendem a atenuar o dualisme ou caminhar parg o sistema unitdrio,

A puridade de prestizio entre 2 edncacio académica ¢ profissionalizants é um
objeiiva dificl, j4 que os sisternas educionais devern nadar comird a correnieza. ista ¢,
agir contra diferencas de valorizagfn Inerentes & prépria estratificachio social. Tais
{femtativas ny Gri-Bretanba durante o5 anos 50 foram frustradas, A conclusiio [of gue
gske era am ideal impossivel, pols as diversidades entre educacio académica e
profissionalizante eram reseliado da estrutura de classes soclais (Banks, 1955). O caso
da Nomucga, j4 mengionada, fala por sl Mesmoe um sistema unitifio como o dos Estados
Unidos tem tido que lotar pela elevagio do "status” da educacEo profissionalizants,
Entretunto, movimentos como os das décadas de 1880 e 1890 fracassarum, poryue se
Bascaram na suposicao de que o trabatho manual pudesse ser ¢levade ao mesmo nivel
das profisséies fiberals (Wilms, 1979). A cducagio pis-sectinddria tzm tido benaficios,
mas & acusada do ser uma expressio contemporines da inflagio educaconal ¢ padries
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histéreos do duakisme, bascados nas diferenges de classes socials {Karabel, 19?8}.NE
exigida uma vseolarizagio mais longa, porém os resuliados cm termos de ascensi

social nio sf0 satistardrios,
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Outra alternativa seguida iol a da Argentina. Enguanto o Brasil, nos anos 79,
perseguia o superagio do dusiismo no ensine médio pela generalizagio do ensino
profissionalizantc ¢, porianto, pela tentativa de nivelar pelo rama e menor prestiio, a
Argentina secundarizou o ensino técnico, oo seja, elevou o seu "status” em face da
etucugio scadémica (Gallun, 1988). Dessa [orma, an passo que, no Brasil. se reuistron
sensivel hasblidade 3 mudanca introduzida, com a volta do dualismn, afinal, em [982, a
Argenring agiu na mesma direcgo das expectutivas ¢ aspiragdes sociaiz. Com isso,
promaven wna convereéneia maior dos ranes de ensing., com énfase 3 oducagiio geral ¢
seus conhecidos beneficios, Ainda gque os problemas argentinos demandem muito
eslorgo, o confronto dos dois casas ¢ mas um indicative de gue lels e reformas
educactonais por st sis n8o mudam opinides arraigadas, nem revertent MUCCSSATIUMERtE
diferencas sociais.

Diversus propostas tm sido apresentadas. Uma delas € a maximieagio da
educacio geral dos curriculos. Pode-se adiar as distinedes até um nivel am gue soja
empiricumente verificade que nfe serd prejudicial & preparagio do estudante. O
trzinamento especializada na verdade toma pouco tempo e poderia ser realizado mu
tiltita série do ensine médio. Ou o selegiiv pode sor adiady wiravés du inserciio de algans
curses profisstonalizamtes oo curtfenle de todos os estudantes (p. ox., Roscobaum,
19763

A proposiciio tem vanlagens, pols 3 cducagio geral oftreee base sélida para
maitos [pos de irsinamente octpacional. Forém, o que fazer numa sociedade qnde a
maioria dos alunos deixa a escola cedo? Por ouled lude, ¢ amiscado ¢ simplista deixar
purd a3 Empresyy loda o preparaggo para o wabalho. Zymelmann e colabaradores {1974),
rtuna longa resenha da pesquisa, concluiram gue as escolds profissionalizantes e o
treinamento e sarvige oferecem vanlapens ¢ desvamagens, o que nos lovaria antes a
{ormar vm cardipio que a recomendar uma soluglio dnica para todas as regides, setores
ECONGRHCHS & {IUPDS OCUPaAcionals,

Umma dificuldade Jus (emnas agui cstudados € que ns sisemas educacionais o
aeral desempentam papéis conflitantes: democratizar oportonidadas e, a0 mesmo
temp, selecionar estudantes para ocupactes difereniemente valorzadas. O modelo de
mohilidade patrocinada tem respondido a estes desafios atraves da inflexibilidade
relativa na articulagio de niveis e modalidades de ensino, de modo a manter os
estudantes na opcio menos amativa, sto &, 4 cducagio profissionalizame. O modelo de
mobilidade compeliliva, ao contrdrio, adia o fim da corrida, mas mantém mecanisemos
sitis de selecdo através do sistema. Poderiames dizer que o trabalhe espinhoso de
sefecin, no modeln da mobilidade patrocinada, & feith cin grande parie pela cseola, No
modelo de mobitidade competitiva a escola desempenhia um papel mais sutl] e deixa a
maior parte da "batata quente” an mercado de trabalho, parliculumente em siteagles do
inflacio aducacional.

Tudo isto significa que as raizes dos dilemas educacionais estio nus
designaldades da estrutra social? Certamente sim. Nu catant, isto ndo sipnifica que as
mudangas educacionais simplesmente ndo funcionem. Como vimos, i vdrias
alicrmativis pa a cducagio, mas a amplinde de escolhas € condiclonada pela estrutura
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social. Cabe aos educadores orisntar a escolha ¢ criar novas aliemalivas no espago
disponivel. Esta ¢ cxatamente a esséncia Ja nnasa ocupagio.
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L'ECOLEET LE DEF] DU FRAVAIL

Riésumé

Cet article, fondé sur la seeiologie du coericolunn et sor l2ede des mod@les de mohilite saciale,
analyse histoire de Léducation beésiliznne oes 60 poemigres annés ot ses tenfatives d'fonélionec
I'éducatinn ponr | travall el dasgmenter o mobdié sociale. 11 aberde je cas do Bréset selon unc
perspeelive comparative, pami los phosieurs ypes de svstbimes onigawes el duabises, Eo cunclusion,
Ie arwvindl d3sute des aspocts positifs et négatifs des diverses abismatives d= politique Sduvitive.

SCHOOL AND THE CHALLENGE OF WORK

Ahstract

This stusdy, based on the sociology of cumicobuan and oa social mohility models, focuses no the
history of Brazilian cduzation. Lo the Lest sixly yeirs 1he edocation system Ras atfemprod to
voalivmdize cuercoba #3 well as to change some pattemns of secil oebility, The Broeilian vas aml
the experience of selected conatries distinguish an sray ol dead and wnitary sysiems. Several
zltematives of cducalional policies are dizovssed, o
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Resnmo

O estodo om cogso congfii um contribietn para & comproensio das finulidades, dominin ¢ aoadia
tedrico de reforfnciy da Didiciics das Linguas (dateon & Beirngeinds) en Porisgal, enguanin
dizcinliz das cariculas d2 formacho de profissones, 4 fexone apresenta cesidtades prelindnaces Ja
andlise de 34 programes de Didictica das Linswas, eecolbidos sm diversas insiwigies de ensinn
supsrur. em [991, O discurse pedaedpioo que 05 professenes reallzaum acerc desia diciphiog reflects
a cxistéocka de copeepedns hibridas, fundumendalmente polaciradas am wnrnn da2s noghes de
rellexividede & nurmativismo, por veees dilerenciadas eon Toogdo du e de especialidade em cansy,
Dz vng enodor alabal, os dados analisados revelam a procora &0 uma facalizagzn espocializada par a
Did&ctiea, perapoctivada come dominio de reflesdefinervencio sobse 0 processn de
ensinofaprendizamen de vema dada o,

Ko Ambito das Secgdes de Educugio om Licgua Mawrna ¢ Bducucdo em
Lingua Estrangeira da Sociedade Porlugucsa de Ciéneias da Educagdo (SI'CE), fol
_ constitnido um grupo de trabalhe oo senlido de caraclodzar o cstado actsal da Diddetica
. da Lingua Materna {DILM) e da Diddctica das Lingeas Estranpeinis {DLE) em Portugal.

o | 1Ima primzira versfio deste wextn fod aprosentida oo 3 Sogastone "Peduganin nd Tioversidade: sosiio & uavestigagio,
! marodolagia e problemas” - Lishoa, 11712/13 de Desembro de 399

Traba o comespondéncia relulva o este arlipo dove seremeiaco para Flavia Yieira, instifio de Bdocagsn,
Universidade do Mindeo. Bua Abade dx Loargira, 4300 BRACA, PORTTLIGAL.
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M realizagio desle esludo decorre nfio 56 das preocopugdes [regucnisnente
manifestadas em relagdo &5 concepydes ¢ priticas pedagbpicas no seie do ensino
superior, mas também da necessidade de conhecer os contornos e vrienlagdes
curmculares da Diddclica, campo especializado de reflexfiofintervengio que s¢ preceupa
prvilegiadamente com a forma como decorre o provesse de ensing/aprendizagem de
determinada maténa {ver Alarcdo, 1989, 1991 Andrade e Armdjo & 84, 1989 Valente,
1988; Wicim, 1992).

(¥ estudo partiu da andlise de um tipo particular de diseurso pedagdgico oficial,
ns textos programiticos du disciplina nas virias instituicdes de formagiio, por nos
PAICCCT Que 25503 I6X10s Consliluem uma imporlante via de acessa ao mode como a
Iddctica & perspectivada entre nds. Trala-s¢, assim, de wn estudo de vatureza
inferencial que, partindo da interpretacic des enunciados expressos pelus doceates,
procura Wentificar wa cancopgiio de Diddetica subjacenle, caracierizando-a fins sens
ohjectivos, dreas de atengan ¢ quadro (edrice de referéncia,

O pmpa de trabalho propde-se analisar 12 programas de LM e 22 de DLE
{Francts, Inglés ¢ Alemic), provenientes de divemsas institnigbes de cnsino superier, ao
nivel dos seus objectivos, conteddos, estraiégias ¢ hilliografias. A parca & pouco
explicita reteréncia a aspectos metadoldgicos nos extos programiticos (apenas 2
programas indicavam pringipios melodoldgicos concretos) levou-nos, pordm, a adiar a
amdlise day cstraileias pura um estudo futuro, @ realizar com base nowlss instummento de
recolla de dados.

(} texto agora apresentadn constijni wm ¢studo preliminar 3 elaboragio de um
relatdrio a publicar ao {ubito ds SPCE. Embora parcial, « andlisc a1¢ agei efectuada
revela aspectos periinentes o uma caracterizagio da Diddctica e fevanla inlerrogagies
tie menos selevantes & uma reflexdio sphee este dominéo de saber.

2. Procedimentos e categorias de antlise

Nu nussu andlise considerdmos trés companentes programdticas - os objectivos,
on conteddos ¢ a hiblingrafia -, no dmbile das quais [oram identificados nivels e
calegonas de andlise, QUi PAssmOs 3 Apresentr,

Paca o5 ORIECTIVOS, [oram constderados 3 niveis de andlise inferencial que
incidemn revpectivamente sobre os conteddos, 03 processos e as finalidades da formaciio
didéctica: _

a. o enfogue, que relevy do objectofires de slengho sobre a qual recai o enenciade
dir pbjective;

b. o5 processas, (ue se referem aos modos de apreadizagam implicitos nos
enunciadoy anaksados;

c. o tipe de ensino, decomente dus funcfes gerais de ensing também implicitas
nesses enanciados.

Para uma cirasLerizagio du eazda arwal 32 Diddctica das Lingaas en Porluaal g7
g !

) processo de derivagio de cateporias seguido para cada um destes niveis,
tendo comne refendacia alpuns estudos relativos a puradiznas de formagao de professores
(Smylh, 1958%; Zeichner, 1983, 1986), [evou 3 definicio das scguintes especificagdes:

a. nfoaque: Seor, Saber-fazer, Saber

h. Processas. Aguiviaoi Estruturacani Fvocugdofdplivacdo {AEEA} ¢ Consclencinli-
sacdotinformacdolConfrontolReconsiencdo (CICR)

¢ Tipo de ensino: fnformative, Normative, Reffesiva.
Estas categorias foram por nds earacterizadus do modo que passamos a expdr
a, Enfoque
.1, Ser - a énfase do objectivo recal sobre o deseavolvimento pessoal e profissional
do sugeito em [ormagda (atinndes, valores, crengas e capacidades...); esta

categoria realiza-se em ohjectivos do tipo "Mendfestar wm inferesse
dinamizador pefos problemas de ensinolaprendizogem dus fingnas”

a.d, Saber-fazer - o ohjectivo centra-se sobre a actuagio pedagdeica, ou seja, o
processo de ensinofuprendizagem de ema dada Jiscipling, nos nivets de
excengio o péri-exeeugio (tamhém considerados para a andlise dos
contelidos); incluem-se agqui objectivos do tipe “Awaliser, swng atitide de
aplicacde ¢ aprofendamenio dos conkecimentos, episddios de
ensinlaprendizugen patentes e gravagdes videa”

i3, Saber - o objectivo diz respeile & informacdo (edrico-pratica (tumbém
considerada para 0s contelidos) refativa aos fundamentos da actuagia
pedagaieica, podendo estes distnbuir-se por viras disciplings e aparecendo
em objectivos como "Tomar conftecimento ¢ aprofundar as nogdes
especificas de dididctice da Lingua fnglesa”

b. Processos

b ARFA - AguisipdalEstrniwracdol Evocacdwiiplicacdo (Robin, 1987) - estes
processos de aprendizagem valogizam, sobretude, o sen abfecre ¢ 0 scu
produte, cm detrimento dos processos e do sujeito; a aprendizagent parte da
aquisicdo para culminar na aplicaciio de saberes, enivas, ctes a esta
concepeiio de aprendizagem ndo ¢ alheio o racionalismo téenice de que
es1d0 imbuidos os cursos de formagio, segundo o qual o bom profissional &
afuele que aplica com rigor os resublados da investigagio 1edrica realizada
no dominio em que 5¢ movimenta (ver Schon, 1957, sobre esta questind; na
catzgoria AREA, integram-se objectivos como "Tomar conhiecimento ¢
aprafinidar a5 roghes especficas de didiciiea do Lingne Inglesa”

b2, CICE - Comsclencializacdalinformacio/ Conframto/Reconstrivedo (Smylh. 198%)
- estes processos valorizam, sobretudo, o sujeito em formagio e recuperam a
sua importincia no descnvelvimnenio profissional,  par do objecto e do
produle dessa formacio; a aprendizugem parte da consciencializagao de
tenrias subjectivas € lerming na reconstrugio pessoal dessas teorlas em
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tungda da recolha de informmagio e do confronta de perspectivas diferenciadas oty
um mesTne pico ou siesagd: desie ponty de vista, o ensino tende a ser concebido
coma uma tarela problemitica, face 3 qual o professar deve adoptar uma postura
reflexiva {ver Schin, 1987, sobie 4 guestio da relagio entre modelos de formagin
profissional, 4 natureza das situagdies da profissie ¢ o perfil do bom profissional); é
em objectivos como "Manifestar um interesse diramizador pelos problenas de
ensinoiuprendizagen de Hrguns® quo s¢ encontram exemplos dz CICR.

. Tipos de ensing
Esia valegoria foi subdividica por relerdacia a 3 lungiies pedagdgicas do
ensing: informar, furnecer normas € promover o reflexae, Tstas Muoglcs nio sio

exclusivas em cada um dos 3 tipos de ensine correspondentes, os quais se caracterizam
pela predomindneia de uma sobre as oniras, S50 olos:

c.b. fafermative - nesie tipo de ensino, a finalidade de formagin consiste nema
preparacido tedrica solida, decorrente da transmissio de saberes
considerados relevantes, mas froquentements leccionados de forma
académica, ou e, independantemente do seu papal para a fomra profissan
dos alunos fe.g. "Fonwr conhecimente ¢ aprafundar ay nogdes especificas
de diefidotica da Lingna figlese™ )

o2, Mormativa - est tipe de cosing caracteriza-se pela preccupacio pedagdgica em
[oraecer aos alunos um conjunto de repras de acluagio diddclica {cf.
paradigmas "behaviorista” e "da mestria” de Zeichner); esed patente om
oblectives do tipe“FProgramar as actividades de livguagem em anla de
Francés Lingua Extrangeiva com vista ao desenvolvimenty das vdrias
campeténeias verhais”

¢.3, Reflexive - trata-se de wm Lipo de ensino estreilumente relacionado com
processos de aprendizagem de tipo CICR, que pretende promaver uima
atitude ¢ pritica reflexivas oo future professor, concebido como sujeito
ciapaz de intervie na {releonsiugio do contexto educativo (ver Vieim e
Brance, 1991; Alarcio e Morgira, 1991} o comiculo de formagdo pode sor
negociade em diversos graus com os alunos, em funcio dos seus interesses
e necessidades académicas ¢ profissionais; fomenta-se umy postura de
questicnamente sistemdticn face ao conlexto sécio-educativo da escola (of.
paradigmas "personalista” e "reflexivo” de Zeichner); objectivos do
lipo"Cousclencivlizar concepedes, teorias e crengas pessoals refativas ao
frovesse de enshinlaprendizagens day Lingues Extrangetras”, revelam uma
orientagan para csle fipo de ensino.

A andlise do modo de articulagao dos niveis ¢ calegorias relalivos aos
ahjectivos progeamdlicos permite, oum primeire momentd de andlise, uma
caracterizacio das intengdes formalivas da discipling. Mas s6 o estudo das suas relagBes
COTRL 0% nivels ¢ cifegorias das outrss Juas componenies, os conleiddos ¢ a bibliogafia,
possibilita uma caracterizaciio mais completa & sipnifigativa,

Paru a classificacgo dos CONTEUDOS, segunda componante programitica

Para uma carazterizacdo do cslado psiual da Diddctiz lus Lingoas es Prmgal £

analisada, parlimes do wm esquema coneeplual da Diddetica aprosentado por Bessc
{1987} e retomado por Andmde ¢ Aradjo & 54 {§989), onde o autor considera 3 niveis de
intervogaciv/decisio didactica, que passamos o deseTever.

1. Execngdo - esta calegoria de contetido Uweera a aula com tudo o que cly implica:
ghjectives, conteddos, estralépias, espugo ¢ lempo pedagdgicos,
sujeifos inlervenicnles, materiais e avaliagio; agui coloedmos
conteidos como Qfjectivas de ensine, Contetidos, Técnicas/Priticas,
Espaca pedagdsico.

2, Péri-execugge - inglui-ge, aqui, a planificagiivjconcepeiio da aule, isto & todo o
discurso que pude ser produzido em fungio do processo de
ensingfaprendizagem, do ponto de vista da sua aplicabilidade
imediata, e onde colocimos elemenlos come Programay oficials ¢
manuais cxcofares, Necossidedes e mativacies doy alunos no
aprendizagem das nguas, Evolupdo metodoldgica, Pedagogia da
aralidade, ate.

3. fnformapie - csla catcgoria refere o discurso produzide nos mais diversos
daminios disciplinares @ conldbwlivos parg 3 diseipling, aparceende
em referéncias a matérias como Lirguistica, Secialilngnistica,
Soctofagie, Pricatepia da Aprendizagem, Diddetice ¢ Metodologia,
O, Hisroria, Litevaties, ote.

A consideracan das 3 categorias de codeddo alizurou-se-nos pertinente pedo
facto de cada uma delas apontar, wadencialmente, para uma determinada concepedn da
Diddcticy, Assim, um programa cujos conteddos se situem predominantemente na
srecupae, reflecte provavelmente umy concepedo tradicianal de Diddetica, como
disciplina encarregada de prescrover téenicas e instrumentos de transmissio do saber,
respondenddo a questdes eminentemente metodoldgicas {come?, com que meios?) ¢
gncarando o professor-em-formagao como algeém capaz de reproduzir modelos jd
constituidos, isto ¢, capaz de aplicar regras, normas ou "receitas”. Contedo, esta
gonclusao &4 poderd confirmar-se se este nivel cstabelecer uma relagio com as
categorias sabar-fazer, AREA ¢ ensing normative, J4 expostas par 05 objectivos.

Sc um proprama privilegla a infermecde, 1sso pode significar uma concepedo
de Didactiva come terrena de aplicagiofexparimentigio de teoriss vonstruiday om outros
carmpos disciplinanes, coma por exemplo a Linpuistiva, a Psicolopia ou a Socioloes, a
gue deverd corresponder um predominio de objecttvay com enfoque no saber ¢ nuim Gipo
tle: ensing informaiivg.

A périeyecusdo representa uing drca que possihilita a anicwlacio, pela reflexio,
entre @ teoria e a pritica, arliculagdo ¢55a que constitul, Na nossa perspectiva, i
especificidade da propoa discipling, wltrapassando o espago concreto da sala de aula,
Deste ponto de vistu, "'objut de fa fdidactique](...) n'est d&ji plus la réalité dans sa
complexité et varabilied brute, ¢'cst ua ohjet abstrait partiellement reconstruit par le repard
du didaclicien, c'esl-i-dire préparé pour étre rationellement &tudié”. {Besse, 1987:7). Esla
cittegora deverd lambém encontrar alguma correspondéncia ao nivel do processos de
cnsinofaprendizagem de tipo CRCR e de um tipo de ensino preferencialmente reffesiva.
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A categorizagio du BIELIOGRAFIA das programas analisados fol feita em 3
niveis de andlise: 4 actualidade, o tipo de publicacio e o doininio de referéncia, com
particalar ineidéncia nesie #imo, por ser aquele gue podde mais facilmente see
relacionudo ¢om as guiras componentes consideradas. No seu dmbito foram
discriminudas 7 catcgortas: Diddedca especifica, Diddetion Geral, Ouiras Cignciay da
Educapio, Agrisicin/Aprendizagem, Ciéncias da Linguagem, (Wwas de Referéncio e
Outres. Na categoria Quivas Cidncias da Educagde, incluimos obras relativas
Formagda de Protessores, & Tecnelogia Educativi ¢ ap Curriculo.

O Quadro 1 mlegra o niveis e categorias considerados na milise das trés
componenles programdticas constderadas: os objectivos, 0s contedidos ¢ a biblingrafia.

JUADRO 1
NIVEIS E CATEGORIAS DI ANALISE
i, Ohjectivos Enfoque o Sar .
Saber-fazer
_ Saber :
Processoisde AELA,
sprendiagem CICR.. -
Tipos de ensing .+ Informative:; .
. Hormative - -
) . _ 3 Rellexive . .
2. Contetidos Niveis de decisiio - - Exctoglo - -
: diddetica . . Pén-cxecugio
. o Iﬂfurmugﬁn o
3. Bibligrafia . ﬁclualidarje___ ST . Anterior a TR

De 1980 a 1985, LKClLISW&
Posteriora 1985, m:,!uswa
. 5 _ Bemdata, _
Tipos dz publicagio ~-. - Livim - .
- Rewvistr . .
Dlacumente LIL th usdo resrm.a
Actas e coTmUNiCaghes | .. . .
Documentes nio-stript - = -

Dominio dereferéncin . Diddctica especifica
Dhddctica geral - - - -
- Cherres Ciénelns da Educa:‘au
Aguisicin/Aprendizagem - - _
Cigncias da Linguagem " 27 - -
Obras de refercnua o
DLths LT

Biura wrnra caracteizagio do eslido asiual da Diddctica das Linguas em Porjugal il
!

3. Metudologta

0 coepus de andlisz € constiluide por 208 objoctivos, 809 contetidos o 1024
referéncias bibliogrificas, tendo sido cada uma das ocoméncias categorizada om funcio
das 7 ndveds de andlise considerados. Obtiverani-se resuliados percentuais por categora,
por prozrama e por discipling {Diddetica da Lingua Materna, Didéctica da Lingua
Francesa, ddctics da Lingua Tnglesa, Diddctica da Lingua Alemd). As DLE
(Biddoticas das Linguas Estrangeiras) foram poslerionnente agrupadss ¢, numa etapa
final, considerdimos apenus os resullades globais da DL (Diddctica das Linguas).
Tomaremes, aqui, resullados g diferentes niveis, consoante a sud relevineia nesta fase do
trabalha,

As frequéncias oblidas. transfomnadas em percentagens, foram posteriormentg
elassificadas numa eseala de 1a 5 a fim de reduzir a dispersiio dos valores percentoais, o
gue faciliton a percepcin das frequéncias relativas das categorias utilizadas e do peso
que fhes € arribuide por discipling, programa e nivel de andlise. Reconhecemos que.,
deste modo, sc perderd alzuma informagdo, recuperada todavia oa andlise mais
pormenorizada a efeciuar no relalério a publivar, que incluird, ainda, um estado das
vorrelagdes entre os diferenics nivels e categorias Hilizados.

4. Apresemtuciio ¢ andlise dos resultados

4.1, Ghjectivoy

Relativamente ao nivel do enfoqne, verifica-se em todas as disciplinas uma
incidéncia particular no saber-fazer. E de salientar 1 poucd ecorzéneia de objectivos
focalizados o ser, categonia susenie em 12 programas,

No segundo nivel, ¢ dos processes, constata-se uma maior frequéneia de
ohjectivos que implicam processos de aprendizagem de lipa AEEA, 08 gquais se
relacionam com uma concepeiio orlodora de aprendizagem. (s processos do tipo CICR
lambém ocupumn fupar significativo, sobremdo no fmbite da DLE, onde os seus valores
ultrapassam o5 da categoria AFEA. Contude, cince dos programas analisados nio
denatam gualquer orientagdo pard & pringirg categnria

Considerando o tipn de ensino fmplicito nos objectivos unalisados, verea de
metade dos enunciados apontam para um ensing de Gpo reffexive, disiribuindo-se 08
restantes pelos lipos do ensing infarmative € normative, com naior incidéncia no
primeire . A distribpican dos 208 objectivos pelas 3 calomorias apresenta, neste nivel,
algumas diferencas significativas cnlc as virias disciplinas: na DLIM, nnta-se alguma
endéneia para wm cosing de fpo Jufermarfue; nos programas de Fruncds e Inetés, para
win ensinc de tipa reffexivo; nos dz Alemio, pari vm ensing de Gpo refferfvo ¢ norsiativo.
Nowa dos programas nio indicam qualiquer ohyectivo dentro do tpo de ensing normative.
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Embora parega existir alpuma contradigiio enire vs dados dos 3 niveis de
andlise, 4 verdade & nilo podem estabelecer-se relagdes lincares e aprinristicas entre eles
B0 e 35 CAegarias quo oy constituent, pelo que 50 um estudo de cormelagies poderd
apontar dados mals conclusivas.

De wm modo gersl, € possivel afirmar, como conclusfio dests andlise parcial,
que o5 objectivos enunciados nos programas de Diddctica das Linpuas indiciam uma
focabizagdo no seber-fazer (ensinar o qué, como e porqué?) e pressupdem uma
oricitagdo para processoes do AgrisicdolEstrumracdelEvocacdoiAplicagde, apuntando
pard um tipe de ensine que combina as fungdes aormaiive, informative ¢ refleciva da
[ormagio prafissional, em diferentes graus de incidéncia consoante a disciplina,
Retemando a tipelogia de Zeichner{1983), dirfamos que as Didicticas parceem
incorporar concepyies hitwidas, diftcilinente categarizivels de forma exclugiva mm dos
paradigimas que o aulor prople.

4.2, Conteildos

Considerando os 3 niveis de decisiio didactica, podemaos afirmar que ¢ &
gxccugde, 35 solughes prilficas, que os programas attiboem maior peso, seguindo-se a
pér-execncdo € o Informando, ¢S COM Cstusa0 deslague |

F possivel, entiio, perguatar se a Diddctica curricular, na sua especificidade,
privilegia uma concepedo preseriliva do ensine e da formagio de professores, ditando
1egris, nurmas ¢ procedimentos hqueles que serdo 08 futivos professares de Hnguas.
Mais wna ver.a conficmacdo desta hipdtese requer o estudo das comrelagles entre o
resultados obtidos na andlise dos conteddos ¢ dos abjectivos. Contudo, o predaminio da
culepona sabfer-fuzer purece apontar j4 nesse sentido.

Uma constatagdo com interesse prende-se com o decréscimo da imporiiineia
relaliva atribuida aos diversos niveis de decisio diddctica: exeengda, pdri-cxecugdn &
informacde. Este fendmena [az-se acompanhar de uma crescente discrepineia de
opgdes, oo sefd, & medida que aos afastamos du sala de aola, & concordancia entre os
viTios progranas vai diminninde e a variabilidade dos items programdticos consi-
deradas aumenta.

Da inventariacio dos contetidos também releva a ideia de gue a DLE, por
costfronta cont @ DLM, £ muis explicita {frequéneias mais elevaday), mals integradora
{maior amplitede de conteddos) ¢ mais equilibrada (menor diferenca cntze 08 pesos
atribuidos a cada nivel de decisio didéctica), o que poderd ser indicio de uma maior
esrraturazio e reflexdo sobre si propria enguante discipling autdnoma, v muior
consolidagdo disciplinar e uma delimilagio muls precisa do seu campo de intervengio,

4.3. Bibliografia

A calensiio das bibliograflas apresentadas nos programas analisados € muito
varidvel. Alguns programas propicm ums longa lista de referéneias {mais de 100 em 3

Para wna caracicrizagie do estsdo weiual S Dildetiza dus Tinguas e Poraigal !

dos programas), dividida em secgfes wmilicas, enguaitn owiros indicam apenas uma
bibliogratia restrita fundumental, peessapondo acréscimos posteriores.

Ma andlise da actealidade das oboss referenaiadas, verifica-se que a maioria
(dois tergos) & postarior a 1980, o que poderd ser explicado pelo tacto de a Dhddclica
represcndar umn duminia cientifico recente e em vias Je constitbicdn, As abrus anteriores
a exta data sin as "cldssicas” em Diddctics das Lingtas, ou entio relactonam-se com us
dreas disciplimares coatributivas da mesma, essencialmenle do oro dus Ciéneias de
Finpeegem,

Kelativamenle ao tipo de publicacio, o fivie constilui a referénein mais
freguente. sendo evenmalmente considerado como ransmissor ideal de wm saber silidy,
sistemdtico, durdvel e institucionalizado. AR revistas sio indicudus genericaments, coma
obras de consulta possivel ¢ complementar, & apenas uim (©rg0 dos progeamas [azem
referéncias a artigns concretos.

Quunto aos dominios de referénck, venlica-se uma 1endéncia geral para 4
constiti¢io de wm corpo bibliografice especializado, ao qual cerca de metade das
referéncias pertencem ae dominig disciplinar da DL, repantindo-se a outra melade por
duminios varias, de forma a cobrir o campo dus disciplinas a ela assneiadas.

Esta situagho premde-sc com o estanato de transversalidade e de intetface que &
proprio da DL, mas as opgfies pedam ser dilvrenciadas, Se ha programas com um
predominio nitide de referénuias nu categoria Ciéacias da Lingnagen, com as quais a
DL manteve, duranic muito tempo, wma relagio de subordinagio j4 amplamenie
denunciada na década de 70, surgem ainda programas que conferem maior énfase a
ontras categorias gue estabelecom com a Didicticn uma telagio mais longingua:
Cidncias da Edweagio, Diddetica Geral, ou ainda Ciéacias de Agrisicas'Aprendizagem.

As discrepincias venficadas nos quadros tedrices de referineiy dos programas
denotam a confliguracio da Diddctica como dominio disciplinar ainda pouen definido e
00 autenomizade, onde diferenies posicionamentos cientificos siio possivels. Por outro
lado, sabemos que a maioria dos docentes de DL nifo reeeberam uma formagio
especifica para a investigacio e a docéneta desta discipling, o que pode ajudar a explicar
a coexisténeia de concepges disciplinates divergentes.

Tomundo o5 valores globais, duus observaghes parecem pertingnies: u
reparticao relativamente homdgenca pelas disciplinas contiibitivas, sem que nenhuma
ressalte particularments, ¢ a auséncia de destaque das Ciéneias de Hducacin, em
vunlurmidade com a busca de autonomizayio da DL

3. Conciusdes e perspectivas de trabaifo

Da andlise parcial elcctuada, ressaltam ji algumas questdes emportantes, gue
interessa formular Serd que, de facto, sio o objuctives da DL que determuimam os $005



Al A Tsabel Arlrace e af.

conleddos ¢ o seu quadro hibliogrifico, ou serdo oy conteddos o elemento organizador
thos towins programdticos? Note-se, & propdsio, Jue estes BIHmos IUncd CSEAD dHsetes,
o qua chega a seonlecer com os prmeiros. Por outro lade, serd que § predomindneia dos
objuctivos com enfoque no saber fazer corresponde uma predomindneia de conteidos
sitrados nos nivels da peri-execucdn e da execucdo, apoiados por referncias
bibliogrdlicas no dmbite da didderica especifica e Jdu diddciica geral? Que tipo do
wlaghies podem ser estabelecidas entre as vérias componentes? Serfo relagbes lincares,
exclusivas, povilegiadas, ou podemos descobrir cruzamentos inesperados cotre as varias
categorizs de andlise? Do que made ¢ que ¢85¢5 cruzamentos s& conjugam com i
tendéncia tradicionalmente normativa da Diddctica? Serd que, por exemplo, o
predominic du saber facer ¢, conjuntamente, de vm cnsing de tipo asrmativa,
corresponde a ama énfase na execngdo no tratamento dos conteddes como seria de
asperar, ou @ tzlagiie encontrada entre o seber fazer e um ensine reflerive pode também
COMJUAT-$¢ Lo A cilerora di execrgde a que a stleeg@o de conteridos parece dur
privikéaic!

Qualguer resposta, por importanle que seli, scfid seguramente, para ji, de
natureza especulativa. De qualquer forma, podemos afirmar que, em termos globuis, 3
organizagdo progrumdtica das disciplinas de DL releva de preocupagies ¢ de orientaches
proprias, relacionadas com um campo de reflexiiofintervengio especializado. No
discurso pedagdgico oficlal patente nos enunciados programaticos, parecs ser
globalmenic consensudl gque o processo de ensinofaprendizagem de uma lingua &
complexo & problemdtico, gue a pritica pedagdgica se deve fundamentar em
conhecimentos tedricos de natureza pluri-disciplinar, que o femmuagao diddetica deve
integrar wocig ¢ pritica 3o cnsino, implicands o estudo Je formas de ensinar e aprender
wn saber em contexto escatar {objectivos, conteidos, estratégias, materials e avaliagiog
£ que d formacda diddctica deve proporcionar un campe de rellexio ¢ cxperimentagdo
pedagdeica (andlise ¢ produgde de decumentos da pritica docente, treino de
capacidades. simualagio de sinragdes de ensinofaprendizagem).

Por outro fado, a consideracio dos dados tratados permite-nos destacar
diferentes concepedes quante & formagie do furre professor. Enquanty alguns
DrOYTANIAS PAIECEDt encorajar ama atitude de problematizaciio face ao saber ¢ prdtica
medagdgicos. propende uma rellexdo sobre o realidade cducativa e manifestando uma
tendéncia para a ideia de que o desenvolvimenta profissional do professor deverd
realizar-se mediamle processos reflexivos peraste o discurso € as praticas da pedagogia,
miuins outrns revelam, aitds, concepeoes mals normativas, procerando fomecer regras
de actuaciic pedagdgica aceites como adequadas, soluc@es aprioristicus para 05
probbemas da priltica, secundurizando o pepel do sujetto em [omuagdo ¢ 03 processos do
sei desenvolvimento profissional,

A cunslalagdes realizadas, assim como as interogagdes colocadas, constitnem
mptivo de reflexdo ¢ podem incentivar oulros csindos gue contribuam para a
compreensio da Didéctica como campo de producao e transmissio de saber. Enquanlo
discipling curticalur, ¢ pary além da andlise dos progranus gue nos propuscinos efecmar,
parece-nos iguabments importante invesligar as praticas educativas dos docentes, assim
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comi a5 ¢oncepydes dos alunos-futuros-professores & as suas formas de "aprender a
ensinur” wma dada disciplina.
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TOWARDS A CHARACTERTZATION OF LANGUAGE DIDACTICS TN
PORTUGAL; SOME PRELIMINARY DATA

Abstract

The preset stady paneribires o a hetier onderstanding of the s, domain and thenzelival e ferenees
wof Lasuage Teaching Didaseics [Racdve and foreizn kenpuages) sz patt af reacher educslion cuerienla
in Porusal. The st presants peelininan fesults of the analyeiz of 34 Langoage Thdactics progeions
fromm wacher raining istiistions, callectad in E9%1, The teachers' pedagogical discoorse aboel e
diseipling roveuls e existence of bybd cosceptions construcied anvand e polar notions of
extleclivily and normativism, somelimes diflerncizted poennding o the specific subjocr arey. The
Aats show A glohal concemn for o speeialized approsch within Didacttcs, viewed s a demain of
¢z fezdion and experimentaton aver e provess of tesching wd laming o particular sabjeer,

YERS UNE CARACTERISATION DE L'ETAT ACTUEL DELA
DIDATIQUE DES LANGUES AU PORTUGAL: QUELGUES BONNEES
PRELIMINAIRES

Résumié

Ce trawail prétend contcbuer i b compréhension dos finalitds, du duinaine ¢ dw gadre théndgue de Ja
1didatique des Lasues (raemelle el fnongiees) ae Fortggal, oo tant que dscepline des cormicola de
formation des coseignunts. Le lexle présente Jes gfgeliats préliminuires d'ung analyse do 34
programmes de Didectigoe des Langues, secweillis en 1991 aopacs do plesieurs lnstiturions
d'enseignement supéricor. Le discours péduresigues que les professeors construisenl suf cows
dizeipline reflet des eancepriong hyhrides, prlariss surtoul aulour des nodions de reflesivild et de
norealivilé, aves des difierences en fonction do domaine en cawse, GHobalement, los donndes
analysees montcen Jn recherche June focalisadon spécialisfe i Te Didaligue, vine com e un domaine
de edflexionfinlereention sur le provessos detseipoeneni@ppremissages d'une maligee quelenngue.

REVISTA FURTEGUESA DG EDUC:".'{:.-:LO. 190%, 5 a2, TT-53
& 1992, LE. - Linjversitale du Minho,

A INCIDENCIA DO JOGO NO PROCESSO EDUCATIVO: 0 JOGO E
0 ENSINO/APRENDIZAGEM DO CALCULO ARYTMETICO

José Henrigue Chaves

eniversloind o i, Harnogal

Besumo

Eubome a dnportdneis do fogo &n desenvolvimento di ceinngs ssja uninimemants reconlecida. a sua
ubilizucin pedugdgion tzm sido senpes abjeeie de grude contmvéese O presente esledu analisa =x
cindicties @ ns [Tmites dg whilizagie de duas situagbes-jogo diterenies, procugodo aprofondar 2 soa
incidzneia no processa educativo.

(3 papel da gogo no desenvolvimento da crianca tem sido objeclo do interesse e
¢stude de numerosos psicoldgicos & educadares: as Lleorus eldssicas de Spencer, S. Half
e Karl Groos viam nu jugo um fendmeno indissocidvel da condiyfio bumana; ao lango
do sée. XX, o contribute de awlores como Cliparéde (1996 e 19300 ¢ Piager (1932 ¢
18M45) fol fundamental para a compreensio do seu significado e Importincia,

e tal medo foi ganhando releve a atencio dedicada a0 joro gue, em meados
do século, 1. Chiteau iniciava um dos seus conceltuados estudos {"L'enfant ¢ Iz jeu")
pela constatagiio de que "€ hoje em dia banal assinalar o paped primordiat do joga no
dasenvolvimento da erianga, ¢ mesmo do aduolto®.

Tty & comesperdfneia relativa o csoe adizo deve ser enviado para: Jost Henrique Chaves, lastinlo ds=
Euducayio. Uneversidade oo dioha, Rua Abade da 1.onezica, 4700 BRAGA, TORTTGAL
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Mas s¢ csle "pupel primordial” do jogo ao desenvolvimento da crianga € hoje
recenfiecida par ledos, podemos dizer, parefranseando L, Not (1979), gue al mesmo
acaba a unanimidade, () estatuto do jogo na pedagogia contemporinea foi {e ainda £
ohjceto de grande controvérsia: grandes pedagogos como Dewey (196 e 1938),
Decroly {19743 ¢ Chitcan (1946 ¢ 1934) defenderam vigorosamente a sua antidade e o
seu interesses aulros, como Alain (19313, Montessori (19353 & C. Freinet {1946},
|evantaram sistermidticaments objecelies & sua ulillaacio pedapdgica.

Nos nossos dias, € apesar do aparecimenlo crescende de trabalhos dedicados an
jomo {Leif & Branelle (19600, Henrfot (196Y), Kammit & De Vries (1980), Unesen
{1982), Kooij & Meyjes ([986), o problema do joge na escola resmne-se ainda &
alterndincia josairabalho cseolar ¢ a alpumas tentativas de ensine com a ajuda de jogos.
Tistes "jogos educalivos”, ni maior parle dos ¢asos, ndo traduzem sendo a possibilidade
di experimantar um prazer lidico, ligade a uma roluza da reting cscolar

Assim, se nfio quisermes ser sofidarios com Mickelet (1986, quande afinma
que "o jogo contribui para a instrugdo da celanga e pars a csiruieracio do scu
PENsAments. .. mas ¢u 030 leaho priticamente nenhuma prova', s0 se poderd aprofundar
a incidéncia do jore no provesso educalive s s¢ verificar que wna sitnagdo-joge pode
permitir ot deseivalver wng determinada aprendizagem escolar,

Leax Aplicocies Pedagdygicas do Jogo

Para cstudar as condighes e ns limites de utilizagdo do jogo numa dada
aprendizagem cseolar (o caso presente, o edlevlo aritméticn) cridmos duas sinagSes-
jooo diferentes (Chaves, 1989). Nestes dois jogos a progressio desenvalve-se
recorrends 2o cdleulo mental. Na sua concepedo livémos comn pregcupacio
fundamental a criagdo de sithagdes que premitissent o empenhamento progressivo das
criangas, em que ¢ ciloulo mental nfo s¢ fornasse "interessante” apenas porgue erd
apresentado sob # forma de "jogo”, mas, s conlrdio, gue fosse a propria estumra do
jopo a desenvolver uma dindmica em que a ulilizagio das operaghes anlmelicas se
tornasse urn factor motivante, intiingeco & estrutura Jidica du aclividade.

Esta perspectiva deriva da prépria nogin de "jogo” ou de actividade que ¢
proposta s criangas sob # forma de jogoer A roumido de alguns elenenlos atractivos, de
cardeter mais ou menos lddico, nio "faz" um jugo. Um jogo "educative” deve ser
apercebido como um verdadeirn jogo, capaz de interessur e do absorver tolalmenrc as
criangas, deve poder ser "recomesado até ao infinio”, como Huizinga (1938) 2 Caillois
{19534} sustentavam mas stas muito conhecidas delinighes.

Nesta atraccic e neste desejo de repeligio cxereidos pelos jogos, a competigio
& o acasy desempenham um papel fundamental (Piaget {1332 ¢ 1943), Wallon (1941]).

Se a compelicio ¢ introduzida nuem jogo a partir de moment em guc se lhe
atribui uma [inalidade - gunhar um jowo, ranhar uma partida -, a procura da vitdria so
poderd ter interesse educativo se se construir subre ¢ acase. Ou seja, o "melhor” nio
pode panhar sempre (a eseratégia "éptima” n¥o se deve lormar "dominaate” {Kone,
1980, ¢ precise haver wm corto geau de incerteza, de forma a gue odos se passam
reconnecer COmo gy eaire 1.

Avineidéncia do jrgro no precssse cdusativo T

Mas se o imprevislo deve 10r um papel imparianie, o acaso puro nio tam
igudlmente valor educative: embora wma sitnaciio-jogo deva fazer apelo ao acaso, cla
deve igualments premitic qua cada jogador posss desenvolver esforgos para ganhar, Este
estorgo traduz-se na elaborugio de ticticas e de estratégias de jogo, ou sejd, no dominio
propressivo das regras que definem os parfiinetros em que o jopo se desenvolve,

Estes pressupostos condusinum i realizagdo dos jogos weferidos cuja descricio
nio fremos agui desenvelver, Uim, do tipe "convencional”, foi editade por wima vmpresa
portugicsa; o outrn foi inteiramente concebldo par suporie inlormdlico, tendo sida
editade em Franca pela "Iémdédiathéque - Giconde”, servigo telemitico cscolar da
Aquithniz, A experimeniag@o deste jogo ("La Spirale™) decorrau em eseolas da regifio
servidas pelo sistema "Télémédithéque”.

Ma metodofogia de pesquisa utilizada procurcu-se descrever as estratéeias,
"examinar o3 comporlamentos, descrever as ResitagBes, exphicar o emo” (Noelting,
[08%}. Mas elaborar uma estratégia sipnifics uma absteacgio progressiva das rearas de
jnga & virios nivels: numa prioneira Tase hd memarizacio dz tode um conjunto de factos
(regras) especilicas do joze; numa segunds etupa @ criunga ¢ confrontady com wma
dupla contraricdade - a presenca de um adversirio (Dami, 1975} ¢ a exisiéneia de um
elemanto néio controldvel, o acase, Numa dltima fase a crianga di-se canta que tadng
edey Frclores condicionam as diferantes escolhas possivels em cada estado {posielio) de
jigo, O conjunto das escolhas pontuais cm ¢ada estado de jogo prefigura uma das
diferentas estratégias possivels,

0 rezista de todas as sequéncias de jooo realizadas pemitiv 4 iemtilicagio doy
diferentes tipns de procedimento wilizados, A sva comparagin com o estudo prévie de
ticticas e estratdelas do jogo [ realizada a partir da verificapiio (para a totalidade dos
Jopesd, de todas as hipdteses admissiveis am cada pusivo de jogo, lendo em conta os
diversos pardmetros em presengit: o conhevimento ¢ o dontinig progressivo das regras
do jogo, a considerugfo (ou ndo) das escothas (jogadas) dols) adversdriods), a
ponderagiio dos cleilos gue o scase, enguante vardvel de jupe, poderia descmpenbar no
evoluir da estratégia escolhida e u maior o mengr facilidade de uiilizagio das quatro
aperagies aritméticas em [ung@o das opgies tdcticas (defensivas efou ofensivay)
ilizardus.

Ma populagio estudada - 105 #lunos de duas tarmas de "OM 1" {idades
compreendidas endre 8 7 ¢ 10; 2 anos) ¢ de duas mwamas de "CM2" (idades entre o5 9: 7
¢ 12; 2 anos) - (ol possivel constatar que a maior parle dus criangas nao cran ainda
capazes de definir uma estratégis global de jogo, erihora pontualmente surgissem
escofhis Hoticas oportunas.

Verificou-s¢ ainda que as criancas que demonstraran maior difienldade em
deeninar ag regras do jogo 2 que s6 esporidicaments levavam em conta o jogn dos seus
adversirios e o pupel do scaso foram as gue apresentavam menor dominio de cileulo
mwntul.

Mas, sob o plano do cilculo aritméiico fol ainda possivel analisur outrass
yuestbes:
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O sistemu e progressdo dentro do jogo "La Spirale” incentiva a utilizagio das
operagiics da muliiplicagfio & da divisfo, yue permitem uma destocagio imais ripida no
espago numérico. Comu, para um determinade valer de uree "dado”, uma das guatro
operaglics ¢ra possivel (nos casos admissivels em ), procurdmos delCriminar o recLrso
espontinea is operages da mulliplicagdo ¢ da divisio, num teste especificamente
realizado pata o clelio, antes da experimentagie du jogn. As curvas de frequéncia
acumnulada da percentazem de preferéncia por "x" e ™", relalvamente 3 adicko e
subtraccio, forum us seguintes:

Figura 1

Curvas de Frequéncia Acemulzda da Preferéncia por "y e ™",
relativamente s "+ ¢ "
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S¢ nesie (este & possivel constatar, pela andlise visual do grafice, gue as
criangas mais novas & de nivel escolar mais baixe (CM1} recorrem menos 2 estas
aperaches, i reafizigio de um oulro feste, inais geral, pemmitin relacionar ¢ TeCurso

espontfinco a "x" ¢ ™" coin o nivel geral de conhecimenlos cm caleulo:

A ipciddncia da jem an progeszo educativo ]

Figura 2
Relactio entre o nivel geral em cileeby arileétion e a preferéngds por 'x" o ™"
relativamente a "+" e ",
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Teste | {Aptidiao em cilowdo adiméticolk: nivel 1; 04205, oivel 2 Z200-20%:;
nivel 3 A05%-60%; nivel d; GO0EH-801%5; aivel 52 B0SE-10HE,

(]

Teste 2 {Opgfo por "x" o™ 1, 2, 14 - ndmero de esoothay sfectiidag,

Verilica-se que s3a as criangas coin maior nivel geral de conhecimentos em

n__ir

cileulo que optam mais frequentements por "x" e ":". Constita-se ipealmente de fornu
notdria 4 relagiio com o ano de escolaridade ¢ a idade: enguante 530 20 a3 criangas de
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"CMI1™ que, qualguer que seja a sua aptidio, ndo escolhem nunca nos seus caloulns as
operiagdus di maltiplicagdes ¢ du divisdo, nos curses de "CM27 9 sen nimeno haixa para
zero e an 1 destes alunos € que 56 o fez uma ves.

Em siteagie de jogo [oi possivel verilicar vma cvolugio muito noddria noe
respeitante i utilizagdo da operagio da muitiplicacio: na totalidade dos casos
observados, mesmo a3 criancss que apresentavam 0% de pereentagem de utilizacio
espontdnca desta gperigRo no leste, passam a Daxé-lo muito frequentemente, em
percentagens gue oscilam entre os 3% e oz 90% das hipdteses possiveis da sua
utilizagdo, absimindo du sus oporlumidade em lemmes de escolha tictca.

A mesma evolucio nio se verificor na wtilizacio da operagdo da divisao: s¢
por umt lade ki qoe ter em conla os estudos que releremm sor a8 operacdes nversas
aquelas gue apresentam maioees dificuldades de execucio (Resnick, 1983), pur vutro
ladn a diminata parcentagem dz utilizagio de ambas tradue vm dominie imcomgleen das
regras de jogo. Num primeiro momente deservolveu-se nas criancas uma dindmica de
AVATGO N0 BSPAGO nunérico, que as levou a utitizarem perferencialmente a adi¢do ¢ a
multiplicagiio. A utilizacio adequada das guatro operagdes 50 surgin na fase de
consolidagdn e dominio das regras de jogo, quando as criancas passam a utilizar
"avangos” e "recuos” em fungio das escodbas tacticas mais oporlungs.

Na expetimentagdo do scpundo jupo relertdo (& que 50 muito suscintamenle
iremos aqui aberdar) participaram 79 atunos de trés turmas do 2% ano do Ciclo
Preparutano, de idades compreendidas entre os 10; 9 ¢ o8 14; 2 anos. Desenvolveu-se,
¢m colaboragho com os respectives professores, om programa de treino em cakuulo
mental para as criangas do grupo de controbe - 26 alunos do mesme nivel cscolar @ da
mesma [aixa etdria-, Coquanto que us Testnles jogarim ¢ Jogo durante o mesmno DuRers
i sessies.

A realizagio Je um lesle antes & apds o pedode caperimental permitin ohservar
0% scguintes resuttados para o grupe de contrafe ("A"} & para o grupo experimentul
("B

Pela aplicago do tesic "1™ de Student ¢ para P= {05 verificou-se nio havar
diferenga significativa entre o5 resultados do gropo A e 2 existénein de uma dilerenca
significaliva nos wesuliados do gropo B.

Lima andlise mais deialhada pernitin-nos ainda conchuir gque os gunhos [oram
signiffcativamente maiores nos casos das criangas cuja idade era superor & mdédia das
idades dla amostra ¢ nos casos das criangus cujo esultudo na primciea realizacio do teste
tinham sido ioferiores & média dos resultados,

A incidEncia du jozy 0o processn edpearive 4

Figura d

Curvas e requéneia acaumladas dos resultades no teste dos grupas cxperimentat ¢ de contrale
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LINCIDEXCE DU JEL DANS LE PROCESSUS EDUCATIF ; LE JEU
ET L'ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE DU CALCUL
ARITHMETIQUL

Résumé

Bien gue 'imporake: do jeu duns lo dévaloppement de Ienfant snit unanimcatast o, son
neilisarien pédagogique a lowjowcs &8 Uoljer d'uoe aeande controverss, Celle fnede analyse Tos
conditinns ot les imites dis I'undlisation de dees silostions-fou dilférentzs ot cherchs i approfondic sue
ingidzneg dins le pracesstis Sducatif.

CURRICULAR IMPLICATIONS OF INSERTING GAME IN
COGNITIVE EDUCATION: GAME AND THE TEACIHING/LEARNING
OF ARITHMETIC CALCULATION

Ahstract

Thingh the impostotee of game Jn child developinen is unacimously akoowledjed, its pedugngical
wse bas always Been controversial. The present stody unulyses the conditions and XEmimtions of usiog,
oeen different gams - sanations, parscabry o 1l2is insidence an (e educationml prscsss.



REY

TA PORTUSULSA 11 FLUCACAD, 3093, %0r, 7100

P 1E. - Undvessidadz do Mirhn.

ETOLOGIA E EDUCACAQ

Contribuico para yma historia natural dos padroes elementares do

comportamento de ensino

Luis Cesariny Calafate

Cimirersizteste oo Pearto, Foetigas

Hesimin

() cnzing constitnd om cdos mecanismes feodementals da rnsoissie Je oluoaegZo ne hoinem. £
cadn do companamentn de casinn, serondo uma perspectiva bioldgica, pode e organizede o parti
e a0 (UesitEs centraiy a5 cAusas Timediates”, a ontogenese, o funcn ¢ a togéncse deste tipo de
comporlneata. A questio elativa b cvoligdn do compartamcots poderd, eventuaiments, fomecer
nRoves & Imporlanles perspeclivas acerca da naturera pedagdgica do homem, Quandoe nos
nleeTorumaos subne o aparecimente Jo comnpodaonento de easino, no deeursa g histidiex dis espéeies,
a tinica estruidgia wilida, para o Bivdogia do Ensioe, consiste ege sfecusu estudas cusnpanadus, gusr
inter-capoedficos quer inter-callorais. Ma posse contcibulgio e unma istdcia natoral des padnfes
elementars do comparaments dz cnsina, pensumes ser possivel admitir deis modalidedss pensls de
remLsnssio social de infonmagio: o cnsing oT cncorajamentn ¢ o Ensno por desencorajementn. 12n
rwosst ponte e visle, considaiknns gue & cmofgéneia da empatia, nu du caparidade de acrihoigha de
estades mentais (Meoda daoeawe”™), oo onoondo animal constingd um precorsor de compatmenie
podagdrico do homem. Muma prmeim apnaomgio a oma definigio eperatdiia do comportnema
dc ankine, guando em animal s comporka pesitvacoeots reladivacents @ o aoanaf "nkive" podeoos
considerar el padrio do aparcots ransmiss@o inteocional de infoonagio como une saemplo de
ELISEL,

Tuluvras-chayve: coporlaceno - gnsico - filogdnesefevniugia - encorelumemo - descnenrajamenio
- emipativfalciboii di.

Lo a commespond®ncis Telativa o esie arize deve g0 eaviado par 1ois Cosariny Caladaoe, Faculdude de
Cifncias, Tuiversidnle du Poro, Bua do Tampo Alogre, E1%1, 10H1 Borto, PORTUGAL
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Introducdo

Ao tentarmos Jefinir o objecto de estudo da Biologia do Tnsing 1ambém
precisymos de esclarecer a naturczy dos problemas gue podemes formadar acerca do
compartamenta de casino.

Mayr (1961} defende gue em quase todos o3 fendmenes bioldgicos o gue
pratendeinos estwdar € um conjunto de cawsas proximas ¢ um conjunlo de cawsis GHinas
pira obtermos deste modo umu melhor compreensgo do fendmens am consideragio.

Diferenciande dinda mais esta problemdticy, Tinbenzen (1963) suzere que cada
categoria exphicativa de Ernst Mayr pode ser subdividida em vdrias, ¢ igualmenie
vilidas ¢ complementares, quesifies-chave sverca do comportamento, emboera nerthomi
completa por 51 56. Mike Tinberzen considera que quando perpumiamos "porque ¢ que o
comportamenle acome 77 devemas dislingoir quatro questies: a das cansas Imediatas ou
controde, & do desenvolvimento ou eatogénese, a da [lungio ¢, por itltime, 4 da evolucio
ou {ilogénese,

Ein 1971, Huans Kummer também claborou um quadre conceptoal em que
acrescentou s difergnies perspectivas fundamentais da andlise biolégica do
compariamento a questio descritiva dy estrutura ou organizacho do comportamento
{Strayer & Gauthier, 1982; Le Canves, 1985),

Uma compreensiio complela de qualguer comportamento requer wia complexa
e multivariada deserigiie a cada nivel de andlise. Toduvia, purcce ndo existin ainda
nenhum exempio de comportamento relativaments ao qual todas as qoestdes de
Tinbergen ¢ de Kummer tenham sido j4 abordadus de uma {orma sistemdtica e
complementar {Blurion Joncs, 1982,

Do nosso ponto de vista, esie conjunto de grandes categorias dz problemas
poderd, eventualinenie, conduzir ao estabelecinento de uma nova drea seb-disciplinas,
dis Ciénetas do Comportamento ¢ da Educaglo, como a Biokogia do Ensino (Calafate,

1991).

O objectiva deste artigo € o de contribuir para um estudo comparado do compertamento
de ensinn, entendido come wma modalidade de transmissio sociab de informagie, oo
flomem e nos animais (Calalale, I98Y a).

Filogénese do comportamento de ensing

A origem filogenética do comporlamento pedagdgico do homem merece que
lhe dispensemos a devida aengio nz medida em que este tipe de comportamento
descnpenhy um papel fundamental na fransmissio da cultura na nossa sociadada,

{ estudo filogenélico do ensino pode centrar-s¢ om 1ornd das sepuinies
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uesloes:
- eomo & que os sislemnas de aprendizagem social, de cada espleic s desenvolveram
dlé 5 tormarem no que sio acluslmente?
- como & qua 4y caraeleristicas do comportamento de aprendizagem social mudaram
oo decurso da evolucio?

- porgue € que o3 sistenas de transmissio collural apreseacam os padedes actuais
(Boyd & Richerson, 1985)7

-como € que delerminaclas capacidades espevilivas para a transmissdo social de
informagin se desenvolveram mais no homem (Mainardi, 28}

- quais as origens cvolutivas do comportamenlo de casing?

- guando ¢ que o comportamenls de ensing emergin pels primairy vez?

- como se passa de uma aprendizagem poT imilagdo oo por ohiervacio a wna
aprendizagem geiada (Postic, 199177

- porgue & que  fradicAo € utilizada, com alpuima exiens@o, nalgumas espécies de
anirmais ¢, particularmente, oo homem com o maxime de especiatizagin {Wamer,
Y

Coamo até agora, estas guestdes recebaram poucit atenciio prelendemos
contribuir para uma ideniificag®o de alzuns dos padrocs clementares, possivelinents
precursorss, do nosso comportaments de cosino,

Um trabalhe que sampre nos estimulou bastante lem congsistido e camparar,
nos diferentes prupos de animais, os respeclivos sistemas de aprendizagem social ou de
transnvissan sncial de informaco, Do nosso poato de vista, luis comparagdes poderio
ajudar-nos a ver, mais clararmenks, o que é caraclersiien do homent. Todavia, concarteza
gue 1o nos dizem o que devemos [wzer no campe da pedagogia pais as descobertas no
comportamento animal ndo devem ser aplicadas directamenic a0 homem mas devem
Apenas sugens possivis reflexdes {Calalie, 1985 a/h).

Por exemplo, Barnett (1973), embora considerande qus o ensing constitui
distintivamenlc uma caracteristica do homem ¢ da opiniao que para mefhor definirmos
gsie Gpo de comportamento o deveremos camparar com comporiamenlos andlogos de
outras espécies de animuis aonde se verifica 4 transmisso social de informagin.

Mas actividades que classificamos come ensino, o "prolessor’ persisle ¢ adapra
o seu comportamenlo ald o "alung” atingir um nivel de realizacin de acordo com um
padriiv de referéneia (Barnett,1973). Alé que extensde o ensine, definido desic mado,
poderd ser encottrado nu mundo animab? Num arlige bastante recente, Galef (1992)
defende que nenhum animal ensing no senlido restrito de 5 A, Bameft a nfio ser o
pripeio homerm.

Todavia, muilos animais, ks como 05 camivoros, anbora aie ensinamdo no
senlido estritn do comportamento pedagdgico do homen, colocan 08 scus jovens nums
situacio tal que os cunduz & aprendizagem do comportamento de predagio (Ewer,1969).
Para Poirder & Hussey {1982) alruma da aprendizagem nos primatis ocoree durants
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sessfes de “instruchio” em que os animats recchem reacefies positivas on negativas a
peTias comportamentos pela purle dos seus congéneres. Tais circunstiineiuy, contuda, sae
manos frequentes do que as obsarvadas oo casa do homem {Premack, 1091

i. Categorias de ensino

Nishida {F9%7} defende que o cnsino € muis comum enlre o5 pamalas do gu
entre o8 oulres grupos de animais.

MNuma primeira definicdo de trabalho, classificamos como cnstno wdo o padrie
de comporfamento em que s& detecta wm esbogo de transntissEo intencionzl de
informagao.

Com Nishida { 1987), numa primeira abordagem, dividicemss o compoctamento
de cosing em doas prandes cubegonias, mianente exclusivas e exaustivis, tals como o
ensito por desencorajamento ¢ O CHSENG PUT eRcotdjamento.

L1, Ensine por desencorajamenio

2 ¢nsing por desencorajamento distingue-se de outras sitnac8es em gue o
comportamantas sio aprendidos alzavds du punigio devide ao facte de s nformagio
tramsmilida e consequéneias, principalmente, para o aluog (Nishida, |987).

() ensino poe desencorajaments foi observado nos macacos € nos simivs, Para
além dos primatas ndo se conhecein outros casos de mamiferos que enginem pos
descncorgjaments (Nishids, 1987),

180 No contexto social

Em ambicnie soctal, existe un grupo de actividades em que um animal pode
exibir um compoertaments de ceres modo andbope au comportamenio de gosing,

Geralmente, uma [Emes adulta de macacno japonds (Macaca fiscaia} nio
permite que a suz cria se afaste muile dela, Nos macacos @ nos babuinos os cstilos de
comporiamente mitemal vanam de individuo para individur € algumas mazs exibem,
enais frequentemente do quc outras, este tpo de comportamento de prolecydo (Nicolson,
1387). Tambeém sio conhecidos casos entre os chimpanzés em que as fémeas dio
algumas palmadas no tronco das drvores quando as suas crias as escatam demasiado
alto, acabando estas por descerem das drvores e se juntarem i sua mi (Boancr, 1980),

Conhecom-se casos, em chimpanzés (Pana), em que as fémeas interferem
agressivamente com ¢ fogo ruidoso e violento das suas crias com outres jovens {Chency
& Seylarth, 1990 b). Contudo, para Premack (1991) este po de comportamento de
protecfo ainds njo ¢ pedarosia, ma medida em que podemos zjudar ou proteger outto
individoe sent o treinar.

Ltlnpis & cduzacin |

MNoutros casos, as fBimeas de lamgur (Preshyils enteflins) poden reaver gs suas
cris quando outras fmeas as mamipalam de uma forma desajeltada provocando-Thes
“steess” (Micalson, F987: Cheney & Seyvfurth, 1990 b),

A situagio mals comum duranle 3 qual um mamiters afasta persisteniemente o
onbrg oeorme durante o perfodo de desmame dos ithos {Bametd, 19813, Durante ¢sia
fase, as nries mantdm as suzs cias, J de aprosimadamente ven ano de idade, afistadas
doy seus seiow (Cheney & Scyfarih, F990 h). O comportanente de afugentar, ou do
IXOHAr, constitui algo que a criz tende a evitar. O aclo punido ¢ & wproximagiio e, em
sfguns casos, a mis pode mesme, atacar a cria (Rijt-Ploalj & Plooij, Y988). Tal
comportaments fol ohaervado, entre outtos, no langur vulpar (Preshuis enrelfuy)
{Barnett, [908Y, nos babuines (Papio) (Barncll, 1968) ¢ em macaco rhesus (Muacaca
rhesus) (Hinde, 1237). Bste padrEo de compertamento da progenitora acaba por ter
repereussacs positivas na aquisicho da autonomia pelz parte da eria,

Outra modaliduwde de eosing por desencorajamento € o comportameante
ohservado na mamuengio da hierarquia sociaf de dominugio (Bameu, 1968, 1973, 1977
& 1988). Alzuns tipos de sistema hicoérquice entre 03 primatas requarem que o animal
dominado se mantenha 8 wng determinada distincia do animal dominador. Se, por
cxemple, o membeo de om gmpo de babuines (Papie) se aprosimar de cutre babuino Je
estatuto social superior, esic Gllimo produz um sinal caracteristico provocando o
afaslamento do animal de estatuto interior (Whiten, 1987,

Eibl-Eibesfaldt {1989 & ta opiniae que as estratégias de aprendizagem social e
s estratériay de munutengdo do estatuto social recorrem & apressio como um mels,
eespectivamente, de edacaciio e de manelengio da hicrarquia social, Todavia, para
Irenaus Eibl-Bibesfeldt estes casos d¢ agressio "educativa” deverdio ser distinguidos dos
cusoy de wpressdo difgida contra os inimigos.

Outra exemple, de stbuagio nalural, cm que a punicio ccarre € observado na
manutencio e defesa da relagio territorial. () estatuto social refere-s¢ a0 comportamenlo
sociil deniro do prapo cnguanto que as interacgdes lemilonias decorrent entre grupos ow,
s vezes, entre individues isolados. Mais uma vez, a acciio ensinada € "mantém-te
distante" {Bamelt, 1951,

Tista espécie de ensino por punigio ocorie, come §4 vimos, em condigdes
maturais e o efeito &, sempre. o ¢spagamento de animats em inleraerie sockal. Segumdo
Barnetl (19733, a razdo para compararmoes gsles Lpos de comportamento com o
compostamento de ensino reside no fxc1o de cada actividade de afastamento persistic até
o animal alvo se afaslarn

Por ditimo, um caso frequenlemente observado nos primatas, e descrite por
Premack {19913, consiste o rsinn da continéneia, Quando uma era deleca ou uning,
cnguanle ¢ transporiada pela mie, esta relira-a do seu dorso, ou do seu ventre,
mantendo-a 3 distincia até o exia Wemmingr 28 snas necassidades fsioldpicas. No inicio, &
cria Teage Negalivamenls ao ser desalojada da sua conlondvel posiglo, Todavia, com o
tempo, o5 dois animais aperfeigoam a lellura reciproca dos sinais emitidos, de tal modo
que as necessidades {isinldgicas da cria sfo amecipaduy anles dela urinar ou defecar.
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Contoda, David Premack pensa gue aindu ndo cstamas cm prescnga de wm
comportamente pedagdgico porgue a Tesposta da mac ndo ¢ mais do que uma simples
Teacean a L estimulo aversiva,

L0, Fora do eontexto sacial

Fora do dominio secial o5 exemplos de ensine siio bustante raros (Cheney &
Seylarih, 1990 b). Todavia, o descncorgjamento desempenha, também, tm importante
papel na apeendizugemn do evitamento de novos objectos, de novoes alimentos ¢ de
variados perigos tais como 08 predadores (Kawamura, [959; Goodall, 1973; Poirier &
Hussey, 1932; Box, 1984; Nishida, 1987; Ruamell, 1988; Cheney & Seyfarth, 1990 b
Premack, 1991}, D¢ certo modo, podemos dizer que nestes cases as actividades de
vaplorugho sde desencorajadas (Meirzcl, 1966,

Mishida (1937) descreveu casos de fBmeas de chimpanzds (Pan froplodvies) a
afaslarem us criss de novos objectos, Este etdlogo também observou que as f8meas de
chimpanzés, e de auelros prupos de primatas tas como o8 babuinos, relimm o alimento
dia buca ou das mios das suas crias quando este nio faz parte da sua dieta tradicional.

Noutros casos os babuinos jovens, ou sub-udulos, sfo punidos pelos machos
de estatuto superior pelo faclo de terem tentado tocar em fiutas envenenados, Ok

michos adultos comportam-se deste mode porque jd testaram e aprenderam a rejeitar
esses frutos (Nishidz, L357).

Apesir de complexns, casos semelhantes podem manter-se ignorados davido a
reduzida frequéneta com que se manifestam (Promack, 19910, Por cxemplo, Toshisacka
Nishida durante, aproximadamenie, 150 horas de observacio e de trabalho de campo
regision gpenas dois exsmplos de remogio de folhys da boca de crias de primatas. A
prépria pedagogia, no ¢aso do homem, poderd vir a ser [znorada nos casos de
popuidpors Cm gue esta seja, aparcniemenle, pouco fiequente como parece acontecer
coim algumas das acluais populagdies de cacadoresroeolcelores (Premack, 19910,

De facto, nem a frequéncia com a quai am jovem animal é proibido pelos
aduktos de contactar com os objectos que deseja, nem a mudanga do seu comporlamento
como um resultado de episédivs de ensine intencional, firam até hoje medidas (Galef,

1832),

A este resprito, Cheney & Seyfarth (1990 ab) chamam a atcogiio para o Tacto
te gue aindd nie possuimos evidéncia de que as accdes correctivas dos animais que
pUnent outros, ob que os conduzem 2 comporlurem-se de um determinade mode,
provenham di sua capacidade dv reconhecerem wma discrepncia entte o sen proprio
conhecimento ¢ ¢ conhecimento dos seus "alunos”.

1.2, Ensino por encorajamento

Para Nishida {1987) também existem atgumas evidéncias de ensino por
BICOIAJAMENTT 10§ IMACICDS € T03 SIMios.

Foram observados casos de Femeas de habuinos (Papio) ¢ de macaco-thesus
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{Macara wulaila) a distanciarem-se um pouco das suas enas e, depois. o esperurem que
estas se Lhes junlassem (Bruncr, F972; Altmann, 1980, Fagen, 1981; Nishida, 1987,

Tambént se conbecam casos de fémeas do chimpanzds segurarem as erias pelos
membros anterores num atitude di a3 ajudarem a caminhar {Premack, 1991),

Toshisada Mishida considera que, deste moedo, a {Emea encoraja & eria a
caminhar. Todavia, € Je assinafar que a maleria destes casos foram observados em
animels cn cativelro (Nishida, 1987),

O macaco-aranhy {Afefles yeoffrov ) apresenta um periodo de uma grande
depeadéneis malema de. aproximadamente, 2 anos du idade antes de dominar as
estratépias essenciais de provura de alimenio. Nesta fase do sew desenvolvimenio g eria
ainda & iransportada pela progeniiora até longas distineias, Milton (1988) observou que
a progenitora dispande bastante termpo comm 4 sua cria exibindo comportamentos que
paTECem ensinar s amimals ainda fmatores a deslocarem-se sdzinhos a0 longo de rilhos
di procura de alimento. Milton (1988} observou que a [Emea apds iniciur 4 cuminhada
a0 longn destas rotas se apeayva com [reguénea, o seguida a criz, coma que cansada d
gsperar, iniclava sdzinba a caminhada afastando-se um pouco da mie através das
drvores, Por sua vez, a mie levanlava-se ¢ iniciava a marcha caminhando na reiagoards
como que reforgando, nu opinido de Milton (1988), & locomogio independente &
awldnoma da ¢riz sia na pesicho de lider e ndo de seguidora, Esla investigadors pensa
que estamos na presengd de um cxemplo de ensing activo que consome um tempo
preciosn A progenilora. Bsta, esfomeada, poderia preferic mover-se muls rapidaments m
procura de alimento do que esperar gue o '5u8 £ria Lome a iniciativa na caminhada,

A este respeilo, Galef {1992} apresents uma inlerpretagio comtrina wo admitic
que s¢ o5 adultos estio motivados para caminbarem 2, a0 mesmo tempo, parca
permanecerem proximo dos jovens ¢ de esperar que exibam um padrio de locomocio
Com callagdes ¢ micnniténcias na sua marcha. Isto & nio cstarizmos om presenga de
ensing no caso descrito neste cuso deserlo por Miltan {19EE).

O35 mucacos Cereoplthecns aethiops, na vidy selvagem, estdo rodeados por
predadares hastante perigosos, Os jovess (oo que aprender que animais deverao evitar.
Cheney & Seylarth (1990 by verificaram que as vocalizagles de alome emftidas pelos
macacos jovens, sinalizando a presenca Je predadores, desencadeiam, pela parte dos
outrns membros do grupo, & mesma resposta que as vocalizacdes do mesmo tipo
produzidas por elementos j3 adaltos. Por exemple, no case de um jovem ser o primeira a
emitir o alarme de dguia 05 culros membeos, qUE s encontram perto, olham para cima
Todavis, quande estes Jovens erram, produzindo este tipo de lame quando 1 realidads
s5¢ frata de wma ave inofensiva, os adultos relomant a aceividade intercomppida, Mas no
caan de se tratar de um alamae correcto os adultos olhario para cima e emitirfio nma
vocdlizagdo idéntica & dos jovens. Cheney & Seylurlh (1990 b) admitem que csie
sepunda alarme, eventualmente, [unciona como nm reforgn pasitivo ajudando o3
mucaces jovens 4 estaboleccrem uma relagio entre cada tipy de voculizaglo & cada
categoria de predador. Isto €, estes sepundos alarmes relorgam positivamente o
COmportamento comecto de cadugorzacda dos tipos de predadores pelos macaces ainds
Jvens,
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Nishida (1987) considera que relutivamente a estes mucacos Cercopithierus
aethiops estamos, eveniualments, perante wm caso limite de encorajamento. Todavia,
ainda nfio € clarumente evidente que o comportamento dos adultos seja onemado por v
vbjective pedagdgico. Fmbara as resposias dos adultos influenciem o desenvalvimento e
a aprendizagem dos jovens, Cheney & Seyfarth (1990 b} ainda @0 encontraran uma
evidéneiy que permita alirmar que os sdulles ensinam nencionalmente oy jovens. De
Farto 05 adultns ndn sio mais susceptiveis de produzirem um segundo alarne quando,
depois de um alame correcto, se compara um abamie produzide pekos jovens com wm
alarme produzido pelos outros adullos,

Cheney & Scyfarh (1992} defendem gue esta auséncia de pedagogia reflecte a
incapucidade destes animais pura distinguirem entre os $C0s proprios estados da menle ¢
oy estadus da menle dos outros animais.

2. Outras casos de ensiio enfre chimpanzés

{J5 chimpanzés adultos partilhaen regularmente alimentos vegetals ¢ animais.
Se ug crias solivituremn alimento também o recebem pelu parte das snas progenitoras.
Esta reciprocidade permitiv aos auimais jovens lirarem proveito do conhecimento gue os
animais mais velhos t8m acarca da dista alimentar e gue lhes ausepurd & sobrevivéncia
Estz partilha de alimentos também se venificy entre jovens de idades aproximadas
(MeGresw, 1981,

Tondivia, conhecem-se #lguns casos niais complexss de ransmissan soclal de
informagio crlre chimpanzdés, em sitvacio de luboratdrio ¢ em sitwagin natural, que
passaremas a descrever.

2.1 A diade Washoe-Foufis

Desde o infcio gue os projectos de ensino de lingeageis 208 simios
demonsiraram que esles cram cipizes de utilizar um grande nidmero de sinais de oma
inaneirz bastante semethante & que o homem utiliza o3 signos (Kellog, 1968; Bronowski
& Bellugi, 1970; Premack, 1971, Premack & Premack, 1972, 1975; Fouts, 1973
Rumbangh & Gill, 1973; von Glasedleld, 1978; Temace ¢f al., 197%9; Savage-Rumbaugh
et al., 1986). Por exemplo, Washoe, o chimpanzé (Pan rrogledyres) esludado pelos
Gardner & Gardner {1964, 14975), acabou por dominar cerca de 200 sinais da linguagem
tlus surdos-nudos.,

Se o problema das capactdades lingnisticas dos simios se encontrava resolvido
de um mede posilive surgis o problema de saber como € que esies primatas vtilizariam
¢sta linguagem artificial que tinham apreadido a partic do homem (Harrois-Monin,
1986; Fouts, 1992), Seriam eles capares de a transmilir aos seus congéneres ¢, tm
particular, aos seus filhos? B em caso positive, quais serfam os processos de ransmissio
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social de informagiio otilizados!

Conhece-se o casa de am chimpanad (Pan replodyies), Washoe, treinado ny
linguagem dos surdos-mudos: que influenciou de mn modo active o seu filko adoptive
na aprendizagem desta linguagem gestual. Washoee, parecendo compreender o gue
Faltava a Loulis. comecou a tentar ensind-lo activamesue ¢ repelidameante (Fougs, 1002
Fonts ¢ al,, 1982; Fouts e ul., 19847 Fouts et al., FO8Y). '

Nalgumas sitwaghes, Washos for observada o transmilir esta linguearem ao scu
fitho Loulis, demonstrando sinais 4 medida gue dava atencio 3 dircegao do seu olhar,

Quandre Loulis foi pela primeira ver introduzido nu jasla de Washoe esta,
duranic os primeiros trés dias, virou-se para Loulis e execulau o pesto "COME",
apeoximou-se dele, agarrou-0 pela brago ¢ puxou-o pura junto dela. Derante os cinco
dias sepuintes, Washee execatou o mesma sinal aproximou-se: de Loulis sem o agamur
puxar, Finalmente, depois dos primeiros oito dias Washoe, orientando-se ¢ olhando pars
Loulis, executon o mesme gesto sem s aproximar dele ¢ repetiv-o até Loolis responder
com 0 comportamento de aproximagio. O sinal "COME” ¢std cnlre o5 primeiros
aprendidos poc Loulis, Foels (1992 ¢ Fouts el al. (1982, 1989 considemam este caso
como um examplo de oma subtil actividade taearial pela parle de Washoe relatbvamente
2 Loules em que houve estruturagio de um ambiente de aprendizagen.

Moutras situaghies, a técnica de eansmmissdo ulilizada assemelhou-se 4 dus seuws
anfigos (reinadures Gardner & Gardoer (1969 e consistiv ¢m modelar os gestos de
Loulis calocando as mias deste ng posigie comecla,

Outro sinal que também foi activamente transmitido por Washoe foi o do geslo
de "FOCH". Tiguanto esperavy pelos alimentos gue o iratador The i3 dar, Washoe toi
ebservada o repetir este gesto ao mesano (einpo que produzta vocalizaches wanifuslando
wna goertd cxeitagiio. Loulis encontrava-se a sen lade chservando-a. Washoe parou de
sinalizar e agareando nas mios ¢ forgando os dedos de Boulis colocou-as na posicio
acdeyuada e comespondente ao sinal "FOOD" repetidas veees como tuham feito 0s scus
tratadores oo passadoe. Bsta estratéeiy de ensino fol repetida virias veres associada a
levar as mios & hoca de Loulis como [zcm os puis de ciiancas surdas-mudas (Fouts et
al., 1982, I980; Gardner & Gardner, 1989), O certa & que passado algum tempo Loulis
passou a manipular este nove sinal para alimento.

Pela idade dos quaire anos, Eoulis, o [ilhw sdoplive de Washoe, j4 tinka
acdquiride um vocubuldrio de 3% signos {Byme, in press) ficando, desle modo, provada a
hipatese da transmissao social cspontinea de uma linguagem arlificial entre os
chimpanzés e sem a intervengio do homent,

Para Fouls (1992) e Fouts et al. {1982, 198Y) estes resubados demonstram que

fashos activaments ensinou a scu filhe adoptive e que complementaemenle Loulis

aclivamente aprenden. Estes investigadores vio ap ponlo de considerar a relagio

interpessoal Wishoe-Loulis como constituindo uvma diade co-activa aonde o filho
activamente procura ¢ adquire informagao a palin da mée.

Todlavia, Boesch & Boesch {1991) pensam que ainda nfo estamos em presenca
de mm cast do audntica pedaropnia enlre oy primatas. Primelrn, porque admilemn que
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Washoe imitou o comportamento dos seus instratores e, pudtanke, oo cstamnes em
presenga de am exemple de eosine csponfines enlre esles animais. De facto, Washos
coshumava modelar a5 mios dos seus nstrutores & semellanca do que estes frsiam com
ela quande pretendiam cnsinur-the novos sinads (Rimpao et al,, 1989 Por exemplo, est2
coenportamento ocorria quandn os sens instratores ndo He respondiam de um moda
apropriade ds swas solicilagles 4 com a idade de 28 meses.

Sezundo, para Boesch & Bocsch (19917 ¢ critério crucial gue permite admitr o
existéncis de prdygosia consiste na capacidade de um individuo comigis wm errn noutre
inclividue o que, para estes ehiloges, nio s¢ verificou duranee as interaccdes que Washos
estabefeceu com Loulis.

2.2, O comportamento de correcedo de erros

Contrariamente a Cheney & Seylarth (1992), para quam o ensine apenas requer
a atribuigiio de igaorincia ass outros, Bozsch (FPU2) sugere que csle compatiamenta
wuer mais competéneias,

Em muitas situagbes, o individuo "naive” ji tem algum conhecimento acerea da
nova (avefa, ¢ an ensinar o prolessor deverd niv sd sor capaz de atribuir a exisiéncia de
o conhacimento no outre individug diferente do sen conbecimento comy lambém
deverd ser capaz de cumparar este conhecimento com o scu de 1al modo que possa
determinar quais os aspectos que 530 ineornpleios ou inapropriados € que precisam de
ser modificados, Esla comparagiio entre dods estados mentals de conhocimenie e de
ser electuada com procisao suficicnie de par que © cnsino possa ser compreendido pelo
individuo "naive" e para que ele possa implementar o seu nivel de realizagiio.

Bocsch {1992 pensa que a Lilla de casos de crsing entie o simigs reflecte
apznas ¢ facto de que os primatologistas obscrvaram a resolagho de tarefas que nio
TE(UBOAM C51G COMPOTIANIENIo A 4 sud dqaisicio.

Num artigo, ainda bastante reeenie, Bocseh (1991} descreve a presenca do
comportamento de ensino entre chimpanzes, Pan troplodyies, na flotesta de Tai,

[stes primatas da Costy do Marfim usam regularmente inserumentos para
quebrarem nozes de Pasda e de Cowla. Também faram observados a transportaren:
utlensilios, de madcirg ou de pednt, para ouiros locais aonde parlem Dovas noees © que 5C
sitam, As vezes, a distineias superiomns a 500 metros,

Umia das estraiégias de suhsisténcia destes animais consisie vm utilizir um
Tama de drvore on uma pedra, luncivnando como um marelo, ¢ e wbilzar wma raiz de
grvore que se encontre a descoberto, oo wna rocha, funcionando come uma bigoma
aonde serd cofocudy 4 noz a ser partida. Estes chimpanzés sfo oy dnicos que 5¢
conliccem, at€ ao momendo, come sendo capazes de quebrarein aozes endncando-as
sohre bigomas e percutindo-as, depois, com wm manele (Boesch & Boesch, 19910, Esta
téemica de subsisitaciy, que Boesch (1991) observou ser timsmilida das mdcs s orias,
constitui uma tradigio culinral nestes chimpanzés da florcsta Tai da Costa do Marfim e
refuer viros anos até ser tofalmente aprendida, Toi, precisamente, o processo de
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apisicao desta estratégia de ulimentagio yue o ettlogo Christophe Boesch acompunbon
& descreveu em poIMCTUT.

Boesch {1941y verificou gue as mécs, ¢m Tungdo da idade das crias, podem Influenciar a
aquisiciio desta estralyis, cstimulande, facilitando ou, v algens casos, aravés de um
processa de ensine active dos seus-filhos.

As miies eslimulam o guebrar de nozes deixanco instrumentos, de pedr o de
madeira, oo nozes jonto da bigema, Esie comportamenta de mediagio social da
descoberta toma-se cada voz mais frequente quando os jovens, pela idade dos rés unos,
axibem um inleresse crescente pelas nozes ¢ pelos instrumentns & proparciona ans
jovens a primeira oporunidade para wsarem instumentos num contexto adeguado. E de
notar que us chimpanzdés sem fiihes nonca foram observados a deivarein aozes infactay
perta da bigorna ao irem apanhar mais nofes. Neste case de estimulagiio, 05 jovens
precisam apenas de volocar & noz, facilmente acessivel, i bigoma ¢ de¢ & tentar guebrr
£m alpuns ¢asos. as miss foram, aé mesmo. abservadas a colocarem a noz,
precisamente, 1 bigoms & o deixaren, simultaneamente, o Instrumento perto dela antes
de purtirem pagy uma nova celheita d= nozes,

No case da facilitagdo, as macs implementam directaments u eficiéncia dos
seus filhos formecendo ou boos instrumentos ou boas mocs, Entretanto, s jovens que ji
parterm nozes, geralments, apresentamn dificuldades na obtengio de instrumentos de
forma regular e de tamunho adequado que abram un noe em menes de dex pancadas.
Aus mdies cumncgam por deixar os filbos, da idade de trés a gquatro anos, manpuelar os seus
préprios utensilios. Também, guando partinido nozes por eles priprics, os jovens €m de
as colher conlinuamente ¢ algumas mies comegam  contribuir parg osic
aprovisionaments com os filhos de quato anos de dade.

(s jovens, apesar da sud destreza e competéneiy psivomeotora, pudein enlrentur
dificuldades téenicas nan conseguindo partir a quantidads de nozes suficienta para a sua
alimentagio, Em tais circunstineias, ¢sies jovens podem tentar encontrar um melhor
instramente ou abandond-lo ¢ voltar a pedic nozes purtidas & mac, Bocsch (1991)
phservan dois casos nos quais as mies, em [ace das dificuldades dos filhos, efectuaram
tima clara demonstracio quamlo 20 modo de resolucio do problema.

Num s casos, uma jovem fémen de cinco anos de idade, Nina, debatia-se sem
succsso ng wtilizacio de um martele de forma irregular, mudando constantemente 4 sua
pega e a posiciio da noz, Decorridos oite minutos a mie, Riced, tirando-lhe o martelo da
miv, lentamente rodou o martzto para uma melhor posigdo cam o qual. em seguida,
partin a no7. Esta demonsiragdo decorrey com a filha, Nina, sentada 4 suu frenle. £ de
assinalar que a tolagdo do martelo pura uma posigko correcta demorou,
aproximadamente, wm tinate. Depois de partir dez nozes 2 mide afastou-se da filha.

Para Boesch {19913, neste exemplo de comporlamento de cnsing. a mae
COTTghe Umn e 0o comportamento da sua fitha 3 qual parecew compreender a conecgio
dado que passou a conservar A posigio da pega demonstrada pela mie.

Moutro caso Bocseh (1991 observou uma miac, Salemé, a olhar parz o seu
{ilhw, Sartee, em vias de quebrar nozes de Pando que deviam ser celocadas na bigoma
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numa posigiio correcia. Diepois de ter parlido com sucesso wuma das cdmaras da noz,
Sartre ToudgU & Nz a0 aciso ma bigoma para ter acesso i segunda climara da noz. Antes
du ko tentar de novo abrir a oz, Salomé pegou na noz ¢, limpando a bigorna,
colocou-a numa posicio comects, Bm scguida, Sartre, com & méde a observd-o, quebrou
o Ty COM sucesse. Nuste caso, a nrie demonstrou qual era a posigio correcta di oz

Fara Boesch & Boeesch (1991) estes dois dltimos cxemplos provam que oy
chitopanzés sio capuzes de pedagogia, primeiro, porque possuem um modeky mental do
que deverd ser UnL COMportamento comeeto e, segundo, poryuc cles comprechdem ¢omy
agir para influenciar o comportamento do oulra individue em fungio de um
comporiamento padrio. Os chimpunzés parccem ter x capacidade de comparar o
compurtamento dos seus filhos ¢om a sua propria wepresentagio do pudrdo de execugin
de wn gesto téeme ¢, tanbém, de antecipar us possiveis efeitos das suas acgles sobre o
comporlamenta dos sens filhos,

Por exvmple, Ricci executou lentamente o gesto dentro do campo du viséo da
sua filha Nina dando atenciio ao seu olbar, Byme (in press; defende que os chimpanzes,
a0 crsinarem desle modo, demonsicam ter a capacidade de compreenderem a [ulla de
conhecimenio pela parte do outro animal ¢, portanto, de alribuigao de estados mentats.

Boesch (993} argumenta que, nos dois casos em consideraciio, as mics
encotajaram as erias a aprenderen criando wna situagio de aprendizagem que 52
caraclcrizou pela capacidade de se adaptarem s Teais competéneias dos fillos, i
serneliianca do que Wood et ab. (1976) descreveram para o ¢uso o homem. Os dados
ohtidos indicam que a estimulayio alinglu o seu mdximo aos trés anoy de idade, guando
o3 filhos comegaram a aprender as técnicas basicus (o quebrir foecs. BRQUANLD Yue A
facilitacio 6 comegon pelos trés anos du idade atinginde um mdxinmo peos ¢inco anos
de idude,

O quebrar nozes deve constileir win dos raros comportamentos CIre 48
chimpanz®s que deve forcar us mies a acelerarem o processo de aprendimgcp\ dos seus
filhos na medida em yue cla a determinade momente tem que deixar de parlhar nozcs
com o primeiro filho para passar a investir na sobrevivéncta do segunde {Boesch, 1992).

Todavia, Bard & Vauclair (1984), num trabalho anterior, chamam a atengao
para o fuclo de os chimpanzés adultos ruramente manipularent abjectos e mndo a
chanumem a atencio dos unimais jovens ao contrdrio do que se passa com o iomen,

A usle respeit, Cheney & Seyfurth (1992) nio compreendem porque € que, se
o ensino & pessivel entre os chimpanzés do Tai, Boasch {1991) 0 registon apenas dois
ctaros exemplos de ensing apds centenas de horas de ohservagio de campo, embora
Boesch (1991} tenha repisiado muitas cenfanas de exemplos nos quais as maes
aparentemente estitmelam c {acilitam a aprendizagem dos scus filhos.

2.3, (b comportamenio de treine

Umn ontra caso basiante comploxo, de compmiamento andlogo o pt_:dag_:igicn,
peorre no laboraldno de David Premack, néo como o produto de uma cxperigncla mas
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timbém como resultade da observagio descritiva du manifestacio espontinea de um
comportamente de ensinn. Ok animais sm cativelne, quande convenientemente tratados,
gxibem, ds vexes, fummas de comporlamento que sie mais complexas dos que as que
cosmman ser olscrvadas na vida selvagem, Todavia, estes casos 520 haslante taros pais,
21 quase vinte anos dz observagio, Premack (19913 registou apemiy quatmo casos.

Enire os ¢chimpanzés. wna das exigéneias do unimal dominante € a de sor
acompanhado quande muda de local. Enguante 0§ animais submissos mudam de local
sOzinhos, os animuis dominanies solicitam companhia. Colocande-se & frente de um
armimal sulanissn, o animal dominante condo-Yo a abandonar as suas actividades e, deste
mode, os dois chimpanzés deslocam-sc juntos para bm wove lecul, qoo também &
gyeolhido pelo animal dominaote, Normaimente, antes de se deslocarem, g animal
sibmisso agarra-se ao animal dominante pela cinturs pélvica, colocando-se atrds, o,
entio, puntém-se an dado e coloca o membre anterioe 3 volra da cinlera cscapular do
animal dominande.

Sadie & leasie estivam entre os qualro jovens chimpuneds guee viveram oo
laboratério de David Premack. durante um periede de irés anos. Tstes animais ndo
canstitutam um par "natural” pois ndo tinham escofhido a compunhia um do outro e
nunca tinham sido colorados em conjunle ndo apresentanda, portanio, uma bistriy de
caminbirem em Lonpunto,

Cuanda os dois chimpanzés (oram colocados, pely primeina vez, em conjumo,
Iassie fugls sempre que Sadic se aproximava, A primetra tarefa de Sadic consistiv om
acalmar Jessic realizando o scu propdsito com paciénciz e calma. Durante muitas
tentativas Sadie aproximou-se de Jessie, culmamenle ¢ pacilicumenle, alé Jessie nio
tugic. (F passo seguinte de Szdic consistin em colocar-se ao tado de Jessie, Nesia
siuagio, aramou no brago de Jessie, ergen-o e, baixando a cabeca, Sadie colocou-o an
Iongo dos seus oinbros.

Porgue € que Sadie nie simplificon a tarefa colocando antes o sew braga 3 volia
de Jessic? Nu renlidade, ndo se reata de um arcanjo nomal {Premack, 19417,

Como Jessie acabou por colovar o braga nos ombeos de Sadic de uma [omna
corTecty, 0s dois unimals partiram para um nove local. Tudo teria corido bem se Jeasie
ndo fosse de uma estalura demasiadn peguena e o seu brago nio escomegasse ao longo
das costas de Sadie. Quande isto aconlecia, Sadic parava o, por sua vee, Jessic luwia
correndo, Todavia, Sadie niw perscguia agressivamente o animal submisse mas, an
contlrdrio, wiuieiava 1ode o ciclo comecando por uma lenta & paciente aproxiniagio.

Apds cerca de duas horas, Promack (1991) ohsgrvou que Jessic ostava
perfeilamente calmy ¢ reitada ¢ cwnpria o sen papel de animal submisso. Iste €, quando
Sadic se aproxiinava Jessie abandonava as suas aclividades ¢ alimbava-se ao kudo de
Sadie colocando o brago & vollu dos scus ombros. Deste modo, of dois animais
deslovuvam-se om conjunto para um novo local. Sempre que o brago escomegiva, do
longa das costas de Sadie, 08 dois animads paravam ¢ Jessic comigia a posicio do brago
& 04 dois animais voltavim 4 caminbar,

Premack ¢1991% considera que estamos perinte um case de comporlamento de
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treing que apresenta i complexidade cognitiva do comportamento de chi’nn de homem.
Segundo David Premack, o comportamento de ensing de Su{‘%m contém Ludo Q guu
poderiamos desejar para poder argumentar que o lreinador possuL umi To|resentacio dor
estado desejado do comportamento Ju outro animal, ¢ desenvolve um deliberado
conjunto de actos planeados park canseguir matenializar essa represenlign,

Na realidade, o3 actos de Sadic nan sio simples reaccdies a estimulos avers[vlus
puis, a0 corério, inibiu desde o inicio a disposigio pard punir ou a_gredir Jessie,
Colocar o corpo de Jessie na posicio descjada constilul un extravrdindrio exemnplo de
instricio pussiva entre os chimpanzés. Todavia, para Premack {1991}, este tipo e
comportamento de treino cntre os chimpaneds poderd, cventualmenie., constilir uma
excepcEo difici de se repetir.

3. O caso do Homem: para wna Antropologia do Ensino

Nas espécies de animais nas guais moedos especializados de COMUMGAgin s2
dosenvolveram, camn & o caso do homem, nio ¢ de excluir a hipdlese de que o
informagic culturalmenle (rnsmitida pode actuar como wim factor causal da filogénese
do comportamento (Hogan, 1984).

A csge propdsito, um dos problemus gue podemes formular € o de se todos 08
grupos humanos aprescatam o comporlameno pedagdrics &, se o APresEntan, quals sio
as suas modalidades? Bm suma, serd que a pedagogia constitui um universat cultural,
comsiderada camo um tipo de de transmissio social de informagio, no case do Harnem?

Na reafidade, a pedagogia atnda nio constifui wna categoria nficial da
Antropologia {Pretack, 1991, Spindler, 1991]). Nenhum caidloge inventariou, ald ao
momento, as pritivas pedagdgicas desenvolvidas pelos difercntqs oTapOS hun}a}w_r}s.
Segunde Bumett (1988) e Iremack {1991), o estudo da pdagogra tered de se iniciar
ainda nus diferentes commmidades haminas, dado que a Antropologia da Pedagogia €,
praficamente, inexistents.

Uma Antropolugia do Ensino poderd eontribuir para uma methor -::umpr_e\f:nsﬁu
do nossn comporlamento pedagdgico nas diferentes seciedudes humanas st adnu?umns
cam Cavalli-Sforza et al. (1982) que u priprio modo de transinissio sovial de
informagdo &, também, influenciado culluralmente,

4. Empatia: wm precrusor do comportamento pedagigico

Do nosso penlo de vista, exislem alguns precursercs elementares |:1_n
comportaniento de ensino no mundo animal que poden ser encoatrados, pelo menos, Ji
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a0 nivel dos primatas,

A emergéncia 2 a distibuigiie desta capacidiade para a transmissiio social de
infurmagiie no munde ammal poderd ajudar-nos, eventualmente, a compreender 3
evolucian da Pedacoaia no proprio Homem.

Antes de wmn agirnal poder ser um "professo” ¢l precisa, primeiro, de possuir
am certo gran de inteligéncia social 2 de sensibilidade a0 munde social {(Byme, in
Press).

A este respelto, verificam-se interessantes semethancas entee 05 primatas. Qs
miueacos € os simios sio aftamenle sensiveds & prescenya e i composicio da sua
mdigncia. Por outre lado, estes animais apresentam a capacidade de reconhecer as
semelhancas € as diferengus entre as suas proprias relaglies socials e as dos oulros
elememos do grupo {(Cheasy & Seyfarth, 1990 a/fy), Todavia, o que sinda niio se sabe
com rigor € se 530, igualmente, capazes de reconhecer as semelhangas ¢ as dilcrengas
enlrc s sas proprss epresentaglos muenlils ¢ as roproselugbes mentais dos outros
eleimentas.

Humprey {1978) & Crook (1388, 1389} delendem que a selecgio natural tord
favorceido o aparccimentae de individooes dotadas de wna cera intclipéoeia social e,
portanto, com a capacidade para interpretarem as intencoes dos outras elenenios do
erupo soclal o que perteneem,

Infelizmente, ¢ estudo dos processos de atribaicio nos primatas cstd apenss
cmergindo lentamente (Povinelli ¢t al., 1992} Mus porue que € que serd de todo o
interesse saber s¢ uma deterininada espécie animal, para além da nossa, & capue de
alribuir estados mentais a0s outros elementos do seu grupa? Na realidade, se 05 macacos
¢ 0§ STrins possuirem uma “teoria da mente” end@o poderio alnbuin pensamentos e
sentimentos a &1 prdprios & ans outros elementes do gmpo, & reconhecerao a difeeengs
cnolre oy seus estados menlals € os estudos mentats dos owlmes unimais (Premack &
Woodrnft, 1978; Premack, 1988 Premack & Daszer, 19910

A partit do momento que om individuo ¢ capae de diferenciar as suas
representacdios das representacdes dos outros animais, torna-se possive! a conerpéneia de
g comportamenis imensamente mais flexivel e mais adaptado as variadas
cireenslineing, Comoe conscquéneis desta capacidade de atribuigdo, ou de empatiz, um
individuo que compreends goe o sen comportamente pode influenciar nao 56 as acedes
dus seus companheiros mas também as crengas destes. Podert manipular o5 outros numa
maior variedade de contextos do que um individuo que apenas reconhece a contingoeiu

ENire 0 SeU comportamento @ as respostas que ele provoca nos outros ((Jueatt, 1984:
Cheney & Seylarth, 1990 6.

Fara Gallup (1985, 1990) quande um animal € capaz de antecipar & até mesma
de influenciar o que o5 oultos individuos devern {aecr, bascando-se nestu espécie de
madelo introspective da mente, ele adquire wma vantagem significativa quando
confrontado com uma situagio de compeligdo inlrs-cspecilica relativamente a
opartmdades limitadas de reproduggo on g recursos natdrais escassos neecssarios i sua
sobrevivéncia.

R |
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A vantagem da mente € a de propiciar o desenvolvimento de csiratégias
inlerpessoais complexas (ais como, por exemplo, o aktrefsmo recipeoce, o lograr, o
fingimento que, por sua ver, conslifuem presses para umn mator retinamento ¢ umsa
maior elaboragiio de nma magquinaria mental mais coimplexa. Ser capiz de antecipar £
mesme 3¢ influenciar o que o oo il faer baseado oum conbecimento intuitivo do
ouirey, deverd ser uma tremends vantagem seleeliva na conducio dus relagdes
interpessoats (Gaflup, 1985).

Por exempla, wn invenlar que possul uma "teoria da mente” pode.
selectivaments, transnitir o seu conbacimentn aos seus companheiros. Pods, lambém, &
de um medo selectivo, esconder o ssu nove conhecimento dos seus polenciais dvais. Par
outras palavras, se uen animal & capaz de ideatificar a ignorincia de oukro animal podrd,
de um modo selectivo, bransmitic ou esconder & nova informuagio relalivaments ags s2us
companheires menos informados ¢, portARlo, passy @ [GF Uma maior vantagen em
relagan ans auerns individuos do grupo.

Se um individue inventor € capaz de reconhever a diferenga entre o seu
conhecimento ¢ ¢ conheoimento dos outros individugs ele poderd acrescentar ao
processo de aprendizagem por observagin, que & um modo Je transmissdo de
informuugdo relalivamente fento, um processo de instrugdo activa (Cheney & Seyfarth,

1590 1),

Apesar das aparentes vantagens funcionais de uma "leoria da mente”, segundo
Cheney & Seyfaeth (1991) aindu es1d longe de ser claro se os macacos e os simios
actuam para alterar as representacics dos overos elementos de prupo ou anies,
meramenie, pura modificar o seu componanento.

Numa séric de cxperiéneias com grupos de chimpanzés em cativeiro, mas e
srandes espacos, Menzel (1974) exploron os aspectos da lideranca ¢ da comuenicacio.
Menzel (974} conseguin demonstrar gue os chimpanz&s aos quais era mostrada o
localizagin de alimento escandidi pelos experbmentadares tinham sucesso A0 alrair o3
chimpanzés "naive” 2 segui-los até ao local da recompensa, O lidenes nsavam variados
mélados para incitarcn os oulros chimpanzés a segui-los, Davam-Thes pancadinhis nos
ombros, olhavam repetidamente para os companheiros 2o Mesmo empo Gue voliavam a
cabeca em direcclo da comida e, em casos extremos, produziam vocabizagdes,
agmrmavin wm companheiro pelo qual linhem preferncias, @ puxavan-no em dirccedo
to atimento. Posterionmente, os segridores pareciam identittcar qual ¢ra o animal que
melhor conhecia a localizagho do alimento e prontamente scguiam esse animal até ao
iocal correcta,

Embora pareca claro que o animal seguidor respurnde aos sinais directos
emitidos pelo do comporlumente do {ider Menzel (1974) e Povinelli et al. (1990)
pensam que também & possivel que o seguidor seja capaz de estabelecer inferéncias
acerca do estado provavel de conhecimenta do lider com base em experiéncius
separadas que teve, Concerleza, que ndo hi modo de saber se o animal naive
compreends a natirera exacta da experiEncia visual que o litler Lhe Toreccen, mas esta
sériz de experiéncias de Menzel {1974) sugere umu capacidade nos chimpanzés pard
comprecaderem que alguns membros do grupo estio na posse de um cstada de
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coqtheeimento ainda odo partilhado pelos outros animais (Pavinelli et al | 1990,

A este respeito. 14 foi sugerido que em ambicntes caracterizudos por yma
disteibaican dos almentos imprevisivel & pouco visivel, as aves ¢ oy mamiferos sociais
(ue procuram o alimento a partic de um lugsr ceniryl podem beneficiar da teoca de
mormagdo com 0§ congéneres nesse "centro de Informagdo” nu que respeita A
disponibilidade do alimento no ambiente circundanie (Ward & Zahavi, 1973 Oalef &
Wirmorz, 1983). Semundo ¢s1a perspecliva, as interacefies socials nestes comltos de
informac3o peemitein que alguns animais safam capazes de extralar ama informagao
relevante dos seus congneres COIM mMAior succsse acered do tipu de alimento o da sua
localizacaa (Galel, 1988, 19413, Inclusivé, mdo indica que as aves com maly sucesso na
obtencio dz alimenio sio seguidas pUr OULAS COT MENDS SUCESSH,

S muite receniemaente se reconhecen que a inteligéneia dos animats 2 do
homem apresenta uma dimensdo sociul (Byme & Whilen, 98Y; Calafate, 1089 b;
Sirayer & Moss, EFE0; Stzuyer, Moss & Blicharski, 1989; Wheten & Byme, 19849,

() ponen de vista tradicionat realgava o impacto da manufactura de
instrumentos como @stando g odgen da melgéneta do homem, Tslo & o bumem era,
sobretude, encarado come um fabricador de Instrumentos, vm teendlogo ou Mo faber
(¥Wynn, 1988}

Aclualments, tem-se prestado wma maior atengdo aos modelas socials de
evolughn da intelizéncia do homem i anteriomente desenvolvidos por Joliy {F960) o
pur Humprey {1976} Mus bastanle suprecndente fol, de facta, & evidineia apresenlada
nos trabalbos de Toesch (19917 e de Boesch & Boeschi 1941}, apolande a hpétese de
uma possivel origem evelutiva du comporlamente pedagéeico ¢ conlirmmande a tese
injcialmente apresentada por Barnett {1968} e, postertormente, retomada por Calalate
(LYl a)

Oy cxemplos de transmisso social de informacio, apresentados por Bocsch
£1991), mostram gue of chimpanzés sdo cupazes de pedagogia, Primeiro, porgus
possuert um modalo mental do que deverd serowm coenpartament o comeela ¢, porlanto,
parceem 1er g capacidade em comparar o comportamento dos seos filhos coim wna
representagio padrio de couno o pgesto iéenivo deverd ser caeculade, Sepundo, porgue
comprecndem como agit para modificar o compottamentns dos sens filhos parecendo and
apresentar a capacidade de antecipar os possiveis efetlos do seu comportamento sobre o
comportamento dos seus filhos,

Boeseh & Bresch (1091} admitem o hiplese de gue a fabricacio de
ingtrumentos e a pedagogia legie evoluido simultEnsamente numa mesma espécie como
¢ o casp, par cacmphe, do chimpanzé e do Homem.

Boesch {1991} chega ao ponte Jue admitic que 1odas as lungdes Wenivas
alzhuidas ac tutor humano por Wood et al. {E9760) também podem ser encontradas nos
seus exeinplos de pedagogia entre chimpanzés. [sto £, os actoy de inmsmissdo soctal de
informacie das mies eram aduptados ao nivel de desenvolvimenta dos filhas. O
tutorado, no caso do Homem, caracteriza-se precisaments pela criagio de am contexto
de aprendizagem de 2l modo que o alune & capae de [acihoenle ¢ mais mpidamente
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adyuinit infomaco e resolver 0 mais variados problamas (Rogoff & Lave, [984;
Wertach, 1985; Rogodl, 19907,
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ETHOLOGIE ET EDUCATION
CONTRIBUTION POUR UNE HISTOIRE NATURELLE BES PATRONS
ELEMENTAIRES DU COMPORTEMENT D'ENSEMGNEMENT

Rés e

Eenscignoment vonstitue on des missanismes fondasnentaus e la mamsmission de Tintozmtion clies
Uhemeae. Léuede du cnopomemen denseiznement, selon wne perspeetive binlagique, peul ére
orsfaizde § parir de quatee questions ventnles © les canses Timmédinies”, Ffmtogiadse, b fenction el
la philogénise de co type de curpustement. La quesrion reladve 3 I'évolmion du COMpriement
pourma, Svenmallement. fovnr des peespeetives ronvelles et inpod s sur s nutune pédagarique
de Ihomme. Chend an <Tiuterroe sor e snrgisseoent du cusyponiement depselenement, au fong de
Thistoire des especes, Ja scule stratdpic valable, pour la Tologde de 'Coseizmement, consizle 3
eftzooer des eludes compardes, soit Infer-spevilyues soil intec-collore Ues. Lans s contiboten
posul Wi lizstuire nudurelle 2 pafroas £lémentaines du compotement d'eoseignoment, mous pensois
(il st pavisible dadmegre deux modatitds céncrales do eranamissinn soeiale de IMinformation;
lenseigrement par enzouragenisl < fenseipnement par déeancagement, [ aome point de vae, nous
comsidérens que (dmerpzitee de empathic, on de Ta capacitd Jaeccibation Jes Slals mentaus {"théori:
de Pimeeftect™, dins e noeode animal constine wy pécurseor du cumperiement pedagagiqee e
Thomme, Bans wne premiére approXinmrion 3 we définitivn opdratoire du compoems ue it
d'enseigheanen, guand wn animal 3 v compurtemenl positf relativement 8 on animal "puive". on
peut considérer ce petrom dr fFansnssiun inteotonnel d'infrmatinn apparcRis comne un exemple
Jenseizoernent.

iduls-clis: comparement - enseigzemenl - philngéngsefévalation - encourdgsment - Ldeouragement
- emnpathisfattribationg.

Crologia & edecagio

ETHOLOGY AND EDUCATION
A CONTRIBUTION TO A NATURAL HISTORY OF ELEMENTARY
PATTERNS OF TEACHING BEHAYIOLR

Abstract

Teaching is one ot man's furdemzntal mechenisms ot informaticn wnssmssivc From a hiolagical
perspeetiveg, the study of icaching hehavionr can e sinectweed alony [our central issozs: dhe
"Bencdiar canses, the aulopsnssis, the fuoctzon and the Glosenesis of sech behaviaur, The issue
conregning belaviour @ valution can puevides naw. iopoaliol perpeclives sboot the pedagngic pause
afl miv. Fhrougdum e hiswery of species, wlen ons wandees about the ociging af leachios
belsaviour, the ondy vihid reseanch smegy lor Teaching Biolopy consist it condueiing eilier jnles-
spuific or inlee-collucyl comparative studies. Inoour contribulion to a natoeal Ristery of elanentary
pullems of eaching dehaviour, we Belicve B is possyible to consider fod glolal awodes of social
infarmation ransmissinn: ceaching thonogh cazcuragement and reaching dicough diserroutaacment .
It is o vigwpoiat that the emergence of cmpafhe - or the cppacary (o arcifu e meogal staes (Cthenoy
of reind™) i animals represents o precuisor of nsar’s padagoeic bebeaviour. On a first appoouch rooan
eperalicni] definitien of esaching bebavicur one woald sk shun swhen we animal hehaves positively
towierls anoer "rsdve snicoal. soch patenn of apparently intentzuna Lansmission of itormazion is
w1 exaeople of teachio,

Kuy words: hehaviour - teaching - flogenesis ¢ evolution - cnecuragemcni - dsencoumzenens -
emnalhyfulinhation

Lz}
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"ALGUMAS ESTRAGEGIAS DE AMBITO INTRA K
EXTRA-CURRICULAR, PARA PROMOVER F EDUCAR PARA A
PRATICA DE UMA ALIMENTACAOQ RACIONAL"

José Alberto Gomes Precioso
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Mesh: lige Lecem-se algumes ennsideragies sokre o nperldneiy, nhjzctivos e esicaldnius da Faugingiio
parit & Sudde, v clarifiva-iz 0 papel ds cs2oli e us profesienes va sua implomentigBo. Apressus, s, vomo
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realizadas o ann de (93900 02 Breala Secondiria de Wila Verde, oo o ubective de Promgver e educar
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Sepundn a O.M.S. entende-se por satide "um estado de complete bem-estar,
tisico, niental e social e ngo apenias o ausénela de doenga ou incapacidade”. Desta
definiciio e da auscultagfio das necessidades das pessoas, pode concliir-se que a saide &
0 bem supremo, a gue fodo o individuo e sociedade aspitam {embora, ¢m muitos cases,
sih quanda se perde, se toma conscifneia disso), e se compreende qoe 2 OM.S. tenba
definido "Satide para todos no ano 200", como meta a atingir no préximo século, Esla
mgta significa que a OUM.S, pretendz eliminar alguns dus actuais factores de doenca e

T a comespandingia relativ o este arlizo deve serenviado paras Jos$ Alberin Ciomes Preciasy,
Institnrn de Educegie, Univeesidads do Minhe, Chpes de Goullar, 4700 Braga, FORTUSAL.
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dotar ¢ garantr o acesso das populagdus aos sistemas do sadde.
Para se atingir ¢st¢ ambicioso ubiectivo, ¢ decisivo conhecer os factores gue
conlribuem pary o cstado de sadde o guais 05 que o podum ROF S CAUSL
San imirmeros v Fctores que podem [ager perigar & sadde, apresentados de
wmit foema geral, ¢m barko.
1. Beres vivos,
2, Ageaies fisico-guinzcos.
3. Eventos nuturais,
4. Hereditariedade,
5. Factores ambicneais produzidos pelo homem.
8. Eslilo de vida
7. Sisterna de sadde-Cobertura ¢ acessibilidude.
Muito dos factores citados, para além de serem muitas vezes respansdveis peli
doenga, podeni, em alguns casos, causar & morte.

Alguns autcres tém estudado quanlitalivamente os factores que mais
frequentemente conduzem & marte premtatura do individuo ¢ por isso miais comtribucm
pard o8 nivels de satide/doenga das populagies.

"8.Lalonde [cx-Ministro da Saide Canadiano] ao estudar, em 1974, as
principais causas de morte prematura dos canadianos, apoiando-se nos principins de
Lafambroise, construiy um modele, que passou a ser unl cléssico em satide priblica,
comheeido por delerminantes da sagde, segundo o qual, o nivel de smide de uma
comunidade ¢ determinado pela nleracgdo de quatro varidvels:

1. A biolopia humana {genéiica e envelhecimento)

2. O meio ambiente (contaminagio fisica, quimica, lHologica ¢ sociocublural)
3, ( estilo de vida (adopgdo de compurtamentos insanos).

4. O} sislema de assistencia de saide (coberiuma ¢ acessibilidade)."(Sanmarts)

A figura de buixo pretende esquemitizar a interacgio das qualro varidveis & i
sua influéncia nos nivels de saide individuals & colectivos.

Na figura de baixo representa-se, sob a forma de um diagrama circutar, i
importineia refativa de cada uma dessas varidveis na delerrinagio dos niveis de satide
pihlica no Canadd ¢ que pensamos pode ser extrapolardn pard prificamente 10dos ns
paises desenvolvidos.

" algernas esiraréaias da Ambi otra e extra-ceeicular

Figura 1.
Factores deletminanics da smide

HABITGS DE YIDA BIOLOGIA HUMANA

Grafic 1,
Caonlrilnla de cada ung das factores piera v oiel de saode de eng garmunidzde dadaptadn de Tronk,
AL Tacacidu, E.Swsih Chamesa e L1 Gestal Oterw, EY Papel el Maestvi en [ Rifnsgeion Sanitdrea)

FACTORES RESPONSAVEIS PELA SAUDE/DDENCA

15,30%

[ Eiciog:a Humana

B Sistoma e Assishenci Mocisa
Ealii da Wil

[ Moo Ambianie

35,00%
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Da andlise do grdficn, verifica-se que 0% comporlamentos e o5 factores moto-
ambientais, t8m uma inflodneia decisiva nos nivels de sadde individuais & colectivos.

Admite-s¢ actualmente que, 30% das morles preaturas nos pafses
desenvolvidos, se devem a patologias ocasionadas peta adopcio de compurlamentos
inadequados, ou a fuclures meto-ambientais prejudictals & saide, cm uitDs cases,
relacionades com a actividads humand.

"Entre a5 condutas insanas para @ sadde estio o consmmo de dromas (1abaco,
alcoal, droras psicotrdpicasy; o sedentarisme; a alimentacio desteprada (excesso de
sorcduras inadequadas ¢ Rdralos de carbono, deloilo de fibras e vieaminas); situagdes de
slress: promiscuidade sexval; viokencia: conduclio periposa; e 2 md atilizagio dos
servicos de sadde” (Sanmart).

O quadro de baizo apresenia dados que podem ajuctar a dar uma wdeia da
eravidade da adopciio de determinados ¢omporiamentos. Fornece uni cstimativa da
proporcio de mortes por cancro na Buropa, atribufveis a diversos [ackores, baseada nos
trabalhos de Tligginson e Muir (19749 para Bimingham, Reing Unido, de Dall ¢ Peto
(1981} para os Estados Unides ¢ Tublana (1985) para Franca, e apreseniados numa
publicagio da Comumission des Communautés Européens {1939). A Turopa contra o
Cancm,

Quadrg 1.
Pruporgoe de marlos por canem ni s, sibuivels 1 diversos Tactors.

Milhor csifmativa Legoe de estimativas  Estimativa de numero

Factores {98 (5%} anuxl de mories
Tabaea . K11 L I LY
Aot 4T T T e aew
Afimeiae % o .. T 22000
Frolissiio 3 ; S 3 UL
Infecgio : 3. RS 22,000
Groffsicos® 3 C : 2-4’- o ;27 (KT

*Radicactividade & radidgfes solars. . Coo

E fécil concluir pela andlise do quadre T que a alimentagao desregrada,
comstilud wma das principais causas de cancro. Por oulro lado sabemas hoje que
determinados hibitos alimentares podem promover, pard além da cancerigénese em
inimeros orgaos, docngus cardiovasculares, que conforme & sabido, constituem wms das
maiores {5e nin a maios) causa de morte nos paises desenvolvidos. SA por si, estes 40105

e ————— ]
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Justificain, gque s¢ encontram medidas para promover a adopeio de uma wlhnentagiio
sauddwvel.

. A circenatincia de muitas df‘.uem;zu; estarem J'EIaF]nnadus etn i adopyio de
determinados compontamentos, oo scia com o ¢stilo de vida, levou a pensar e tomar
medidas para os modificar. Os ineias encontrados & mais aconselhiveis para modilicar
05 comportamentos relacionados com a sadde, sio:

1. Propaganda sanitiria.
2. Legislagiio.
3. Tducagia para a sadde.

A primeirz forma, embora propercione cleios imedialos, lem o inconvenicnte
de estes serem pouca duradoires e simulidneamente poder desencadesr ansiedade na
populacio. Poderd tér um efzito semelhanle au do lermorismo (exemplo de algumas
carmpanhis conla o SIDA).

Az medidas legislativas sfio nuoitos ttels mas nio sfo aplicdveis em todos os
campos da saide piiblica. Podem ainda chocar com a liberdade das pessous,

A educagio sanitdria € o meio adequadeo, J& que se trata de conscpuir
modificagfies permanentes no cOmMpPOTLATRCN,

Confoeme foi referido no resume, neste artige tecem-se algumas cansideragtues
subre a importancia, objeclivos € estraléuias da cducagio pam a salide, e clarifica-se
aincla, o papel da eseala ¢ dos professores na suz implementacio.

Baor dltime, apresenta-se alpumas exporitneius podegdeicas reslizadas no
Ambilo du Bducaciio para a Saide, concretamente, acchies intra o extracurricularcs, pard
pramover ¢ edacar para a pritica de wma alimentaciio racional, reatizadas no ano de
FHE0/90 na Eseola Secundiniy Je Vila Vorde, coma exemplos de aplicacie prific..

Importincia ¢ suporte lgico da edncacio para o sailde.

A educaciio para a said; assenla nas SCEIECS Prossuposis.:

Se alguas comportamentos insanos estie ligados ao desconhecimento das
congequéncias dos mesmos; se muilas doenpas s30 agravadas pelo desconherimente dus
aliludes # lomar no seatido de iniciar a8 processos de dizgndstico precoce; em reswma,
s 0% comporiamentos podem causar ou permilir v agravamenlo da doenga; se os
comportamentos ent fersl poderg see modificados pela educagio, eni@o algumas doengas
podem ser provenidas atraveés de campanhas de educagdo para a sadde, O diagrams de
haixo pretende representar a transitividade deserita no pariigrato anerior,
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Figora. 2.
Suporie ligico da eduegcdo para o satde

Atitudes e
Compartamentos

Candisfola Condiet

Educagde Condiciona b Salide

Qbjectivos da educacae para a saide

MNum sentido restrito "a finalidade da educagio para a sadde € 4 promocio e
recuperacda da saide incidinde sobre os comportamenios” {Sanmarli). Por outras
palavras, tem coma ohjectvo Basico, mantet, cwr ou mudificar comporamentos, para
Pravenir efou recuperar 4 salde.

Classicarnente & educaco sanitdria ¢ definida comeo: "a soma de experitneias e
impressies que influenciam favordvelmente sobre os hibitos, atithdes e conhecimentes
ralacionados com @ sadde do individun ¢ com a comunidade"(Wood, 1926, citade por
Sanmarti). "Trata de medificar positivamente os conliacimenios, alilwdes e hdbitos
relacicnados com g prevengdo dus deengas e promogio da satde, mediante acgies
cducativas dirigidas exchusivamente ao todivideo, sem incidir nada sebre o meio
ambiente em que 2le vive imerso” {Sanmarti). Esta definipiio, cobora com algema
validade ¢ hoje conteslady, vislo considerur-se indispensdvel, para modificar
compartamentns, a realizagao de acedes fendentes a promover mudancas no amnbiciee ¢o
individuo, muitas vezes rsponsdvel petas condutas do mdividuo ¢ pelas recidivas em
relagio a fenativas de mudanga.

Lima defini¢io operativa € a de A Sepilli, citade Senmarti.: "a cdecacio
sanitiria € a imlervengio social que tende a modificar conscicol: ¢ duradoiramente o
comporlamento em elagio ao problemas da sadde, pressupde o conhecimenlo dao
patrirdnio cultural do grupo discente & a determinacio dos seus nleresses subjectivos, e
exige @ remocio gue o gropo opie A intervengiio”. Esla delinigdo inclui um aspecto
deveras interessante que £ o da adeguagio das cstratégias refativamente aos grupos alvo.
Ti necessdrio conhecer maito bem a populagio alve para que s¢ possa escolher
adequadamenle ys estralépias e recursos ue maior impacte irdo #r na resolucio dos
problemas de satde,

O 1Y grepo de trabalho da Conferfocia Maciendl sobre Medicina Preventiva
dos BEUUL diline # educagao sumitaria do consumidar (heneficidrio de qualguer tipo de
apcan de satide) como: "um processo que informa, motiva e ajuda a populagio a adoptar
& manter pritivas e estile de vida saudiveis, proponha nmudangas ambientais necessirias
para facilitar estes abjeciivos ¢ dirige 4 lommagho prodissional & a investigacho COm euses
mesmns objeciivos”
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Destinatirios dos progromas de educacdo para a satide.

Os destenatdeios finais dos programas de educacdio para a saide sio g
poplacio em geral, prupos especilicos dessa populagio, ¢ os alunvs em particalar, pois
nests estran da populacio, acma-se sobre ndividuos e fase de formacdo fisica, mental
e social, que ainda nio tiveram, muitas vezcs, opartunidade de adquirir hibitos insanos,
g que sdo muita mais receptivos & aprendizagem de habilos ¢ assimilagio de
conhecimenios.

"Par owro Jado na escola passam todos todus as crungas do pais pelo gue,
oenhum pragrama de educagiio pura a sadde, pode ser o extenso, come o da educacio
para a sadde na escola” (Sanmarti).

A Educacio pare o Suiide ne Escola: Organizacio de acfividades
extra-curricilares.

A sade dove aprender-se na escola da mesma fonna que 1odas as outras
cifncias sociais, A recomendagiio conjunla da UNTESCO e da Oficina Internactonal de
Educacho & da Sadde dus dilerenies pafses estabelece: "gue uma educagio sanitdria
adequada i idade, &s necessidades e interesses dog alunos, pedtica peimeiroe ¢ tedrica
depais, seja dada pelos professores em ¢olaboracio com oy comespondentes servigos de
saide escolar, que 0§ programas, os métodos e as Eenicas desia educagio scjam
delerminados por acordo entre as difereptes qutoridades de Satide e Educacin.”

Mesta perspectivi, compete 3 escola, promover a saide o 4 elucagio pamt a
sadde, Isto significa que a escola deve criar condigdes pata que 05 algnos possam
praticar uma vida sauddvel, implicande isso a criagiio de bufetes apatrechados com
produlos sauddvels, proporcionar refeigdes na canting adequadas ¢ cquilibradas sob o
ponta de vista motritive, condicBes para a pratica desportiva, de convivio, de estudo,
paralelamente deve encetar acgdes, adoptar estratégias de varacter pedapdgico, de
fimbito curmcular ¢ extra curricular, com a {inalidade de atingir o5 abjectivos da
educacEo para a saude, ou ¥eji, Cnire outros, o de promover a aquisiciio de hébitos
saidavels, a elinnnagao ¢ prevencio da aquisiche de hibiles nocivos, o [omerimento de
conhecimentos indispensdveis & pritiva de wina vida, fisica e psicoldgicamente,
sauddvel.

Todas ¢stas accdes visam i crisgiio de escolas sandivels, e devem ser
devidamense planificadas, pars que obtenham o sucesso pretendido,

Miuilas das actividades, fundamentalmente as de Ambit extracurricular, devem
ser integradas num plano de acgdu da escola, que deverd contar com as seguintes fases
de execucho:

1, Fage de iniciagio.
2. Fase da diugndstica das problemas,
3, Tage de plansamento.

4, Fuse de acgda,
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3. Fase de avaliacin.

fsegunde Wiinssa, Piet, perito do OMS, emt comunicagde apreseatada men Siapdsio
de Smide Evealar, roafizado na FundacTo Calowst Gulbenkian, Lishoa em Sunlts de
fa92),

A primeaira fase consty du "recrutuments”, por parte de um responsavel do
Conselho Directivo ou Pedagdgica, de professores disponiveis, e da realizagiio de
reunies de preparagiio. B wuma fase de amangue, de preparaciio do grupo gue ird
dinamizar & coordenar actividades para a promogEn de uma escola sauddvel.

Na segunda fase, o grupo formado, deve preocupar-se em diagnosticar ¢
heratquizar os principais peoblermnas de saide da escola e convidar professoees, pars se
responsabilizarem pela organizigio de griepos, com vista & resalugio de um determinado
problema, detectada na fase precedente. A arganizacio e as acgdes desses prupos seriam
da competéncia dos professores convidados ou de oulros que manifestern desejo de
puariicipar. cmbora scja desejdvel a manutengdo de mim Coniaclo COm O griupd
conrdenador,

Na fase de plancanenlo, os rrupos, devem definir os objectivos conerelos ¢ as
estratégias para solucionar os principais problemas relacionados com  sadde.

Passadu a fuse de weglio, ¢ de extrema importincia realizar a avaliagio do
conjunto de acgdes realizadas, para se julgar a sua eficdcia, com viste 4 ma seleegdo,
melhoria ou substituicio das estraégias,

O planeamento & muito impocdanie pam que as acghes neste domimio se revistam
do sucesso esperado. Nio se deve, com a pressa de iniciar as actividades, subuair o
termnpe necessdno # claboragiio de um bom plano, instrumento de utitidade decisiva puara
paea orientar a implementagao das acglies ¢ gasantir a sua eficicia. Por oulro lado, nio se
deve alongar excesivamente o tempo de planificacio, peis pode comprometér-se 4
exceugio das acgdes. por [alta deste,

Fensamos que com smito empenhamenta & com esla fomma de organezar as
acgdes, se poderd cuntrbuir para a elininagio de muites comportamantos de Tisco &
contribuir para evitar muitas formas de cangeo, a artericesclerose, o cnlare do
miecdrdio, o S.LELA., algumas doencas profissionals, ek, efe.,

Nuina s4 [tase, conlrbuir pard d coagiio e uma escola e uma sociedudy mais
sandivel,

A srgenizacio curricilar da edneacio para o satide

A cducagio para a saitde pude ser minisizada na escola, através de disciplinas
da especialidade, da integracao de edpicos de saide em disciplings com afinidade, tais
como as Ciéncias da Nutureza e a Biologia, numa perspeetiva multt e inter-disciplinar,
serundo @ qual poderiam ser abordados assumtos e saide em qualquer discipling,
canforme ja foi referido, numa perspectiva extracurricular, obedeconda as acgiies
relizadas nesle imbito, a um plano coidadosamenle clabgrado. oo ainda, umi
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combinag e de todas eskas possibilidudes.,

Entre nds, a implemcniagio da Dducagio para o Satde, tem consistido na
incorpuragas ¢ idpicos de sadde, nas disciplinas de Ciéneias da Naturcen ¢ Biologia, na
criaco da disciplina de opglio, Swide a nivel do ensino bisico, e ao surgimento da
disciplina de Nogdes Bdsicas de Salde ¢ Socorrismo, para os alunos gue optem pela drea
¢he sandde. no ensine secunddric. Paralelamente muilas csealas realizam indmeras acgdes
de dmbito extra-curmicular para o promecic da saide e da BEducacio para a Satdde,
embora um pouce dispersas e desgarradas.

Erm nossa opinifio, corroborada por muites especialistas, 2 educacio para a
siide na escola, deve sor praticada, especialmente, através du incorporagio de kpicos
dlie saiche nas disciptinas de cigncias da natureza ¢ bivlogia. I nas disciplinas de biologia
que o alune percebe como (unciona ¢ Organismo e come os comportamentos podem Er
um papel mporlante na s0a manutencia, integridade ¢ bom [uncionumento ou por vutro
lacle no sen disfuncionaments, Deve ghordur-se o3 assuntas tm indos o niveis de ensing
de fonma cada vez mais uprofundada. pois 56 assim se pode tentar promover a adopgio
te condutas saudiveis.

A Bducagiio para a Sadde pode ¢ deve ser realizada em acgfies extracoericularcs
devidamente planificadas ¢ cogrentemente integradas no plano de actividades da escola,

Defendemos, contrdrinmente & perspuctiva actual de muitos cspecialistas ¢ 3
nossa actual politica educativi, muite fraca neste dominia, que esta educacko, também
deve ser realizada cm disciplinas da espacialidade, exclusivas para o cleilo, pois
seguiclo o princigio do cuericoo em espiral, € necessdna falar vdrias veres an longo do
curriculo, de wma forma ercscenleincate aprofundada, para gue as acgdes tendentes 4
promogio de bibilos sandiveis, possam ke sucesso,

[ possivel & defensdvel abordar alguns tépicos de saide em varias disciplinas e
especialmente numa perspectiva interdisciplinar, desde que os docentes se sintam
devidamente informados.

O papel do professor e da comunidade ni eduecacdo pare a saude

A Educaciio para u Saide, quando dirigida a grapos especiticos, € noimalmente
realizudy por médicas ou outros agentes de sadde. O mesmo se pussa quanda os
destinatdrios sio of professores. Quando o3 programas de Tidecacio para a Saide se
dirigem especialmente aos alunos, deverd zer, fundamentalments o professor, 4
implementa-los, snbora em colaboracio com oy pals © com oF scrvigos de sadde da sua
comunidade.

Ma opimi@o de Sanmarti, "o papel do professor ¢ muilo importante j§ que vai
actuar nas idades mais precoces, e nas que resulty wais eficiente a arefa em favor du
prevengio de doengus, assim como a aprendizagem de pautas de comportamenlda
sauddvels pols se orfamos ao aluno atitudes e hibilos posilivos ¢ relagio & saide
COMSEguiremos que a5 pradique quande adullo™,

Embora o papel do professsor sefa bastante relevante, pensamos ser
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necessdriv responsabifizar € envolver fode o comunidode no processo, professores,
afuras, pais, tdenicos, orgavismas de saidde ¢ outros. Come algudém disse, para pir em
pritica esta farefa, todos somos poteos.

A figura de baixo pretends esquematizar o sentide du cooperagio inler ¢ intra-
-pitres para d promogio da sadde na cscola,

Figura 3,
Mecessidade de diibogo, cooprraedo, arganizacho e 3¢gap, intra ¢ inter-pares, para 3 promogdo da
satide {sezundo Wijnstug, Piel, perilo da O¥S, em comunicagio apresentada
aum Simpisio de Saide Escolze, 1992

- PROFESSORES _ _ _
ALUNOS ~4—— | ‘p OUTROSABENTES
w*. - i adicgé, enfermeiros,
. Qﬁ e
Dialego
Cooperagio
frganizagao
Acgao

O3 pais devem ter uma palavra decisiva na estada de satide ¢ na educacio para
a satide dos fithos, pois 18m umy elevada influéneia sobre eles. Muitas vezes nfiv estiio
sensibilizados para os problemas de sadde, particularmenle os relacionados com os
comaporiamentos, Pensumos ser dever da escola esclarecer o5 pais, através da realizacio
de sessies com especialisias sobre oy mais varados temas relacionados com & sudde.
Muites dos conhecimentos fornceidos na cseola, ¢ as acgdes de senstbilizagio,
molivagao, promoevidas por essa instiniicia, acabam por n30 #r o sEcesso esperade pelo
facto de em casa ndo haver posterionmente o devido reforge & acompanhamento do que
foi dito na escola. Numa sé ideia, ndo existe cocréneia entee o que ¢ ensinado na escola e
na {amilia. Nio wm senlide falar de alimentacEo eqoilibrada se em casa se come de
farma incorreta, ngo tem sentido falar em descascar a frula se essa alitude ndo é
reforgada em casa. fodmeros outros exemplos de incoeréneia entre o5 dois ambientas,

"Algurnas cstratdpias e Lrbito inlra e exir-curricular Wi

gseolar & familiar podeniam ser acrescentados.

Apresentaremns em seguida algumas experiéncias de fimbiio curmicular @ extra-
curricudar, reatizadas na Bscola Secundira dz Yila Verde, que poderio semvir como male
inspirador para a implementagdo de actividades semelhanies, ¢ assim contribuir pura a
consecuciio de um dos objectivos especiticos da Educacio para a Saide, a promogiio da
alimentacao meionul,

Actividades intra-curriculares realizadas dentro elon fora da sola de
qutla, parg prowtover a prifica de uma alimentacdo racional.

Pas actividades intra-curriculares que foram desenvodvidas para promover a
pritica de uma alimenlagio racional deslacamoes 3% seguinles:
L. Aplicagio de nma folhz de caleulo na:
1. 1. Delermimayio do vaulor nuteidive de uma raglo didsia
1.2, Determinacio do vabor nueritivo de uma refeigan,
1.3 Delerminagia do valor nuiriliva da seleicio da cantina,

1.4 Elahoracio de refeigdias racionais.

P

. Realizagfio da scmana da aimentagio racionzal.,

3. Avaliagho do estado alimentar da populacio escolar:
3.1, Mdtodos dircctos,

3.2 Métodos Indirecios.

CONTEXTUALIZACA( das ACCOES:

LUimia das finalidades da discipling de Saide e Biologia do 92 Ano ¢ 4 promeogiio
da saide & da Educacio para a Satde. Sendo 4 alimentagio um dos factores
condicioninles do estado de saide dos individuas, justifica-se a inclusio e a abordagem
deste assunte, nessas disciplinas. Em tragos genéricos pretende-se que o aluno apoenda;
0 gue, quante, quando, come e porgque comer "iste ¢ pdo aguile.” Parece-nos que as
estrarégias muilas vezes adoptadas, ndo permitem 2o aluno a obtengdo de respostas reais
£ significativas a5 questdes levantadas amteriormente, & par isso estio longe de atingir os
objoclivos wmbicienudos pela cducagdo para a sadde,

Por esse maotivo, apresentaramas algimas estratégias alternativas, a maioriz
delas aplicadas na Escola Secundima de Vila Yerde, Podem ser implementadas na, ou
fora da sala e aula, 1orpando mais significativa, real & mativadoea, & aprendizapem das
leis da atimentacin racional,
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|* ESTRATEGTA
Determinacio do valor nntritive de wmna racao didria

Depois de uma série de aulas om que os problemas da alimentagdo racional
foram ubordkados, orientou-se as lighes seguintes, numa perspectiva de aplicacho pritica
dlos eonhecimentos adguiridos. Nesse contexto, colocou-se os alunos perante o problema
de saber se 0 que comam tem ou nfe valor mdritivo.

Discotiu-s¢ 4 metodologia para resolver o problema, tendo-se verilicadu, apds
alguma discussiio, que a melhor, seria & que apresentaremos de seguida:

1. Deserever os alimentos e quantidades ingeridus didgramente.

2. (Calcular a composicdn nuritiva desses alimentos.

3. Compirar com as necessidades alimentlares do peganismn.

4. Interpretar os resultados.

& Testar a validude dy interpregagio {avaliar),

Depoiys de discutido o precedimento passou-se b execugiio du larela,

Com o alonos dispostos ¢m grupe, distribuio-se wm registe de wma racéo
didria, onde constava o tipo e guantidade de cada alimento ingerido. A dietd foi também
retratacdy visuglmentle atnuvds de fotografias. Em seguida iniviou-s¢ a ¢dleulo manual do
seu vator matritive, Répidamente s¢ chegoo # conclus@o gue esea tarefa embora sinples
era demoraca,

Apresentou-s¢ a fotha de caleulo bascads no Lotus 123 e passon-se & sua
resnlugio antomdbca.

Cada grupo apresenlow e dascreven os resultazdos ublidos,

Foi efectrada a interpretagdo dos mesinos, através de nma discussio
ImlerErups.

Desta forma os alwnos pederam verificar se aquele cabaz tinha ou nio valor
mUtrtivo, ¢ o que deveriam ingerir para satisfazer as suas necessidades alimenlarcs.

Fou-lhes apresentado viswalnente o cabaz alternadive.

Aprofundaram assim 05 seus coniegimentos sohre alimentagiio racional.

P ESTRATEGIA.
Deferminacdo do valor rutritivo do almoce da canting ¢ propostas de
melhoria (neasoe fosse necessdrio).

O problema [ol presenlada aos alunos da seguinte fomma:

Até 20 momento gprenderan como compin refeighes eqailibradas, estundy
grord win condighes de aplicar os conhecimentos adquiridos,
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Dado que ulruns dos alunos comem ng cunling., [vi-lhes proposta coame farefa, &
doterminagdo do valor nutritdve de cada uma das refeigfies, didgtlamenle servidas na
cantina da escols, duranly urma semana,

Toi rezistado no quadre o objecto de estude,

Discitimaos com as alinos uma metodolozia para resolver o problema, tendo-se
chegado 4 seguinte orizntacio:

1. Obter repistos Jdos ingeedicntes e respectivas quantidades.

2 Conhecer o numere de releicfos servidas ¢ culeular w quantidade de

ingredientes consumidos "per capata ™.

3. Fotografar as refeiges servidis.

4. Trazer os dados para 4 aufa © calcnlar o valor nutrlidve do almacoe (pelo

PrOCEs S0 AT
3. Discutir formas de meltwrar o almoge oo de o cocrigir nas outras relzigbes,
&. Apresenlar o5 resaitados ao responsdvel pelos servigos,

7. Realizar uma exposicie onde os resoltades seriam aperesentados a todas os
ilunos,

Apenas foram implementados os pontos 1, 2, 3¢ 4,

PESTRATEGIA

Em complemento da estratégia anterior e visandoe a aprendizagem do
recomhecimento rapido do valor nutritive das refeigdes, assim como lormas de as
Corgir, implementou-se & SGEUINIC csiratégias.

1. Elabwragao de dietas racionais.
2, Apragentaciio e undlise de dietas "irracionais”.
3, Timplemeniacio da semana da alimentagiio racional.

Acchier extracurricnlares para promover ¢ edicar para o ingestio de

feite ¢ dertvadox

Comtextualizagdo

Sabramos gracas a estudos efectuados por oulras insliwighes. ¢ por nds
priprios, ser nuito baixo o conseme de leile nas criancas de idade escolar do Concelho
de Vila Verde, situago agravada pela constatagio de que alguns pais, promoviam o
ingestao de alcoo? por parte das criangas. Bra importante alerar a situagio, ¢ a cscola
poderia ter um papel decisivo na mudanga. Iniciamoes por 1550 uma campanha de
promogao Jda ingestio de leite e de educagiio para o seu consuino, imprimindo-lhe wna
caracteristica, nova, mas nio inovirdory, que & a duracin. Este factdr parece-nos decisive
para o seu sueessa, Wl corme ientaremns justitecar 2m segoida.

Todos temos conhecimento das malliplas campanhas ¢ acgdes efectuadas
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dentro e fora das salas de aula dus nossas escolas, no duminio di educagin para i sadde. ' campanha sistermdlica de promogdo do consunio de leite, com as segltintes acgles.

Sdo exemplos 231 Implementou-se o concurso "Quem mutty fite beber um belo préovo vai tr

- a5 campanhas antitabagicas ¢ snt-droga.

- dut alimentagiio racional.

- da futa conira a 5.LELA, ete.

- as inacneras aulay dedicadas a cada win desies emis.

Parece conludo, pese embora a inexistencia de investimacdo nesse dominio, gue

os restltados apontam para um coriz ineficdvia deste ¢conjunto de esforgos 8 acgdes:

- novos Tumadures aparecem ¢m cada ano escolar, emburi S€ POSSE ATFUINCHEAT
cOme seriam as colsas s¢ nada fosse feito.

- o5 alnnos conlingam a conswmir produtas pouss aconselhdvels sob o ponto de

")
2.3.2. Editou-sc nm panflelo com incentivos i ingestao de leite.

73,3 Realizou-se um concurso de lrabalhos subonfinados a0 1ema ¢ que [omm
prsteriormente expostos na escold.

.34, Alixau-se carlazes incenlivandn o consume do leie, do génere:
fotografius de professores, alunos e funeiondring, 2 beber lelie, banda
desenhada, etc.

23.5. Realizou-se no dia Mundial da Alimentagda o sorteio da primeira [ase do
CONCUTED,

2.4, Inicion-se a scpunda fase Jo concurso com prénios mals vantajosos i

vista alimentar, _ partir de & de Novembro ¢ até ac fim do primeiro perindu,
_ continuam @ 130 ingerir outros recomendaveis, tais coma o leite, alimento

) 2.4.1. Bealizou-se ma [esta de Natal o soneio da seponda fase do concurse.
fundamnenial em todas as idades fundamentaliente 11a deles.

_ _ 2.5, A campanba foi interrompida, imencionalmente a purtir do inicic do
- enntinuam a nao descasear 2 frota, ele., eic. i segunde periodo,

Aceitamos como vilida a hipotess Jc que estas campanhas pouca elicdcia tém, devido 5
& sua pontiral ¢ cfémera duragio. A aquisigan ou modificagdo de hahitos e geril, s§0 processos
complexos, podem demorar Tauilo tempo. Por ¢sse molive, admitimos come hipotese de
trabalho, gue s campanhas ¢ acglies pars ATNZIC 6840 ohjectivas, tBm que ser duridoinas ¢

PErSISEEnics. ; b.1. Cada aluno receheria por cada produelo lécten adguiride, uma
senha.

b2 Cada dez senhas poderiam ser trovadas por um talio gue
habilitava o afune consumidor, 4o sorteio a efectuar cin datas

(*} () CONCUTSO 1Gve 85 seguinles caracterislicas:
a_ Pediu-sc aos fornecedores do bofele um subsidio para a compra de prémios,

b. Organizou-se ¢ divulgou-se as regras do coniese, a saber.

Para festar @ sut validade, e simultfneamente para promover 0 consume de
ieite e @ aguisiciio dv hdbifo de o ingerir, realfzamos a expériencia gue : :
passanios & descrever com mais defalhe. anunciadas.

. Renlizou-se o sorteio no dia da Alimentaclio £ na {osla de Natal da escula.

1. Ohbjectivos:

Promover o consumo d¢ leite ma escola. 3. Resultados.

Promaver a ayuisicin do huibito de beber leite. 3.1, Yerificou-sc uma reduzi@aai hgestio de productes licleos nas duas

Estuar 8 eficdcia de uma campanha duradoia o oificagan dos Lrbitos doos aluos. [rimeiras semanas anles do inicio da carnpanha  fase de controlo).

32, Durante a implementagio da primeira fuse da campanha ¢ sobretudo
durante o lempo em yug vigorou o concursa (de 2 17 de Ot} houve um

2. Metodologia. : aumenlo, ainda que ligeiro, da ingestdo dos produlos kacteos.

2.1. Registou-se 0 consume Jidio de produtos lcleos na escola, desde o nicio alé ao :
Ginal do ana, lectivo para estadar 4 sea evoluga.

3.3. Depais de terminada esta primeira fase howve um decréscimo significativo
o consuma de leite, voltando a womentar bastanle, & partr do inicio da

22, Niio se efcctuon quatquer campanhy nas duas primeiras semanas de aulas segunda fase do concurso.

{controle pxperimental).

! 3.3, Bepois de tenninada a cumpanha houve wn decréseimo significativo, mas
2.3, ncetou-se a partir do dia 2 de Ounibro w¢ ao dia Mundial da Alimentacao, uma i

semn gue os valores lenham atingido os baixos nivels do infcio do ano.
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VARIAGAQ DO CONSUMO MEDIO SEMANAL DE MEIAS DE LEITE
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"Algwimes exiodgias de dmbiw e e oxtrs-cosricular 17

&, Interpretoadi.

4.1, 0 aumeno do cansume de leite deve-se fundamentalments ag ostimulo
causado peles prémios do concorsa.

4.2, 0 [acto dos nivels baixarem apds o seu termings, manlende no chlanto
niveis superiofes ans iticias indicam gue 3 campunba ajadot 4 promaover 3
auisigho de habito de ingerir Teite em alguns alunos, embore nio em lodos
as goe haviam gido aliviados a [azé-lo, comprovands a dificuldads
existente na promogan e modificacio de habios,

3. Cenielusdes.

5.1. E possivel com uma campanha duradoira & inteligente promover 4 ingestag
e produlos lacleos ¢ oulns,

5.2. E mais dificil promover aquisicao do hdbito de os ingerir, havendo aheos
gue recuperam oy hibitos anteriorss, no entanto tido parece indicar que
estas campanhas tem eleile bastanie posilive,

&, Aplicaci.

(s resultados encovajaram-nes a fazer wma campanha seinclhante de prevengio
¢ combale ao labagismo,
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{JUELQUES STRATEGIES INTRA- ET EXTRA-CURRICUGLAIRE,
POUR PROMOTUVCRIR ET EDUQUER POUR 1A PRATIQUE D'UNE
ALTMENTATION RATIONNELLE

Risumsé

Elanis cet articke, an dabbit qualques considératinns sor Funportance, bes uhjeclifs =1 1os strapigics de
IEuearion pous 1a saaté, el Voo y claifc 1o rile de M'écols 1 dos profzssewns. Cn picsente, eomme
exemple dapplicativn pratique Je PEducation pour le Sunié § 1éeole, guelyues expéricnees
pedaguriyues, réalisdes en 19840 & ITeols Sceondaire de Yila Verde, ayant pour objectit de
promowynic ot déduguer powr L pratigus June slinsnbadion ratonnelle.

SOMF. INTRA/EXTRA-CURRICELAR STRATEGIES TOWARDS THE
PROMOTION OF RATIONAL FOOD HABITS

Abstraet

The adicl: comments on ke imperiance, wims o stroepies of Fincstion for Teadth, and ic clarifics the
rele of schools and rezshers in it implerentation. As an esangde of ihe peactival applivation of Edization
for 1dealtdy, sucos pedageeical cxperiments ane pooszated Thise wewe nn 0 Wils Verde sacondidy sepoe]
during Ui year 198973, witl Ui ebjective of promoring the prectics of roional frad hahit.

REVISTA PORTUGUESA DE BOUCACAL, 1682 5 0, 129135
2158 LF, - Lingvegzidads d2 Minha.

DESENVOLYIMENTO PESSOAL ¥ SOCTAL;
EDUCACAQ PARA A JUSTICA OU PARA A "SANTIDADE"Y*

Orlando M. Lourengo

aiverindode de Livhia, Marnea!

Resumin

Toeata hrove enmusicagde defendsnws yue 3 sdocagio pare a5 valores mariis pode ascilar entre s
ncEiors 9 ehncagEn para a justici & du edwcEio para o "sordade”. Tepois de se gontrastar ot
B gua e voma cducagin para a jastice ooonn educacio para a “santidade”, sugere-se que o
educEgEe pam 05 vwalares ra Fronfs Poougoesy wn estado nnds coienrda par o “ssoidale” do goes
pari a josiipe A recfm-crinda Tisgiplina d2 Deseovolvimenty Pessoal & Seclal purece pepresselar.
contudn, umu mudanga de paddiema n ediocacEn dus crisngis v dos jovens pan os valooes Dekss
pontn de vist, a3 Discipling mepresenta U0 cSperangs, mas impic ambam um akert.

Panso que a1¢ uzor nunca me arevi a falar em Congressos, Enconlros, oo
Coldagieos sem apresentar dados de uma qualquer investigacio empitica gue, entreiants,
tinha efectuadn, Embora seju [requente dizer gue dados 580 dados e, portante, que sdo
alga de sdlido & rubusto, teabo por mim que o mundo das ideias ¢ mais inferessante o
beuristicn, mas cambém mais dificit, Dai o men recelo. Guando kemoes, porém, algumas
convicgbes construtivistus, & dilicil resistir 2o provocative tiulo de um livio recente de
Bruner (1336), Mentey Reads, Mundos Possiveis, ou d assergio da Pragetiang T, Inhelder
que "sc queremas i longs, emtdo wmos de ter uma teoria”. (Kamiiloff-Smith & lohalder,

#hale wriizo fol aoresentada na N Colsguin Macooal sobre Balozna Conieular com Parugal ¢ nos Paises da
Comunidade Buropeia, 22-23 de Movembeo 22 1993 [Lishoa). NEo el sulielido 4 oeobum desenvolvimente

pasterion, manzcndo, perlae, as suis nassas e orslidads.

Fada a comespundinci: relurbvi 4 43k anigo deve see enviade para: Crlwnde Lourengue, Faculle dz
Puicoloia 2 de Cifncins da Educagdo, Universiduds de Lishea, Afoneda da Paiversidade, 1600 Lishoa,
PORTLITAL.
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1974, p. 195% MNa Fsicologia, na Educagin, nas Reformas Curmiculares. Dal o meu
dlrevimento.

Embora nio tenha nenluma tcoria pard @ temdtica em discussan neste
Encontro, alrevo-me, come sugeri hi pouca, a expressar alpumas idetas sabre educagio
para os valores. Fago-o a propésite da recenle introdugdo da Disciplina de
Diesenvalvimento Pessoat e Social nos "curmeuld” do nosso ensine bisico ¢ scounddrio.
Porque sou novigo nestas coisas de Reformas e Curriculos, serdo indulgentes comigo e
perdoar-me-in, de certo, uma o ¢ulra kleia menos criteriosa. 14 que o tilule da minha
comunicagao fala em "santidade” e em justica, espero dos "santos” gue agui estio
paciéncia para ¢ owvirem. Dos "justos”, espero que esigjam comigo ma delesa da
justig ou, pelo menos, de uma elevada concepcino de justiga.

LEm 1984, o peicdlogo do desenvolvimente moral Lawreance Kohlbery clamava
que a dnica forma eticamente aceitivel de educacio para o¢ vilores morais é a que
estimula & deservolvimenio do meiocinio pard o jusiiga, nisso se demarcando de uma
pritica cormente que educa para o5 valores tentando inculear na criangs ¢ no jovir wm
"saco de vidudes”, Virledes, clamavas Koblberg, socraicamente, ndo hd muitas; uma
apenas: a Justica.

Cone Jd relen nowdras ocasides {Lourengo, 1991), css¢ psiedlogo propunda
uma educagio para ns valares morais que {osse arigntada para a justica, nfio para o poge
de virtudes, Ou, come nds gostamos de dizer (Loureogo, 19914, que fosse arientada
para a justica mais Jo que pard a "sanlidade”. Do nosso ponte de vista, contudo, a
educacio moral na escola Poruguesa fem estade, de modo geral, mais interessadi em
criangas “sumlas” do gue em criangas justas. Com efeito, a exist@ocia, desde b nwito, de
umna Disciplina de Religidgo ¢ Moral ndo comespondida por qualquer outra de caricter
laico assumidaments orientada para a educacio para os valores, permile infenr que o
puradipma dasantidade” se lem sobreposto ao du justiga. Este ieiunfy da “santidade”
sobre a justica na escala Portugnesa parcce também poder inferir-se da propra
prevaléneia do gue temos designado por errg edncacione! fundamental, 0w scja, da
convicglo gencralizada que a cridnga muis nio faz que o scu dever guando se comporta
hem, nada merecendo, am consequéncia, mas que deve ser repreendidy, se nio mesmo
castigada, guande se compors mal, Num esinde recenle que clectudmos {Loureng,
1991h) sobre Erro Educacional Fundamental, Teoria, Dados e implicages, pudemos
constatar que esse "erro” é ji cometido por criangas pré-escolarcs ¢ que tende @
acemuar-se com A cseolaridade. A Lisete Frudigue, inleressada no esmdo do cuidar e do
tratar na profissio de enfermagerm na perspectiva Kobibergiana do desenvolvimento
mon] dicia-nos, hd dias, que essa profissic tem sido fTeqoenlemenic perspectivada em
termos de enfermeiras "sanras” gue s§ deviam pensar nos sens deveres, mas que,
finalmente, acabam por niio ser tho santas quanto parecem, jé que, Da sua relagio com os
doentes, aceitam facilmente 0 "Livoai-me das dores fsicas qu das mosais {psicoldgicas)
me encarmege eu”, preocupandn-se, pois, mais com o tratar do que com o cuidar.

A recéme-griada Discipling de Desenvolvimenlo Pessoal ¢ Social, aindz que
apenas coma altemativa ¢ nio em substinicio da Religiao e bMoral, deixa pensar que
algo esld 2 mudar na edocaglio da crianca e dos jovens para os valores, Tal Descipling

Desenvalvimente pesscul ¢ secial: cducagdo para a josligs o pars o "santidadge™? 3
{

representa uma esperanca pars os "justos’. 08 "santos", contudo, niie ficaria
indifercates!... Como $empre aconlece nay nwdangas de paradigma, o "programa
degenerattve”, na feliz expressio do epistemdbogo Lakatos (1978), ndo se dé por
vineidi wo primeire assalto. Tenta sempre continuar sob outras apuréncias (ver Overton,
1984} E da histdria das ddeias que as Oguras Je mesire-escola tendem a ser mais
[requentes que a4 mentes criticas.

O que se segue visa explivitar vs dilrentes pressupostos gue. de mode claro ou
tiivito, esto subjacentes 4 essas duas concepclies de cducar pam os valores moruds, aqui
metaforcamente destrnadas de educagiio para o justica @ de educacio para a sanfickade.
Coma psicitloge do desenvolvimentn de conviegBes Plugetionas e Kohlbergianas,
pariiiho 4 crenga do conftonto e da perturbacio epistémica como motores fundamenlals
de equilibrachos majorantes (Piaget, 1973). ¢ purlanto, do praprio descnvolvimento
pessoadl e soctal, Sendo alids a temética do desenvobvimento tio do gosto dos
educadores, talvez mao syja descabido lembrar as inevitiveis tens@cs cnire 4 educacio ¢
o desenvolvimento, a edecagan sempre temeleado para a escola & eullury, & o
desenvolvimento sempre apontando para a vida e natureza.

Mas como difeeemt o8 paradigmas da juslics e da santidade quanto # educacio
para os vatores? Em primeiro lugar, santidade & justica ciferemn quinto ao pressuposto da
reversibilidade cntre direitos ¢ deveres. Aceitando embora gue midtos “santos” nio
estario comigo, atrevo-ne a sugeric que & Hpico de wna perspectiva de saatidade propor
lema viside pooce eqoilibrada e reversivel entre direitos ¢ deveres, dando aos deveres
mais peso dque aos dircitos, Talvee suscite mais acordo dos justos ag Jelender que a
justiga, ou, pelo menos, wna elevada coneepeRo de juslica, propie uma dialéetica
cquilibraca e reversivel entre direitos e deveres. Por outras paliveas, niio seria justo
imputar & pessoa deverss 4 que nfo comesponderiam direitos coreelativos, nem ela
proprta poderia clamar por direitos qie ndo reconhecia nos outros. Por exemplo, fmpor
ans pulros o dever de serem protestantes o catlicos seria ndo Thes reeonhecer o direito
gue tém de optar poc gualquer mundividéneis eligiosa, Seria, finalmente, oplar pela
suntidkade mals do que pela justica.

Ean segundo lugar, justiva e santidade diferem quanto ao pressuposto do
universalismo. Por cutras paiavras, faz pleno sentido clamar que todos somos
moralments obrigados 4 sar justos, ou seja, o tratar 05 oS come Fing, nunca como
meios, Se o nio fGssemos, haveriy vifimas du nossa injustica e, poctanto, estarfamos
clamando por direitos que n@n reconhecfamos nos oulros. Nio me parece fazer qualquer
sertido clamar gue somos moralmente obogados a ser santos, Tornes direito de s8-1o, se
quisermos, mas otnca obrigadas a si-lo. Isto sizmifica gue a justica pads aspirar &
universalidade, coisa que diftcilinente se vislimbra e qualguer perspectiva religinsa ou
de santidade, Deste ponto de vista, parece muito injusto que a ¢seola Porfepuesa tenha
mantide ng seu "curricoluin”™ wma Discipling de Beligifio e Moral, mas nio uma
orientidy para a justica. De novo o trinnfo da "santidade” sobre a justiga?

[in terecire fugar, sanlidade & justiga diferem quanto ao pressuposto do
lormafismo. Por outras palaveas, parces fazer sentido ¢limar que € possivel concordar
com alguns, poucos critérios e principios formais que pennitem higrarquizar s
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diferentes concepedes de justica delendidas pelas pessois, Ou seja, considerar que cerlas
concepedes de justica sd0 bem mais justas do que onyas, € que tul hierarquia serd aceite
por todo aguele que se colocar no ponto de vista de um ser-racional-moral-
umiversal, Ao invés, as diversas rolipides ou perspeclivas de santidade, embora clamem
por diferentes grius de perfelgin, terdo certumente dificuldade em encontrar crilérios de
ordetagho que suscitem acordo, mesmo catre aqueles que adoptam a purspectiva de um
ser-maral-racional-universil, Uma determinada hierarquizago serd coneericza
idinssincritica, apclando para a divindade, nio para a racionakidade.

Ern termos de justice, por exemplo, accita-se facilments que ¢ niuito elementar
clarmar que piio devemos mentir porgee sempre acubarenlos por sef descobertos, Seria
defender uma idela de estddio 2 do desenvolvimento do raciocinio moral, comu
Kohlbery sustentava {ver Colby & Kollberg, 1987). Serd mais justo clamar que nan
devemas meatir 4 outrenn, porgue se estivéssemos no sel lugar lnhém nio gostariamos
de ser ludibriados (ideia de estddio 3). Mats justo seria ainda defendar que ndo devemus
menlir perque dizer a verdade & wma forma de manter 2 integridude, a honra e o awto-
gespeito (idein do estddio 4). De estidio 4 seria também clamar, por exemplo. que nio
devenos roubar porque o Toubo eneralizadn compromeleria o direilo & propriedade ¢
a0 progresso social, Mats justo, talvez nfo mais santo, seria ainda SUStentar que somos
mocalmente obngados a roubar para sabvar 4 vida de alguém que, de oulro modo, nio
veria reconhecido o seu fundamental dircite 3 vida (1deia de estddie 5 ¢ de moralidade
pés-convencional). Em sinlese, parece haver principios formuds, comn, por exemplo, o
Ja universalidade ¢ o da reversibitidade, que peemitem vina hierarquizagao das mais
diferenles concepehes de justiga. Tsto parece nio aconteeer em qualguer perspectivi
relipiosa, j& gus nenhuma delas passaria nos "tesies” da reversibitidade ¢ da
upiversafidade, Por exemplo, nenhm catélice poderia ser com justica obrigade a ser
protestante {seria viodado o teste da reversibilidade), nem cont Justica teria o direito de
obrgir alguém a s8-lo {seria violado o tzste da universalidade). Senia interessante (ue o8
defensores da Diseipling de Religifio e Moral tentassem submeter-se aos (estes da
universalidade ¢ da reversibilidade. Sc o ndo fazem, comem o risco do ndo ser justos,
aindd que sejam santos! ..

Justiga ¢ santidade diferem aindu quanio 2o pressuposto do estrufuralismo.
Par outras palavras, parece ser (ipico de pma perspectiva de santidade upelar
esscncialmente para conteddus, para o tal saco de virtudes. Apclar para que a crianca
s¢ja obediente, disciplinada, estudiosa, bondoga, ou entiio pura que oo faga isto & mais
aquilo. Fenso que os justos estardo de acordo comigo e conceder mils irmportineii &
astrulura, O Seja, s importincia As razdes que cstdio por detrds da conduta morat do
gue, propriamente, & conduta exterior, Por excmple, ao defendenmas que su deve roubar
U que ndo devemos fazé-lo, parece que estamos clamando par coisas muito diferentes.
Por algo que parsce santo (nio roubary e por algo que parece impio (roubar).

Do ponto de vista da justiga, contudo, essas diferentes coaleidos podem
expressar o mesmo nivel de desenvolvimento de raciocinie moral. Traduziz, pot
excmplo, uma orenlugde moral caleulista, instramental e prudencial (uma ideta da
esiddio 2, dira Kohlberg). Com efeito, pdo ¢ mais justo susientar gue nio devemos
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roubar porque iriamos ter problemas com a justics do que sustentar que o devemos Gizer
SeMIPFE (UC 1550 05 traga vanlugens pessoais. Desie ponto de vista, uma educagio aue
inculgue na crianga o dever de fazer certas coisas em vez de outras, com a
secundanzagao da promoecio do sen raciocinio moral, educa mais para a santidade c
pueo de virudes do yue para a justica e desenvalvimento.

Em quinto tugar, santidade e justiva diferem quanto ao peessuposto do
cognilivismo, Em sintesc, uma perspectiva de justica defende que o valor de qualquer
accin moral nfio pade ser desligado das razdes cognitivas que The estio subjacentss. [sto
esti em nflida oposicio & perspectiva do pogo de virtudes, que fuciimente apela para
critérios meramente calemeos. Deste poata de vista, o provérbio "De bem intencionados
esti o inferno cheio” traduz bum a mator onenlagfo da escola e da comunidide pars a
santidade mais do gue para a justica. O mesmo se pode depreender da frequante
afirmagin, sobretudo dos politicos, de quererem sur julgados pelo que fazem, danda
mesme a cnieoder que esse ¢ o inico critério de uma avaliagio rigorosa, Por mim, tenho
diividas, Tm primeiro lugar, momentos hd onde o que pensamos € mais importante do
gue aquilo que [azemes. Em scgunde lugar, porgae o gue fazenos depende muit
daguilo que pensamos. Acenmando este pressuposto cognilivisia, Kohtherg nio so
clamou que a moralidade € mais um prablema da razio que do coracin, como suslentou,
provocalivamente. que quem conhece o bem, pratica o bem. Penso tratar-s¢ e "insights”
profundos. Polémicos, como serii de preves

Santidade e justica distinguem-se ainda pelo pressuposte do construtivismn.
Aceilanda, de nove, guc os "santes” nEo cstardo comige, penso que a perspectiva du
santidade apela [acilmente pars a autoridade, ainda que diving, e, purtanto, para
realidades que sdo dadas ou reveladas mais do que construidas. Uma perspectiva de
juslica, an invés, reulga o papel constrfor do sajeito no seu priprio desenvolvimento
pessoal e socil, ¢ rejeita as diversas formas de dowtrinagio e pressio social. Ainda de
oulre modo. uma educagio para os valotes orientada em lermos de justica estd
interessada em que o swjeito vi longe, ndo depressa, no seu desenvolvimento morsl ¢,
claro, também no sen desenvolvimento cognitive, social, emoelonal ¢ cstético. Essa
caminhada, contudo, cxige tempa, parlicipagie critica do sujeito, no sentlde de uma
cada vez maior conscigncia de si, dos outros, da diferenga e dos principios reversivels e
universaliziveis. Uma educagin para os valores numa perspectiva de santidade parece
estar mais atenld & DOTMas e eEras Que aos principios reversivels e generalizdveis, e
mais inleressada na sociulizagdo e aprendizagem de conteddos que ¢m constrgbes
pessoais kevando a reequilibragiies e recstraguragdes sucessivas.,

Justiga ¢ santidade diferem, finalmente, pelo principio substantivo de
moralidade por que clamam. Numa perspectiva de justiga, o principio sapremo de
moralidade & cxactamente o principio de justica, principio que tem conhecido
formulucoes diferentes wo longo da histdria das idelas: imperative calegirico (Kant,
1949}, vér de fgnordncia (Rawls, 1971), didloge moral {Habermas, 1979}
reversibilidade ¢ nniversabilidads ideais {Kohlberg, 1984). Estas formulagdes clamam,
finalmente, que se trae o outro como [in, nunca como mein. Fazé-lo pode implicar
violacio de normas religiosas, sociais, politicas ow legais, sempre ne sentido de
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iestemunbar que tais normas sdo manifestacdes imperfeitas de principios
uneversalizavers quc devem ser defendidos seja onde for e sejam gnais forem as
circunsldncias, Numa perspecliva de santidade, ao inviés, o princpie subskntivo de
moralidade parcee ser o da cleméingta ¢ perdiio. {Jue, na pritica, parece traduzir a ideig
que nds temos devercs quo fuica cumprimos incaralmente ¢ que devemos, portante,
implorar favores pelo facto de nunca sermos capazes de todas as virudes, A ideia, pois,
de pensarmos fundamentalments nas nossus deveres, com a inevitvel tendéncia para
esquccer os nossos direitos, Ao clamar que a justiva € o prncipio moral bdsico, ndo
sendo a henevoléneia capaz de resolver, em nwitas circunstincias, contlitos de
interesses, Kollherg purece ter captado o desequilibrio entre os direitos e deverss que
prevelece na educaglio para oy valores numta perspectiva de santidade, Parcoe-nos, alids,
de toda 2 jusiiga que o "justo” ndo deixe que lhe concedam como favores o que sdo
direflos seus. Acaitar o contririo seria optar pela sanlidade mads do que pela juslica,

Comu alirmado, € nossa convicgdo (que a educagiio para os valores morais ita
escoly Portuguesa tem sido mats perspectivada em teomos de sanlidade que em lermos
de pustica. Por oulras palavras, orientada em termios de particularisme religinse mais que
em tennos de wtiversalismo ético, interessada em conleddos e no pogo de virtudes mais
do qui eim esinAuras e formas de raciocinic moral, entendida em tennos de doutnnagdo
soctal mais que i cunslragio pessoal, orviatudy, enfim, mais para os deveres do que
pard um equilibrio reversivel cntre direitos e deveres. O que estd de acordo com a ideia
gue considers o professor, em qualquer grae de ensino, como uma espécic de sacerdole
fjue sempre deve colocar oy sens deveres & frenle dos sews dirsitos. Que o5 professorss
sijam "sanlos", mais do que justos, parece ser uma cronga ndo explicitada de muitos
responsdvels educativos e reformas curriculares. Por mdo isto, vale a pena desejar as
buas-vindas & Disciplina de Desenvolvimento Pessoal ¢ Social. Alravés dela seria
possivel perspectivar a educagio pary os valores morais na escola Poruguesa de ym
ponto de vista da justigi. Mas como acontece em todas as mudangas de paradigma, o
paradigna anlipe temtard corinuar, ainda que vestindo owras roupagens. Nio é bom
angidrio que tal DHsciplina aparega como simples alternativa 3 Religiao ¢ Maoral.
Também ndo € bom awgiriu que essa Discipling seja lecciondvel, em principio, por
todes o8 doceries e, portants, nao cxiza formacio cientffica especifica. Também ndo
seria bom angiitio que a institucionalizagZo do Desenvolvimento Pessoal e Social viesse
4 ser fundamenlalmente implemenlada pelas mentalidades sempre lipadas i Religiio e a
Moral. Seria, de nove, 4 "santidade” com 4 capa da justica.

Para concluir, a Disciplina de Desenvolvimento Pessoul e Social & uma
esperanca para as "justos”. Mas também um alerta. Por muitas que sejam as ensoes
entre desenvolvimento ¢ wducupdo (ver Gandner, 1991), os modelos desenvolvimentistas
580 talvez 0% modeios que, actualmente, mais desafiam a cducagho ¢ ay reformas
carriculares. Parcee gue a educagdo da crianga, do jovem e mesmo do adulto devia visar
sempre o seo pleno desenvolvimento, munca fazer deles caixinhas de virtudes ou sacos
de conhecimentos. O que & certamenle aceite por tdes, Reerio que nom odos o
HssUMmamos!

Desenvolvimznta possout o sociul: cdneagEoe pard 2 josicy oo piara a "sanlidade? i
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PERSONAL AND SOCTAL DEVELOPMENT: JUSTICE
DEVELOFMENT OR *SANCTITY" DEVELOGPMENT?

Ahstract

Porowiag from Foelilbers's theory of morat dgvalopment, we claimed that chitdoea™s momal education
may oscelate, metaphoricully, betacen 7 jusdics education and A so called “sanctine” education. So dar,
Pormguese clilidren's moral cdwsaton Ias been vorzidansd In erms of "shootin” mther than in tems
wl justice. Fhe tecent Intreduction of Personal and Social Development in the corriewlum af
Porlugeese Blomentary and Secondary Schools, hawever, sppears (o ioverl this type of moral
cdwcation, As 4 conseqeence, the intiodection of this sebject in Porogoese children’s sclhool
curricolu st W oeproscnt a8 hope for devglopmentalists awd foc those ineresied in children's
Jusrace deyelopment.
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FORMAR PROFESSORES - APONTAMENTOS CRITICOS

Guilfrermina Lobato Miranda
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resaltadi dos valores duminamas cm dale peefede. Relee inda, om lermnos gendrices, 2s Lendenciag
aque actwalmentc so configurar na investigagdo subre o ensinn, nomeadaalie na forenagfio e
professonss. ipoatanda o page] especifice yue 4 Psizolopi «f pode desempelir.
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[gwmimente comoas, pois wna  ouire Aok dispensam e
refTectir”

Haory Poincart "Cifncia @ Hipdese”

Perante a nossa ignorincia sobre o modo de formar professores eficientes ¢
reflexivas, que saibam responder is noeessidades dos alunos, da classe e meswo t;ila
eseola como wn todo, ¢ {5 suas priprias neccssidades enduante pessoas G evolugio
pessoat ¢ profissional, ¢ capazes ainda de problematizar 2 r&al::lludc: ierna € extoma,
pudemos tomar duas posighies antagdnicas ou ter U POSICHD racional e criica.

de Psicol
PORTUGAL.

Tnda a cumespepdéncia relativa a esle artige deve ser enviada pars Suillcrrning B Miruda, Faculdade
i & Cigncias da Edoeagin, Universidads Jde Lishoz, Aluaeda da Universidade, 1600 Listoa,
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Essag duas posiedes perunte o nosso saber ¢ também ignaringia sobr a formagio
de professores (o que precisam estes de suber, de ser e de tornar-se), podem condensar-
-sg em doas crencas, que eluboraremos em termos meta[docos.

A primeira destas erengas, a do optimismo acritico, é a de que alguns
resultados das investigagics realizadas no ou a propdsito do cnsine ¢ o saber Implicito
di "arle de ser professar” (aprendido por impregnagio cultural, porfante nio
racionalizade), foreeem os conhecimemtos necessdrios para estruturar € organizar a
formigio inicial e em exercicio dos professores. £ uma erenga que [ol raduzida por
Flandees (1976} num helo conlo de fadas sobre a fomnapio de professores no inicio do
artigo "Research on Teaching and Tmproving Teacher Education”. Esta crengu optimista
no saber implicite do ser professor efou nos resultados do investigagdes, sobretudo
realizadas cm dreas indirectamerie relacionadas com o ensing, comao desiznadamente
certas investigagdes psicoldgicas, n&o nos parcee muilo favordvel. Esta crenya dos
investigadores e formadores, (reduz-ze em virios aspectns do conhecimenio
psicopedapigicn dos professores e nas resposias que csles necessitum de ter para os
problemas (ue se levantam com i prilica educativa, com o acto de ensinar.

A tiele ilosirativo da primeira sitag@o cnenciada, referiremos apenas o facto
tus prolessores (sobretndo do casino basico e secunddria)? terem dificuldade em
produzic um discurso cientifico-pedagdeico coerente e organizado, numa pajavra, de
saberem argumentar, de screm capazes de explicar o qué ¢ o pargué, du que & como
fazem ¢ prnsam a sug actividade profissional.

A segunda sitpagio mencionada pode ser cxcmplificada recomendo a ulguns
risitltados d investigachies recentemnente realizadas na formacio de professarcs, Sabe-sc
actuaimente’ {Futler, 1969: Griffin e Hukill, 1983; Nemser, 1983; citados por Doyle,
1985}, que duas das principais proocupagies dos professores no infeio da sea aclividade
profissicaal sio a gestio da classe ¢ 4 cxecuciio do plano previamemie arganizado
(aspectos intimamente relacionados). Por isso, cles cstio sobrotude atentos as
intervupgdes [eilas pelos esmdanics, ¢ por consequéncia dio pouca atengdo i ecologia da
vida da classe, oy seja, s suas redes de inlercomunicagdes € interrelaches
{Dewey,1963), & 3 aprendizagem dos alunos (sobretedo no que se refere is estratéoins e
processes de aprendizagem). Sabe-se sinda (Brickson, 1984; Foroaty, Wang e Creek,
1982; Silverman e Cresswell, 1982, citados por Kochler, 1985), que os professores
clicienles ¢ com experiéngia, prupo com o qual 530 geralmente comparados os
professores novigas (e esta € uma das concepgdes que actualmenite domina o panorama
du investigagdo psicopedagdgica nos paises anglo-saxonicosy. sio diferentes dos
sbgundos ¢ri virios aspectos, entre cles, no nivel de formulagio de necessidades, de
problematizagin da reulidade educativa, de ¢omo estio alentos aos aspectos mais
dindrmices da classe, e mesmo aos processos e estratégias de aprendizagein. Sao ambém
diferentes ngs processos psicoldgicos gue utilizam para analisar e interpretar as
situagfies pedagdgicas (modo como processam a infommagio, Upe e guantidade de
mfrmagio yue necessitam para tomar decises, como a recuperam, ofc,), Neste aspocto
tornar-se-ia importanle detenninar se s&o o5 processos psicoldgicos (o desenvolvimemto
peicaldgice do professor) ou oufros factores sociais gue 18m maior peso nx cvolugio dos
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prefessores, Almuns aviores [Toomosinho, 98T, Glassberg e Sprinthall, F983) referem
que existe vma refacio entre o nivel de desenvolvimente psicolégico do professor e a
gualidade da sua priticy ctlueativa, nomeadamente nos aspectos relacionais. Tstdo, no
ertanto, aimla por determinar os eventeais aspectos socials e institucionais responsaveis
pelos niveis superiores de desenvolvimemio desses professones,

Mio s¢ trata de valesizar os professores com experiéncia face 205 que iniciam a
sua ackividade, mas sio constaty que sdo diferenies o pracurar pereeber comoe se evolud
ma actividade dovente. aw sefa, o que lova cerios professores a continuar a problematizar,
investigar ¢ melhorar a sua actividade. Eslas investigagBes yjudar-nos-iam a melhor
perceber os factores psicoldeioos ¢ sociais (pessnals e institucionais), e as suas miilliplas
Inleraepies, responsdvels por esta atitede face 3 sctividade docente.

Maz voltemos ao problema miciat: o de tentar aplicar directamente ao ¢nsino
cerios resultados verificados em situagBes experinentais e que pelo facto de o serem tém
wna reduzida validade de previsfo nas cidncias humanas, sobeetnds na pedagogia, Sio
poucos 08 irubalhos cxperimentass que tenham tido em conta, em ermos concepruais e
instrumentitais, a ecologia escolar, ou sejd, & mubliplicidade de vandvels om interacgdo
{ver a este propisilo vy trabalhos de Brofenbrenner, 1976; 1979 1986). Como
cornentam Lanier ¢ Little (F9EGY "o isobamento e controle das varddvels em contextos
socidis complexos € rar ou mesmo mpossivel, ndo sendo actnalingnge reconhecido
como uma linha parlicularmente frutuesa na investigugiio sobre a formacio de
professores” {p. 5283, O paradigmy de investigagio das ciéneias naturais, (8o
insistentemente perseruide pelos investigadosss das cidnclas sociais e humanas, tem
sicle conteslado por uma grande maioria dos cienlistas, provenicales de campos
disciplinares diversificadus,

Imaginemas am professer ou um formador que seredita, sem distunciamento
critico, nos reseltados dus investipacdes a que em acesso (exemplo sugerido por
Flanders, 1978). L¢ um dia wn artigo referindo a existéncia de uma relagio causal entre
s "elogios” dos professores aos alunos e as atituces destes face @ aprendizagem. Esta
afirmmagiio pode ser absoluty ou condicional, referindo-se, por exemple, 2 médias. (O
professar ou formador cm causa tenta implamentar esle principio ¢ verifica que ele nio é
verdadeirn em todas as situacBes de interacgdo professor-alung, Continva a tentar
implementar este pracipin, cnsaiando virias estratégias gue nem sempre funcionam.
Tlepais. se amnda ndn estiver cansado perceberd gue a aplicabilidade deste principio 6 &
vilida s2 se fiverem em conla um conjunta de varidveis internas (do praprie professor e
dos alunos) ¢ contexiuais, ou como formulava Dewey em I338 (1963}, um conjunte de
varidveis situacienais. 5o elas que delemninam a eficdcia da utkilizagio do "elogin”
come mels de car oma atitude positiva nos estudantes face & aprendizagemn (de o
glogio Facilitar a aprendizagem). Trati-se apenas de wm exemplo limite que protende
ifustrar esta crenga optimisla ca aphicabilidade dos resultados de investigagdes em
dominios que 56 indivectamente 1©m 2 ver com o acto de ensinar, com o processe de
gnsing. Nn € que os aspectos motlivicionais da aprendizagem n3o sejain impartantes
Pard Uma teora e prilica do ensing, Sao-no efectivamente, e como prova disse temoy os
irabalhos de Dewey (19383, Bruner {1966}, Gupné (1974), entre aulros, sobre 05
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aspectos a incluir nama teoria ¢ pritics de ensino-instrugio ¢ gue sagerem a impondncia
da predisposiciie dos alunos para a aprendizagem (Miranda, Rafacl, Pinto ¢ Rodngues,

1389,

Devemos referic que os investigadores sfo também pessoas, como os formadores
L 05 professores, sujeitos fis crencas & concepedes dominantes em dade periodo,

Claro que nada disto significa gue o nosso conhecimento ndo deva evoluir. B
eysencial a investigagio e construgdo do conhecimentn que se aproxine mais da
verdade, da qual temos de nos aproximar, ir aproximande {4 verdade concebida no
come um absolufo mas coma fend@acias que s¢ configuram come mais proviveis lende,
por 1550, um valor heurdstice).

5S¢ uma atitude racional e critica, Tace a certas prdaticas educativas e aos
resultados de algemuy inveslipagdes, nos permifnd melhorr a ormagio de professanes.

A sepnnda crengy, goe denominamos de pessimismo conformista, traduz-se na
descrenga dos formadores de professores, dos orientadores de esldgio (supervisores) c
tlos professores nos resuliados das investipagdes cfecieadas e no conbecimento |3
glaburado nesie Jominio, que nio teria dado respostas para o problamas prdticos do
cosine. Estes formadores, supervisores e professorcs infegram poucsd no seu
conhecimento e pritica pedagigica os novos conbecimentes. Podemos mesmo dizer que
mbites profissionais do ensino nfo criam esquemas e estruturas onde inlegrar ¢
recuperar 4 intormagdo sobre o ensing, N prilica, esta posigdo traduz-se em atitades
cunservadoras, simplistas, pouco diferenciadas e que fazem apelo & concrelicidude dos
problemas, assunto ji largamenie documenlado na literatura especializada (Erickson,
1984; Doyle e 'onder, 1976; Koehler, 1984; citados por Dovle, 1985 & Koehler, 1985). E
uma recusa om conhecer, caperimentar & meihorar, Esta tecosy podc, enlre oulros
aspectos, estar associada ao facto de que nem formadorcs, nem supervisores nem os
propnus profissores perspectivarem o ensing comn um dominio de conhecimento, de
cerio modo autdngma, que permity um conhecimento objectivo ¢ um conhecimento
subjectivo (relacionado com o crescimenio pessoal - el aspectos como a satisfaclo
pesseal, o descovolvimenlo do "self”, a avio-estima). Parece-nos que este modo de
encarar o ensino reselta do facio de 6 hi pouce tempo C8tC S porspocvar como unt
nuve cumpo de conhecimento, independente das ciéneias que ne infcio e meados do
nosso séculn - referno-nos designadamente & Psicologia - fomeceram s quadros
conceptuais e os metodos gue permiteram dar credibilidade ciemifica ao ensing.

Hoje: 14 ¢ possivel pensar de cutre modo, pois existem provas concepludls ¢
experimentais que premitem camindar noulro sentido.

No gue conceme ae primeiro aspecto, e como referem Doyle (1985) e Koehler
(1983), 56 i pouco teanpo o mode come vs professores aprendem a cnsinar (aprendem
o seu offcio) comegou a ser uma drea de interesse sijeita a investigades sistemdticas,
Mumg frase, conceplualizou-se esta Areq como a mais importante na investzacio sobac a
tormagiio de professores, de modo a permilir estabelecer uma mais adequada relagio
Crlre 3 preparigio dos professores e a pritica docente.

() segundo aspecto referido pode ser dustrade por wen j8 vasto conjunio de
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investigugfies sohre o5 processos que levam alguém @ lornar-se professor Hslas
investigagvs, seoundo Doyvle (19835), abrangem quatro fases,

M primeira ¢ o Fase de pré-formagiio. omde se tem lentado perceber a influéneia
das figuras que represcntam & exercem a4 autoridide nos mativos inconscientes dos
professotes e da longa experifncia enquanto ahunos na cluboracio de preconeciios subre
as prificas "standaed” da classe. Sugere-se que estes dois factores sfio responsiveis pela
estahilidade das prticas educativas e pelo cunservadorismeo dos professores.

A fase seguinte & u du lormagio inicial - aqui tem-se analisado os curmieulos ¢ s
priticas de {ormagdo inicial e sua relagio com 2 docéncia, sugerindo-se que os
professores em formagio recebem poucos conteddos e experiéncius direclamente
selacinadas com a fituza prdtica profissional e gue o verente fodrica dos cursos iniciais €
muitas vezes scoundarizada pelas necessidades de sobvevivéneia na profissiio - agradar
a5 supervisores, confomuir-se com a opinido dos colegas, cie.

A terceira Pase ¢ a da induco. Esla (e side pouca esmdada, apasar de existic um
consense sobre as dificuldades que [he cst@o associadas & de alpuns aulores sugericm
que muitos professores aprendem o seu oficie cum & pratica, Entre as dificuldades
dastacam-se 4 da gestio da classe, w adaptagdo ao meio escolar € a influéncia da
sucializagdo institucional nas voneepedes e praticas dos profussores,

A ltima fase & g de exercicio efeclivo da profissga. Tem sido conceprualizada
em temmos de cstidios de desenvolvimento profissional, registando-se UIMi Progessao
gue vai de um estddio caruelerizado pela necessidude de sobrevivéngia na protissio ae
outros mais avancadoes, onde as preccupagoes centrais dos protessores se prendern,
sobretuds, com 4 aprendizagent dos alunos,

Apesar deste conhecimentn poacas invesligaghes sistentdticas tém sido realizadas
solire os tipos de cxperiéneias gue os prolessores em exercichn vivenciam e (uils i suis
comscquiéneias. Ndo se tem igualmente dade grande alengdo ao moda como os
professores aprendent a partis da sua experiéacia na elasse. Outro aspecto gue convém
investizar sio os processos de pensamenlo que levam os professores elicienles a desejar
invesligar ¢ melhiorar a sua pratca.

Regressundu ao aspecto central da segunda crenga, o pessimismo-conlonmista,
podemes sintetizd-lo do seguinte modo: "se nio me resolvem 05 mews problemas, se
Lok ¢ a0 relativo, € melhor pesmanecer apegado Aquile que tenho como certe™. E 4
crise relativista do saber O relativismo excessiva perante o conhecimento pode (wmar-s¢
00 $eU T inimige, pois, no limit, trata-se de desacreditar o proprio processo de
construgda do conbecimentu,

APONIIROS 3Eora WNA terecisa Crena. que nos parece mais racional e critica &
tem por SEporle 0§ conhecimentos adguiridos neste dominio de "saber”, incluinde, como
¢ dbvin, as criticas a alguns dos sens pressuposles ¢ concepeoes.

Paru eslruturar csta crenga devemnos dar um primeiro passo, Tundamental, para
uma novi visAo da formagio de professores, gue consiste em transladar o centro das
suas interrooaches, 0 que implica aprender a scr ¢ a tornar-se um profcssoe? Nio se trata
de reformular as questes: o que & um bom professor? o que deve ser em professor? em
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o (ue deve lomar-se um professor? trata-so aates de sabor em gue consiste aprender a
s G a tarnar-se um professor cliviente e reflexivo, nas suas muiiliples exprossocs, SHo oy
processos de desenvolvimento e aprendizapem que valorizumaos. T nesta linha existem
algumas pistas sugeridas por trabalhos recentemente realizados. Pistas que, por
definiclo, sugerem, etnbora e nos dizer o caminbo certo a sepuin Trala-se de explocar
gstas pislus, gue se baselam no desconientamento de alguns dos pressupostos e
poncepeies anterions,

A primeira destas pistas sugere a necessidade de nfo se considerar a formago de
professoecs ¢ o casing como um campo de aplicagio mais ou menos direclo dos
conhecimentos constuidos nowras campos disciplinares, nomeadamente da Psicologia,
A sua sugesido consiste em ver af um campo autdnoma de conhecimento, com os seus
problemas especificos, as suas metodologias  técnicas propriss. Tra-se o Cncarar 4
formugio de professores como um nove domimio de conhecimento, que requer a
COnstrugan de crengas, alitudes e metodologias, muena palavra, & construgiio de um saber
cientifico proprin.

Isio naw significa que os conhecimentos construidos noutros campos do saber,
nomeadamente na actoal Citoeia Cogoitiva (ver Scheerer, 1988}, cla pripria um
conglomerado de contributos disciplinares, ndo devam dar achegas vilidas para o
pricesss de ensing-aprendizagem e mais particularmente pary 1 formugio de
professores. Deram & continuam a dar {ver a esle propdsito os lrabalhos de Bransford,
1986 Brown, 1978; 1930; Bruner, 1966; 1988; Glaser, 1982; 1984; 1988; Siegler, 1974,
entre outros)y. Mas hd a necessidade de reconstruir estes conhecimentos quando se
lrabaulha ¢ investiza no ensing e mais especilicamente na formaggo de professores. Dsta
recpnceptalizagio do objecte em estudo bem como dos seus fins, levard a que se
rearganize a prapria formagie, Trala-se de electuar um trabalbo inlerdependenle, cm quc
as vilrias disciplings que tém dado as sevs coatributos ¢ intervido na formacio de
protessores, nomeadamenle a Psicologia, se centrem ndio no sujeito universal mas no
sufeite em situacio escolar (o5 alinos ¢ os professores), nos conlexlos cscolires ¢ nis
aprendizagens ¢ processos de desenvolvimento realizados nestes contextos especificos.
[sto levar-nos-ia a ndo mais [alar das Ciéncias da Educagfio mas da Cidncia da
Edusagho, lendo esta como ohjecto alunos ¢ prolessores oo conlexle cscolar, ou melbor,
Ngs CONEEXEas csealares,

Com um ohjecto &0 plurifacelado tomar-se-lam necessdnos os contmbulos das
virias disciplings, mas reunidas, na singularidade das suss cxpressaes, & volia de um
fiesme campn de cstudo. Nio se mata de unificar os varios saberes disciplinares, & gue
poderia levar ac risco, nas palavras de Thomas Kuhn (19773, de subverler 4 base
disciplinar de cadd uma delas, mas de forneeer vma base instincional pasa om didlogo
entre campos diferenics, provivelmente enriquecedor para a construgdo de um
conhecimento sobre o ensino ¢ a [ormacgfio de professores. PPor vutre {ado, tudos
sabemos gue as (entativas de unificar os vértos saberes disciplinares facilmente se
tormam totalizantes ¢ fochadas, erisndo obsticelos institucionais 4 inovagiio de idetas e
praticis.

{utra pista, que decoms da primeira, engloba as investigacfies que estn a ser
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realizadas actualmente sobre os processos de aprender a sor professor, Como relere
Doyle {19853}, estes trabalbos cvldo vroanizados 3 voltz dos pringipais dominios de
comecimento do ensine: cometdos, processos de sprendizazem, métados de ensinn ¢
processos de vida da ¢lasse,

Ao nivel dos conteddos, estin a realivar-se vidos trabalios sendo de salientar os
de Dayle, Tnunee, Sanford ¢ Mespor (citados por Doyle, 1985} sobre o modo como oz
professores em formaglio e os professares em exercicio aprendem a traduzir o que
adquiricam a4 formagio em tarefas escolares. Este tipo de csludo reveste nma grande
importincia, pois sabe-se gue o3 professores #m dificuldades em transfedr, de um modo
comsisienle, pira a pritica de ensino os conhecimentos ¢ temicas adquiridas durante 2
tormagio académica. Tsta dificuldade de trans{eréneia dz conheciinenlos e tenicas de
um contexto para oukro, € jd um velho problema da educugfio escolar, que ndo deixa de
continuar 4 ser periinenle. Pode ser explicada, recorrendo A 1coria da identidade de
substiincia e de procedimento entre A situagio inividd de aprendizagem ¢ outms situagies
pisteriores (ver Bruner, 1960; Thomndike, HI03, citado por Peiroto, 1984), pela varidvel

- pessoal, dos processns infernas a0 sujuito gue aprends (sobretedo processos cognitives e

melacngnitivos), iste €, o sujeito ndo ser capaz de estabelecer uma relagio cnire a
situacan imicial de aprendizagem e owras sitactes posteriores, Hi winda uma terceir
explicaciio que remeie para as vardveis conlexivais, guer dizer, 2 ecologia da salz e da
eseola, Sabe-se que este conjonte de varidveis {de conteddo, pessoals e contextnais),
podem facilear ou dificuliar o5 procissos de transtergocia do que ¢ aprendide. Neste
aspecle, estamos de acorde cotm Kohler (1985} a0 dizer que se loma necessdno cstudar
o moda come os professores elivientes € retlexivos se adaptam a virios contextos
escolares, pois sahe-se que as comportamentos dos professores 59 assim se lomam
adequados.

(s processos de vida da classe ¢ outro dus aspectos gque estd a ser investigado e
que s mostra de grande impertincia para a formagde, Mesle campo é€ de referir os
trabialhos de Holfman {1984, cilado pur Doyle, 19835 solre o3 méodus de l=itura, que
consiste muma andlise das técnicas que usam 03 professores e winda na exploran de
novas teenicas de ensinar a ler. Ainda dentro deste dmbito ¢ do relenir os trabalhos de
Carter (1984, citado por Kohler, 1983) sobre 0 modo come os professorcs compreendam
¢ Cxcculam Tegras para manter a discipling na classe, Ver lambém a este prapdsilo o
trahalho de Teresa Bstrela (1985) realizado em escolas portuguesas,

Muitos outros aspectns poderiam ser agquei abordados nos dominios do
conlecimenlo do aelo de ensingr, ou dito de outro modo, do modo comoe os professores
em formacio aprenden g ensinar,

Existe ainda o necessidade de distingnir uma formacgo psicopedagdeica inicial,
de uma tormagdo ¢m cxercicio ¢ Je perspectivar o formaciio continia que, cada vez se
WIna mais relevante para progredir na carreira ¢ melhor sesponder 4 necessidade de
resrovacdo dos conhecimentos e de desenvolvimento do professor (vir a este propdsito a
perspectiva Life-3pan, apreseniada por aulores como Schaie e Wil 1978, entre outros),

Mo sepundo e tercelro casos, na formagio em excreicio o conlinua, toma-se
necessdrio repensar a ostrulura curricular, pois sabe-se que ns professors €m
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dificubdade cm teansferic as conhecimentos e técnicas aprendidos na [ormagao para a
prilica, & entre os aspectos gue a dificultam enconiram-se os cfiitns "preverses” qu
exerce 0 ambicnle csoolar (a cultra institacional e & ceologia escolar) mas priticas e
creagas dos professores. Em refagiio aos que cstndam para professores tormi-se
sohretudo necessirio desenvolver csquemas em que possam ser inseridos os virios
conheeimentos, tenicas, estratégias e procedimenlos de ensino-aprendizagem. Ou
enldo, come aponta Kohler (19853, desenvolver uma concepedo diferente dos
conhecimwentos ¢ 1fenicas a serein aprendidos e adoptados durante a formagio. Sabe-se,
com ¢feito, que os que estudam para professorvs no sentem nien percebent i
necessidade de adoplar tuis conhecimenios ¢ téenicas, Alguns Altores Gponlam como
solugdo pard este probloma as experigncias precoves de ensino (early fiell cxperiencies).
Mas 56 por si, a experiéncia niio faz bons professores come Applegate {1983); Goodman
(1985); Zeictmer {19807 Feiman-Nemser e Bucham (1983), estes Gltimos citados por
Kaohler {1983}, j4 mostraran.

Por wde o gue Toi dito anteriormente, o ensing & mais particularmente a
formagio de professores surge-nos come um dondnie ondes pode desenvolver-se uma
{ilpsofia pragmitica e onde s psicdlogos terfio, certamente, pelas suas preoeupagics ¢
tradiciio disciplingr, wm impoante papel a desempenhar,

NOTAS

I 5o incluines os professores universidnios pelo simpples facka de que, Gues 10 19850 UST ROWTOS
paises, as fungdes de invesligagio e de pestio-conrdenagdo serem mais valenzadas Ju que &
funcio docenle, Por isso, os profassorss universidrios (desde o monitor ae caledrilico} se
PRCOCUPARUIL ¢ BT g crescente, em produzic investigagho sfon dedicar-se o aclividades de
gestio-voordemagiio, 530 racos os trahalhos gue rocmam sole 4 Sea propria sulividade docents
(muitas defes, nem costam de se rever nesse papel) fver, 2 este poprisilo, Lamer 2 Fittle, 1986,
Anea que nos parece ser de todo o interesse anabisur, ¢ onde o5 professeres das faculdades mais
voracionadas para a predugiio de um conhecimentn sobre o ensino (referimo-nos,
designadamente, &5 Faculdades de Psiculogia € de Ciéncias da Bdueagiod tertam em pagel
iwnportante o desempenhar. Tsle nio sigeifict gue ns profossorss dog ontres graus de ensing oo
tenham gue fer prevcupagies myestigativas ro seu dominiu diseiplinar, ou melhor, dominios
fyobreiude punt os nivels elementares da escolaridede), mas csiande estas meds reluctonadng com
aspecios psicopedapdpicos, de transmissSo de um sabur @ pessoes gue so cs1do 2 inkehe no
vonhecimenta do munda, nas suss voetentes cicmifica, wenoldgica, fillostiivy & fiterdria. E o velho
problema de saber conskruit o5 meios necessdnios {peonrsos, cslmlERias e processos) du
tragsmissdo de um suber altamenie estruturade e diferenciade, para j4 wdo falar do aspeelo
sacializador da cseola que, cals ves mais, assurne Wi pape] prepomdérante na cultura cscelar (na
escola do massas que se dessja democetica). Bstes aspootos [ explorades por autores ¢omo
Drewew no inicie do nosso séoulo @ retomados mas roceniemente poT Subores Come Bruner
(deada e B0, necessitam de ser repensados e analisados, para dal retirar pislas paca o ftuco.
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2 A owera concepelo domimame referida por sutores como Dovle, Kahler ¢ Zejchner, sobretodo
vinculads # correnle da Esenda da Chicago - filosolia pragosiics ¢ educsgdo progressista o
demecdiacy perconizada por John Dewey, intersecionisme simbalico representado por Goorge
Mead e a paicologia funcivoalisty quee remomla 2 Williim Jamey -, valoriza a aprendizegem
cooperativ, 4 "nlelipéncia social” (Bewey, 19381 ¢ o5 métodos de ovestigacio (Inguiry) ns
TormagEn de prolessores,

3 Lamier e Liltle, no capimulo 19 "Rescarch on Tesvher Bducation™, que esvreversm par o pendltime
"Handbook of Besearch on Teaching”, relerem que a maior parte das conlribuigbes da
invastivacfio na formagho de prolessores confineam a provir da psicologia, apesar da sua base
disciplinar scr ampla « diversilicada e de nehum grupe, profissional ou cientifico, a poder
COMSEICTAT COITHY PETEGL $ud.,
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lésume

Dans cot article aous relleclissons sor Lo Gugon e les eassignaonts, es loRoaieoss witsd qus les
charchanrs nzganisent lcur pratigue em avcerd avec L vy peesonelles gui sont, dans guelgre
miesiace resmt dos valoums dominaaies dans sne pédode domned. Sous znus Tefeonns aussi B des
teadilees qui acdueRemsat coatigiiriit Tr seaherche sur Pensziznement, astamiment dans Ta fenvarion
des prufeseeurs, reanarguank L& chle spéeifoque que Ta Paychobnaic pent axcrect dans o2 demaine.

TEACHER EDUCATION - FERSONAL REFLECTIONS

Ahstract

In ¢he presend asticle we make considsrions about e way wachscs, eachers of wachers aml
reseanzhors arganize their pratice sccording e theic persenal belisfs which wre, in o way, a
conzequence of the daminancing velues in a given pedod. We mske forther ceference, in general, o
powaduys teondeocies ceparding eduacaiional eeacarch, In particolac teacher edugation, and b 1he
speecilic Tole tbat psvobolers ooy play o s pamgelar fielt,
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RECENSOES CRITICAS

Pauios. John Allens. Pensa, logo rio - uma abordagem alternativa
da filosofia. Lisboa. Inquérito: s/d., 168 pp.

Este pequenn livio escrito pur win matemitico universitdnio norle-americans
revela-se uma agradive] surpresa para quent possa ficar mak impressionado pele Ll
que cle possui. Encontra-se dividide em sceges distinlas (2 ciénca, pessoas, o)
onde val abordandn muitas das quesldes do raciocinio humene, tais como inferénciis
indutivis, swposigdes. dedugfies, causalidude linear, proposigies axiomdticas ¢
explicacdes intencionais. Ajuiza também do funcionamente de dreas do saher come #
mecanica qudntica, a 16gica formal e uplicada, & lilusofiae a astulistica,

O que o livio tem de extraordindrio & falar de tudo isto com imenso humer e
imaginagio. Todo ele € constituido pur pequenis histdrias inventudus pelo autor, oo
pitras ji existentes na culura humana que ele aproveita para caplicar o seu ponlo de
vista. Os hersis a que Paulos recorse neslas historias sao Tertrand Russell, Groucho
(Max}, Wittzenstein e Lewis Caroll {o antor de Alice nao pais duas muravifias), As
histérias nao invemtadas pelo autor 530 retiradas de anedotus, da sabedoria popular ¢ de
obras literdrias,
£ um livro que recomendamos vivamenic a gualquer professor de gualguee
direa, mas cm especial ans professores do ensino (exjsecundario e universitanio das reas
das chamadas ciéncias exactas e as da natureza, e tembém aos professores de filosofia, 4
hracos com muita episicrologia pura explicir, ¢ eoM NOVOY PIOETAINAS COM mais ldgica
e ilosofia analilica, Mas sd decidam ler este livro se tiverem sentido de humor
suficiente para se rirem da vossa disviplina e doy propasitos que gla possui. Os alunos
paderdo compreander assuntos "complicadus” a partir do jogos, anedofis, Contos e
adivinhas. E tudo isto tomard a compreensio mais fici] num anbiente de sala de aulas
menos pesade. T porque nfo pedir-lhes que eles proprios criem hislédrias elucidativas da
nutéria?

“"Berirand Russell discutia scerca de enunciados condicionais [...] & defendia
que que um enunciado falso pode implivar o que se gueira, Um {ilésofo céptico
pergantou-The: ‘Quer dizer que 2+2=5, ¢ntan o genhor € o Papa? Russell responden
afirmativamente & fomeeey a divertida ‘demonstragin’ que se scgue: 'Se ueeiiamos que
242=5. eatdn concorcard decerto que subiraindo 2 de cada lado da equiagao ficamos com
2=3. Fazendo a transposigo, temos que 3=2 e sublraindo | de cada lado da equacio
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[ficamos com 2=1. Por conseguinte, visto que ¢u ¢ o Papa somos duas pessoas & 2=,
entic o Fapa e en somos uen, Logo eu sou o Fapa™ (p. 28, "Lagica™),

“[...] Um estatistico viajava eio para Fazer conferdngias, No entanto, sentia-
-52 apreensive quande youvd, especialmente desde que houvera algumas ameacas de
Borbay 4 bordo de avines. Caleulou a probubilidade de haver uma bomba a borde de um
avigo ¢ concluin yue era bastantz pequena. Depois calculou a probabilidade de haver
dias hombas a heeda de v wvide e concluin que erz absolutamente infinitesineal. Por
1550 prssou 4 viajar sempre com Wwna bomba ma muda” (p. 143, "Pessoas™).

Clare Costa Olivelra
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inglés (Aftrect) e em francds {Réound). Os resumos nido deven exccder as 150 pulavms.
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wer referidos. Se mais de om 21tigo do mesma stos @ do mesma g [Bre cieado, a5 letras a | b, ¢, ele., deven
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{19643 fur natar " o ... Keohne g Laux (1981) concluiram que "7 o winda, oo caso de sezunda
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