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K Jozd Ribeico Dias

documentos de trabulho foi elabarado pela Connssan Eurapeia (1993) e sancionado
pelos Chefes de Estado e de Govemo na reunido de Derembro 1993, & Unifo Burapeia,
apebando para os “ideais que fogjaram u personalidade e 4 marcu distintiva da Europa”,
progusa "wind nuva sintese dios objectivos prossesuidos pela sociedade”, mencinna enlne
"a5 priocidades da acgio ao servign do emprego”, ¢OMa primeica, "apostar na educacio e
nu formugae ao longo de toda a vida” dos individuos, gm ordem a4 peomover o
desenvolvimento de uma verdadeira "sociedude de aprendizagen” ou "socicdade
educativa” e, subretudo, prevé que todas as actividades educalivas coma todos os
randes NOvos Progranias, Seerates € Leonardo, sejam apoiados pela investigagio.

Estas oricntaces sdo operacionalizadas ne documento gue acaba de suir

(94.03.30% das mios da Comissio das Comunidades Europeias, Propostas de decisoes :
do Conselho relativas aos prograinds especificos de execigdo dor Quarter Progruma-CQuadro |
da Comunidade Exropeia de acpdes de mvestigagtio, de desenvofvimento tocrofdgice e det

demotistrogdan { [994-1098),

A 13 destas proposlas “adopla um prograna especifico de mvestigagio socin-

crondmica oriemlada (19%4- 1998)" em trés dominios:
- 3 avaliacao das opedes du politica cientificu ¢ tecnoligica
- a investizacdo em magtria de educaclo ¢ formagio

- a investigacio sobre a inlegragio social & a exclusio socli) na Buropa

E awravés deste segundo eixo de pesquisa que, pela primeira vez na histéra das
actividades de investizaciio da Comunidadef/TUnido Europei, aparcce ama secgio
Jedicada 1 imyvestizagio no dominio cientifico dus Cigncias du Rducagdn em que
aparceem winda mencionados 0% respectivos objectivos especificos & lemas.

A Objsctivos espeetficos

- "fomecer & investigacio 0o dominio da educagio e da fomnagio na Earopa

45 bases d¢ conhechmentos e 0§ instrumentos e referéneias necessdrias ao
sen desenvolvimento. Contribuir para o desenvolvimento ds um corpo
comum de conhecimenios, In{Ta-cserutuas ¢ inslramentos, eaplotiveis para
a execucio de trabalhos especificos;

- relacionar i ¢scala eurapeia os esforgos das diversas culggorias e pessoas €
de inslilvichies envolvidas nas actividades de investigaciio cm matéria de
educacio e lormagio; promover o desenvolvimento de redes associando
especialisias das cineias da cdncagdo {pedagogia, didicticy, sociologia da
educagan, etc.), responsdvels da educagio ¢ da formacio nas administraghss
¢ cmpresas, responsdvels dos sisternas de educaciiv ¢ parceiros sociais:
estruturar inteleetnalmente & escala curopela ¢ campo pluridisciplinar da
investipagio om mitdria de educacio e fermacio”.

Edtrorial i

B. Temas, agrupados ¢on duas prandes culegonias:
- Metodologias, instrumentos e tecnoelogias: inovagio e qualidade na
educaciio & informacio:
- novas tecnologias na cducaglio ¢ na formagdn & metedologias de
aprendizigem
- a divalgaciio da inovagho pedagdaica
- u guakidade nos sistemas de educagho ¢ formagio
- professores ¢ farmadones
- Politicas, acghes e necessidades:
- necessidudes novas o em desenvolvimento
- impacto das wegdes

- gituagdo o politicis comparidas.

Passando por alto, dada a natureza de um editorial, sohre as falhas e limetagdes
graves gue afectam esla proposta da Comissdo Europeia, desigoadamente em trés
POTS: '

1) 4 purspactiva reducionisti de situr a pesquisa em maléria de educagdo e de
fonmagio dentro de um "programa especilica de investigagio sGeio-coondmica’
para ynais "orisntada”, para as grandes metas do "Creseimento, Competitividade
¢ Emprego”, alids de acordo com os valorcs econumicistas que ém presidido
20 desenvolvimento da Commanidade/nidon Europsia;

b 2 demastada e polémica conerctizaco dos temay que 52 adivinha interessuda
em assegurar 1 referida arientacd

¢y a falta de conhecimento ¢ rigor gue afccta a redacgin do lexmn oficial ¢m
lingua portugucsa (na seoquincia Jo Cmpregdr geralmenle & palavis ensine 2m
vez da edicngdn, redugindn o sisfera edicaiive a0 sistema esealor, 02 redaccdn
do segundo objectivo aspecifice chega an exlremo de escrever “citnecias do
ensing” & "socialngia do cnsino” em vez de "cigncias da educagiio” ¢ "sociologia
da educacin”,

passando, dizia, sobre mdo islo, canipre-nos saudar @ novo horizonte que se abre na
Unido Raropeiy, relativamente 3 aceitagao consequente dos resullados que comporta na
préitica a Jefinico da prioridude estratépica atribuida em teoria e (quase} apenas em
teora i educagiio ¢ formacio dos recursos humanos.

Cumnpre-nos ainda ¢ sobredo apelir neste momento 4 lodos nos, invesiigadoees,
para e saibamos firar panide desta abariura ¢ fazer render o nosso esforco e o das
instituicies de que fazcmaos parte para o desenvolvimento do sislerna educative ao
servigo da Comumidace.
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EDITORIAL

José Ribeiro Dias

Eikiversichade do Minha, Ferinesl

A conseiéncia du necessidade de investir em cducagiio tem caraclerizado as
apedes politicas da diima metade do séeulo.

Hoje o acendo desloca-se para a uIzénciz de nvestir em investigagio no dominiu
das Ciéncias da Bducagio e da Formagho ¢ ainda da Padagogia.

E o que se depreende da rdpida evoluglo ¢m curso nos polos de desenvol-
vimemto, designaduinente no da Unife Buropeia.

O} Relatirio da Comissdo go Conselhn, ao Parlameniv Ruropey ¢ oo Comité
Econdmice e Social - Programas Comunitdrios de Educagdo ¢ de Fm?n.f.!(l:ﬁo 108G 2?92
- Relatério sobre o resultudos, publicado tin 93.01.1%, repurtandn-se ainda an Artlgo
128° do Teatado de Roma e a0 Programa de Aegio no dmbito da Edm?ar,ﬁu 111:|m:.’ﬂ|iﬂ
peto Consathoe de Ministros da Educaciio ¢ L¥76, recorda 03 objectivos ¢ as areds
prindtifss de cooperagio entre pessoas G instituigiies dos cstados membros, mendiona
os diversos programas desenvolvidos (Comelt |086-94, Brasmus (1987- ), Pelra
(19%8-04), Tuventude para a Europa { 1088-94), [ds (1988-93), Eurvteenet (1990-94),
Lingua (1990-24), Tempus {1990-94), Force (1991-94) ¢ faz o apuramento dos resultados
103 cinco pEmcitos anos de funcienamento.

Entretanto, a pattis do Livro Branco Crescimento, Competitividude, Emprego. Os
desafios e a5 pisias para entrar ho Sécufo X%7F que, dentro do cspirite do truladflm de
Maastrichl ¢ a partir das contribuigdes dos Estados Membros e de sucessivas

deye ser crviada paa: José Bibeioo Uias, Niccctor da Reisty

udEreia Telstiva & cite editorial
B ade do Miche, Row Abade da Lourcim, 4760 Brage, Pesiugal-

Fomumuesa g2 Educecin, Inseite de Eduwagio, Unlversid



i José Ribairo Dins

A investigaghiu em educacio, 0 estimule a0 sew desenvolvimento & a difusdo dos
sous resultados vai contimear & constituir o objectivo da Revista Porluguesa de
Educagio.

Algumas dificuldades @m afectado o sen percurse mas nio tdm quehraniado a
nossa deterzrinagio para as SUPBLannOs.

Trabalhamos neste momenta et cstabilizar as infra-estrulueas, polcockar o grupo
de pessous que lhe estd afecto, maneer a periodicidade, methorar o produto.

Considerando este ane como d transigle, fomos levados & juntar num 56 volume
(s nifmeros gue agora sio diziribuidos. Em breve verd também a luz o terceir.

No infein do préximo ago csperamos gue a RPE aparega com estrutura &
perspectivas renovadas.

REVI45TA PORTUGUERA DE ERLUACAD, 19947 {1 £ ), 5-112
© 195, 1LE. - Universidade do Minba-

A RDUCACAO D4 CRIANCA SOBREDOTADA; A NECESSIDADE
SOCTAL DE UM ATENDIMENTO DIFERENCIADO

Mearsyl Mettrau
Feiversidnde o Fanadn di Rio de Saneico Brosil

Leandro S, Almeida

Linieerricaele oo MR, Forgad

Bosumn

D uma foona mais descrinva que walidos, e peivileriands os conlealos cronlares Er cducagiu,
aboda-se neste exto a problemdtica da educagho dos alunps sobredotados. Muvidos por wma
perpective "inisgeativa” desles alunos oo soin da esenlp, o yue desde oo inplicy um aendimenio
individupalizade, proenma-se com oste extn senzililizar os edueadnmes para A perlingnsia da
probledticn & para algemas mudangas wiitydinais mo derninin, Algomas dificaldades sicio-culnrads
sdo upontadas @ umsd Apdlise mais "nalord] " do ussmnlo, descrevendo-5s o quanto Isso pods 5o
projudivial para o deseovobviments ¢ § cducagio da e unga,

A partir de um certo nlvel de desenvolvimento tecnoldgico da socicdade, a
educagio torna-se cada vez mais indispensével. Requerem-se cidadios universals ¢ada
vez mais cullos e comprometidos, e Tespostas sociais cada vez méas cienlificamente
apoiadas ¢ tecnicamente desenvolvidas. A cscola tem nm papel impaciante nesta
educagio, nomeadamenle no gue diz Tespeito & formagio culiural, cientifica ¢ técnica
das pessuas, Para esla formagio 2 escola precisa de a cada momento pensar ¢ seu papet
e, a0 Mesmo kemipo, conbecer a populagho estudanti] que recebe. Numa cscola de
fassas inlercssam, sobretudo, ns objectivos curricularcs € 2 sua reparligio de forma

Toda & comespritdéncia relafiva u ese artign deve ser cnviadn pura: Leandne 5, Almedds, Pepartaeen
e Peiealnnia. [nstilon de Bducacdo, niversidzde da Misho, Carppns de Gualtas, 4708 R, Partaeul,



& Marsy] Matrrau ¢ Lesndrn Almeida

imeal por tode & qualquer alone. Numa eseola democeitica ¢ humanista, iNt@ressam o
objectivus mas, em primeiro lugar, o8 ahunos (o5 seus alvos mais directos € Fazdo de ser).

Limz clismteln cseolar especifica, que ndo tem sido sisteinaticaments alendida
pela escola, € formada pelos alunos sobredutados. Alpuns tabus stciv-culturais parecer
justilivar eslu atitnde, ¢m parte refugiada na percepglo de ue nem pard os mais
necessitudos se encontram os eeursos maleriais e pedagdgicos necessdrios. Bim Dossd
npinido, € demasiade "comodista” justtficar um "pecada™ com outoo.

Noma sociedade democrdtica, que reconbece ¢ pretende aproveitar as
difercncas individuais, dificilmente i escola pode continuar @ negar d reafidade dos
alunos mais capacitados. Tal negacia nio serve, em primeiro lugar, o8 interesses
pessoais de tals sujeltos ¢, em scgundo lugar, também ndo favorece o sed
aproveitamenta pelo lodo soclal. A cscola demacratica deve estar abaria ¢ atingir todos
os alunos. Fata alitade, no entanio, nie s¢ pode confundir com 2 "eyeola de massas” gque
pussaimos, Trae-se  de um atendimento difercaciado, o que mnplica desde logo pma
atenciu is caracleristicas pessoais de cada ¢ todo o alung. Entram aqui todos os alunes
e, lvgicamente, também 05 alunos sobwedotados. A individualizaclo ndo se justifica
apenas para Certos SCCINFes ou 2rupos, mas cin hiow verdade ¢la fard mais sentido, ou
tomma-s¢ Mais premente eml ErMos priticos, jumo dos grupos mals eXITEmos ou Mais
diferenciados (e isto, sem preterdennos ler as caracteristicas pessoals coma aalurais ou
irreversiveis puis que em muilos casos elas soencontram socialmenls determinadas).

O qute define wm aluno sobredotado?

Txistemn diversas dificuldades na cscolha de wma definiglo de sobredotagio. A
questio ufio reside apenas nas diferenics cobcepebes dos muinies sobre o conceito em sl
mesmo mas, & subretude, no gue pede ser inchuido no seu dinhito, O conceilo em si
remele-nos para 4 drea da compaténeia, mas tumbém ¢ verdade que aspeetos mais
gualitativos da realizagho e, inclusive, dinensaes da personalidade podem incloir-se
num conceito mais abrmgente de "sobredutagin”. Associada a esta dificuldade temes,
pur exemplo, & npelo da associagiio curapeia ne campo (Furopean Council tor High
Ability) pela expressio "high ability” em alternativa ap ermo "aified" utilizado pele
Conselhe Mundia) (World Couneil for Gifted and Talented Children). Tioje o concello de
"sohredotagin” abarca tndas as manifestagdes de excelénciu, sejam clas intelectuais,

crialivas ou mesenn na esfera da personalidade (veja-se, por exemplo, na drea da

tideranca). U individuo pode ser considerade sohredotado em uma delerminada drea e
aprescitar médio ou baixo desempenho em oulras, benl como aprescniar um
desempenho glohal acima da média ¢ vartados campos de actuacio. Ay pesquisas 1o
assunto s30 dispares, coneudo nio & defensivel tentar cstabeleecr-se umm pertil Goico do
sobredotado, & primeira consequéneia disto ¢ que, para se planear ¢ organizar
programus cspecifices para sobredotados, & gecessario a sua avaliagho diferenciada e
atander ane tiooe de sobredolacan em presenca.

b
H

A pilucagdo da erisnga sobredctada 1

Por oulro ladn, o termo ndo S8 romele Apenas para s capacidades ¢
desempenhos Dg CAMPO eseolar, Mus inelul as expressnes artisticas, ].EIE.F&ﬁaE e
corporals, MESMe qie DESIES dominins s¢ fal por ¥exes eml altos TalﬂI}Lt}S . pessfazj
talenlosas” ou "habilidoses™. Ciostaryames de ASSWTIT Heste (BXL 0 tenna rsubrcdnm;;ug
interlipando capacidades, hubitidades © desempenho, Mas atrarg::mc{n as cliferenws dreas
de exceléncia. Se tradicionalmentc o sobredotado [ol reduzido & pessoa e ':ﬂ{'.'.‘_n'ad{]
"quociente de inteligéneia” (0, julgames que i p_rcsex_ntf m_anter-sa exie reducmlmsmu
& D ¢star Atenw guer as mudangas no eotcoito de ||1lchgtnt‘,}u (051 do (3l em |_:na:u::ular}
quer a importincia hoje atribuida 3 oulras J_‘_aclel_as € vanéve% di c‘ﬂpuu]dadﬁ, de
desempenha e da personalidade dos sujeitos (criutividads, CRpressad, estilos cognitivos,
liderang).

Esta nossa opglio contradiz, desde loEp, o posicionamento tradicional que
explica a sobredotagao par fuctores genéticos. Haje, em parte decorrenic de $& assumir
a capacidade como préxima do prOpIio dusempenha - ¢ conO t:ste_sunceplivel de
aprendizagermn - & sobredotagdo deve seT pensada ¢OMO UMA ineracgdo udcquludnh o
confludncia de varidvels pessonls ¢ de faclores am{:nenia:s, pp@am’m nas primeieas
CoRvCrgitem elementos orgfnicos de indole hereditria ou 11dqu1nf!a. Reportando-se 4
individuos com alla eratividade, Renrulli refore un cOOUDLD {71’3 s cqqglomera_dus e
tragos cxplicanda o who desempenho por pare de alguns sujetios: i1ah!l1da_du actima da
mécHa, criatividade e envobyimedic com a sl (198F), S¢ 05 dimls primeiros aspectos
aparecem bastanlc deserilos na bibliografia psicoldoica, o envidvimenis com a mrcjm
intefra a5 COMponentes motivacionals do deseinpenio Com s lragos de perseveranga,
a dedicaglio. o cstorgo, 2 autoconfimica ¢ @ Crenga N proprd habilidade para
desenvolver tarefas ou trabathos imporlantes efou desatiantes.

Por tltimo, a definigiv de sobredotagan, ou @ sud avaliagiio, foram
tradicionalmente associidos a0s WSS de inteligéneia, e em particular a0s 1s1es dle QL
Julgames uma forma de avaliagio possivel, i_ncluslwe COTI .?dguma E}h]ﬂcil“f'ldadﬂ, mat
Ionge de abarcar as diferentes formas de "inteligéncia” {Almeida, 1394), oulie menos :_ll,

"spbredotacie”. BEm npossd opinigo, ¢ de acordo com o 4:1ﬁm_1adu anics, 4 snbredotagin
v para além dus hahilidades refloctidas nos testes de mt,ellgéncm_ Ol 0% med_mas dg
realizagio, devendo-se considerar qutras formas de EXpressad. a Opinian dos puals € th:'rsgl
professores, Ol Bulfas juizes quatiticados do sen desginpenhio e hapalidades, ou ainda as
praprias dufo-avaliaghes di sujeite em quesiio.

Oue alendimento part esies alunos?

Daixamos claro, pelos pontos anterinres, gue toda a cducacio pressupie .
eufareo de individualizagiio. A sua PZNIZAGn funcional, no R, ¢ ald poF Teies
ecum;.umi::as, dificelta uma relagio individual "mesire-alune’. Tﬁr_& Fﬂum nos pareee
rarerivel defender escolas U Urmas pard prupos de alinns CpLe1ALs. Como alln‘:uuar,
entdn, os efefios de umn ensinu massiticado ou tendencidmenie dirigido para o “alunn
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médio"? Fulgamos gue duas imcialivas podam ser tomadas por parte dos educadores,
professares e escolas, Porum lado, uma atengio individualizada aos alunos
snbredotados. Por outen, 3 argantsaglio de programas de enciquecimento nas dreas de
maior capacidade, maior morivagio e melhor desempenho destes slunos. Nem sempre a
questin da educacio des atunos sobredotados aparece satisfatonamente colocada,
decorrendo dai algumas propostas praticas gue ndo nos parecem as melhores colovundo-
oS na perspactiva dos prdprios aluaos cm causa,

Em primeiro lugar, imporia frisar de imediato que ndo faz senticha a &nfase
algumas vezes colocada no diagndstico ow na descoberts de alunos sobredotados mas,
siml, o atendimento ds suas necessidades educacionds e desenvolvimentais, Tmpoctante ¢
inventariar as [ormas de atendimento destes alunos, respondendo a solicitagdes
CONCTENAS por parte dos pais, dos professorcs ¢ dos propdos alunos, Clare ¢std que tal
alendimenlo ndo prescinde da avaliagio, no entante ¢sta nde se justifica por si mesma,

Em segundo lugar, defendemaos que a educacio destas criangas se pode
cnquadrar na expressio tradicional de "educac3o cspecial” ou de atendimento de alunos
com neeessidades educativas proprias (Mettrau, 1987), Os alunos sobredotadns exigem,
norrmalmenie, vma maior diversidade de conteddos ¢ de métodos de ensino por parte do
professor, Nao nos parece ser isso soficiente para justificar turmas ou escolas
cspecificas. Somos favordvels 4 individualizacao, inas contrdrios a segregacio (assuma
csta a forma que assumis).

Em tercetro tugar, unt aluno subredotadn, -0 nema drea especifica e importa
1o descarar outros aspecios da sus personalidade e pessoa. Questiles como 2 integraciio
social, desenvolvimento afeclive ¢ rebactonamento interpessoal justificam a recusa de
inedidas educativas suseepiveds de serarem pouca harmonia do sen desenvolvimenio ou
a percepcio por si e pelos ouiros de uma diferenga gue os afasta do zrupo de pares. A
sobredotaciio, que & parfida até se assume de forma positiva e entusiasta, pode acarretar
diversas diticuldades av aluno ¢ i sva familia. S na misica ou oo desporto, por
exemplo, # situacdo nio nos parces demasiado complicada, o masmo nio acontecs com
A crignci que entra ng cseola do 1° Ciclo Basico com desirezas elevadas na leitura ou
Mt escrita, ou que 34 resolve cquacdes, E sobretudn agui que surgem desfasamentos entre
programas feitos e realidades cducativas individualizadas a criar.

Sem receitas, mas sequerendo boas competéncias e senso por parte dos pais e
educadores/professores, algumas recomendacées podem ser dadas. Elas devem
enquadrar-se, em nossa opinido, na buscy de uma maior individualizagho da acgiio de
ensinn.  Em concreto, junto destes wlunos deve reforgar-se a aprendizagem pela
descoberta & pelo incentivo, um ¢nsine autocentradn e favorecendo a avtonomia do
aluno, Aspecto interessante, ainda, ¢ o esforgn por parte do professor em conseguir uma
maior multiplicidade de estimulos, profundidade de conteidos e diversidade de
estralériag,

Os resultados de algnnsg ¢studos junto de professores moskram gue estes oo
apresentam grandes conhecimentas sobre as caracteristicas dos alonos sobredotados,
apontande mais dificuldades ainda em relaciio ao seu atendimento (Almeida &
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Nogucira, 1988), Alguns professores, também, moesicam-5¢ pouco sensibilizados para a
necessidade social de servigos e praticas especificas para o seu atendimento. Alguns
professores responderam que faltam conhecimentos ap professor até para (rgbalhar com
"alunes coamuns”, guanta mais com o alume sobeedoiadn. Entretanto, a grande maioria
declara ser importanie o professor possuir conhiccementas nesta drea.

Estas dificuldades nfio sio cspeeificas dos professores, anles se generalizam
aos demais profissionais du edusagio ¢ & socledade em geral, Tho pouce podemes
pensar gue os problemas destes sujeitos apenas s colotam nas suas aclividades
acadéncas. Bis um caso relaado nos jornais londonos. Bugene Evans, um adolescente
ingtés que complety 17 anos, ganha o equivalente o doiy milhdes par mis para ficar
senludo po seu eseritro "hrincanda”. Seu trabalho & eriur jogos clecrdnicns de video
para uma empress em Liveepoot. Paradoxalmente associado a este panho e a esia
produgdo temos os seruintes dados: apesar de ji ter ganha muito dinleire & de aindy
conlinuar 4 punhar uma fortuna, ele ndo pode movimentar a3 contas bancdrias porgue
nio lom 4 idade mimma requerida para a obtengiio de um livio de cheques. Por outrn
lado, o seu ordenado nuensal habilita-o o candidstar-se a wm financiamento para compra
o casa mas ndo b4 copréstimos para menores. Por dhimo, ele ndo pode ficar carta de
conducio ¢, portanto. ndo adianta comprar o carro dos seus sonhos. Eafim,
restmidamente, perechemos gue apesar da sua aclividade profissional o celocar oum
Corto expocnte inermacional neste ramo, esla mesma actividade acaba por desencadesr,
na sua vida quotidiana, problemas virdoys gue ¢l¢ neeessita resolver. Ele vive no nundoe
onde simubtancamente € cansiderado adulte ¢ crianga, com as ambiguidades pessoals dai
decarrentes o que ele precisa saber equactonar ¢ enfrentar positivamente.

Algmnas dificuldades encontradas

Diversas dificubdades podem aponlar-s¢ ac atendimenta destes alunos (Alencar,
1986, A sovicdade ¢ os profissionads de cdueago nfo parecem ainda suficienlemente
sensibilizados para o problema. Por raedcs de especificidade e delimitagiio de 1ais
diftculdades, reportar-nos-emos 3 escola ou § sua educacin em geral nesta breve sinfese
de apinides,

Em primeiro lugar, podemuos mencionar as coacepglies, os distursos e as
represenlagfies socinls poucy favordvels ao atendimento destes alunos. Por exeinplo, a
percepgiic de um substrato penéticn para a sua sobredolagio ¢ que, portanto, a sua
educacio ou atendimento se torma preseindivel. O mesmo ocomre quando se pansd gue
estes 4 passuen s capacidades ou as qualidades suficientas purd 4 sba aatonomia e
progresse, Pior aimda guanda tais percepedes pretcodem associar sobredotacio a "mais-
valia", despersonalizando-se o sujeito sobredotady ¢ associando a sua estimolacio e
atendimento a um aproveitamento social nes campos do desenvolvimenlt (ARG @
cientifico (Prista, 1993, 17-8). Convenbampes que alguns perigos educacionais, por
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noms graves, decorem de @l associagho, Podentos estar 1 kewitimar socialmente [ormas
indevidas, ¢ elicamente teprovdveis, de exploragho das capacidades individunis de
pensar, de inventar e de produzic.

Em segundo ugar pedemos apontar a falta na escola de téchicos mu sdrea da
Peicologia e da Biucacin capazes de hem identificar e orienlar os alunos sobrdotados,
D5 seus professores ¢ encarmegados de educagio. Por exempio. quer em Portngal guer no
Brasil 4 grande maioda das escolas ndo possui, no presene, psicolores no seu coo
técnica. Esta fulta explica, pelo mcnos parcialmente, que as familias assumam este
problema de uma torma pouce natural. Escamoteiam-se os problemas como forma de
ni ammpliar o impacio da sua existéncia, O perigo da "rotulugfie” é demasiado evidente
nesles casns, tendendo alguns pais 2 esconderem nma dada reatidade como forma de
mn}r;m'ﬂmm curinsidudes ahusivas por paric de profissionais ou du propria cRmMURICAGa
social,

Em terceiro lugar, o assunto permancee "tabu™ na maioria dos pises,
carecendn-5¢ ainda em Porugal de estudos neste dominio (Nota 1. Por excnpho, faltam
instrumentos validados na nossa enltura para a avaliacdo destas criangas, bem como
projectos de investiguc#o voltudos para o estudo das caraclerislicas e aprivéitacnenio
educacional destes alunos. Algun receio de reprovaciio social Pirece existir por parls
dos investigadores em lace do hom nimero de criancas e Jovens vem dificuldades
f;uglnithlfas & ouwlris sem (ualquer apoio espeeilico. Alguns "arquéipos de fzualdade”
soclal, infelizmente uma frualdade pautada pela medida baixa, parcce arreipada emt
algumas cuituras do sul da Buropa (Pinto, 1987), pouce contribuindo paci uma maior
naturalidade do e,

Em quartn lypar podetnos guestionar 4 escola Que emos, o8 SeUs ohjectivos ¢
actividades, Yemos a escolu muitw sepuidista de umu sociedade industdal onde impers ¢
racional, o Tégico, a efivitneiy e 2 velacidade do desempenbo. (O pensamento estimolado
ni escela &, sobretudo, convergente ¢ linear. DimensBes mais afectivas ¢ sociais da
persunalidade s3o subestimadus. Ounrrag vomponenies da cognicio, por cxemplo a
criatividade, a intigho ou a imuginacdo, sie menes valorizadas curricelarmente em
termos de confeddos ¢ de processos, Parece-nos defensave] a alirmaciio que a cscola ndo
Pmpm'cinua "sobredatades”, anes dificulea a vida a algens deles. Cabendo 4 escola um
importanie papel de socializacio, ndo & dificil imaginar que alguns alunos criativos
REgUEIn as s0as proprias potencialidades como formu de nio serem diseriminados pefos
SCUS paTes,

_ Por dltime, e reportando-nos nomeadamente ao CHmpo eseodar, assisic-s¢ & um
envicsamento frequende no estudo da sobredotacio: tomada dos sujeitos nas suus
dimensdes exclusivamente cognitivas. Deveinos pensar na [CSs0U N0 SEU WHlG & i
exch}slivﬂmunw n# sua sobredotagu, Por excmplo, para além das suas capacidades
COgTItivas au duo seu "imelecto”, imporla abender ¢ respeitar esta crianga, adolescente ¢
jovem mas outras dimensiics psicoldgivas, E, pois, necessdrio contratiay yma tendéncia
nEAiS o0 menos frequente nas cseolas de “rolular” os alunos do ponto de vista cowmitivo 2
acaddniico, em proveite da implementagio de medidas colucativas que atendan ds suas
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necessidades sdcin-afectivas, Os alunos sobredotados, pargdoxalmente, apresentam
muitas vezes desanmonias inesplicdveis e inesperadas em relagio 4 sua ano-estima c ao
sen propric campe de interesses (Mettran, 1987) Alsuma angistia ¢ sentimentos de
vazio ou de perplexidacde podem acompunhar o sus identidade ¢ existgacia. S¢ oo
estlamos capazes de ajedar, ndo sejamos [omentadores de maiores problemas. TTm
enkdado com gstes aspectos da "pessoa” do aluno caracterizouw o programa de
atendimento que desenvolvernos numa escola privada de Rio de Janeiro (Projeclo
Destaque, |Y83/1991). Por exemplo. consideramos importante ndo deparlamentatizar as
dreas de intervenclio do programa, nwito embors ele eslivesse voltade pars quatro dreus
prncipals; processas inteleciuais (reflexdo, eritica, pensamento divergente, criatividade
e reselugio de problemas), relacionamento inlerpessoat, aspectos atectivos (identidade,
dindinica de personalidade & processos adaptativos), e realizagiio escolur ou académica.

interessante assimalar gue, no decorrer deste projecto (duragio de eés snos),
alguns comportamentos ¢ caracteristicas "signilicalivas’ na drea da “personalidade”
foram resistados almvds do discurse dos alunos ou através dos seus comportamentos
manifeslos, Assim, verificou-se junte destes alunes ma grande fantasia, timidez e
imaluridade em eomparaciio com os scus pares. Verificou-se, tambiém, uma 2lla
criatividade & sensibilidade, u par d¢ uma maior pecessidade do eapansdo, Por veees,
registou-se uma considerivel agressividade e tensilo [ace a pressdes do meio, assim
come comportamentos esporadicos de repressiio inlema (auto-punigio) e de isolamento
sockl, A andlise do prodiecia grifica destes afunos peremitin registar, novamente, #lguns
compurlumentos pailados pela ansiedade, necessidade de apoio, umbivaléncia,
excilacdo, grande encrgia intema & inseouranga.

Ne fundo, e a concluirn asreditamos ser imporianie gue @ actaagio dos téonicos
juntn destes alunos e dos seus educadores maks directos scja uma acteacio planeada e
conjunta interlizundo leés aspectos que nos parceem essenciais: a avaliagdo, a
comsciencializuagio ¢ a ajeda efectiva. A avalingio ngo se justifica por si 56, anles deve
Favorecer o conbeeimenta da situaglio, o auto-conhecimento por parte da erianga ou
adleseente ¢ o conhecimento por parte das sens educadores, Também ndo chega a
avaliac@o ¢ a consciencilizagh, E necessdrio isso no guadeo de uma intervencio. Por
exemplo, se a maior consciencializag@o cootribul para urm melhor eonhecimente pessoal,
imparta que dai nfo decomam sendmentos de "excles@o” social em relaglio aus seus
pares. Julsamos que esta maior conscienckilizagia deverd traduzir, nfio s6 v melhor
auto-conhecimenlo, mas nma forma mais cliciente de lidar com as situagdes internas e
externas, wonda em vista o deseavolvimento e a realizaglio pessoal. Na sociedade
humana, tal come a conhecemos e vivemos, este desenvolvimenio pressupiie d dovida
integragdo social dos individuos, Nesie todo social, nu logica da singalatidade e da
complementaridade dos cidadaos. os sujeitos "sobredotadas” poderiio scr clementos
importanies e inferessanlcs. Parg isso, oU mesmo aqui, cles deverdo asswnii-se € Serenl
assumidos em primeiro lugar como "pessoas” ¢. $6 depois, "pessody sohrodotadus™,
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NOTAS

1 [mporta assinalar que a guasc totalidade du bibliografia existenle cm lingua portuguesa nssta
firen £ editada no Brasil através de lrabalhos peGpeios ou de tradugdes, Para além deste aspectn
assinale-se o maior desenvelvimente do tema neste pafs, No Brasil as scgvintes unidades
federaras j& 18m propostas diferenciadas e scocionais da Asseciaglie Brasileira para
Superdetadas: Secrefartas de Educagie do Pard, S#o Paulo, Pasand e Rio de Janeire, ¢
associaches regionals na Bala, Mings Gemis, Beasilia, Rie Grinde do Sul, Goids, Espirite
Santo e Recifc.
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I'EDUCATION DE L'ENFANT SURDOU : LE BESOIN SOCTAL D'UN
- TRAITEMENT DIFFERENCLE

Hésumé

Truse Tagon plus descriptive gu'analylinue, et privilégiane Les comexles seolaites de Mducation, on
ghorde dans ce lexie b problmadgue do Véducation des éléves surdouds. Sur la base d'ume
perspective dintéaration de oos Ceves au sein de Vévole, c2 qui impligus &8s Lors o traitement

A aduzaghio du coanga subredulada

imuividuatisé, on ehereha par ce foxte i sensibilises les dducatenrs 2l pertinence de |2 problémetigue
wr & quelques changements $'attitude dans oo domaine. Oa y sizmale quelques difliculids sucio-
.cpltorelles pour une woalyse plus "natorelle” du sujet, £n décrvant combien ceba pout poner
préjudive an développeoient ot & Lédoeation de Fenfanl.

THE, EDUCATION OF GAFTED CHH.DREN: THE SUCIAL NEEDFOR
INDIVIDUALIZED INSTRUCTION

Ahstract . -
& deseriplive approach in sehaoking conlsals is ke rowards e I5sue of gitted childeen sducatie,

AN integralive perspeclve is wlogted, thus implying individualized insirsction and an ottitodinul
chiange om Lhe part of educatars. Some sociegultoral draweacks of @ mon: "nainml'_appmch are
painted onl, waanly in lenns of harmiful croseguenses [ur elild development wind erhcatiee,
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A EDUCACAQ DE ALUNOS CRIATIVOS ATRAVES
DOS ESTILOS DE APRENDER

Solange Wechsler
HonTiki o eerihade Casilio o £ mhE, i

Fuir Paalis, Breeet!

Hesnma

(3 propdsitn deste 1rabalhe ol o da wveripuar a exisgEneii e eslos prelcroncinis g apuenider © peasiT
quE pOsEIT Aislingui o8 Alunos rrativus dus alunos regulires. Com GRlL finalidale for colbida un
amostra 3 G07 sujcits {266 homens © 344 gt eps), coo iilades varmdo de =13 anos, Qus
eatavarn Sursando o primeio = 2 segnnie gran o exenlas plblicas e parLignlures. (s inaLiumesios
wiilizadng [oram os beshes Pepsamlo Criptivamenle rom [Fignms [Formnee, 1970 & 0 bevealdsio d2
Fslibos de Aprendel (Choan, Pann = Price, 1534} s dois {nstrneoias [orac vulidados pec @
s, s wosuiladns abvidas demanstraraim gue o spdantes crialives peoterens g s OneLels
uide possLIn yivoneint us coneddos, arnbientes Tuidosos € ¢om paici ealrulurugin, assim conu
apreciam so alimeatar durante @ aprendizagem. A8 jauplicaghes desics pegilne preferoncials de
spreadsy i o posine de esmodantes criutives, oo vids @ beneliciar 3 Sxprossace tlo sou potEncil,
w0 hiscptidag wesim oon d aplicahifidade destcs conoeitos dentro dus salus de wulis cegnlits.

FTRTELRRLERE LR PR

0) objgtivo principal da educagio & o de ajudar o expudante & 58 10ITAL UMy Pessi
plenamente Jesenyolvida, nio s6 na aspecto intelectual, mas tambdnm oy aspectos
cmwcional & social, Nesie sentido, a criatividade e toma de gina importincla crucial,
pois possibilifa 20 individuo o pleno desenvalvor das saas habilidades cognitivas, &
crescer na dirego da satde reittal e lambém poder ser capar do estabelecer relugbes

jnterpessods sulisfatdrias.
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Tnlelizmente, o cstudante criative raranienle tem a chunce de CEPIESSAT [ vell
polencial erialivo na sala de aula repular. Tradicionalmente, a cducagio rem servido
Tais para ¢ conformisma do que para desenvoldver o originalidade. Portunto, o produto
ta nossa cdueagan lende mals 2 ser um jndividuo reprimida do gue yma pessoa
totalmenle desenvolvida,

A fim de permilir ou favorecer o desenvolvimenta do PENSHNCTLO & COMpPOTtaMEIto
criativo ma sala e aslz ¢ necessdrio, em primeiro lugar, que exista Wma compreensio
ampla das mumeiras que a criutividade se manifesta, O estudanics podem expressar g
criatividude das mais diversas maneiras, sendo, portante, cssencial que os educadures
sitbart reconhecer ¢slas maneiras ¢ (que possam ilizd-las a0 sew planejamento de aula
regular.

Outra dimensdo importante 4 ser considerads pelos educadores refere-se aos
estilos prefercuciais de pensar e aprender. Se os estuduntes criativos nao [orem
alcungados alravés dos seus estilos preterenciais de wprender ¢ pensar, possivelmente
perderdo o motivagio para aprender, ndo uttlizando, porlanlo, o seu putencial chativa,
pudendo mesme se tornar em aiunos problemas. Desta rmancira, € essencial que s
educadores possam identificar os estilos de scus alunos u fim de Ihes dar chances para
eXpLEssar iy suas habilidades criativay, '

Considerando que existem influéncias cultrais sobre os eslilos de aprender ¢
pensar como também na manifestagio da cdatividade, o propdsito deste estudo foi o de
identificar quais seriam o5 estilos dos estudantes eriativos brasileires, visando a propor
apoes que beneficiassem o desenvalvimenlo da cratividade destes indiyiduoes dentro das
salas de anlas regularcs,

Criatividude ¢ seus componentes

A criglividade tem sido delinida de diversas manciras, sugerindo assim a
existénuia de om fandmenc complexe ¢ coin ingmeras facetas. Na verdade, podemas
Aos Teferit 4 um confunte criative que envolve elemenios nio b a nivel possoal
{cagnilive, melacognilive, motivacional ¢ atetivo) coma também componentes
ambientais ¢ soctais (Runco, 1990),

Os estdos referentes 3 coatividade 16m sido [eitos, na sua grande muiotis, de
uma maneira isoluda, ou seja, investigando cada um dos COMPOnEntes criutivos
tsoladamente. Entretanto, o trubalho de Torumnee {1966} demonslron a possibilidade de
se avaliar [anto oy elementos cognitves quanto os alctivos através dos scus testes
Pensaude Criativamente com Palavras e Pensando Criativamenre com Figiras.

Existe evidéncia da possibilidade de se predizer weadizacfies ¢coutivas na vida real
atruvés de indicadores presentes nos testes de crafividade, segundo as pesquisas de
Tortanee e W (1981} Nosso trabalho com amostras americanas ¢ brasileiras (Wechsler,
19K, U83) também indicou a validade destes indicadores nus desenhos e nas palavras
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de criangas ¢ adultos e a sua relagiio com a produtividude criafiva na vida real. Os
indicadores ou caracteristicas criativas que podem predizer a crintividade através dogtes
testes vhon

- Fluéncia: Quanlidade de idéias relevanles.

- Flesibilidade: Modificagdes nas classes ou carcgorias de idéias,

- Originaiidade: Tdéius novas ou incomuns,

- Elaboragio: Enriquecimento de idéius através dos detathes.

- Emogdes: Expresso de sentimentos.

- Funtasta: Tndicugfo de entidades imagindris,

- Perspectiva Incomam: Desenfios através de ngalos incomuns.

- Peaspectiva Intema: Figoras vistas por denlro.

- Movimeno: Indicacio de agoes nas {fraras.

- Usor de Contextos: Representapio de ambicenle pira u figura.

- Titulos Fxpressivos: Titulos que vio além da simples deserigdo,

- Combinagdes: Jangio de dois uu mais estimulos,

- Extensio de Limites: Desenhos além dus extremidades dos cstimulos.

Um frdice Criative Figiral também pode ser obtido arravds du adiclio de todus
eslus caraciorislicas criativas,

0 grande intcresse por pesguisas que utilizam estes indicadores crjlativos _{1
devido & possibitidade de se cstudar ou avaliar 3 eriatividade de ema maneira mais
camplela, ndio sé alcavés de elementos cogmilivos, que estio envolvidos no PrOCESSO ¢ 00
produte crigtivo, mas tanbém através da dimensio dos tragos de personalidade que
Caraelerizam a pessoa criativa.

Deve-se observar, entrelanto, que parecem exisliz infludncias culturais, nas
naneiras de se capressar a criatividade. Nos nossos estudos onde COMPAramos o
desenhos de criangas brasileiras e americanas, pudemos comstatar 4 EEi'l.-'eISIdflde da
produgio eriativa através de imagens. Enguanto que as eriancas b‘FHSIICIIHS
demonstraram mator preferéncia por expressar cristividade através de zndxcagﬁaa de
sentimentos nos desenhos, perspectiva incomum ¢ exleasdo de limites. as CTIATY i
americanas indicaviam maior preferfneia pur se expressar através do humar nos
desenhos ¢ a vivacidade das imagens nas figuras, Esles resultados nos indicum a
exisiénela de estiles criativos denire de cada cuftura, que t3m de ser considerados
quande s¢ estuda a produtividade criativa de um pais. Estes estilos devem ser
reconhecidos pelos educadores affm de que possam planejar cstrténias de ensino mais
adequadas permitindo o desenvolver da erigtividade dentro da sala de aula (Wechsler e
Richmond, 1982).

A importiineis dus estilos preferenciais de expressar a criatividade nos Jevou a
pesquisar 08 ¢slilos preferencials de aprender a pensar visando identificar: quais sio os
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cstilos de pensar dos estudunies brasiteirns? De que maneiras aprovertar os lalcn!m nas
salas de anla regubares através do ensino pelos estilos? Como aumentar o rendimento
acadimico wilizando-se do conucito de estitos preferenciais de peosar?

Estitos preferenciais de aprender ¢ pensay

Estifus sao maneiras prefercncials de se aproximar de uma informagiio, codificd-
12 e apreendd-la. Estes estilos independem do nivel inlclectual, asgim como de
influéncias de sexo ou raga, sepundo o maiores pesquisadores deste assunto (Dunn e
Dunn, 1987).

& guestin principal que se coloca an abordar o assunto de ¢stilos preferum_:i?in g
se realmente existe universalidade, dentre diferenics coltaras, cm estilos pl‘{}le'EI'IEIElI:S de
se aprender e pensar ou de processar & informagio. Quals seriam o8 _ffamre.l; en_wlwdﬂs
pu mais determinantes nos estilos preferenciais de pensar em diferentes idades e
culluras? De que mansiras os valores, tradiges e hdbitos e ensinar podem influenciar
os estilos de pensar de cada estudanic?

Virios elementos ou fatorss compdem os estilos preferencisis de aprender e
pensar, segundo D e Dunn (1978). Lstes elementos sao:

- Ambicntais: som, luz, temperalura ¢ mobifiare.

- Fmocionais: motivagdo, persisténcly, responsabilidade, estralura.

- Suciolfgicos: aprendizagem ¢oem plares, grupos, autoridade presente.

- Fisicos: percepluals, sensorials, ulimemniagan, mohilidade, horaga,

- Isieologicos: processamento analitico ou global, reflexivo ou impulsive.

Rstudos invesligando este modelo oo concepgio de estilus preferencials _{Ec
aprender e pensar foram feitos alzuvds do instrunient proposte par Thnn, Dunn ¢ F'E:lCE
{1U8S), que & o Questiondrie de Estilos de Aprender (Leaming Styles Tnventory). Esle
tnstrumento avalia 22 fatores que compdem os eslilos de aprender e tem gerado
indmeras investigagies, COm aMOSIEAS ANleTicanas, demonstrando 2 sua validade e
conflabilidade.

E intcressanie destucur, entre os estados realizados com cste instrumenio, aqueles
que foram feitos com estudantes que evadiram da escola, dada & glrmridade deste
problema ndo s para o3 Eslados Unidos assim como para o Brasil. Uma destas
pesquisas, reafizado por Griggs e Dunn (1988} indicow que os csendantes gue
shandonavam &5 ¢seolas aprasentavam o segeinte perfil a respeito dos seus l:stllc_m
prefercnciais de pensar e aprender: alia mobilidade, aprendizagen em grapo, horirio
notarno, mobilisto informal, preferéncias auditivas e (icis e baixa iluminaclo. Ouiro
trabatho que visou diferenciar os estilos dos estudanics que evadiram da escola daqueles
gue af continuavars (Gadwa e Griggs, 1985) obteve oy seguintes If::SlllEﬁljﬂ.‘:il o5 estilos
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preferenciais dos alunos evadidos caracterizavam-se pela aprendizagem em grupo,
molivacio peto professor oo outra figura de sutoridade, nfio nzcessitar de ilimentagiio
endquanto csladavam e roslar de peuca eslroluragao na aprendizagem,

Ag conclusfies dos trabalhos nesta drea aponfum pars uma popalagio em tseo,
que nén esté sendo calendida au ensinada. de mancira adegnada, nas cseolas regutares.
E necessério gue os educadores se esforcem para identificar as maneiras preforenciais de
processar & informigio dentre os alunos que apresentam dificubdades de aprendizapem
g componamentns desajpstados, a fim de aumentar a sua motivacho para o estudo,
garantindo g sui permanéneia muis longa na cseola aé quee possam ostar preparados pard
contribuir, de maneira significativa, para a sociedade.

Considerundo-se o prande desperdicio de alentos que se encanloa no fendmena
da evasio, podemos nos questionar quanta criatividade tol perdida por falta de wma
comprecisdo methor dos estilos de aprender dos estudaotes criativos, Por csla tuzio, o
proposito deste esmido fol o de avaliar 05 elementos principais que compoem o5 esiilos
te aprender dos estsdantes criativos brasileiros, visaodo a propor agtes gue [uvorecam o
aproveitamento do seu pofeocial dentro da escola regular através de escratégias de
casine muis adequadas,

Procedimentos

Ameostra;

A amosira Ton counposta de 607 sujeitas {206 homens e 341 mulheres) que
cursivim da 5% série do primeire grow até o final do segundo gros, com idudes vunando
de [0 a 18 anos. Estes sujeitos representavam os trés nivels stcip-econdinicas o
frequentavam escolas piblicas & particulares da cidade de Brasilin.

Insirumentos:

1} Pensanddo Criattvasnente com Frguras (Tommanes, 1974),

Este inserumeato ¢ composto de erds atividadas, onde oy estimulos sBo abiscos a
serem completados, Ay caraclerstivas i serem avaliadas por csie instrumento jd toram
descrieas na se¢A0 anlerin:

2] heestiondrio sobre Esiifos o fip?'é‘!.l'i'{l"ﬁ.r (T, Dunn ¢ Prince, 984}

Este instrumentn € composto de 101 itens, a serem avaliados ¢m uma escala do
tipo Likert. A comegfo dests inslumento envalve 22 clementos o estilos du pensar, tal
Como 101 descritn ng $ega0 Anterior.
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Procediments

O instrumentu sabre estilos de pensar foi traduzide para o portugués e
relraduzido para & lingua original afim de evitar quaisquer erros da inmrprctac_:ﬁu.l Esu:
procedimenta nio foi, tudavia, necessério conl o teste de eriatividade figaral goc ja foi
traduzido e utilizado varias vezes nas pesguisay desta autora, s dols Wstrumentos
foram aplicados aos prupos de alunos, dentro de suas salas de aulas regifares,

Com v propdsito de verificar a validade de constrto do questiondrio sobre eslilos
de aprender, foi realizada uma andlise fatorial, com rotagho abligua. A relagiio cntre o8
indicadores de criatividade e os [atores dos estilos de aprender foi estudada através da

correlagio de Pearsons.

Resultados

{3 dados constantes da Tabels 1 indicam 4 existéncia de 14 falores nos esiiln_s de
aprender, que explicam 0,68 da variineia. O eritério para selegdo dos itens para o iu?ut
foi considerado com carga fatorial - ou + 30, O critério para selegio do fator fol o
eingvalue maior do gue 1.

De acorde com os esuliados obtidus na Tabela 1, podemos verificar que o8
fatores que melhor cxplicam os estilos preferenciais de aprender ¢ pensar thos alunos
brasileiros foram of sels primeires, 3 saher:

1y Ausneia de motivagiio;

21 Preferéncias frupais;

3) Presenga da familia/professor,

4} Experiéncias concretasfsentimenlas;

5y Preferéacia pela tarde;

) Poucs mabilidade,

Eslos fatores obfiversm cingvalues maiores que 2. Os fatores yue explicaram &

proporedn maior da varidncia foram oz dois primeiros.

A partir da composiyio destes fatores fui calenlado wm indice para Fadg sujedlo
em cada fator. Estes indices foram correlacionados com cada um dos indicadares
criativos figurais ¢ com o sew tolal, através da comrelagio de Pearsons.

RO LTI RN LLT
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Tahela 1
Anilise arvrial dos eslos de aprcader
ITEMS
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Fexa

4

I Amhicie 10,07 0, 1% 110 13
Talanal

L5 Novessidade {1, 32 - 15 02
Falmlur

L4 Al Limira- 15, 13 18 E2 2
gl

Apavés dos dados aprescntados na Tabela 2 podemos verificar que dois estilos
tiveram correlacées positivas com os indicadores eriativos figuruis, que foram:
Expenéncias Concretas & Sentfimenlais com Fludneia (12, p <01 & com Elaboragiio (12,
POy e Mecessidade de Alimentacio 2o estudar com Emoces {12, p <01).
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Trés catitos ohiiveram corrclacoes significativas negativas com os imdicadores
criativos que foram; Ambicnie Sitencioso com Fluéncia {-12, p <) e comm Flexibilidade
(-.15, p «.001); Necessidade de Estrutura com Uso de Contextes (.11, p <Y e Avséneia
de Motivacio com Uso de Contexios (-.13, p <01}, O Indice de Criatividade Total nio
ohteve comelagdcs significativas com nenhum dos estifos preferenciais de aprender ¢
PENSIL
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Discrssiio e conclusies

O resultado deste cstudo nos traz inlcressantas € imporlantes conclusdes pam o
ensino-de estudantes crinlivos e regulares.

Em primeir lugar, parece estur bastante claro que 05 alunos brasileieos ndo estio
motivadus pard 4 eseola. Os itens que complem esle fator 530 do Hipe: eq nuncd lemine
o dever de casa, cu nic consipo me interessar pelas atividades da escola, en realmenie
niio Lyo para a cscola, ete. Em segundo lugar, aparcee como sendo baslante forte, entre
os adolescentes brasileitos, o gostar de estar em grupo, de fazer atividiades em grupo,
comm itens tais como: quande i tenbo alguma coisa dificil para cstodar, prefiro Fazé-fo
com amigos, ou eu gosto de estudar com colegas, ete, A presenca dos pals ou
professares Eambém surge como uma importante fonte de motivagio para estes alunos,
coma por exemple, citade nos iens: quanda et Gro bows nolas, meus pais ficam felizes,
cu acho que minha professora guer que tire boas notas. Ohserva-se também a
necessidade de ter cxperigncias cuncretas, que envolvarn sentimentos, demwnsirada por
jtens come: eu posto de aprender awavés de experiGneias reais, eu gusto de aprender
tocando e consiruindo cnisas com as maos, eu adoro aprender quando visito algwn lugar,
etc. A presenca do hordrio da tarde para estudo também € indicadi (¢x.! o faco mea
dever it tarde. cu me lembro melhor das coisas A tarde), assim coma & pouca necessidade
de s& movimentar enguanto ¢sfio estudandy {ex. e posso [icar muitn tempo sentado
caquanto estou estudando, quando estudy [ico sentado muito lempn). Estes foram os
[alores, dentre o5 14 obtidos ¢m estilos de aprender, gue tiverain a maior contribuicio ma
andlisc realizada. '

E imporianie ohservar, porlanio, as implicaydcs que estes estilus mezem para o
ensino nas sadas de aula repulares, Se consideraemes que o primeiro [utor, qué dhrange a
ausEncia de molivagdo, se reflele, realmente, no grave quadro da evasdo ¢ repeténeia das
escolas brasileims, devemo-nos perguntar de gue mansiras mudar a dircgao deste fator
o 0 seu eleito negativo, Talvez a ausEneia desta motivagio sega o resiltado de outros
elementos que nae estio ccorrendo nas escolus, gue devem entfio ser huscados.

A necessidade de loF um engine mais sigaificativo, concrete & experivncial é
bastante demonstrada, seodo talvez uma das primeiras esératégias a serem implantadas
para vencer a desmolivagAo. Por oulro lado, os professores hrasileiros tlevern fiear mais
conscientes da importincia do seu relacionamento com os alunos, nu sentido de gue um
relacionanient mais positivo e afclive com esles 5¢ forna uma [onde de motivagio
externa. Estes resubiados vém confirmar o que diversos estudiosos brasileiros ji vem
indicando, mus hascados em enfogues tedricos do que empiricos, sohre a inporlineia
de que o ensino seja adequade i realidade do aluno e sobre a imgoctancia da redacin
positiva enlme o professor e aluna (Freire, 19831,

Oulco resuliado mleressante desle cstudo refere-se i Tinpartdneia da figura dos
pils como fonte de motivagdo para o estudo. Infelizmente. nas escolas brasileiras, s
pais t&in estado bastante ausentes ou pouto pasticipalivos nas decisfies ligadas ao ensing
dis seus filhos. Entretanlo, apesar de que a nossa amosira fol basicamente cOMmposta da
pré-adolescentes & adolescentes, estes alunos estiio demanstrando poderosy influéneia
que seus pais ou [amiliares podem der no desempenho das suas tarelas escolures.

Niio fiex claro, através deste rrabalho, s a preferéncia demonstrada por estudar i
tarde refere-se 4% carackeristivas da educagiio brasileira, onde a maiona dos curses de

;
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segunde gran sdo oferecidos pely manhi, pedendo-se inferir que os cstudanies
prefeririam estudar & tarde. BEste colilo tem de ser mais pesquisado com amostras as
quais siie dadas opgies de escolherem os horiros de aulas ¢ de estudo. Th mesma
muneira, aindu tem de se pesquisar se @ pouca necessidade de se mavimantar enquanto
eslida Jeve-se 3 estruturaciio rigida da maioria das salas de aula hrasilelras, onde os
alunas 18m de s¢ acostumr o ficar seotadns nas suas carlcivas, o se este & um estile que
aparece em cera faixa do desenvolvimento etdrio.

A preferEncia por ¢slar ¢m prupos ou trabaliar em grepos paccos SCT UTHA
caracteristica dos povos latimas, Este resultade mostra que o professor deverda poorizar
atividades onde exista cooperagio grupal, principalmente quanto estd teabalhande com
afunos na faixa da adolescéncia, coma & o caso da nossa amMostra.

Quanto aos alunos criativas, pode-se abservar que apenas alguns estilos
preferencials de aprender e pensar tém relagdo eam alta criatividade, que s
Neeessidade do ler Experiénclas Concretas, ¢ que cnvolvam sentimentos e a Preferéncia
por s¢ Alimenlar coquanlo estudam. Bmbora parecam existr normas dendoo das escalas
de 1% Crraw, ndo 55 noe Brasil ¢ome nos Estados Unidos, proibinde que as criangas
comam, chupem chicletes ou balas durante as aulas, esta preferéneia ou cskile fsico
deve ser respeitada, segundn os pesquisadores sobre esie assunto, coma Dunn ¢ Dunn
(1978}, Alids, deve-se ressaltar, gue quando os csludanics adguires maior liherdade, tal
como 4 nivel universitirio, é costumeiio ohservar que cles levam seus fanches ou
chicletes paea salas de auls, sem que isto seja visto como pma afronta ao professor oo
impedindo a sua apremdicagen, o gue possivelmente wéim contirmar a existéneiz de um
estilo de natnrezs fsica, 1l como propde a tantia.

Através das relagdes negalivas com alguns indices de criatividade, podemos
tambern concluir gue o3 alunos criglivos prelerem ambientes Tuidosos aos silenciosos,
onde exista pouca estruteracio na aprendizagern. Como seria esperado, abservotl-se gue
o eslilo que aponta Auséncia de Motivagao esta negativamente relacionado com
mehicagio de cralividade.

Eatee o5 13 indicadores de criatividade, spmente 4 tivaram associagbes
stgnifieativas coan o5 eslilos preferenciais de aprender & pensar. O Indice de Criatividade
nao obteve nendwma correlagio sipnificativa com quaisquer dos estilos preferenciais.

- Tais fatos estio indicando que existe uma grande variabilidade de processamento
de informagio on de estilos de pensar enlre os estudantes erimivos, que nie podem ser
totalmente explicados pele modelo agui apresentido.

Um Fale, enlretanta, que estd hastanie claro através dos estudos de criatividade
(Wechsior, 1993; Amabile, [983) & que & dificil ser criativa se nSo existe motivagio
inwrna pela tarcla a ser executada. Assim sendo, se quisermos dar chances para o
descovalvimenta do ladentos criativos dentrn das salas de aula, teretos que procurar
condscles para ransfommar a4 molivacio, que até entdn estd sendo externa (pelos pals,
pelns professores, pelos amiges) pela curivsidade & motivagio para aprender pela
atividade em si, ol sgja, atravis da meotivacio inferna,

A pessoa que desenvelven 1atalments a sua coalividade wsa processos de
referfneia e avaliagho ivemos, pois grande puele da sua produgdo coativa nfio poderd
ser enlendida pela sociedade da sua época (Weehster, 1993), Para que o aluno possa se
desenvalver criativamente ele deve ser capaz de se libertar da aprovagiio do professor,
do conformism visando a sna aceitacin pelo professor, passando a ser questionador da
Tofnrmacan dlada sm wala de 911la F neete erntidn e devamns teaballsr ooars

A cducagdo Tos abunos criaivg amaves dos esiios de aprender

r_r
=

deseavolver o molivagio intema nos NOSSs &EL‘_LIdELIHES_- ﬂjudandﬂ—(_:s i adquirr conceiios
¢ julganwentos individuais, capacitando-os assim a se tomnar em individuos totalmente
capazes de £xercer o e potencial criativi.

(} modelo proposto de ensine através dos estilos preferenciais de pensar e
aprender pode ser visio, neste contexlo, como uma astratégia para se inictar a
aprendizagem comc uma masneira de motivar inicialments, o estudanie que esig
apresentando dificuldades de aprendizagem devido as suas caracteristicas individuais.
Estas estralégias podem ser desenvolvidas através de atividades grupais, reforgos por
parte Jos pats oo dos professores, alimentagio, experiénvius coneretas, ete. Entretanto,
coguanto que o modele de cnsine através dos estilos pode nos mostrar diferentes
caminhog para se chegar até nos estudantes, devemos ler sempre & frente o ideal de um
cidad3o totalmente desenvolvido, ou seja, de ums ceducagdo que favorepa i 86 o
pensamente come também a sadde mental do csludants, qualqoer que seja a sua faxa
gtiria. Desta maneira, teremos uma edocagio para a criaelvidade, para o pensador
independznte ou parz o cidadiio do [uluoo,

Esla pesquisa foi finsnciada pelo Conselhe Nacianal de Desenvolvimento Téenico ¢
Cientifien - CHNMy. A swtora agrdece & contribuicds do Dr. Gary Prce, pelo envio do
material de teste, © aos Pre. Frunciseon Stefano Wechsler & Tmiz Pasquall, peta anidbise
estatistica. Uma valiosa contribuigio limbém {oi dada pelas assistentes de pesquisa:
Patricia Lima Forres, Ana da Cosla Poldnia, Sfmiy Jabor Pinheire, Rita Lavra Teestini,
Ana Clandia Nunes Fiatho, Ménica Luiz Fonseea.
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L'EDUCATION DES ELEVES CREATIFS A TRAVERS £ES STYLES
D'APPRENTISSAGE

Wéswnd

Lz propos de oo travail a éeé de veritier Nexisicnos de sevles préférentie s Lapprantissage o de poasée
i pevent distingucr Ios SlEves endatifs des &Rves cézuliors. Dhans ce bul, v & eacoedlli on
Eelintelon de 607 sujels (260 hommes ¢f 342 Ffemmes), catre 160 et 18 ans, qui Teéguzmaies Le
presuer el e seeond Jewrés Jus des doodes publiaues el privées, Los instrrments otilises va é1¢ Jes
lesls © Penser Créotiverment avec des Figores (Torraoce, 19741 of Finventaice de Savkes
o dpprentissiges ¢ Donn, Duon el Price, 198843 Les deox incnonents oo §0f validss par Méchantillon.
Lo eésuliats ubtenas monieent qos les Gledvants créadfy préférent de diches conertes of ils pewsenl
wivae los comlems, des environnements hrovants of pou stoctonds, el gu'ils aleneot Salimentar durant
I'apprentissupe. (n v efisoute los implicadinns de ces siyles préfirentisls d'apprentissage pour
l'enszigncmant d'éindiants créacits, de fagon & BEpcficior Toxpression de lewr poienlie sl que
Laeplicabifaed d ¢os eoncepts dins Jes salles $o classe rdaulitnes,

EDGCATING CREATIVE STUDENTS THROUGH LEARNING STYLES

Abstract
The afm nf the presen work was fn investigats the crisienes of louming and tinking styles which
differantiare creming fram ordinacy soadenrs, The snple was constieuted by 607 fir prade stodents
Trcan gubtic and private schools {266 men wsd 342 wonzzn), with sges ranging from 101w 18 veus
hd. Trww tostrurtears wers voliduted and usel: Thinkiog Cesarively with Pictores (Tormance, £974)
" und Tnventory ol Learniog Styles (Donn, Doon & Prce, 19843 The resnlts show thut enealive
studenty prefer cuncoete ks whens conterls cen b expesicnced, musy Jow-saucnired cnviroaments,
and enjiny W cal while they are leamming. The implications of these prefessntial sovdes are discassed,
cspecialky interms oF applications in seppkar classronm nstoaction.
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ers une approche hiologigue de la sockalisation

Luits Cesariny Calafute

Fewighude e STAngas, Cnfeersidede de Yoers

Révmmié

L biologistes our depinis longoempe raevu qus ehaque cipies asfnale et dorés dun réperioine dz
cormperlements nnds inserits dans wo progeamme. [Etholopis est isiee de [a Blalogic pnst-
Burwittiesnes enais 1a éthodalngic et es coaceprs théariquas guelle a dlabos lntéressent maintenan:
plustenrs Jiscipiues des Scienzcs du Curogentetnent ot g PEducatiun. L'appeache: éthelagique stea
sradusllement affrmdée of a permis de jeter vn regard moovean sur lorizios of 1 fonerinn Aes
counporleipents. La contribatian de ['Cibndoeis i [émde de MHomme (Homo sapicrsta £ manqnt
iy la possibilitg d'onc Frhologie Humaing demeure encore problématigue, Un prohléae
[mdwimental el condfoversd cxt cedui de Lo seeialization T quand et comenent b jeunc cnfant cn vienc-il
i Jdentifier [e paremice homain et & inlergle svce WE7 On eovisyges Jes condilions thioriquas ot
pratiyees S'one approche Sthologique du dévelpppemant de la secislilé, Nous dboddernns T
probldmatiyue Ju phénomine de la suciadisaton dans e vadre de Tintecaciion cafant-aduhe
[socialisulon verlicale) o dans le cudns de islegcion enfant-enfanl (secialisiien harizentale]. e
phénomEne ds Ja socialisatinn sl d'ane impacsace capitale pour wokes les 3cienass Humatncs,
netamment puar 1a Psychiarme, b Pédazueie el i Sociologic. Suivasl woe spgaoche dnalngique b
soctalisagion sappese une confronlation des propersinas ol des coaporledlents, par excrple
wieressd . ol exdstent & TEMT primaite. Ces peopensions comporiementulzs doiezit e maftrisées

2
secomdsitement par I'Education.

IR

L'Ethelogie pent-¢lle servir de modéle concepluel pour 'étude de la
socialisation? Chercher duns une aatre- discipline des sorties & cerlaings 1mpayses
crpirigues de b Sociologle présente des dangers {Conein, 1992).

L. Tithalogie repose sur des taditions Jéji vicilles de plus de deux sigcles, mais

. Tacdy a comemponddncia elafiva & osbe ariao devd ser enviada pera Luis Cesariny {ulafule, Faculdmls <
Citnsas - Imiverid=nle do Barta, Boa do Canpo Alesne, 1041, 3300 P, Momigal.
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le mot ful forgé par le naturatiste E. Geoffroy Saiut-Hilatre en 1834, Elle se consacre,
comme adigue son étymotogie, aux “manitres dGee” des animaux. Elle a élé définie
comme “I'étude du comportement des animaux dans leur milicn naturel” (Azémar,

19741

Vouloir traiter de 1'éthologie de la socialisation c'est inévitablement s'aventorer
sur o terrain mal balisé ob l'on nsque de s¢ heurter dentbiée # une série de questions
fondamentales dont les réponses ne sont uivoques, tetles que: “Qu'est ce que
I'Ethologie? et “Pent-on concewoir ung Ethologie Humaine?”, ¢t méme celle-ci “Qu'est
ce que la socialisation”... Consticnl qu'il serait vain de prendre & prion des positicns
définitives sur ces questions ouveelcs, 11 parait cependant nécessatre de les abocder ne
serait-ce que pour définir duns quels sens certaing termes vond Sire utilisés,

L'obiet d'élection de FEthologie Humaine semble étre fe compartement de
Penfant. A partic de 14 naissance, “année 7éro de 1a cultuze”, J'interaction mére-enfani et,
hienkdit, les relations adulle-cnlant offrent de larges perspectives d'inveslifations.

Liapproche éthelogique

L'acception imiiale de 1Ethologic est trés restrictive ¢t la différencie des autres
Sciences du Comportemenl, en particulice par 1es trois caracléres sivants:

1- son objet: qui est bien I'éude scientifiqgue du comportement mais tres

spécialement le comporicment dans des condftions raturefles (versus attificiclles);

2- sa méthude: qui consiste fondamentalement en vne deyeripian du comportement
basée sur une observation objectivanie (versus expérinentation ot intemrélations
inférentielles);

3- sa réference conceptuelle & 1a Bialagie Géndrafe (plus qua ka Neurobiologie) en
ce qui cancerne particulizrement les notions de régulations (individuelles,
sociales, biocénotiques) ¢t dadaptation évelutive phylogénétique.

Clest d'aillears semble-t-l 3 cetie conception restrictive que s¢ rattachent les
fondateurs “classigues™ de 1'Rthologie tels K. Lorenz ¢1 N. Tinbergen, ¢f e'est dans ce
SENE ghe nows wiifiscrony oo feime.

L'éthelogie ot f question hnmaime

_ Quelques arguments sont classiquement opposés & lu prétention de coneevoir
une Gthologie Humaine, ainsi; il #'y a pas de milien “nalurcl” pour U'Homme qui
appartient & une espéce culturelle; 'Homme ne pent donc pas étre éudié comme un
animal ordinaire; de plos lobservatcur ¢t l'observé apparlenant 4 la méme esplee,
l'chservation “objective” ne peul &lre nowies (Cosnter, [984).

Ethaloglz et éducalion )

Ces arguments ne sonk évidemment pas néglizgeables, mais sans avoir
prétention de bes ré{uter, on peul remanquer:

1- gue I'Ethologic a bien démoniré que chague espece animale cst différeme
dis antres, et que les différences propres i Tespéce humaine constituent un
objet d'étude peritnent;

2- que “simation naturetle” signific en pratique “siteation habitelle”, celle
qui serl de cadre & 1a Yie Quotidiense;

3-qu'on ne peat & prior préjuger de la fécondité. de la validité et de la
Iégimilé de 1a position de Péthologuc-observateur, scule l'expénience
permettra de les ¢vatuer, mais jusquicl la pralique ne parait pas poser de
problémes majeurs.

$i l'on admet done le principe quwne Ethologic Homaine est possible, deux
voies de recherches sont alors coneevables.

1.a premigre résulte de Tadoplion d'un point de vae comparalisle: les résultats o
Jes concepts pénéraux de I'Ethulogic Animale (telies les notions de higrarchie, termitoire,
agressiviic..) sont utilisés comme modgles permattand d'éclairer certains comporienients
hamains, K. Lorenz, 1. Eibel-Eibesfeldt, D. Morris et bien d'autres ont travaillé dans
cetle dircetion,

La deuxitme dénarche (qoi n'est évidemmant pas incompatible avec la
premiére) correspond i la eniative dappliguer directement les méthodes ¢thelogiques 4
I'dude du comporterment hurmiin,

L'éthologie et la question sociale

Bire ensemmhle et le rester caractérise le comportement sociat de la pluparl des
espéces animales et de I'Homme. L'attirance d'un individu pour un autre, gui fait
rechercher cet autre quand i1 a disparu ot rester ensuite & ses ctés, ainst que lactivation
des comporlements dont résulte ta proxinité d'n autre, définissent Fattachement. Celui-
ci constitue Ye fondement méme de la formation des groupes et des siruchures soctales
(Lannoy & Feyercisen, F9ETY

Dis ses débuts FEthologie 4 accordé une aucntion particalitre aux dimensions
sociales du comportement des animaux et « £largl ce champ de recherche (e, jusgue L3,
y'élail davantage centré sur les sociétés dlinsectes el le comportements des olserux. Elle
a &lahoré de nouveanx concepts ¢t a analysé awssi bien la distribution spatiate des
individus (domaine vital, territoire, mode de dispersion), la structuse des groupements
{hiératchie et dominanee), que l'ontogénése des comportements sociaux.

L'ontogénése du comportemenl social a toujours €t un sujet. privilégié pour les
étholagistes et, depuis quelques anndes, les recherches dans ce damaing s¢ soni
intensifiées. Dans 1étude de 'ontogensse des comportemenis, I'Ethologie s'cat cantré suE
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ceux goi soni plus délerminants dans les rekations avec auerni: ceux relatifs 3la
conscienee de soi et & la différenciation entre soi et les anires, cellx caractérisant
I'tablissement d'un lien entre l'enlunl et sa mére el entee les entants de méme dge.

I'étude de Ta documentation de ces dernigres années a fair ressortir deux
domaines pariiculives de laclivilé humaine: alachement mere-entant el 'organisation
sociale d'enfants ddge préscolaire.

L'attachement mére-enfant (socialisation veriicale}

Un processus de la socialisation précoce dans le monde animal cansistz en la
formation d'une empreinte tu imprégnalioa,

Chez 'Etre humain, limprégnation est évoquée en vuc de rendee compte de la
relation mare-enfant, de ln comslitution des thles sexucls ot de ta formattonr de cortaing
tradls de personnalité (Lannoy & Tevercisen, 98T

Des chercheurs d'orientation éthologique ont sw mettre en évidence certaing
comporiements types de mise, qui foot penser 3 des stéréolypics compartementales
innées {fixed aclion pattemns) que l'on retrouve chez fes autres animaux. Bien plus, ils
ont commenct & pénétrer dans un monde inconey jesque-a: [a répulation mére-enfant
{Provost & Clontier, 1982),

Les ehercheurs ont pu metiee en évidence ce hallet biolopique des stimulations
mielles de la mére et de son enfant, ainsi que de leurs réponses mutuelles. Toul s¢
passe comme §i b mie oL son eofant avaiend convenn des limites des slimuolatioas quils
pouvaicnt se domer mutuellement et comme s'ils jouaient sur fe specirum d'intensilés
gu'ils 'étalent ainsl données,

Les études approfondies sur le processus de socialisation, a propos des
interactions mére-nouimsson, monirenl que fe hébé, dés le début, est actil el nan pas
passil, Sa conduite est organisée et non pas “zhsente”; et méme lors des premigres
interactions sockales, it apporte certuines carscténistiques qui affectent le comporlement
des auires i son dgard. La tlche de la mbee n'est doae pas de créer quelque chose & partir
cle rign, mais plutét d'accorder sa conduite 2 celle de Penfanl (Schafter, [981)

Beaucoup reste & [aire dans ee domaine, mais on pressent déjit linportance de
la conununication pour Ta survie de Tespéce Hama sapfens, du [ait de 1a précocité méme
de cette communicalion. Ainsi, Lt socialisstion au commencement de ka vie, n'est pas
unc question de “laisser les choses abler leor train™ ni de “plus on e fait, mieax ¢a
vaut”. Il nous faut done une troisitme fagon d'envisager la socialisation, qui considére
que Ladulec o1 Fenfant sont tous les dewx activement et conjointement impliquées.

Les Eraits du comportement infantile qui importeat surtout pour Linteraction

sociale, sont sa sponaadité, sa plriodicilé of sa sélectivité. Puisque e Comporicment est
spontané, la tiche du parent socialisatenr n'est donc pas de créer vne couduite § parlir de
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rien, mais piutdt de s'agcorder avec une conduite déji vrganisée. Comme on ne pem
changer un enlant que dans le cunlexte de son propre comporiement alors la
socialisation est une affaire i dowble sens, pas i un sens wnique: comme L'éducation, elle
ext essenliellement une affaire commiae,

L'arganisation sociale chez les fennes enfanis (socialisation horizostale)

Des travaux récents de IBthologic de 1'nfant ont tévélé que, tris 101, le jeuns
enfani développe un ensemble de comportements lui permettant de communiguer g
5e8 palirs, et gue Unleraction saciale est un moment privilégié pour le développement des
systimes de communication, des cchanges réciproques, du contrile de Tagaression ¢l e
T'apprentissape des rdles sociaux. Les puirs constituent des stimubi complexes, (ui, par
leurs caractéristigues, peuvent contribuer 3 'adapeation sociale de Venfant {Konoar &
Soussignan, 1987}

Dans ce domaine, les éludes éthologiques sur le développement sacial de
l'enfant 4 Vige pré-scolaire ant sans aweun doute apparté une contribution ndamentale
i la connaissance de Fontogénése de la compétence sociale de I'eafant avee scs paivs.
Tes recherches sur le fonctonnement socizl des enfants d'ige préscolaire ont ainsi mis
en évidenve Pendslcnee dan ondre social chez les proupes d'enlunls, qui ooenes e [imite
la nature de la sncialisation enlre pairs (Tacques el al., 1986),

Le téscau des garderies dévéloppd depuis les dernieres années, a fowrni aux
jeanes enfants de nouveaux milienx de soctalisalion. Cependant l'influence dune tefle
socialisation précoce aven des pairs est encore mal connue, parlicuhcremend potr les
enlanls de moins de trais ans, En effer, 12 plupart des chercheurs ant souvent considéss
que c'est vers trois ans gue L'enfant est prét & bénéficier d'un apprentissage sovlal & partir
tes refations avee Jos enfants de son fige.

Pourtant on se demande de plus en plus s les relations avee les pairs peuvent
jouer un réle dis le plus jeune dge. Dans ce contexte, ['obscrvation des interactions
sociales en groupe de pairs devient alors essenliclle pour miewx comprendre los
processus sociaux qui peivent avodr un impact sar le développement de T'enfant dige
préscalaing (Jacques et al, 1986},

Eibl-Bibesfeldo {1976) a observd “sur terrain™ gue les petiss Boshimans
socialiseot leur aggression dans des petits groupes hors du regard des adultes; ils font
ainsi leurs premidres expéricnces avec lagressivitd et apprennant & la mafiriser pour ne
pas perlucher Lz vie on groupe: les enfants plus dgés donneal des ordres aux plus Jeunes
et interviennent pour concilicr ¢t crnsoler,
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La pathofogie des interactions sociales; Pautisme infantile

Les données €thologiques oblenues dans ['Ctude de 'auiisme amenent 2
tormuler une explication causale ontogénétiquee de laulisme {Strayer et al,, 1980, Dans
celle explicalion, besvcoup d'enfants autistes ont développd des problémes d'affiliation
qui ont enpéeh un processus normal de socialisation subséquent.

L'analyse éthologique des comportements de Tautsme a &6 développée dans un
comntexte d'interaction. Partant de lidéc que (s retards duns [o langage ot le mangue
d'apprentissages cultarels de Tautiste semblent 1iés 3 un prohlzme de socialisation. les
élhotugisies s'intépessent aux comportements d'évitement, leuss déclencheurs ainsi gue
leors conséquences dans un cadre interactionnel,

Par exemple, dans les interaclions mére-enlunl, chee laulisie en bas fge,
T'évitement de l'enfant provogue des eomportements chez Ja mére propres & renforeer
I'évitement de l'enfant. Le jen de ces mécanismes est suffisant powr empécher
Pentrainemeni it la réciprocité, 'apprentissage du langage et 12 socialisation. En
awgmentant ['évitement, cas mécanismes agiraient pour perturber les périodes critiques de
la commuonicalion el surtout apprentissage des riles réciprogques de celle—ci. Un autre
aspect A imporlant de lu eérulalion de ces rdles est ke conmlact visuel immédiatenenl
avant ot aprés intervendion, Co brof contuct nous indigue | céaction de l'anlre & notre
intervention amsi que les expeciatives concernant ka svite de lintervention. La dynamigue
pariculiere de l'uotiste dans son mode dinieraction empehe towte réroaction niécessaire &
l'érablissement et au maintien d'une conumunication,

Cus recherches montrent 1z pertinence d'une explication causale ontogénctique
de l'autisme définic par un échee & la socialisstion el une déficience dans les
apprentissages culmrgls,

E'autisme pourrait done 8ne congu comrne une forme d'hypertimidisé, Chez
l'enfant aatistique, la disposition 4 éviter domioerait nettement celle & s'approcher
drantrui. L'aslisme apparait donc comme une difficulté particnligre de relations avec
anlrui,

En s¢ fondamt sur cetle hypothése, une méthode thérapentique a été élaborde
visant A placer lenfant antistique duns des situations de conlacl physigue aves sa mére,
gedles que toute temative de l'enfant visant & élablir une relation avee sa mére all lo phes
de chance de mener a 1'établisscment d'un rappor de séeiprocied entre ¢lle ¢f loi; Ta mére,
de son cOté, doit apprendre 3 devenic senstble aux signanx fmis par son eofan ainsi gu'a
éprouver des émotions envers celui-ci (Lannoy & Teyerelsen, 19487).

Approche éthologique an phénomeéne de marginalisation

Les problémes posés par la murginalisation onl doonné lien ea Scicnces Sociales
i un nombre cansidérable de ieavaux sur la nalese, le développement et les fonctions de
1a socialisation denfants atypigues. .

i
nE
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Maleré leurs différences théorigues el méthodologiques, la plupart de ces
recherches supmérent gue les handicapes vivraient duns lenr vie guotidienne des
siliations pouvant &tre préjudicables & leur développement. L‘Ju des facteurs qu.i semble
inflzencer te plus dramatiguement le déveinppement social est iz dynamigue des
dchanges entre les tundicapés el les non-handicapés.

Bian quc cette perspective théorique souléve |:}‘f:mbléc lrf. qut:ftim} de
lintégration sociate d'enfants atypiques, peu de données cmpirigques ont Jusqua présent
décrit la palure de leur fonctionnement social.

T.es recherches failes par Strayer et al. (1980}, au Laborutoire d'Eth‘ningle
Humaine de I'Université du Québes % Montréal, sur Tinetgration des eofants atyplques i
Iintérieur d'un groupe d'enfants normaus, monkre que les enfants 0OMEUR ol dcs’ chaix
préférenticts qui sonl réciprogues. tandis que les enfanls han_d_mupes‘ n}algi,r_e, leurs
tendunces normales de diriger leurs pestes vers s cibles spécifiques a4 I'mtepeur du
groupe, sont privis de l'expérience d'une relution réciprogque. Une Ianal:!rne au miveaw de
la structure du groupe tévile claivemenl que les enfanm !1:11nclmapﬂﬁ oecupent des
positions périphériques dans le réscau cohdésif de leur wnité sociale.

Ce statul périphérigue fournit une mesure directe €l empirique de la
murginalisation sociale duns ce groupe dit intdend.

Conclusion

['Ctholovic cst une “Bigtogic de linteraction™ et son domaine de prédilection
est l'ontogendse du comporlement {Azémar, 1979).

14 base de by contribution potenticlie dunc approche éthulugique_ f:.’LI nullrc
compréhension de I'sdaptation humaine en géneral, et au ph?nﬂinéqﬂ de la'sncmhsalmn
Tmaine eo particulicr, repose sur lemphase constante en Eihninglm e develuppcr_ les
fondements empirigues néuessaires pour Nékaboration d'une comnaissance syslématigue
de plus en phus taffinée de la conduitc humaine.,

wr exemple, une étude de Tontogenése du conporizment ajucia! mnnlrE que
I'agressivilé apparait spontanément el dait gtrc socialisée ﬂamnd{urcrpeut. [éEja ley
noumissons affectent un comportement agressif envers leurs pelits ivaus oo puner
délendre un objer, preuve supplémentalrement que I'Homne n'cst pas pacifique par
natere (Eibl-Eibesfetdt, 13740).

Lz développement actuel de I'fthologie Humaine el son appication  I'enfant
conduisent naurelement i Uéclosion d'une Etho-Pédagogie {Charlesworlh, W. of al.,
1976, Actmar, 197% Lannoy, 1990; Calafate, in prep.). Pour comprendre pleinement 14
nature d'une cspace, il nous faut non seulzment connaitre les manigres d'étre des adoltes
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miais aussi et surtout savoir comment les jeunes sonl condoits de limpétie inlantile
initiale & an fonctionnement achevé caraotéristique de laspice (Braver, 1972).

L'une des principules hypothéses concernanl évolution des primates ¢st gue

celle-ci repose sur La sélection graduelle d'une configuration particuliére de Fmmatrite. -

Clest cette configuration de seléction qui a rendu possible la plus grande souplesse
('adaptation de notre espece. Cest Tévolution de I'éducabilité u'il faut émdier au futur
pour mieux décrire les dimensions du processus de socizlisation de notre espéce Home
sapleny.

Tians Te dessein d'aider PHomme § micux so connaitre, I'E[tmlngie éclaire
certains aspects du comportements hemain qui ont souvent §t€ népligés. Par exemple, des
programimes d'Education basés uniquement sur des idéolagies qui ne tiennenl pas
comple de i malene humaine peavenl s'avérer asscs inhamaing.

Seience interdisciplinaire, 1'Tithalogie recherche ainsi en méme temps la
discusston avec les autres Sciences Humaines. Ce que 1'Ethologic peut dire de I'Homme
doit exercer une infleence sur les conceptions du sociologue, du psychiatre, du
pédagogue et de I'éducateur en générul; ce mlest towtelois pas a Iéthologue i se substituer
i ceus-cl,
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ETOLOGIA E EDUCACF-.D
PARA M4 ABORDAGEA BIOLOGICA DA SOCIALIZACAO

Resumo

Oz hivlogns coenrhees o, dosde B muie, gue cala espleie animal & dotds de wn gepesido o
COMDOIT SO ts, foscrlos nunL presrama. A Elolngia desenvnlviy-se g partiz da Biologia pis-
darwinizaw, mus o metndalngia e congeitos redricos elaborados no ssu dmbite inderes s
presentemante, & vacadis disciplunes diss Cifncias o Componamenta e da Bdussghe, A aburdwrem
croldgaca, inplicando v nove ulhae sobre o arigem e fangéics do compoitmonenta, monteikogy
significalivamente para o gstdn do Hemen (Howo sapiens), Contado, a constiinigie de o
Eteslengs Homana, & probleniitica. seodu o soctalizagBo ome duws g nestfes mads aanioversas: guunds ¢
eamo puoceds o cRarga jovem & idoneificegdn o interacgho com o parcero uwaou? A prblematiza
de sucializagio - de importinein fuleral pac sodos 25 Cidncias [lumanas, nomesdaments pis o
Paiguiatria, § Medagogin = a Secielogia - serd por ads shordada no quadro di dmerace o ciance-
-addto (poclalizace verticed) o crisngi-eriangs {sociafizacio Lozirontall. De acordo com uma
sborlagem etnldgiza, o socializagdo sipde o confromo de propensfes ¢ eomprRamenos - por
cxempla, de agressavidade exislentes num estsdn primdrio, of quais devem ser domninados.
seculagumnente, pely cducusio.
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ETHOLOGY AND EDUCATION
TOWARDS A BIOLOGICAL APPROACH TO SOCIALIZATION

Absiruct

Hl'g[ngisl:. bave secopnteed Inng ago Usul each sainud specics bas 2 reperfaue of mne behavioors
which integraee 4 progeam. Erhology devaloged from pstdanwin Biology, bol s metodolopy aod
thenzerfcal coecepss have iwerested the Sciences of Belwviour and Edueatinn, The elhulugical
mpproch involves 4 aew ook A¢ the urigin end fonctiums of behaviour 2od i commibution e
sty of Man (Homo sapicns) bas been valyable. Yer, the developient uf Human Efalogy s sill
probfzmagic, with sncialization a5 ooc of the must controversial Lssues: when and fow does Ui young
el idzuelily a hurtian puriner and bnterect with it, Soculization - an impoetaal issue for e Homan
Suiences, especiully for Paychitey, Pedagogy wnd Sociology- 1§ here approuched within the
Eremewark of chitd-pdull interection fvertcal socialization) and child-child interaeliondwricontal
socialication). From un etholngici] peopective, socialization implics the confiontalion of propensities
and behaviows fo a primany stete, w Be seepadurily mastorsd g rou gl educinien

EEVISTA PORTUGUESA BE ERGUACAD, 104 7o, 37-47
EERed, LE, - Uitversidude do Minho,

PARA UMA REFLEXA0 EM TORNO DAS CONCEPCOES
EFISTEMOLOGICAS DO$ PROFESSORES DE CIENCIAS, ENSINOS
BASICO (¥ CICLO) E SECUNDARIO: UM ESTEDO EMPIRICO

Joio Félix Praia
Irnpveneiaiedy o Pern
Francisco Cachapuz

niversadede de Avedm

Hrsurog

Qs professores Ao cignciay do ensine bdsice (3"ciclo} & do ensing seoundirin $£m wm papel
nnpoctante oa foermagio de wma imagem de wdncie dos seos dluoes, Contpda, @ tvesfigagita ttm
s, coo muild [eequinciy, que as cancepodes dos professores de cignciag acered da nateeza do
conlzciroentu cientfice & panco mcthos qae & revelads pelos estodaeies. Em Porogal ofo exisiemn
extudos de InvesHmzio que ajuden f caracieizar a8 pnoios & visla episiemoligous dos prolessuoes
de cEEncias, oom wiste g conceber cursos apropriados de farmagEn de professores. O prezente esiodu
toma come nbjocdives (1) dispeesticer eals 25 conecpedes {ompiristusfracinnalisias) goe sio
gerfithadas pelos prafossnres eo gue diz nespeilo ao papef da obssreagin cientiticn e du hipdese
itvosdigativa (3] anakisat A meluwcBn el ws releodas concapoies o as vardiveis malcria crsinads ¢
eaperigncin profisssionnl. 08 dados foram chiidos a parde das cesposias & om guestiondrio {quesitbes
e resposta edltplak A amostr [(N=404) ema epresentulva dos poofessores da cifacias Ao toda o
Pafs. O resulludes mosan a prodnmindncia de wm ponte de vesld eoganisli, cerc do 2972 da
smesira, em relagio aus aspeclos Investigadns. (3 ponto de vists smpinsty, pacsce, comudo, sor
independente du malfria epsirady & 2 exporifnela profissional. Havenl a necessidade de Jovar a czhn
adecguacdos corsos de Fucnuggo de professores, sugerindn-se abrans elemenlos para a sna
concrehzagho.

{01 presente trabalbo insers-se no Projecio 1° POSHCEDSHNE, INICT). Toda o comesgondescti 1elativa a cule artig
deve ser emvisda para Jodn Félis Prasa, Faculdade de Cidoctas da Univessidads Jo Porte, Praga Guines Teineina,
qamn e T
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LX) I F. Praia o ¥ Cachapa e
Enguadramente tedrico: alguns clementos

Uma das justificacdies para a presenca da drea disciplinar de ciéncias nos
curricula dos cnsioos Bisice e secundirio, alids, significativaments expressa atravds das
finalidadis ¢ dos objectivas inseritos nos préprios curricula, ¢ ajudar os alunos a
pensarem cientilicamente, on seju, a paniic de, sravés de ¢ com métlodos, eslrtégias &
actividudes de ensino adequados a tal fin, ajudi-los ndio 56 4 ler uma visdn muis corecta
do que e # eléncia, mas sobretude, nestes nivels etdrios, facilitar-lhes e proporcionar-lhes
um mals adequade pensar sohre ¢ umy mais adeqeada familiarizagio com o que é o
trabalbe cientifico. Também se espera que o pensar cientifico, em ruptura com o pensar
do senso comum, dhude os aluans a cousiruirem ideias ¢ atilndes, sobic a ciéngia, mais
comsciemes & adequadas para a toanada de decisSes na sua vida quotidiana.

Pretende-se, assim, que perspectivas de pendor ragionalistafconstrulivista
venham a sor desenvolvidas, j& que se pensa e 2 investigagio educacional aponta que sio
8185 (ue, hoje, se encontran) mais de acordo cam as concepedes e iy necessidades de
aprendizagem, anm myado, lembramo-lo, em que o vonbecimento cientitico cresce
exponencialmente. Também, concomitantentende, as perspectivas empiristo-indutivistas,
que, altds, sdo predominantemente veredads pelos professores como a investigacio
evidencia encontrarm-se, pelo menos do ponle de vista tedrico, claramente em Tegressao,

Consaa-5¢, no entanko, a virios niveis do sistema educativo cseolar wma
Insatisfagao no que respeita a tal prelensio, bem como se questiona até yue ponlo estiio a
ser aleangadas muilas das finalidadesfobjectivos referidos nos currieuly, nomesdamente
em relagho @ vertente episternoldyica no ensing das ciéneias. Parle dus dificoldades
poderdio estar relacionadas com 1) a perspectiva de rbalho cientifico que se ensina aos
zlunos, quer consciente quor inconscientemene, eslar muito distante da relacionads com
o trabalho realizado pelos investigadores, ainda que muitas vezes os professores pensern
de forma muito diferente a tal respeito 18 a necessidade de uma articulagio e
COmpromisso, nem sempre facil nem simples, entre estratémas de ensine ¢ aclividudes
pedagogico-didicticas para 2 sala de aula, umas ¢ putras nfo 50 epistemologicamente
apoiadas come fundamentadus 18) a falta de lormagiio ledrica que permita, aos
professares, desenvolver propostas de ensino-aprendizagemn de natureza constritivista.

Lrata-se, assim, de ndo permitir, a0 nivel da pratica pedagdgica, equivocos
traduzidos em “proposias tentadoras”, nomeadamente como as desenvalvidas pela
“aprendizagem por desceberta” - APD, que ainda gae tendo introduzido clementus
positivos o ensino-aprendizagem, levanta haje intereogagdes a nivel cpistemolyico,
Na verdade, [uzer cigncia e ensinarfuprender ciéncias nio permitem isomordismes, nen
reducionismeos, nem transfecdneias simplificadaras.

(;I lrabalbe aqui apresentade trata, justamente, de questionar a visfio deformada
tue muilos professorcs possuem de ciéncia ¢ do trabalhio clentifico, assim como de
reflectiv nos resultados a que investigagio didéctica parece ter chegado. Trata-sc de
procurar conexdes, relaclies e autertzages de apropriacio epistemnldpica pela diddctics,
procarando, ¢ntio, articulagdes no interior dessa mesma didéctica, bem como
(redestrituragtes sdequadas i pripoa situacio de ensing ¢ de aprendizagem.

Para uma reflexdo ¢« m o des concepeies epistomel fgicuy . 1

Vai hgpe havendo evidéncias de gque as concepedes oy professores acerca da
maturera da cigncia e do conhecimenlo ¢ientifico e do que € o métda mfluencia g forma
de abordur um delerminado contelido ¢ portanto a imagem u ciéncia passadas para o
alung, Como afinma King (1921} ... é ¢laro que o desconhectimento da hisidria e
filosndia da ciéncia atecta negativamente o cnsing da ciénela™ Ou seja, os professores
do enging secundério ttm um Impartante paped na formagio da imaremn de ciénela qoe &
suslentacy pelos scos alunos. Contado, a investizagio lom sugerido que com muita
frequéncia as concepcnes dos professores de ciéncia acerca da natureza do
conhecimento cientifico & pouco melhor que a dos seus estudantes (Carey and Stauss
1970; Billeh and Malik 1977,

T compreensével, pois. o crescenle inlercsse da investigagio educacional pelo
ensing da ciéncia de um ponto de visla cpistermaldgicn. Galtagher (1991} tem centrado a
502 aengdn no saber gque perspectiva de imagem de cignela & imnsfenda pan os alunos.
ma maturezd da cidneia sustentada pelos professores ¢ na forma come esta influeneia as
shas préiticas de ensine. Ouiros investiradores (Philips 1985, Luken P38} 18m estado
mais preacupades com 4 existénoeia ol auséneia de um método cienifico ¢ com a
queslio de saber se ele pode ser ensinado 2 se sim como Fazé-be Bonesia dirgegiio que
apardsa Summers (1982 quando refere que deve aprofundar-se o delvate acerca do pagel
desempenhiadn pela epistemologia das cifneias natrais na formagho de professores. As
concepgdes dos prafessores purecom, todavia, ser majoritanaments dominadas por uma
perspeciivi empinsta-indutivista acerca do conhecimento cientifice (Cawthorn and
Rowell 1078: NMovak [977; Tlodson 1983, ..} que, de acordo com este pante de vista,
radicaria fundamentalmente na observagia,

A nivel do ensino das cincias prde, entfio, afiomar-se que o3 factos cicneiticns
dariam signilicado & teorda ¢ que a observagiio ¢ tida come a etapa mats importanie do
chamade método cientificn, Uma perspeciiva empirista do conhecinento clentifico
pode, assim, fazer crer aos alunos gue se adoptarem wmit observagdo rocliculosa a
aprendizagem & conseguida, Os alunos nie se apercebom, cni@n, nem do sentido
problemalice da constmigio do conhecimento cientitico, nem da forma como ele é
canstrideo.

Ax correntes conlcmporineas da epistemologia (Bachelard, Popper, Kuhn
Lukaros, Toulmin. ...) defendem uma concepgdo racionalisia do conhecimento cientifico
segundo a quat o conhecimento se desenvibve com hase em teorias que orentam, cstas
sim, a ohservagio, on, por oulras palavreas, 2 ohservagho esld dependenie da feoria. Agui,
a ohservacho € ndo apenas orcntada e valonzada pelo enguadeamento tedrice, tendo
mesIo Uik eardeter polémico ne decurso do rabalbo cientificn; a impertancia dos [actos
eatd dependents de wm enguadramento de razdes.

Relativamente ao papel da hipotese, numa perspecliva empirista, ele ¢
fundamentalmenle determinado a partir de vm exame cxaustivo dos factos/dados pu das
suas imerprelagdes. Limia-se a ser pralicanents wina suposico transitiri.

Par outre fado, numa perspectiva de pendor mals racionabista/construlivisia, a
hipéitese toma dclivamenle parte na preparaglo ledrica o féeaica da experimentagio,
assim como nw interpretacio dos resultadeos cxpecimentais. Tembém, através de um
caminbn descontinue, a5 hipiteses nascemn was das outras por inferacgio (permanenie)
com abservaghes e experimentagoes.
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Pyrece, por tais eazfics, poder afirmar-sc que se se deseja que Bma porspoctiva
mas actual da natureza do conbecimento cientifico seja desenvolvida pelos proféssones,
eles tém de ser adequadamente preparados. B Porlugal, a abordagem de quesides de
epistemologia ndo ¢ frequente nos cursos de lommagio de professores e também piio
existent estudos de investigagio que sugiram formas adequadas de os planear.

Por acasido Jo nesso trabalho anlerer, encontrimos valores multo sievados
{cerca de 75%) pary a perspectiva empliesla, no gue respeita 2 observaggo ¢ sua relacin
oM O Guadro lednco, assim eono, ne gue respeita an método cientifico (considerado,
neste conlexto, come algoriime), nomeadamente, na sucess3o ohservagio/hipotese,
Assim, foi no seguimente deste estudo gue tentdmos aprofundar ¢ avaltar 4 consisténeia
destes resultados, através das concepgiies dos professores, no que respeila A observaciio
e 1 hipitese, de per 51, bu seja, que paped pensam gue elas jogam na construgio do
conhecimenta ¢icnlilico. Que dinensio privilegiam? A de um maior pendor
empirista? on racionalistal? Esta ¢ 3 16mica deste estudo,

Objectivos

Tragado de forma muito breve o quadro tedrico que serve de base an presciie
arizgo ¢ colocadas as questdes cenirais, o estudo agora Ievado a cabo fom como
abjectivos 1} diagnosticar quais sfio as concepedcs (empirisiasfracionalistas) que sfo
sustentadas pelos professorcs portoguases, no seu gosine, nu gue respeita zo pepel da
observagio e da hipdtese ii) analisar a relagdo entre as referidas concepges e as
varidvels matéria cnsinada e experiéneda profisstonal (mimero de anos de servigol.
Parece razodvel csperar que as concepgdes dominantes dos professores de ciéneias em
Portngal, acerea dx nutureza do conhecimento cient{fico, nio sejam muito diferentes das
perspeetivas dominankes dos seus colegas de outros pafscs. Isto sipnifica que podemos
admifir & hipétese da doimirdncia de concepgies empirislo-indutivistas entre os
professores envolvidos neste estudo.

Metedologia

Foi enviade um questiondrio a uma amosira aleada de 1749 professores de
cinias do ¢nsino secunddria, o0 seja, cerca de 209 da populagio para um total de 406
escolas de tode o Pags. A amostra for estzatificada de acordo com a disciplina leccionada
(FisicofQuimicas, Geografia, Biolngia/Citneias da Terra) e a experiéncia profissional
(mimero de anos de engino). Uma amosirg representdiva de N=464 professores de
cifncias foi oblida (respondentes) da amostra origingt paca andlise dos dois aspectos
aqui estudados, O questiondrio consislia em teés partes distintas. A primeira tratava da
informacio geral accrca de aspectos da [ormagiio académica e profissional dos
prolessores; a segunda parte pediz aos professores infommagio especifica acerca das suas

Para uma eeilexdo em Lemy des concepgies epistemnlogicas ... 1

caperitneias no campa epistemoldgice: a dliimg parte do questiondriv {seis perguntas de
escolha miltipta) teve em vista saher dos conhecimenios dos professorcs acerca das
questdies de naturera epistemolégica (o sen ensino) Cada uma destas seis guestées
tnha quatra Hens alternativos (colocados aleatoriamente): dois itens reflectiam
diferentes pontos de vista empiristus ¢ outros dois reflecliam dilerentes perspectivas
racionalistas. Tal procedimento visou alargar o espectro dus possiveis cseolbas. A parli
de uma alirmagdo-base ora pedido, aos prolissores, que escolhessem o ftem que
considerassent mais aproprizdo. Embora fosse permitido dar “oulras™ respostas, s6
raraments tal acontecen.

As queslacs Toram validadas de forma independente por um painel de qualro
especialistas em educaciio em ciéncia ¢ algumas ligeiras alterages [oram introduzidas
apis um estudo piloto. Meste artigo serdo analisadas apenas duas das questdes di lerceira
parte yos se telscionam espeoificaments com oy objectives do estudo (apéndice ). As
TCSANLCS QUesthes estavam ainda relacionidas com as concepgdes dos professores acerca
de outres aspectos currricubares {c.g. 0 ensine de método cienlilice enguanto 1Gpico
independente ou nio do ensinefaprendizagem).

Asstinte-se, hafnralinente, que 03 professores Ingrirides vém concepedes doerca dos
aspenios que se pretendent fnvestigar ¢ que fals concepodes sgo passively de identi-
fieacde cont e iRstrineto wdilizado.

Resnltados

As Tespostas Judas 208 iens de cadu questio reflectindo perspactivas empiristas
foearm incluidas nmuma finica metacalerors E (o mesmo fol feito puca iy perspectivas
racionalisias Ry, A andlise slobal, referente a cada quesl@o, para umg diferenca
significativa (¢c =0.0F) aponla para a predomindneiy de porspectivas empiristas, quer
quanic av papel da obscrvacio: Questio | F=69.4%, R=287%, 1.9% de ndo-
respondentes ¢ “oquiros”, quer guanto ac papel da hipdtese: Cestan 2 TE=61.9%,
R=35.3%, 2.6% de mio-respondentes ¢ “outros” (em ambos 05 casos a diferenga entre as
percentagens & signilvaliva a oo =01}

Qs resndtados abtidos e alpuns clementos de andlise relaivos apenas 3s doas
questaes a que este estodo se refore encontram-se 2 sepuir discriminados. Os valores de
quiquadrado {%2) forum calcutados a partir dos valores absoluios de resposluy dadas
pelos professores espondentas.

Qs resultados sugerem que - Quadre 1 - as coneepedics dos professorcs sio
independentes { cc =0.01} dos conteridos que ensinam (Q1: 2 =2.16 & Q2 % =130, dt=2,
12=9.21).

Fordm, o valor elevado enconirade para as respostas dadas ao papel da hipdese
{quastio 2) pelos professores de Geografia, podern cstar relacienados n2o apends Com A
natreza do conhecimento cientifico {aspectos humanos ¢ sociais), mas também com as
indicagfes curriculares, numeadanicice, 15 expressas 0s nanuais escotares.
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Quaden 1
Respostas (%o) ceforenles a perspeciivas E ou R para diferentes dreas disciplinares

Questin  Malébade  Fisiw'  Coografin  Biologiaf

0% Quitmicn Geolog
E a7.0 7.8 732
! R 113 97 250
2 E 2 544 a6.5
R 35.2 421 3Ll

A experiéneia profissional, medida pelo nimees de anos de servico, - Quadro 2 -
iy parece ser uma varidvel discriminaloria {oe = 0.0 entie as perspectivas empiristas
¢ racionalistas dos professores (Q1:x2 = 1.07 & Q23 = 108, df= 2. x% =321
Na globalicade, parece que quer os professores mals “jovens”, quer s mais “velhos®
partilham perspeclivay ingénuas sobre a natnreza do conhecimento cientifico. No
cnlanio, us valores encimtrados para o “papel da hipitese™ - questio 2 - surpem como
atgn elevados em R e cufa cxplicagio poderd eslar ligada, ndio sd aos professores com
Menes an0s de SeTvigo serem mais sensivels 3s reforbnelas e susestSes curricalares, mas
tumbém a questdes de formacio inicial destes professores {informacio em investigacio
de métodos qualitatives, na Ambito, nomeadumente, da Cieagrafia Homana).

) Coadro 2
Respastas { %) referentes a perspectivas E ou R e sua melagio
£O0m 4 experdnels profissional

Cuastdo tdzann:  O-4 10.14 -4

di ¢nzino
F 1.3 .7 T8
R 268 K4 N3
5 E M2 63.5 3
R EERY KRy 1534

.05 resultados oblidos neste cstudo eram, em certa medids, esperados devido 3
Mo existéncia de cursos de formagio adequados com incidiéneia em aspectos especificos
de natureza cpistenoldzica,

Esles resultados estfio de acordo com os comentdrios que, frequenterente, se

Para wma erlexdo enn ke dis concepoies enistamelivicas 43

pelian ouvir nas escedas “o mais inportante parz os alunes £ 4 observagiio™, ou “um dos
principais ohjectivos da aprendizagem dos alunos ¢ o treing da capacidade de observar
hem, com atengdo ¢ rigor”, ou winda “dige sempre aos meus alunos pari primeiro gue
Ludo ohservarem os fendmenas”.

Quanto a hupdrese, ou ¢ quase sempre induzida pelos professores, para
poererionnents a esqueceram, ou & avanguda palos alunos apds referirem os factos, nos
quais o prodessor deliberadaments insia.

L) colocar, sistemativumenle, 4 1Onicd nestes #ITUNKALOS emmpifistas pode impedic
us prolessores de intencionzl & conscientemente usarem estratégias de ensine e
proparem actividades que possam promaver ¢ descnvolver o espirito oritico e o
Pensamento eriativo, bem como promaver um didilego de canfronle cognitive.
finalidades chave de uma educagio em ciéncia. que ndg se preocupd apenas em
irracivar o unallsbetismo cientifico, mas promova o desenvolvimento pessoal ¢ social
dos estudantes, dando pleny seotido ao conceito de crdadania

Conclusies e implicaces do estudo

O resultade deste esiudo indica. globalmente, wna orientagin dominanis para
concepgdes empiristas em relagio a alguns aspectos Ja natureza do conhecimentn
ciemifico por pagle dos professores pottugueses de Ciéneia,

Naturalmente as implicacfes educacionais deste estudo ndo 530 as de rotular os
[HOFRSS0IGS COmt LIpIEslas ou melonalistas, mas salientun o necessidade de planear,
cemanizar e levar até 4 pritica cursos de formaclio quer Inicial quer contines ande se
reflicra ¢ trabalbiem aspeclos cpistemaldeicns,

Estes cursos de fonmaciio deveriio centrir-se nos contextos da pritica pedagdsica,
Jd gue. por st &4, um bon conheclimenin cpistemoldgice por parte do professor niie
sarants um adequada exploracio na situacio real. A teora aconselba a pritica, porém,
wéo Ihe di ordens!

Negtes cursos deverd, pois, ser dudy oporlenidude aos profossores em formueiio
de discutirem as suas priticas, ajudando-os a desenvolver uma progressiva
canscicncialeapio das coneepelos cpislemoldricas proscates nas suas eslralépias de
ensine e propostas de actividades e a inbroduzic as adequadas modificagfies.

Deste modo, esperamos poder apresentar ans npssos cstudanics wima mais
acequada imagen de Cigneia, gque os possa djukar a constioir ony juizo mais cormecto do
que & a constregda do conbesimenta cientifiea ¢ de gae significa ede emprrendimento
sociad e coblural do Homem.

Esle estude, Bmitou-se i andlise das concepgiivs dos prelessores. Por isso
missime, téo deve ser entendido seniio como um ponte de partida, E de importincia vital
siher mais sobre o mode comoe tais concepgdies epislemoldyricas aleclam a5 praticas de
ensino da Cidneia, e simubtaneimente, o modo como estas infleenciam aquelas.

Mesta linhg de pensamento, ji esrd a ser feito algum trabalho - que nos propamos
Apresentir proximamente - centraado, agora, o estudo na sala de auls,
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NOTAS

1 - Tul nio sigaifica que sc defendn o debale epistemaldeico em valta da dicotomia empirismofeacio-
ralisiw, ji que se recoshecent as digingdes o os periges do tais reducivnesmos. Trata-se, tia
samente, agul, de cneard-lo pacs Aes diddeticos,
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APENDICE N* 1

QUESTAO 1
Sendo hahitual surgirem questdes relacionadas com o papel da “observacio

cientitica™, torna-se nceessdrie ciarificar a importincia que é ateibuida pelos
protessores & sua ufitizacio no processo de ensing-aprendizagem.

Referem-se algmnas possivels afirmagées:

A - As ubservacles ciemiificas sin efectuudas pelos alunes principalmente para
Ihes permitis verificar os conherimentas teoricos que previamente foram
seleccionados (R)

B-as uh.t;m'»_-u_gﬁea cientificas sio efectuadas pelos alunos [incipalmente pura
ihes permitiv ebter conhecimanto objective da realidade (B)

€ - As observagles cienlificas sio efectuadas pelos alines principalmente parg
Ihes peswmilir questionar as hipdtescs que previamente foram ¢laboradas (R}

D - As observagfos cientificas s3o efectuadas pelos alungs principatmente para
ihus permilir formnular hipéteses com vista a um novo conhecimento
crentifico (E)

E - Carry

QUESTAG 2
0 papel da “claboracio de hipdteses™ no processo de ensino-aprendizagem

thas créncias, nio & encaradn av nivel das praticas de ensing dos professores senpre

da mesma maneirg,

Referem-se alguntas possiveds afirmagdes:

A-As _hipﬁn:sus si0 cluboradas pelos alunos a partir de ohservagies por cles
realizadas, determinando estas Gllimas a desenvolvimento da vestisacio (E

B - As F]ipﬂtescs silo elaboradas pelos atunos a partie da interprecigiio dos dadas
¢mpiitcos por eles obtidos {E)

C-As hip_i:leses sdo elaboradas pelos alunvs a partir da reflexiio sobre os
conhecimentos tedricos por cles adquiridos (R)

D - As hipdieses 530 claboradas pelos wlumos partir de sitiagdes ndo explicadas
pelos conbecimentos eériens por eles adyuiridos (R}

E - Qutra

(E} perspectiva empirista {R) perspeciive racionalista

Fern nm reflexZe e wran dis concepudes epistenaldgicas .

UNE REFLEXTON SUR LES CONCEPTIONS EPISTEMOLOGIQUES
DES ENSEYGNANTS DE SCIENCES AU PORTUGAL ; UNE ETUDE
EXPERIMENTALE

Risme

Lex enscigrans de sciences de Nenscignement seeondaire jorent un oile mes impostsnl duns la
forntation de Mmage de 1o sciewce d o émlianes. Cependant, bz rechorele sumcere que, Lres
souvzat, Ies conteptions des enseignants d2 scierecs sur Lo e de Lo conadssance seicoiiliyue soen
i peu de chose pris 1es andmes e celles des dodiznts. Ao Pomogal, on g dispuse pes enpoce e
recherees pernestlant de carachéiser s podnes de voe dpisiéroeloriyues des enseignans de sdences,
de Lagom & powvode prendre des delsuns fondéss en oo qui conceme levr facetivn. Le bog de et
G £31 2 (3 ideatificr des conccprions (enpicisles £ rabionulistes) des cnscignanis oh e qui concere
le e Az Tabservarivn el de I"hypathise seicndfiqss, {3} analyser B relation entre ces COMECEAIHES e
tes diverses matidres cnscigndes of Tespéniznce professionelle. |.es céaltass om 16 obicnus & parmy
dos TEMRONERS fourmies par 464 enseigpants (Gehanifon représentalih. Les résultats montrent la
preédominsnce des poines de voe eropinstes; i pee pres 20 des enscignants. Teg prdals de vue seraien
indipendants e ks matizre cnseignds ef de Mexpénience profssimoelle. On détend le besoin de
réuliser ennurs de formalton pour enscignunts de fagan & relier des aspects théariquees de
Tépistémulumie des scionees aves 1 pratiyue pidugosiyue des enscignants.

EPTSTEMOLOGICAL CONCEPTIONS HELD BY PORTUGUESE
SECONDARY SCIENCE TEACHERS: AN EMPIRICAL S1TUDY

Abstroct

Sccandary seignve rachers play an impomant role in foroig The e o ssience that i held by
their pupils, However, resczrch sugpasis that quite often scimmve leachers' conceplions of the nasre
o seiertifis knowledwe are Tiofe hetter than Tose of tieir students. In Portaral, there are noogseared,
sindies to lielp chursereriss scieoce teaches’ epistenolmical vizws in onder modesign appeoprie
watmog vourses. This study a3 () w0 diagouse what crEAcEptions (empiristeatioralisn) aee betd by
Portuguese scenndany scienee teachers voocerming the role of nhicration sand hypoileses i science,
4t} tos anatyse the seladonship belween sach cnoceptinns and the wariablcs of waching subject and
professinnai o pasdeece. Buvdc Uats was penerated fram responses 10 questicnooine (oulliple choice
guestionsy given by o represemutive sample of 464 seicoee meachers, The resulls showeed the
prodominance wl enpieist views (ncarly 203 of fhe sample} aboul e two aspects investigated.
Hrmpiris! views seem W he independznt of tesching sulject ol prolessicnal eaperience. The nead for
Adrguile LEning cougses is discussad and suggestions concesning their desiam are propasad.
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AREA KSCOLA: PROJECTO EDUCATIVO,
CURRICULAR E DIDACTICO -

José Augusto B. Paclieco

Ciniversidicle de Wialn, Porigeal

Resiemo

Abarda-se ngste anigo, o cocnpanente cormiculee Ares-Esenla inscrida quer nusta prihlemiten peral
da refurma corricalar, quer numa andlise especifica dos aormativas que 2 cegelimentam.
Desenvelve-se aimla 4 sun naturexa, origem & integragia 0as projectos educativis, carriculy e
didictice, ineluindn-sg o5 pardncios globos pum o crzenlzagio o avaliscio 42 profecins Area-Gsenl,
nas ¢3eelas dos enstnos Bdsicn o socunddrin.

Um dos veclores fundameniais, sengo mesmo 4 pedry angular ou o pronto
nevrilgico, da reforma cducativa em curso & a reforma enrricular, ou seju, reforma dos
planos curriculares, progeantas, avaliagio du rendimento dos alunos, manuais, eic.

Ui eefoma corricular suptie a mudanga estratégicy de aspectos diversos ligados
ar desenvoivimenio do cummicubum que viio desde a redefinigiio dos fundamentos e
oricntagfies curricolares até A delenminagiio de questdes que directamente dizem respeito
ans contexlos de decisio curreular, identificados ao nivel da administragio, da escola,
dos professoncs ¢ wlunos,

O desenvalvimente curcular - enquanto pritica dindntica ¢ complexa, que se
processi em diversos momentos ¢ em diferenles Fses de moedo a constituir um conjunto

Toda # coumespondensia relativa a ede ertipe deve soroenviadz pan: Jos6 Awugiso Brirg Pachees, Instios de
Laineagiio, Uiversidade do 3Minhn, Campos de Gualtan, 4700 B, Porlopal.
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estrugrrade, miegrande quatro campangnles principais: justilicaydo ledrca, elabora-
giofplaneamenio, aperacivnalizagio e avaliagdo - worpa-se, cam efeito, numa das
tpreslics mais problemdticas das relommas educativas, reformas estas com constantes
mudangas, eféneras, quase sempie, ¢ discussbes apaixonadas e inconclusivas.

Sem retirar importinela aos indmeros aspectos gue se incluem na reforma
elucativa, sobretudo os da antonomia e gestio da esesla, e niio ignorando que sfio

Mitos 08 nteresses que se manifestam, oculta e sub-repticlamenle, no momento de-

reformar' ou da promulgagdo dos diplomas leaislalives, nie restardo dividas que os
aclores dircctos - professores, alunos, pals - reagem coem algwma perplexidade an que de
diferente se lhes propie ou exiga.

E o gue comecon por prencupar mais os professores fol 4 questio dos novos
programas. Digu-se que as alteragdes nos plancs curmriculares em nada os afectou, a nio
Rer que se entrasse ¢m confronto com interesses corporativos higados & defesa dus
disciplinas com o peso ¢urricular ue representam.

A preocupagio mdxima ndo residiv oo gue de novo hd parz ensinar mas na
metodologia diddetica que se sugere nas aricatagdes progruendlicas. Alks, este & um dos
aspectos curriculares gue mais pode mudar em termos de reforma, embora as priticas
dos professores ndio sejam suseeplivels de mudanga apenas porgue se determinou, por
decreto, que ¢ imperative mudar. Hé hoje junto dos professores vmu nove mentalidade
didictica sobre coing devem ensinar, mais centeada na aprendizagem significativa dos
ahmes ¢ oo principio constmtivista, v seja, o aluno & o construtor da aprendizagem,
cquivalente & descoberta pessoal e & valodzagdo dus saberes 4 adquindos.

A este principio junta-se um outro, presene também na ceforma dos progranas,
que constifui uma das eraves-mesimms da modanga curricular: a articelagio vertical e
horizoetal dos programas. Todavia, ¢ numa amilise atenta dos novos  programas, vé-se
que Thes falta um fio condutor oo uma oricntagio curneukur global quer em lermos de
orginizagio. quer em termos o aperacionalizagio de conceieos.

Tista icdeia ou preocupacio curmicular de impor, sugenndo, ans professores novos
principtos metodoldgicos - observa-se jd cm lextos progrumiticos de relormas
anteriores, por exempla na de 1947, com o apelo 3 cscola activa - ndo quer dizer que
scfa imedialamente aplicada, pois ludo depende das condicfes praticas de
impleinentagia do curriculum e da formacao dos professores,

O que se problematizacd € istor serd possivel mudar a meendologia de ensing se
as condighes em que eske OCOTG ATManNecem na mesna ou nio sio suhstancialmente
alteradas?

E essas condigdes s, pari ndo eatrar em pormmenarizagies, o nlimero clevado de
#bunus por lurma, a falta de recursos didéacticos e de materiais curriculares, com
preponderfingta para a atilizagio do manual como fonte de conhecimento & gestio de
actividades, o nimerd clevado de alanos por profssar...

Outra madanga significativa no processa currictlar poHUEUEs EncONtra-s¢ na
propusla de uma formacio transdisciplinar, transversal nos diferentes ciclos de esmdos

Area-Eseoly; projeeto educarivo, susvicular ¢ didiclica 5]

desde o casine bisico ao ensino secunding, Mesmo assim € wma das muduncas que
menos aleance vied & 101 devido 40 sel cardeter v, wing vez que & discipling de
Desenvolvimenic Pessoal ¢ Social, face an tecido religiose preponderante através da
gscolha da Educacio Moral & Religifio Catélica on de outras confissées religicsas, pode
lormr-se residudl.

Em termos de cstreliera cwrictlan, schreindo no que se prende com a tomady de
decistes curticulares, pouco ou nada muda’, Mantém-se a ideia e pritica de uniformidacle
curriculur, com uma forte componenle administrativa nd concepgiio de cuerieulum
através da clahoragiiv dos programas pelo Ministério. Confere-se e isso nfio se pode
gscamoiear, uma antonomiz curricular & escola, presente tanto na Lei de Buses do
Sistema Educativo, como na recrganizacio dos plunes cummcularcs ¢ ne regime juidico
da antonmmea da cscola - o que pressupde a existdacia das principios da provisio c
diferenciacio curricular - inas, e atendendo 3 teta complexa de burocratizacio dg cicola,
poderd ffear somente no espirito du lei, nio se vedlicunde o Nexibilidade organizaciona)
que seria do espenirn

Analisandn of novos programas, verifica-se que a concepedio de curicolum em
lermos de produto, dentro dos cinones de umy estrulura lincur diev desenvolvimento do
caericulum, gaohy winds mais scolido ¢ confirmacdo, pois faz das professorcs meros
aplicadares ou implemeatadores, na gualidade de consumidores, das propestas
curmiculares que sho pormenotizadamente apresentadas alraves de actividades diddcticas
a realivar _

Esta obsessao pelas actividades, ndo talande nos objectivos comportaimentais,
apresentadas va rubrica crientagdzs melodologicis o programdlicas, nwais seforga a
concepedo adnunistriliva e tecnoldyrica de cutriculum, como s¢ o professor fiacsse parle
de uma cadeig de produgio comperinde-lhe pela sua naturezs de operdrio & o de
arquitecto, a aplicagino, fechando um cicle yue comega ne ministéno & lemina me sala
de aula.

Nao correspende, por isse, esta reforma educativa 4 aplicachio de um moedeln
curricular aberta e flexivel, antes a um modelo Fechado, uniforme & centrulizante
{Pacheco, FO03: 2047303,

Dai gue o8 obstdcelos pringipais se situem tuma crescente descunicularizacio do
professor, ou seja, numa tendgncia invariznte de tomar o prodessor UM execulante o
implementador de decisfies cormieulures, cuja imagom se apresema algn debilitada
porgue nie se Bhe culorsma o papel participante e activo ao desenvolvimenlo do
cureicalwm.

0 protagenisma do professor se existe ¢ mats de accdo que de concepgiio, muis
che pratica que de projecto purue JATNEIS $¢ PLrspectivon o curriculi come um projesto
sicio-educative ¢ diddclico ¢ sempre se olhou para a zula como o local de execugiio do
curticulum mediante o cumprimento dos programs,

Curro dos aspectos mais discutidos da reforma curicnlar tem a ver com a
autunomid du escoly, sobretudo curmicular, isio &, antonomia em wrmos de gestio dos
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pranns cuericulares, restio dos programas, onentagbes sobre melodologia diddoticn,
sobre recuisos educativos & mateoials curnculares € ainda sobre avaliacio.

S¢ u competéncia da escola wo nivel da organizacio do curriculum (planos
CUITICBiares © Prograntas) se apresenta como meite Jimirada, atendendo 3 cstrotura
curricular centralizante que caracteriza o modelo curmenlar portugeés, j& a0 nivel das
competéneias da sua operacionalizacio s¢ apresenta bastante flexivel, pois tem sido,
pele menos nas duas iltimas décadas, atribuida aos professores uma auwtonomia
acrescida em termos de prilicas corriculares, monnente no que s¢ relaciona com a
gestio do programa ¢ cum 4 planificacdo diddctica fubjectives, conteddos, actividades,
mefolalogia, recursos, avaliacio).

Assiin, venifica-se, de fagto, uma autonomia curricular mais de praticas que de
concepgiy, embora estas priticas nile sejam muitg difersntes de professores pars
professores, nio sd devido aos mecanismos de soclalizagdo profissional, mes (ambém
pela existéneta de uma estrutura diddetica invarante dos professores, independen-
terene da sxperiéncia e do grupo de disciplinas {Pacheca, 1993,

Do gue mais se tem Falado dentro da antonomia curricular €, com certera, na
concepgan de corsieulum e principalmente no “copceito de cordesba enformador do
paradigma da cseola caltural™ (Patricia, 19910,

Az definigfies que se ¢ngonlrum no quadro da reforma apontam, por am lado,
piry win plune de acgin que inter-relaciona a teoria ¢ a pritica pedapgtgica:

“0 currécuda canstilud [...] o modo de tradurir u Byacho du feariy edecativg i pritics

pedagdgica. Mas porque & primeira se silua ae plano das ideiss ¢ o scgunda no plano da

realicluty, 14l ligaglo tem que ser convebida com uma arande dose de praamatizma, procurando

OpimEzaT-5C 0 gue pede ser fice ao que deveria ser” {CRSE, Ducusenioy Pregaratdios 7,

1987, p. 143).

€. por ouire lado, para uma concepgin lata que engloba ay aclividades lectivas e as
actividades nan leclivas:

O lermo conricule & gecalmente entendide ow em santido restein ou em senlida latg. Em
sentida restrit, o curdeulo § constitufdo peln canjunt dis acividades lectives, leanda fora
dale tndas oy actividades ndolectivas ainda que reconheeidamente de arande interesse
exlncalivg, Em sentido Jat, o cureuls coincide com o eonjunta de actividadas (lectivas e ndo
lelivas}t programadas pels Eseoln, de carfierer alwigatéiei, Fowlistive on Tvre,

O entandimerda qoe & CRSE tam do cwrrdenby, pars o5 cleilos du presenle prosmams, ¢ o
gue comespunde oo sentido Baro |..] 1 objectivo & conseguir com wm tal programa edcative
vomplele ¢ tetegrada -, a lormagie inegral ¢ a realizagio pessnal dos edocandos” (CRST,
Froposia global de welimees- relatdrie final 19498, 3. 97},

Estas doas definigtes revelam dois sertidos concomilinles de compreensiio do
que € o currictlum: um coma plano cstradeico, cutmo como plane de actuagio ao nivel
ce urm conjunto diversificado de experiéneias realizadas na eseola.

E o que fica na legistagio & que haverd um cumcuslum plurdimensiona: com
uma vertente disciplinag, relativa s disciplinas efou dreas interdisciplinares e dreas de
conhecimente, ¢ com wma vertente culluzal, de complemento curicudar.

Arca-Traegli; prejecta edocativa, evericolar ¢ diddctico il

Cste dualismo currienlar mais se acentua quando se determing g existincia de irés
componentes - disciplinar, dres-escold ¢ aclividades de complementy curricnlan As dugs
primeiras sho consideradas como dreas curricubares, pois £m uma existnciy propea e
530 obrigatdeas, sendo a lereeira Tacubtativa.

A inlengiio dos refomadores, visivel nos exfos preparalddos da relomma e nos
textos nonmatives, caso da LBSE e do Pecreto da recrranizacho dos planos currictlares,
foi sempre a da cxisténeia de um corricalum pluridimensional, que prvilegiasse ora a
escodi chamada disciplinar, ora 4 escoly baplizada, pele menos inicialmente, cm nome
da cultura.

Com cleile, oo moments de regulamentar @ de operacionalizar esle curriculuin
pluridimensional, as duas dress cumculares auldoomas continuars a sé-to em I moas
nie em facto, tudo se convertendns num nitido divorelo entre o yue se pretendia ¢ o que
s¢ werifivu.

A ideia da escola cultural, pluridimensional® que daria vida uo conceitn de
carriculunt, € nma ideda qoe, na pritica ndo € novadora nem tio pouco nacessdria, Falar
de um conceito vive de corriculum, ligado & dinamizagao coltural, scrd supor,
implicitamente, que haverd um conceite morto de corrieulum, alge enfadooho .
desmotivante, ligado 3s disciplinas efou dreas interdisciplinares.

A divisio enire actividades curniculares ¢ actividades extra-cariculares dula da
década de 60 quando se tentava que o curricnlum abrungesse o conjunto dus actividades
lectivas ¢ nfo dociivas, ou sgja, a iotalidade de experigncias educativas, com finalidades
& contedidos de ensing precizos, que se desenmolavam ma cscoka, Dai que i conexdio entre
curricular ¢ extrp-cereictlar! dependa muito dz concepciio € intencio que lhes preside
(Ribeira, 1990:18);

[...] "a oposicio entre actividades currcalares © catn-cumicodares ov de complemcnio
eumieulim el @ desypareeen, Wina vex QUE TIN3S & DOLRs 130 mais representam, do qes meios
directos ou indiccctos paga o fommagio inteeral dus educindus, vissoda g reliaagio pessonl
movzial™.

Nesles wrmos, a divisge do curricnlum em duss componentes carriculares -
disciplinir e Area-eseoda - oo é lolalmenle conscosual, “ustificando-se ¢ acenando-s¢
mais as actividades de complemento curdendar, lizadas & ccupugiio de tempos livies, ¢
menos a5 aclividudes collurais porgue estas podem surgir como aceividades de
descutpabilizacic curricular e como a incapacidade de reconbecer que o curdiculen ¢
uma construgdo profunda ¢ inerentemente cultaral” (Pacheco, 1993 134).

A ddeis de descolpabilizagio, vxpressa no pareeer n® 56084 do Cansetho Nacional
de Educagdn, traduz cabalmente a capacidade dos reformadores, & mesmo das mentares
da politiva educative, vm reeonhecerem que hd muitas lacunas nos planos cummiculares,
sendo preferivel acrescentar alze de nove em ver de refommsr o gue sc tinha.

A "descurricularizacin” da escola serd um objeclivo quisolese porgue a escola
g, por exceléncia, um espace curricelar, estruturade em disciplinas, dreas de
comhecimento, drcas disciplinares gue tém ama fundamentagiio culurat ¢ projectam o
individuo paca uma sociedade,
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Quandlo Tyler, em 1950, na obra “Basic Principles of carricuhiny and instruction™,
tald pela primeid vez da fonte dos ahjeclives enumera 4 socicdade, o alune ¢ a celiurm,
reconbecendo (ue as intenclics elucalivas, expressas em objectives de sprendizagem ¢
de formagio, sao indissocidvels da cultura ou daquilo que fegitima o universo do
conhegimento, &in geral, e o natureza do conhecimento disciplinar, em particular

E nesle sentido, a Arez-escoly nfie € um elemento inovador, e termos de
elemenie novo, na estruiura do processo curricular portugess, dado gue j& em anlenores
reformas, sohretuds na de 1947, de Pires de Lima, se falava da nec’es;.l;idade de
dinamizagio cultural du escola. Por isso, “na praposta do que vida a ser a Areg-escola e
as Actividades de complemente curricular (ocupagio dos tempos livies ¢ despoeto
escolar) nio b ama ingvagio, pols nio sfio mais do que um prolongaments dos
frabalhos circwm-cscolires & volta dos quais se organizou a Mocidade Portoguesa. Esta
ideid de cullivar cofturalmente a ¢seola, inloduzinde-lhe cspagos extra-curripnlarss, nao
g, com efeitn, wma nova realidade, pois o licew € disso um exemplo, Gnbory negaive
(Pachcoo, 1993,203),

Esla lose aie prelends criticar o exist®ncia das actividades circum-escolares nam
passado recente, o s6 discordar da concepgio ideoldgica da cscola que Thes servia de
fundamente e reiterar 2 existéncia de vy concepedio e priica de vma escody coltoral
em refarmas anteriores’.

Por dltimp, outro aspecto marcante da reforma cureicular tem a ver com a
molivagao ¢ formagiio dos professores. Sem a modificagan de atitudes ¢ mentalidades,
sem 4 formagiio de professores todo o projecio de reforma fracassari.

SH ITOS 05 textos? que reescrevem: estas idetas & 34 comegatn # ser algumas as
evidénecias' de que os prolessores se enconteam desmotivados, descrentes face an ruma
da reforma, tomanda-se cada ver mais a¢tual o wviso de Anldnio Sérro (s/d: 18} que néo
hi reformis por decretos e que o mals significative numa refonna educativa € a reforma
dos métodos pedaghdeicos, pois “u parte dos programas ¢ da organizacic, que tem sido o
cavalo de batalba das autoridades reformadoras {¢ que ¢ sempre fdeil de modificar com
(uero penadas fegislativas) constitud 4 [wce menos importante do problema gue nos
neapa’.

Ii se n&o ¢xislir uma mudanca na mentalidade ¢ priticas curricalares dos
pralessores leremos uma reforma? som inovacio®, uma reforma csseneialmente
determinada e imposta pelas {6gicas centrals em detrimento das 18gicas locads
{lenavente, 1992) ou pela épicy burocrdtica do paradigma dominante da inovagio por
theererol (Limy, 1988).

A questiio das priticas cerrenlares exigivd mudangay significalivas nio 4 om
termas de metodotogia, mas ainda em termos de avaltacio, planificagiio, ete. Deste
mada, canclbi-se omn eslodo de svaliacio da cxperimeniagio dos Aovos programas
(Seralini. 1993),

“Um ootro aspectn que Neo bustane evidenciade foi o predominie de fureas de
pedagoaia mdis dimeckivas ¢ g pooca vaborizacio da perlicipacin dos alores e implenertecEn

& gaperimenlygio dos novos programas. Tale asposta len, alids, #lsmmn interesse em ser

registacde dido quo, s siomegio d implemeotagio de sma inovigdo curmeedsr, sabrotudo ao
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_r
—

ana de esenlaridade cm quee peorre, seria de esperar encontrar alguma valirzagio s
participacino dos propios alures o 4 nilizagio de meusdes mais propivios oo desenvolvimeso
U expressiin Ja sun wudenenmia Bste ¢, abids, am exemple Ji inesisiéneia de ems mudangs
sigmificativie nas pritices curmenliess dos professeres. O gue sc cncondra & uma atitnde de
individualiswe pedapdsico, visivel nu ausEncia de nwa “cobegialidade”™ dovente, & eom
e Lamtbém na Tavaeecimento de mitedus de malbsthao individiezl e Tormss radicions da
avaliagio dus slenos ¢ na peemangneia de aetividades diddclibess centmudas no professur, 4
reforma configurs-se ssim coma ua processo Jocalizado que acaba por 0o intersectar os
professores enquarte ampe professiony] ¢ por njia se raduzic em nadancas signicaiug nas

swas praticas’™.

r

Area-escola: componente curricular nie disciplingr ou componenie
ctrricalur interdisciplinar ou ainda componesite carricniar transdisciplivar

{0 que se defendia nos textos prepuraténios da reforma era g exiseéneia de uma
Area-Escola como componente curricular, com vma aulopomia em ermos leclivos
fcoincidente nas propostas com uma inanha ou tarde por semany). No parecer citado do
Conselbo Nacional da [ducaciio &, alids, esta ideia que fica presente quando se diz:

“Come [omms imansitana par formas menps ngidas o disciplivares e organizar ag peasibes ds
formagio dos alunos fusiifica-se inleiramente uma drea curricalr do génene da Anes Escola
[Cain E5Ee OLL CORY LU TOmS} 4 que deve ser atehoide win cdegquado cridito semanal ou anual
Je hors mas gque deve ser criada sem anmenlo sipnificetive 32 carga hordnia glelal §a
Cxistents",

Nu realidade, & conforne s¢ decreta ou despacha na lepislago posterior. a Arca-
Escola €, por um lado, “uma drea curricolar ndo disciplinar com a duruglio anual de93
a 110 horas, comperindo & escola ou & drea escolar decidir a respaciiva distribuigdo,
conteilde e coordenugdo™ (Deoreto-Lei 0 256/89), e, por oulro, uma drga curricular, de
natureza interdisciplinar e de frequéngia abrigatdria” (Despacho n® 142/MEST).

Se no primeiro diplomsa se admitia. nema primeira fase, a organizacio da Arca-
-Escola de acorde com a reduciio correspundenie de horas lectivas das disciplinas
envalvidas em cada projecta - avancando-se que “nuima segunda fase, e na medida do
possivel, passard a dispor de ceéditos hordrios proprios, para além das horas lectivas das
viras disciplinas™, j4 no segundo diplema se determina que & integrada no hordrio
fectivo (arl® HIM),

"o 12 cicle do cnsino bdsica, o iempﬁ da Area-Escols & imegral no tenpo destinad b
marérias de ensino e gerido de acerdo com o planificacde das mesmns, a5 exiaéocias dus

P eelos ¢ du progrima a desenyolver.

MNas 2 & 30 ciclos do ensing bdsien & ne ensing scoundinie, o tempo destinadne 20
desenvolvimenlo dos projectos & inscrido no lempa das disctplings « gevido, do forma
enteertada, elos professorcs que, em cads e, esksjfam covalvitng.
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As aclividades du Arca-discoly qoe ulimpussam o horirio da tusma oy 4 escola 56 podem
Ser exereidis em reaime de volontariada™.

Iista perda de vitalidude coeienlar dg Area-Fscoln naquilo que a caraclinza
Come Ared autdroma, legistando-se que s¢ desenvolve dentro da drea eurricular
discipiinar, acaba por ser uni grande confradigio entre aquilo gue se prelendia e aquilo
que se pode fazer, A existbncia de uma Area- Escola autdnomu curriculainente, com gy
wréditos cuntemplados nos planos curdenlarcs (por exemplo, para 05 novos planos
curricuiares do ensino secundério, & Area-escola nio & atrihugda gualguer carga hordeia
semanal) levaria ndio 56 50 aumento da carga hordda semanal do uluno, coma tambén se
cotregaria ds “logicas locals™ um programafprojectos que s¢ implementaria dentro de
uma flexibilidade oroanizacionalll

O deslasamento nio ¢ de agora, tendo surgido na cxperimentacdo dos noves
programas, come reconhece Manuel Pairicio { 1990:19)

" imprecisEe eomesptual conduz Inevitrvolmanie 3 insatstaldeag sologdes prdticas, Tal
regativa vonsequéncia & paen mim fatcoee na proposta de progromas a lapgar
exparimentaimente na ano de 1983-50, nio 56 20 omilir as actividades e complereato
cerricnlar come tambéEm a0 ncluir oy drat-eseola indmens sctividadss ipee s8e de realmente
Al complemento cwrsicalar & nda setividades curmicnlares nio disciplinares. © conhecieenio
concreta du resfidads di Profects Fscola Cultecal ndo deisy, 4 cste rezfiedt, 4 minina divida”,

A nulureza da Area-Escola COmega por ser nie disciplinar, passa depois a
idterdisciplinar ¢ agora integra-se na componeite disciplingr, ndo havendo dividas que
a0 nivel da sua implementaco se afirme por uma disciplinarizacio, pois decorre no seio
dit propria discipling,

No ensino bidsico, seodo o ensing slobulizante parx o 1° ciclo, por dreas
inlerdisciplinares para o 2° ciclo, por disciplinares e dreas interdisciplinares para o 3°
¢iclo & o ensine secondirio, scado o ensizo por disciplinas, o que impera ¢m termos de
modelo de orpanizacio curricular € 2 discipling, sendo incipicntes as experidncias de
interdiscipTinagdade.

Tai coma a distingue d'Hainaut (1980:15), a interdisciplinaridade & wn principic
“Que consiste ¢m abordar o problemas dos contedos nio por wny discipling mas por
um principio organizadar comam 1 varias disciplinas”, apoiando-se, no dizer de Gimeno
(1986:17%) na “andlise [omnal das disciplinas a fim de enconloar elementos formais
comuns sabjacenles as distintas mutérias de estudn™.

Todavia, o termo utiliza-se com significados diferentes!’. podendo ieprosentar
tanty @ simples inleracndo entre duas ou mais diseiplinas - o que pode ocorrer (ambém
num curmiculuen organizade em disciplings - como a fusio de varias disciplinas numa
801

Quando se torna necessdrio fazer da Area-Tseola uma coMmpIente currieular
mterdisciplinar evidente gue deve interpretar-se como representando o ideul da

Area-Eacnla; prajectn educativy, curricstae didécrico a7

“formagdo inlegrada e global, uspirando 2 acabar com as frooteiray ESTANUES chtre ys
virtas disciplinas e 2 enconlrar uma transdisciptinaridade®, ou 5], A existéncia de um
ARIOIA COrmn entre um conjunto de disciplinas” Pacheco, 193:133).

Por iss0, e partindo-se de uma operagiio interdisciplinar assim concebida,
lentander decrubur os oieros solidos das disciplinas, a Arca-Escola poder-se-4 OTZanizar a
partir de uma abardagem pefos papéis e pelas [ungBes que o alino deverd desernpanhar
ou exercer, discriminanda-se as aclividades que englobem as atitides desejiveis. as
diligéneias intelectods indispensivels e o3 contelidos necessdrios (¢ Hainau, 198k 156).

Neste sentido, propde-sc a seguinte estmenra facetady para a organizagio do
projeclos da Area-Eseolu que se destaca pela inter-relagio dos oljcetivos, inwrvenicntes,
taretas, antudes, temdticas, melodologia, tempo, avaliacho e critérios ¢ caracterzagio
e relagdo ans quals se dimensiona a organizaciio, desenvolvinento e avaliagio de ym
dada projecto.

|
A B 8 O VI F g i [
Ovjectiens |(iarvenienies) Terelas | Atiewdes | Tonodticas fetodologia | Tempa Avafiayiv | Criserios

Mais do que o prolongamenio ou aprofunduments dos contetidos das disciplinas,
i Area-Escola deve recuperar 4 dimensio calteral das disciplinas sem as conflitualizar e
cxercer sabré ¢las repturas, tornando-se no campo privilegiado das atitudes ¢
procedimentos. B, alids, esta u idela que se encontra nas {inalidades {art” 2°, Desp.
142/MEH.
- AquisicTo de waberes pary 08 quais concorram diversys disciplings oo matérias de ensing,
AP AUIMa parsjieciva inlendrsciphna,
- Aquisicin de faslumentos de trabalhe, bem core o excreicio das diferentes, operacfes
intelen nais, Auma peispecriva de [urmegio para o educagio permaansne,
- Scnsthilizagtio dus slunos pua a imperdocia das problemidlicss do meio onde a escela s
AL,
- Abardageon ¢ e Imfamente de tomeas que, pela sua ioporfines ¢ aeuidade, merocon 4 AEngHD
¢ g colsboragdo da cormumidade escolar,

- Integracin dos cunhecimentos veienladns pela chanely “escely purdela™,
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- A ligagio enlee s soberes wedricos adeguiridos ao ahvel das matéeias de ensing ou das
elisiplings © o sea aplicacan préitea.

- Ligagio entee s saleres edricos adguirisdus ao nivel das matétias de cnsino oo das
disciplines ¢ & sun aplicapdn pedtica.

- Corcretizacle de actividules que promavam o desenvalvimento do espitite de inicisteva, de
urganizagia o de solidaricdade, aspecios fundamentais na Formasio jwewral do alkne.

- Scasibilizacio dos alunos purs o presecvacio s valores da ideatidade nacional, no contexlo
Ao mlemicEo euTopeia.

- Exercicio de uma cilulsnfa responsave] arravés de vivdneias que os orrios de sostio
Tewngdmicn entendam de nerasse.

e mos ohjeclivos (ant® 6°, Dec. Tei n” 236/80),
- Conncretizagio dus saberes atraves de actividades  projectos, meltidi sciplineces.
- Articubacio cntre @ ascola e o medn.
- Parmagda pessoal ¢ sueeiid do auno.

Por conseguinte, a implementagan de projectos da Arca-Tiscola n3o poderd
dissaciar-se do Desenvolvimento Pessoal e Social e das actividades de complemento
curricular, embora estas duas dltinas sejam [reuliutivas ¢ orientadas quer para win
conteddo disciplinar prépriv, quer para actividades 1Gdicas. culturais e formativas.
Pormenorizandn bem as actividades de complemento curricular observar-se-d wma
coincidéncia significativa, senfio mesmo sobrepasicio, com os ohjectivos da Area-
Bscols, pois talu-se de tormagio pleridimensional, de ligagio da escola com o meio, elc.

Area-cseofn: projecty educativo, curricalar ¢ diddctico

Mo predmbuelo do Deerelo-Lel n° 43/89, de 3 de Tevereiro [sobre a sutonomia das
escolus] escreve-se “que a antonoenia da escolz caracteriza-se nx elaboragio de o
projectn edecaiive préprio, constituido e executado de forma participada, dentro de
principios de responsabilizacio dos vinos intervenientes na vida escolar e de adequagio
a caraelerislicas ¢ recursos da escola e s salicitagdes ¢ apoios da comunidade em que sc
insere™l,

Conforme se estipula na legislagio, & avlonomia da cscala & coincidente com o
projecte educativo da cseola ¢ este com a tripla autenomia {cultural®®, padagégica e
acninistraliva), tradozindo-se “na lormulacdo de pricridades de desenvolvimento
pedagdgica, em planes anuais de actividades edacativas e na elaboracio de
regulamentos inlemos para o8 principais sectores e servigos escotares™ (fig, 17,
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Aalanomia administrativa

Vi, 1- Autoaooda da essofa fem confammidadz com o Deercle: Loi o J4/ED

Estu visiio de projecta educative de escola ¢ muito reducionista, para oo falar da
irpossibilidade de cxistfneia de nma antonomiz escolar dealro de wma eslritura supra-
organizacional, ndo se inserindo tolalmenle no que Jeve serum projectn de escoda.

D facto, um projecto de escola existe, por um lado, enquunio sentido gbstracto
o ideia global de uma autonomia possivel, dentre de wn quadro orgarizacienal, e, por
aulro, como sinlese ¢ comporizagic dos projectes educativo, curmticuldr, organizativo e
diddctico. '

Todos esles projestos s¢ sitlam nos contextos de decisiio cumricwlar ao nivel
intermédin da escola ¢ a0 nivel concreto da sald de auls, seado o prolongamento das
decisfies curreulares tomadas no conlexio politicodadministrativo.

Sem serem estangues, hd entre oz projectos referdos uma inter-relagiie constantz,
funcionando como compenentes de cstruturagdo e decisin cormicular, uma vez que o
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conceito de curriculum encerra estas trés ideias-chave: “de um proposito educativo
planifivade oo tempo ¢ no espaca em funglo de finalidades; de um processo de ensino-
aprendizagent, com referfncia 2 conteddos e a actividades; de um contexto espacifice - o
du cseola oo organizacdo formaliva”” (Pacheco, 1993:83).

O projecio de escola; compreendido nas competéncias o atribuigBes gue
possibilitam a sua antonoania, ¢ dentro da flexibilidade organizacional do sistema
escolar, corresponde a uma tase de planificacio intermédia ou de decisdd curriculur que
s expressa em tfs projeclos iterdependentes - cducativo, curricular e organizativo -
culminando na realizagiio de um projecto diddctico que se silua no contexto de
realizacio do cuerdeolum ¢ qoe covolve o8 imtervemicntes directos do espago da sala de
mula (fig. 2):

Niveis de | Competénsia Aspectos que se planificam
planificacis .
VACRO Ministério Fins Pfanos Principios e
Reqifes educaives curriculares; mndell{:s d_e
Programas ! organizagao
* |
- !
Escola i Projecto de escola
MESO Territério || projecto Projecto Projecto
Projecte dldactico
Frm .
MICRO Professofos Actuagio dos piofessorss, integrados em
equipas inler e pharidisciplinares.

Fip. 2- A intepragin do pegjecto sscels. Adapeada de Rey & Sartamana (1901).

O projecla cducativa - gue pode enlender-se, segundo Costa (1996140}, como o
"decumento pedagégicn que, elaborado cam a participacio da comunidade educativa,
gstubelece a identidude propria de cady escola através da adequagio do quadro legal
¥igor A sua situacio concreta, apresenta o niodelo geral de arganizagio e os objectivos
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pretendidos pelz institnig@o &, engquanto instramenen de pestiio, € ponta de refertincia
orientador na coeréneia e unidade da acclo edugativa’- & nn instrumento pecessério, na
perspectiva de um maior protaganismo e clarificacio do papel formativo da escota,
assimk stpariamente caracterizade

charo

oolCiso
dinfimdco
flexivel
aberto
reatisla
conseonsuak
participative.

Se d nocio de projecto supde uma mansira de pensar a edocacin ¢m lemmos de
inlengdes & uma negociagio, o projecto educative nfo € mais do gue a assungio da
respomsabilidade edacativa peta escola, observdvel nas opgfies que s¢ lomam sobrc o
plano global de farmagdo e de dinamizagio da prdpria escala, cotnprecndida come uma
comunidade intzgrada mum eeriedeio educative.

Neste oontext, a Area-Escola ao definir como ohjeetivos principads 4 articulacio
escola-tneio, a formagin pessoal ¢ social dos alunos bem come 3 interdisciplinaridade,
constitui-se coime wm des clemenros fundamentais de concretizagiio do Projecto
educagrvo (Monleire & Queirds, 1993:41),

L consequineia, o projecto cducalive implica a formolagfio das finalidades
edueativas, a consideragiiv duas necessidudes educativas especiais e a seleccio de
aricatagdes slobs pelas quuis toda a comunidade educitiva se noneia
Para a sua chaboragdio, efs alpuns dus pacimetns possiveds;

- Identificag#o, caraclenizagiiv ¢ conlextualizagiio da escola e territdrio
educutive.

- Fipalidudes educativas,

- Objectivos formulados em lermos de intepragio da aprendizagem dos
ahtmos nos dominios cognitivo, afectivo & motor,

- Relagiies humanas na escola: professor-alunos, professores-professores,
alunos-zlunes, professoras-pais, ete, de modo a potenciar o didfogo na
comunidade escolar e a reflectic oz valotes gue se pretenden conseguin

- Normas edacativas globais, por exemplo, drefios de apoio, Furmus de
antoridade, formas de participace, trabalho de equipa, relagiio com o meio,
arientagies sobre a aprendizagen dos alunos, tratamento das dificoldades
dos alunos, eeftérios de avaliacio (do rendimenta dos alunos, da escols, dos
professores... ), orentagdes meiodoldgicas para os professores, ete,
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A Area-Escola enquanto projecla autinomo, caja elaboragio deve ser integrada
no projecte wducitive, faz também parte do projecto curricwlar que resulla, ot parte, da
awtnnomia que neste dominio compele & cseold, assim definida (Deerew-Lei 0® 43/54),

a) Coordenyr ¢ gerir o implementacio dos planos curfcularcs ¢ programas,
seleccionar madetos pedagdgicos, mélodos de ensing e de avaliaciio,
maleriuls de ensino-aprendizagem e manuais escolares.

Iy Participar, em conjunto ¢om oulras cseolas, na determinacio das
camponenles curriculares regionais e locais,

¢) Organizar actividades de complemento curricular & de ocopacio de tempos
livres, de acordo com os inferesses dos alunos e oy Tecursos du escola,

d} Plasificar & gerir forimas de compleniento pedagigico e de compensagio
cducaliva, nb que respeita 1 diversificagio de "cumiculos ¢ programas”,
b como & organizagio de grupos de alunos ¢ individualizagiio do ensino.

e} Estabelecer protocolos com entidades exteriores & cseola para a
concectizagiio de componentes cumculares especificas, desighadamente as
de cardcter vocacional ou profissionalizante,

) Conceber & implementar experitneias ¢ inovacdo pedagdgicas proprias,
sem projuizo de vnentagtes senéricas definidas pelos servigos compelentes
do Ministério da Fducagaa,

O pumpeimento deslas sddbuiches traduzis-se-4, sem divida, na claboragdo do
prajecta curricular de eseoda que consiste basicamente na madelagio dos conteddos
pelos profossores, alendemdo & particularidade da escoda, dos alunes e da comuaidade
dos professores. Embora ndo haja no sisiema cormicielyr porugeés uma eradicao de
elaboragin de projectes curriculares, orna-se, contudo, indispensivel, caso e prelends
responsabaiizar ¢ atrihuoir 206 professores um papel decisivo & avlive no deseovalviments
do carriculum. A ideia de um profecto cuericelar coloca-se perante a questiio da
adaplagia do curriculum pelos professores, partindo da prescrigio existenle, da
apresentagio de propostas conceelas de inlervenghio didactica e da elaboracio de
niilerinly curmenlares, Representa, assim, a articutacio e 2 integracio dus prescrighes ¢
das arientagies do cwrriculum base com uma siluagiio escolar conereta, funcionandn
coma um ele de ligagio intermédio entre, por um lade, o curiculum base e o projecto
cducative da cseola ¢ ealre o curticulum base e a planificagfo de actividades que cada
professor prepara, par cutro. A possibilidade de realizagio pelos professores de
prizjecios curmiculases depends moite da concessiio que se lhes fAzer nio 80 de uma
antonpmia na adaptagio d¢ wm proframy minime, mas Ginbém nas condicdes de
execugiio ¢ nas opurtunidades de formag@o. Neste sentido, o curmiculum minimo deve
SCCUMa proposta curricular aberla, elaborade em proposlas muito gerais & com
sugestdes @ orientagies sobre a inencionatidade da educagin escolar, conterindo aos
docenles uma amply mapem de antonomiz. A dependéncia dos prolessores face aos
materiais, sehretuda dos manpais, coloca sérins relicéncias noe momento de se
responsibilizarers por projectos curricalares, pois, hoje em dig, os manuais sdo os
tinicos projectos curricolares cxistenles {Gimeno, 1989).

Arcs-Esculi prujesia educarive, carmiznlas ¢ diddelicn |

Embura, nu acepgio do signifivado pratico, o projecio curriculys aio estejz a0
aleance dos professores - uma vez gue seris necessiriv modificar woda a estroturey
curricular & procaear wm nove qoadro de competéncias - poder-se-d fular do projects
curricular conto sindoime de programagio que traduz a ligagio entre estes efementos:
teoria ¢ prilics; curmculum preserile ¢ cerrculum apeesentado: conteato real i escola ¢
conlexte dos alunos.

A construcin de um projecto cumicular ou de projectos cumiculares, pois estes
existirdo de acordo com os departamentos cerricalares e grupos disciplinares gue
definem & docfneia, & um documente clabarado pelos prodessoces, organizados seguado
a sui especiatidade de ensing - e de acordo com & nlegragho ao nivel dos projectos da
Arza-Escolda - que converte o programa, sinénime de desenho cumicular base & ninca de
"documento operalivo”, em propastas de intervencio diddctica, questionando estes
aspecios,

e ensinear?

a) adequacho dos objectivos comicubares de discipling ofou drca inberdisciplinar ans

ohjeciivas cuericulares de cicla;

h) coneextualizacao do programa i escola & aos alunos;

ch regiomalizagio dos planos curriculares;

d) intepracio da Area-escols ¢ das actividades de complemento curricular

e} sdequacio dos ohjectives e conleddos de cada diseipling ¢fou drea inlendisciplina
Cltcnda eusinar?

4] critérins de organizagio espicio-temporat,
Ceuner @ comit gue enyinr”? _

a) oritdrios para a inlerpretagio e ohservincia das orientacdes programdticas;

by crikdeios sobre o melodobopia diddctica;

o) erilérios puara o utilizagio de recursos diddelicos:

i) critérios para a construgiie, utilizagio ¢ seleerAo de malerias curriculares.,
£} qué, coma ¢ guando avaliar?

ay orfentagfes sobre minimos essencials e nivels de desenvolvimenus,

) orientagdies sobre os tipoes de avallagio a vtilizar,

¢} crildérios pars 4 eluboragie de instrumentns de avaliagio;

) normas sobre 4 periodicidade da avaltagao:

e] critéring de promagio de ana e cicle e de rzlencio,

For dllime, # Area-Escala cnguanto espage que promove 2 aquisiclo de saberes,

de instrumentos de trabalho, etc. oo poderd detxar de ser lambém um projecto diddctico
(ue envelve quer # aprendizagem (ulunos) quer o ensing {professoras).
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Contudo. e devido & sua malurezs interdisciplingr, mais propriamente transcisciplina,
a Arca-Escolu pode tornar-se néo no prolongumento das disciplings mas aa realizagio
conjunta e multifacetada de projectos de trabulbo alicercados nes problemas, interesses &
motivagies dos alunos, '

A Area-pseala deve romper ndo s6 com as fronteiras impostas pela trma quantas
das vezes, prisioneira de uma metodologia diddctica que tem o professor ¢ informadur,
& dador de saberes e no alune o recepticulo dos mesmos, lemando-s¢ M projecto
inter-turmas nas tanbim com a individualidade dos professores, sobretudo identiticada
pels auséncia de uma zudicho de trabalho em equipa. Sobre este dltimo aspecio referem
Teresa Estrela ¢ Albuno Esteela (1993:74);

[...] aumervengin na drea escola pressupdic o conhecimento e o dominio de técnicas
de pestio, d: avalischo e de comtunivacin, ssim como pressupde o desenvelvimento
de novas atiudes, B vez do individualismo, do isolacionismo e da nfo ingeréneis da
esenly tradivional, o prolessor deverf desenvolver novas atilodes cojas palavoas-chave
sio didlogo, concentragfio, negociagio, spoio mitan, gestio de confiiios, enfim
deraocrakividada”,

Quanto 3 implementagiio da Area-cscala, ¢ atendendo i sua natureza de discussio
e problematizagio, privilegiar-se-3o, cnire outras, as metodolagias de soctalizacio e de
slobalizacfo.

A metodolopia de socializaggo basela-se em duas ideias principais: estudo da
comanidade ¢ utilizagio de téenicas de socializagio. Partindo da constituicdo de prupos
de aluns, aplica-se:

- utilizando métodos que estimilem o espirilo de servico, cooperacio e
solidaredade;

- ajudando o ahmo a incorporar-se na vida da comunidade para cumpric um
papel & fazer a sua integragio de acorda coen as suas capacitlades;

-partindo de critérios sociais para organizar of projectos educativo e
cuarricolas:

- escolhiendy temas de interesse social;

- convidando os alunes a fazer uso da sua experidncia extra-escolar

A metodologin de glohalizagio segue dois principios fundamentais -
interdiseiplinandade e globalizagdo - orzanizando-se em centros de inleresses ou em
trabalho de projectn.

A técntca dos centros de intercsse 16m como autor Decroly e consiste na
organizacao glabalizada de am dada curriculum a partir das necessidades dos alungs,

) trabaliin de projectn consisie tumbém na glohalizagio curricular mas através da
resiugdo de problemas. Cada problema serd wm projecto. Trata-se de vina metodologia
que remnonta as pedagago Dewey.

Arci-Escala: projecto educativn, curriculsr 2 didiction i

Diferencia-se dos centros de inleresse na medida e que o contetido do prigecta
¢ 0 mais pragmdtice possivel ¢ 1 melodologia de aplicacio se fundamenta na
colaboragin entre o8 dilerentes elementos,

Para a claboragiio de um trabalho de projecto, seguem-se as secuintes etapas
(hfonteien & Oueirds 19493 48).

| - ldentiticacio da drea do prabloima;
2 - Fommulacin de problemas pareelares;
3 - Esboco da planificagio do frabalho;
4 - Iovestigagan ¢ produgi;

3 - Apresentagdo dos rabalhos;

6 - Avaliagia,

Além disso. a Arca-escola promoverd igualmente o teabalho autdnoma dos
alunos, visivel, por exemplo, na realizacio de trabaihos cserilos, com busea ¢ consola
de hibliografty, no levantaments, questionamenta ¢ discussio de prablemiticas, com
reelrsa i inguériens, entrevistas, cte.

Organizacdo de projectos da Area - Escola

A organizagiio de projectos da Area-escola, ¢ conforme s uslipula na tegislacan,
£, privvitaramente, da iniciativa dos professores ¢ alunos, do conselhn de twng e do
orgdo de direcgin, gestdo ¢ administragdo dos estabelecimentos de ensino (art® 5°)
estando as compedneias wparlidas pele Conselho pedagdgica (at® 6%, prolessores (an®
T e Conselbe ce turme (arg®™ 5°).

Mo entanly, e contradizendo a autonomiz o se prolendia conceder 35 esenlas, o
Despacho é acompanhado por um anexo que traduz o modelo organizative da Arca-cscola,
itnpondo, mas atravis di sugestdes. projeclos e subprojactos, hipdteses que nic sdo mas
do que a face visivel da excessiva regnlamentagio de um espaco que se pretendia
autnomg,

Fuace = isto, 1 Area-Escola entron na complexa 1oia supri-organizacional, sende
UL GSPELCO ankdnomo cm termos e indcialiva mas deixande de o zer em termos de
operacienalizagan,

E enguanta ndo {or lumbém regulamentado, a construcEo de programas/projectos
Asea-cseoli dever ter principios globais, assim sintetizados (Broch & Cros {1992).

a} O projecto terd por vocacdn esseocial procurar # sinergia dos intervenientes,
devenrdo ser conhecide ¢ gecite por lodos, traduzir as opinides dos
thiervenicnles @ procunr a lransparéneia da infoemacio,
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b O projecta apoiar-se-& ¢ dudos objectivados ¢ na desericn de situagdes.
¢ O projecto estard centrado no aluno.

d} O projecio englobard aclores muito diferenies, nie s¢ restgnginds 3 um
individoo ¢ deseovolvendo os “cireulos de qualidade” (ormanizacio em
nome pessoal & nde de hisranguizs),

2) () projecto indicard ohjectivos, devidamente formulados, na hase de
necessidades, problemas ¢ inerasses dos alunos, ¢ apropriadaos,

£} O project exigird a assungiio de responsabilidades.

A Tase fundamental oa coastrugio de programasiprojectos € a avaliugio de
necessidades, nin desvalodzundo os restantes; raciografia do {funcionamento da escola,
andiise da realicace (disponililidade, meolivagio, interesses), planiticacio, implementagio
& avaliacio.

Se 4 avaliagho consiste na [ormuokagio de wm juizo de valor gue mede a distincia
entee ¢ refiride e o referente, esla s6 alingird rigor e objeetividade quando confrontarmos
0 juizo de valor com as necessidudes que The servem de fustilicagiio e enguadramento.

Assim, na avaliagho das necessidades parte-se de um dingndstico da sitnagio que
engtoba a5 seguintes clapas,
a} idennificacio dos prohlemas exlstentes,
iv) Lstudo du evelucio progndstica dos prohlemas.
¢) Estudo da rede de causafidade dos prablemas,
) Delerminacin das necessidades.
&) Determinagio das prioridades.

f) Formulagi du objectivas.

(uanta oy mélidos ¢ técnfeas, poder-se-do seguir:

&) ndigadores - podem ser dudos j4 existentes - indices estatfstives - que se
EXPIESRA en oy de percentagens, laxas ou "Tulios”,

b} Inquéritos - tém como finalidade reeolber dados quantitativos. Para a sua
elahoragio devern ser considerados estes aspectos:

- Objectivis

- Grupa de incidéncia

- Amostra

- Selecgho das varidveis: anidades de ohservagio
- Redacgio dos itens

Arca-Baeela: projecte educaliva, coricular @ Sdgeticn fil

- Pré-tesie

- Redaeyiio dos itens finais

- Recolha dos dados

- Andlise ¢ inlerpretagiio dos resulradaos
- Apresentagio dos resultados

Na redacio das guesides pude optar-se por respostas livees (abertas) o
respostas limitaduy (Fechadas). Estas prestam dados objectives, ou s,
com uma grande fiabilidade, apcsar de nio conterem ontras informagdes:
aquedas prestam dados subjectivos mas fornecen nina valiosa informacio.

¢] Entrevista - (ém vomo finalidade recolher dados qualitutivos, disdrmuindo-
¢ rgs uspectos fundamentais: tipos de entrevistas, planificacio da
entrevista e desenvolvimento diu entrevista,

Tigoy de entrevisias
Cuanto ao grow de estrutiracdo existem queltr fipos de ertrevistas.

a) Entrevista conversacional informmal - € a entrevista abera e livre quc
estabelect 3 cmpatia entre entrevistador ¢ enirevistado, facilitando a
caompreensiic e estimulo. £ estile de conversagio € um estla famdliar que
favorece a confianga ¢ a naturzlidade necessdria para que us dades sejam
elaborados, processados e avatiados correclarmentc;

by Balrevisty gutadafsemiestrumrada - € a enlrevistz na base de um guido que
gerve de referfaia pard 4 colovagiio de questfies. Tinhora pussa existir mma
cefld viragio nas questies, de um made geral, 4s parguntas que sc fazem a
um ¢onjunto de pessoas 530 idénlicas.

¢) Entrevista cstandaedizada aberta - atiliza-se um gniio ¢com u determinacio
da ordern dus questdes 2 colocar a rodos 03 entrevistados e dal chamar-se
ipualmente eRteeVist cstruturadd.

d) Entrevisia guantitativa fechada: & a entrevista que so tealiza através de
pergunlas por escritn, aproximando-se muilo do questiondric.

Plomificacdo da entreviste

N plarificacds de woa entrevista incluem-se os seghintes aspecios:

a) Preparacio - delimitar o nicleo conceptual a eaplurarn isto €, delimilar
aquilo que se vai perguniar ou sobic o que se pretende obter infonmagio;
implica o estuda dos conceilos proximes ao tema pringipal;

by Elaburagdo de wm goifo base - fazer wma relagio dos aspectos que se
pretendem questionar, A forma como se apresentan dependem muilo da
déndntica ¢ Torme da propria entrevista;




hH Inzé Anposte Pacheeo

ch Tipo de questdes - & formulagilo dus perguntas a incluir na entrevista pade

sel de:
+ CAPETIENIE ¢ compoiament;
. upiniie ¢ valor
. sentimento;
. comhecimento;
. arthiente e antecedentes:
d) As questdes a incheir deven ser:
. dberluy versns [echudus;
. de pressupnsicdo verses dicotimicas,
« slngulanes verses mileplas;
. claras versus complexas;
. neulrids versus difgidas;

e) Na arganizagiio das questdes podem-se sepuir duas vias: do mais geral pur

r mais particalar & vice-versa.
Diesenvolvimerio da entrevisin
Na realizagfio de wma emrevista obsenam-se alguns aspecios como:

#) Elementos de situagiio - antes de comegar a eolrevista propriamente diti
fazer uma introdugdo explicando qué, para qué, comd ¢ propisitos
prolendidos. For outro ko, devemn ocormer miun ambiente adequado ¢om
pouca som ambiental e auséncia de interferneias (encrada de outros
clementos na sala).

by Dinfimica de conversagiio - € fundamental saber escutar, saber responder ¢
saber dar pistas. Para tal, deve-se evitar a sensagdo de que se estd a
cxaminar o enlrevistada através de um interrogatérie, nao induzer as
respuslas, explorar 2 consisténcia e coerdneiu das ideias @ néio ter medo do
siténcio. I fundamentat dar tetnpo para que o respondente pense oo gue val
dizer;

c¢) Registo dos dados - 0 mais comum ¢ gravar e sistema andio as
chtrevistas para pma posterior andlise dos dados, Depods da gravacao deve-
s¢ lmnserever leralmente todo o conteide da entrevista, dependerido o
estadn da transerigiio do rigor pretendido;

d} Pesquisa de cansenso - consiste na obtenclo, entre pessoas cspecializadas
nurn dererminade assunto, de una concordéneia. Entre cutras técnicas,
pode seguir-se o drafisiornig,

Arca-Laonia: prajocte edusaiivg, corsicolar ¢ didictico £

Na defesminagio das prioridades, e na busca da maior ohjectividade possivel, é
necomenddvel que o prupo gue o determing n@g SEja o Mesmo que eskeve nd base da
determinaciio das necessidades.

Assim, deve partir-se da elaboragiio de critérios precisos de modo que o grupo
cheque o ums inlersubjectividade, 1slo & a om consenso partilbado aceren de questdies
gue 580 por 5 suhjectivas.

Al das inimoeras Eenicas, pode aplicar-se o procediments de tiagean vom o
propdsito de fazer uma pré-selecgho.

Avea-escola: g avirftagito dos afanas e de projectos

mendo abrigardria para os alunos, a Area-escold lem repercussdes nu avaliagio do
sen repdiments quando se diz gue "o desctupenhoe dos alunoas nos projectns da Area-Eseoly
dover see reflecticlo na classificagso das matérias ou disciplinas que integram o projecin.
{) desempenhio excepcional nos projectos da Arca-Escala pode fer sido ¢ contd na
propasilucy pacd oz quadtos de valar ¢ de excedéncia” (an® 1574

Este "deve ser reflectido” relembra aos peofessores que, apesar d¢ nio cxislin
formalmenle oma avalisgio que tradnza o empenho dos alunos, a participacdn ¢
empenho devem ser tidos em conta wa avaliagio ao nivel de cada diseipling ¢ so nivel do
conselne de luma.

Esta situagio, ainda que positiva, pode tornar-se injusta quando se toma
obrigaldriy a panticipucho dos alunos nos projectos da Area-Tiscola mas nio s¢ formg
obrigatdria & pacticipacaoe dos professores nos mesmos. Quer diver, pois, que muitos
alumos podeddio ser prejudicados Face o ouleds S 0d0 pacticiparent Nesis projeclos ¢ ¢ssa
reapansahilidade poderd depender ndo deles mas do ahsentismo dos protessores.

Muis do que a avaliagho dos conhecimenlos adquiridos, a Area-Tscola poderd
lornar-se 10 campo privikegiado de avaliacio das atitudes & procedimentos, muitos dos
quais presentes nas fichas de avaliacio formativi e que og prolessores 1Em dificnldade
cim absenva,

A Area-Fscola implica izualmente a avaliugiio du programa/projectos que deve
conslituir um processo dinfmice, cominng & sistemdtcn.

Das varing madelns de avaliaciio de programus ou projectos, reaicamos o de
Siufflebesm para quem a avaliagho wem o propdsito de aperfeicoamento ¢ tomarla de
decishes,

A definigiio de avaliagio que propoe ¢ bastante ampla e tem ¢oma finalidade
principal 2 cstratégia de melharar e aperfeicoar 0% programas @ partic dos recuzsos
disponiveis. Eis a definicho (Stefflebeam & Skinficld, 1989 183).

& avaliacin & o processo de idenlificar, obter & proparcivear informagio ot e




il Diesd Auguste PPackecn

deseritiva acerca do valer ¢ do mérilo das meiss, a planificagin, o realizacio e o
inpacte de um objecte delerminade. com o lim de servir de guia para a tomada de
dreisfes, solucivnar os problemes de responsabilidade ¢ promover & compreensio
dos fendinenos implicados".

As idetas de Slufflebeam acerca da avaliagio [oram pela primeira vez tormuladas
e 1966 e representaram uma ruptuga com a tradigio fyleriana, sobretedo no aspecto
imovador da avaliagiio de processo que scrvina para a realizagiio e avaliagio de produte,
O modelo que propde, ¢ que designa de CIPP, resume-se 4 esles guatro clemenios,

a) Avaliagaa du Contexlo - consiste ng identificagdo das vietedes & dos defeitos de
algum objecto (populagin, sujeito, instiluigio, programa...), de modo a
propoveienar uma orientagio para o seu uperfeicoaments. Serd mais uma
vaforaglo inicial de um dado objecto, verificando, principalmente através de
entevisias e da consulta regnlar de uen grupo de assessores que cnglobard os
diversos grupos de clientes, se bl ou nio uma comespundéncia entre metas ¢
necessidades.

Esta avaliagio de contexto engloba as decisées de planificacio, sendo
periinente para determinar a eficieia ¢ prioridades das metas.

by Avallaggo de entrada (input) - representa o conjunto das decisdes de estrutra ao
fivel dos procedimenlos, programas, planos de pessoal, pressupostos, elc., e fem
como principal onentacio ajudar 4 prescrever um programa qoe deve congduzir 4
muchangas fidas come necessdrias, Para fsso, identificar-se-@o ¢ valorar-se-io os
métodos aplicivels e ohservar-se-30 o8 clementos estruturantes de wm programa.

A lécnica que Stullebeant propde € a do grupe de assessoria, uu seja, escolha
de pERSQAS (ue prestam informagiio que par sua vez & anaiisada por wn painel de
especlalistas, que dpresenta as seguintes vantagens: ¢ um procedimento explicito
para gerar e valorar diversas estratégias programdticas: é pna informagio
explicita acerca da raziio porque se escolhcl uma determinads estratégia; ¢ um
fribtinal que utiliza as diversas tendéncias e a competitividade part uma busca
construtiva du alternativas; é um meio para implicar as pessoas no sistoma
adoplado.

¢) Avaliagao de processo - abarca as decisBies de realizagiio e tem como orientigdo a
comprovagin da realizacio de un plano mediante a informagio coutinuz que &
ohtida pela tecolha de dudos. Numa primeira fase, esta recolha deve ser tio
discreta quanto pussivel e depuis, numa segunda [ase, efectuada mediante a
aplicagio de instrwmentos, Consaltar-se-fo também os planos previstus, viste que
esti avaliagao destina-se 2 oblengiio de informagio para ajudar a reatizar um dado
plane de acglo, e promaover-se-Go consubtas regniarcs quer com oy clientes, quer
com as andifnuias.

() Avaliagio de produto - significu o conjunto de decisBes de reciclagent a tomar
[iee wos resultados ubtidos. Tista sim insere-se na tradicho yleniana de valoragio
de um produte, de interpretacio ¢ julgamento dos resultadus. No entanto, vai
muito mais além da corespond@nciu tinear objeetivos-resulludos quando se

Ares-Bsenla projecto educativo, currfioatsr ¢ didiciico il

propoe igualimenoe @ valorizaco dos resultados inssperados e dos resaltados
secundarios, a consideracio dos efeitos positivos e nepativos, A comparacdo com os
resuitados de outros programas.
Aplicandn esle modelo & avaliagio da Area-escola, e seguindo us coampelénciag
consagradas no Despacho 142/, propde-se o seguinte roteino:
Al Avafiacio comtextual
1 - prircipios arfentadores do programa/prafeeios
1.1 - Bingrgia dos itlervenientes
1.2 - Apoiadn em dados (temas sbortlxdos)
1.3 - Cenfrado no aluno
2 - Fayes de elaboragiio
2.1 - Radingrafia da escola {grupos, experigncias)
2.2 - Integraciio no projecto educativo/cumicouiardidiciea
2.3 - Anilise da realidade {disponibilitade, motivaciofnteresses)
2.4 - Planilicagdo
3 - Nivel de incidéncie do progranafmaiectos {dnibita)
B) Avaliapde fnfeiaf
I« Coerdncia hutra-objecior do projectn
|.B- Chjectivos {interdisciplinaidade/transdisciplinaridade; relagiio escolufmeio;
formagio pessoal e social)
1.2 - Atitudes (...}
1.3 - Coaletdos das varias disciplinas (exequibilidade, na perspectiva dos
professores, do projecto ao contexto das disciplinas)
| 4 - Matednlogia segnida
1.5 - Recursos previstos
« SSpHLTnis
» finangeiros
. diddcticos
. hunamos {professores; alweos; pais; autarquia ...
2 - Coeréncia inter-objectos
3 - Adequagio do profecte aos destinararios
4 - Expectativas dos participaites (professores, afunos.,.)

3 - Coardenacdo do projecta
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3.0 -Tntervencio do conselhy pedugdgico a0 nivel dos recursos humanos e
malenias e espacials, an nivel da adeguacio do programadprojectos aos
planus cumetiares/disciplings e au conlexto da escola

5.2 - Tniciativa da claborucin do pro sramaprafeclos

3.3 -Inlervenciio do conselhin de umm em termos de arliculagio dos projectos is
turmas e aprescntacio dos projectos ao conselho pedagduicn

5.4 - Distribuicio de tarefas aos inervenientes (wunns, professores.. )
C) Avalincdo de processo
1 - Critéring de exegnibifidads
2« Recursos existentey
- BAPACTHY
« maleriis
. diddeticny
3 - Metodolngin sepiida
4 - fre) Comstrucdo dos objectives
53 - Processo de avaliagdo
3.1 - Amio-avaliacio dos alunos
3.2 - Participagiio dos alunos ¢ professores
5.3 - Acompanhamentq da [rogressio das actividades pelo Conselho de twims
5.4 - Acompanhamento do programa‘projecios pela Conselho nedagdgicn
2.5 - Gostio global du e NP0 {Togranacio)
3.6 - Gestio individnal por professer do tempo | planificaciio)
D) Avafiecdo final
T - Efeitoy directos proguzidar sobre oy elimos

I.1- Cuntrigmm do projecto para o sncesso cducative fconteidos, atitmdes &
procedimentos adguiridos)

1.2- Af]lcquagéu dos resnllados 3 finalidades da Area-pseola {ver ar® 2% & aos
objectivos

2 - Efeitos indirectos produzidos sobre oy alimites
2.1 - Salisfacao
2.2 - Representagses
3 - Bfeltox produzidos sobre o3 prafessones
1.1 - Satistacip
3.2 - Representagies

Arca-Eseolar projecto edweslivo, cumicalar dickietive T

Ty

4 - Efeitns sobre vs pais, aurarguias ...
4.1 - Satisfacao
4.2 - Representaghes

5 - Usilidads do programa/projectos

Experitncias de Area-Escolg

Das expeniénctas recalhidas, depois de um perfoda inicial de funcionamento, & ji
pussivel avancar com questdes problemidticas, de um modo nin muito sisicmatizado mas
na trse de fmensos testemunhos cseritos, acerca de projectos da Arca-Escola.

Nz andlise de diversos projectos, uma primeira fuestha que se ohserva & 3 sna
macrocefaits, ou seja, a iniciativa pertence mais o conselho pedagdgico & ao conselho
de turma e menos wos alunes, Bvidente que discutic nd escola 3 quait deve pertencer a
iniciativa dos projectos da Area-escola serd wn tanio an quanto redundante, reconheceio-
-$€ que & professor tem nm papel fundarmental na concepcdio, descrvolvimento e avaliucio
dosses Mesinos projcclos. Acreseente-se & isto a ideia, também partiibada por maitos
professures. que a Area-Escola em tennos de adesdo dos alunos decresce 3 medids gue
viu caminhando pard a competitividade, sobretudo no ensino secundéto,

Gutra dificuidade cvidente prende-se com o romper, seinpre difical, das formus de
orgunizagio dos professores, nomeadamente a existéncia de uma pstora disciplinar o
drdng tarefa de gerar consensos devido ao individualismo 1inante, & scmpre justificado
pela impossibitidad de articnlar hordrios o pela sobrecarza de tarmas.

Mais mina dificuldade: 2 escassez de recursos materiais, com o insuliciente apoin
financetro para 2 concretizagdo dos projeceos.

Contrariamente, as experiéncias referem como quesldes positivas a interdis-
ciplimaridace entre 05 professors, a participagiic activa dos ahmes ¢ 4 oportunidade dos
alunos envercdirem pela pesquisa.

Por dltimo, ¢ como meio de registar a adesio dos professoncs, vefani-se algunias
das imagens ou condensadores narrativos constmidos sobre o3 projectos du Area-Tiscolu,
gue divicimos em positivas, negutivas e indelinidas.
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NOTAS }

b Vopa-se sobre esta questio & versBu e Manuel Fereeiva Rateicio ( 1990 Y F...] a problemilica do
vurticalo zeabou por 52 tornar cepleal ¢ obsessiva oo reformg educativa desencadeada pela
Fesolugio de Conselhe de Ministes o* 8086, que crion a Comissia de Reforma do Sisterma
Rducarivo {CRSE), Niv era nada fatal que assim aconlcoosse, pois a referida Resolugio nac
apontava para qualquer allvraghie parcelar da educagin porlugucsa, mas explicitamente pard o
transformagin ghobal @ profinda do sistema educative na sua toladidade"

2 MNuma prirmeira sbordagzem da reforng curmoulsr j8 antes escravi (Pacheen, 10812 75): [...] "naste
sentida, & relonmm camicular ponugiess nio dlerd a esmmure do desenvalvimente do comienlum,
centrande-se mas o febuls nos novos pragramas, rehegando-se para segundo, mesmi csquoccrdo.

-5, @ pasicionaments do professor perante a tomada d2 decistes curmivolares ¢ remlodulizagio do -

Progrimd, Jsto & prograntagiio eu guestienaments do poarams e conteodos foe i formagio do
pralussor, nos reeursos edocativos exislenles, 4o contexto de desenvalvimenio do curricnlum & 35
necessidades ¢ Inleresses dos alunos, As prilices gue caracterizam o trahalho do professor sio
haje em dia idénticas aw periodo que antecedeu esta refomma. Alterou-sc o guadro nommative,
seguiram-se nevas formas de orsamizagdo curriculir mas av mivel da ealizagie nio s impuseram
rnudancas pele que, & £51e afvel, cxistc wma refund ssm fovagiu®,

2 Eis umu definicdo di escola phuridimensional apresentada nos textos peeparatorios da reforma; "B,
oS necessimo ¢ urgente prmover a escols plundimensional. 0 que é a eseola pluridinensional?
E a que tem a dimensiio carrienlar, 2 dimensiy cxtracorricolar ¢ 3 dimensae da interacgio
daquefas duas. B, par ermpregar uma foreda sintélicy © exprossiva, o vseoly cullursl” {CRSE,
Ducumentos Preparatinics [, 1947, p, 60),

4 A expressio exlra-cursicular foi utilizady, eotee outros por Savilor & Alexander (1966) a0
definirem candcnlum coms o esforgo da escols pary produsir as resultados desejados em situzpdes
inkra e extra-asoolaces £ por Tanner & Tanner (1987Y so falarem da exisiéneis no comienlum de
actividades co-curricnlares ou uelividades sfins gue comegum a sur substiluidis pebas actividedes
dos alunos ¢ aclividades extra-classe,

& As actividades extm-eurticulares existiim nos Heens parmgnases, sobretudo cam a referma de
Pires de Lima da 1947, Se consideramos, & aceitarmos, Munue] Patricio come o mentor da eseata
cultieral ou o defensor do conccito de currics “enformador do paradigema da cenka coltural®,
vojaneos oyt sua confissio:

" Sou profussor exactanente 1 30 anos, desde | de Outubes d2 1939, Semgee i, como professor,
um praticanle dus gclividades extra-curriculares. Sempre o fai, também como aleao - meswo
desda & 1% efasse da minha cacola primdria, Hi, puis, um solido fardamento biografion - paea a
munha conviegdn de que a questio reab suljaceme §das actividades extracumicelares - ou comao
diz u LBSE, de eomplemento voericulyr - € a do paradiyma pedagigicn du Bscols, vu scja, a da
Weln-1desd da Dnalidade, fengdies ¢ estruturs pedagdnicas da BEscola, A loz deste pressuposle & que
prestared 0 meu depoimento, o que signilics que nda congidene possivel dissociae as actividades
edwcativas corricubares das extracwrriculares, pois é a Bacola na sua unidads pedagdpica
sistendtica gue tem de ser prnsada o constida”, (el Manue] Pawfeio (1990) op. cit., p. 171

& Roberte Carneire: "o problema dos professores € um problemy nevrdlgico ¢ conral da
problemdtiva edocativa. NEe vamos, de Facee, eonsepuir fazer a Reforma Gducaliva, nem teabilitar
@ sisterna sem 8 cmpenhada mativagiio dos prafesssres e sem a promogio quatitativa da servige
docente, £ na sala de suls e na relacdo entre o profossor ¢ o alunn, que se vab jozar o &xito ol ¢
ingxito da Refopma” {Gapresso, 12.12.1957),
Murray (M986: 200 "As acluals proposess de seforma viio fracassar, tal como acomceoy go
passadlo, porgue teneam reformar o cnsinn dizendn aos professores (e a twdus os oulres) o gque
devern ozer, em vez do os hatilitaram o Lwer o que dave ser feito”,

o
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Fradsto da Stlva (H921: 7} "Dais sspeclos 3w eondicionado nesativaments a csiratdgia Jo
implomentagio du reforma: 1 dilusdo reserit e parciad des conteddos programéticas, tmando
limiluda 4 sud compreensio e 3 ausdncia de adequados prognons de lonnagio de profosores”,
Maria Teresa Bstrela & Albano Estrcla (1993: T4 "o prneipio do isemerfismo enie a fommgso
a eduragdn foi esquecido, com as consequéneias qua todos conhecem, a menar das quais nde &, Je
certn, a desmativacEa ¢ o alheamenio Je mmitos professorcs”.

Cuande se Tala de releoma ow de inovacdo sponla-se imsdiatamenss parg 3 modanga gque &
ilerpretada de diversas maneiras e em dilerentes oplicas pelos agentes educativios. Para b,
Teresa (ionzdler & 1. Rscudero Mufloe (F987 0 reforma estd Rpada o nudsncas mass estroturais
e & inovacho & mudangas inlemis ¢ qualitativas” (p. BRY ¢ "qualguer projecio e modanga eseokar
rosihs invidwe] a nio ser que preste uma atengio muko peculiac A8 priticas ¢ concepedias, s
Uisposicies alitudinais « s perspectivas mantidas pelos prolesseres, pelos aluos ¢, m esuma,
por [odo o cenjonte de valores, nomeas, o padnbes de rabalhe @ relaches pesspats gue exiskam nas
escobas” [, $90900).

Dentre de oma refosma cduecativa Fala-se de inovacds cumcoler quando 5 verilivin mudancas
ncslas quakre dimenséics (Pacheco, 1991 TUT2: ") mudasgas sas disciplinas, nes comeddes
PIOSTAIERCDS & Nos materiais curricnlarcs; D) werapdes esloutieeais Ba organizagdo curdenlar )
mwdlangas ag nivel do penzsamenta o avgliv dus aciores educativas, principaimente para os
[refassores, casn dos métndos do ensipo, relagio com os alunes, formus de plmilivagio, cte.; d)
unta compreansio por parte des inlervenientzs na reforma di necessidade da mdang: ¢ movug o
¢ um cmpehamenta positive 1 conseclsdn dos abjeclivos propusios”,

Alerinde cada um desies aspectos com a reforma v cursg verificn-se que cm éemios curmiculares
fa aguém da ieovacdo, dado que a TinovugcEo corricular” 58 se atinge na plenilade quando os
wntervenientes directos pa refarmy compreeendearam os modivos ¢ nesessidales de relormur, se
erapenharemn pessa mesma releona € perante ¢la sssuminem ve papel de espansabilizigio
erescenie. Por isso, em relagio & reforma, enexistom, hoje v dia, dois tipas de dissursos: parum
fudo, o disvarse palilice pack quem a refomus ¢ am sucesse, s raduz nume ieovaclo curricular
yue 38 projecta a tedas as dimensécs, por oulre, o discosse dos profossores, seompunhade muilas
vepas pelo discuran dos zeadémicos, paca qoem a reforma curtteular nde passow de dlerogdes
administrativas ficande, por veees, muite distanie da eseela (Pachecs, F993: 181,

A inovapEe cscolar aborda-se em teés perspectives (M Teresd Gonadlez & 1 Eseudern Mufioz,
19877 idenicu-cicntifica, & isovacio & em problenm cientitico e téonico determinada pela 1ogiu
burocritica: cliural, a inovacks consisle no didlogo e consense dos virdos vgenbes © 090
profagonisme da escota; sdeio-coticiy, o inevagio dependente de questes ideoldgicas ¢ politicas,
Licinio Lima, partinds da perspecliva téenieo-cicntifica, uberdy a problemdtica da reforma c
inevagio, dentro de uma estralégin de mudanga, neste vontexto de prablematizagio; "Ums
eslnutégio de mudanga nio e inicia, nem sequer culmina, com a aprovagio de grumdes
monurentos lesislarivos, Fxige proccssos mas lestos, menos fomalizados o, por veess, IER0s
visivels em termos pihlicos imediales. O sen ponte de partida & diferenie do das grandes
reformas, quer estas scjam miis, ou menes, participadas secinlmente; ela parte de um exime
critice da situacio vigente (um rigor, das diverses siluaeles existentes), da tentutiva da s
compreensio ¢ caplivagho ¢, priacipalmeate, du cupacidade de cansiderar 4 ractomalidads e a5
punles g vista préprias dos acteres cmvolvidas i Iase do sistemi. B isto poryue 040 € a dei gur
pricritariaments s quer alrar, mas sim os sompotamentes das aolores, OnL s Lomportamenlos,
as atimdes 2 as padries de acluayde ndo 53¢ passivels de mudanga simplesmente por via
teaistativa. Fxigem geralmunte a compreensdn de diversilicadas ¢irgunstinelss ¢ siluaches
institueionais, seogrificas, cullurais, profissionas, cle. ¢ rogesem 2 perticipagiio empenbada do
wdes os direelamente implicadas no proccsso [L..). o nosso ponto de vista nds se realiza
electivamente uma reforma sem wma estralégia de mndanga. Bsta prds mesma existir svan aqueta.
W45 se se pretende consaarar a primetn, havesd talver que comuear pela segunda o, na minima,
considerar as duas de forma integralg” (ppr. G6-07)
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E2 Wus competbneias stribuidas 8 escela, pelo Decrete-Lel n® 4378% de 2 de Fevereiro (Regime
ueidicw da aetonomia da escola), no ar®. 9° fala-se ta onrsmizecis de actividades de complcmento
curricular & de ocupagiio de empos livees, d2 acardo cam os interesses dos sdunos ¢ o recursos <da
esenla mas n3o se fala vima duica ves e Arca-Bseols, sendp destacada & aelononga culioml,

13 Iosé Redrigucz Diégoer (1885 140-144) dislingee scis tipos de interdisuipliraridade: subjactiva
{espacidads dirumizador do alero s eepear 05 conhecimemiosy; resleitiva (o mesmo objecle
snalisudo por disciplings distintas); metadaldgica {iateraccin de campos distimos g nivel dos
méraclas); canceplua] (derprelacio comum de ohjectos perteneentes a disciplinas diferentas);
legal (explicacin camum de fendmenos poc leis); ¢ concoptual {relacio cnire freas diversas de
conheeirmente, podende lavar 3 f5da de disciplis)

14 Laee coneeito ¢ ulilizade na sctual orsanizag@o cuorvicnlar em gee o axigma comem s vdnas
diseiplings - desde o 17 ald ue 12° sno - € constitaido pely formacio pessoaf ¢ social, pela
valorizaco da dimensdo huanand do mubalhe ¢ pelo dominio da logua mserna (Vide: ai® 9° dao
Dacreto-Lei n® 286109 de 29 de Apgsia),

L5 Begulimenladis pelo Despacho n® 14104800, de 1 de Setem .

16 Para Joda Barvaso (19%2; 18), "esta referéncia o projects educative munteve-se alé hoje eomo wn
vl prednze da administraghio. formulade de modo vago ¢ wnbiged. sem eaplicitar o seu
contetdn e as partilhas de poder @ obeizagdes que Implive. Além Jissa, nada fod feito para habiliee
ns professores & desenvolverern as actividades ascessarias 4 swa elaboracin e execacin”.

17 M aulonmomia cufturad, ¢ scpwinde o que cstd consazrade na ogislagio refesda, nserem-se 23
COTHpEICNCHY pary ersnlsar ou participar cm acghes de exlenstio edecalivi, dilusiio culmra e
animagie sdcio-edocaliva: o satonomis pedasdeiey g competénctas na gestdo do curicular 2
actividades educativas, da avaliagdio, da omentaeio o seonpsihamente dos zheeos, da geslfo de
espagns © tempas cseolares e da formagin e gestio do pessoal docentz.

12 CL Deenelo-Lei n* 43089, di 3 de Fovereim, an®, 2°,

1% Para higoel Zalabza (1%¥02), & nom semide kdo do wrme. o projecto edozativa que s2 dessovelve
na escoba € o carvbenhum, o8 fejf, v projecko (sempre pravisdeio) dz formaglo geral que confere
LM peen proteronisme 4 escola nda sd como teritdrio de desenvelvimendo cormicubar, mas
também como espuede dis oode o do reflexdo para o formacio continua Jos professones,

200 0 vrabalbuy loessativi gue se reskizs nums cseola orienta-se na buse de om peojecto educativo que
gt [#ede ser explicee, quands exisle wn decumenio eserifo & assumide colectivamente, como
ticito, quanda a pritica nZo estd expressa em nenhom documestn. Contedo, ¢ como recortisen
Hobero Rey & Juska Santamania (19920 155), "am projecen educativo deve ser lneo da weflexdo e
resposly coloutive ot o comunidede cacolar 3 5 peroentas embim lomladas colectivamente. A
stmples exisi@ncli de vm docomeots nfv paceniird & exiséneis de om pojecea’

2T Fsles aspectng sao referidnes poc Gérand Fipari [1942).

22 Sohre esta probfemilies, ver as diforonges ahardagens contidas na obra de Roi Candrio (1992,

23 Aldeon deste weaballicn, & Nundameed o consully da obr de Adulberm Carvallo et al (1553,

24 Ma tradicda lepislativa e ma prifica das escolas. o projecio adocative eomese braduezide ni
elahoragie de um plano anual de actividades que serve de roeleire progrumilico para i
diramizacie da cseols nos mais diversos scotorcs. A elaboruedo de oo plane anvaf oo significa
PUT 56 i eaisléncia de um projecke eduealivie ji yee este é mais abrangente do gue agueele,
ultrapassa-o tanta ao nivel di plasificagdo coma ao nivel da arienfacio. Uma definicio corplel
de projecto cducativo encontra-se nns =xtos legais francesas, que transcrovemos, om cilugde de
Maria Betteneoert Candrie {1992 FLAY: "0 canjunte eocrenie das objeetivos, dos métodos & dos
meios especiiicos Jufinidos pelo estgbelecimento eseolar o T do paclicipar nos objectivos
nacionais, L antegen o5 dados da histéria e do meio, os cosducionalismas qee afectaum a escola e
os recursns de que ela dispde. B elaborado, reglizade e avaliado através de um processe
perticipado poles profossores o ferciondnos, assoctandn s uttlizadores ¢ os pateeinos cxleriomes™

2% Faoe ues problemas eue i eluboragiio de om projeeto edecative pode oeigiedr, alenie-se 231
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rellendio de Matias Alves §1993: "Seado o projecto educativo frule dy participagio ¢ negockagio
das pesscas que purlicipam na vseola 130 s¢ puderdn accilar guides pannenonzados par g sua
elaboracio. Mo entanto, avangamos, muilo genaricamente, com Bstes parimatms, ey cm conta
estus paluvias™s 0...) nenhume projecta cdugtivo pr:-q\': ser ¢Iahnr?ﬂ£§ BT Ui profossor; nendion ?]:
prile ser eoncehido sem g participayde da comunidads ne propaa proesse ti sus concepedo;
nenhum PR f(sc yuiser ter frules) pode consliule-se no presilposto da intensa g exlensy
desapropriacis dus madas de vida e das visdes de umy comunidade raral ¢ adapiar wma estratégia
fluminista, muite préxima do imperialisma cultural e neg. rasurd, intimida wwda uma
pupubagio.,.. nenhum PE pode ter a prefensido de sﬂllif-‘ﬂﬂ" i pacticipagdo da camunidade na
cxeugAc de um projecta gue desindl & sua auto-imugem”.

f, 12zcroton Lo ot 3080, art.” 97,

Tost Cimeno {1989) apresenta a ongzem o projecte curmieudar nesles s momentas: a) ideia da
umidly didderica como centra de Tnkeresse a purlic das ddeius da escala progressiva nore.
snmericana, mspinada por Dewey: by dmbite snglu-saxdinico coul ampla aulonomiy curmcubie
atritmida a0y profisseres; € o) 1Wela de conoretizagdn du coreicnluen na eseoll come ferma de
nreanizacie curmicntar em tedugEo bs sotividades dos alunos, des professores e das escalis coma
umidades Je grpanizacdn.

Vija-ge, o interessanly rabatho de Cesar Coll {1934) safire Pt cartienlancs.

[ este o sentido que Migue] Zubalza {1992:97) gonfere a0 projectn curmeulir quaqdn afirm_a: "o
curriculn adiuire a S1a cxpressdo mais prinima do trababio escolar alfawés daquile que 530 os
prefectas curricnbares da eseola. De nada serve afitanar que o curricnlo recalhe ¢ projects
Tommive #lobal que desenvalve a escolt s2 tal principio tednico nde ganha COTPU Gy PICIECTDS
cumicidaes comerelos elalorados e cada eseela v i medida das snag necessidades, Fais projactos
represantam a aduplagin do progruna oficigl bs caracterislivas pafticubares e cada escela. Nesse
sentido, cumpre: falar de programagEa”.

Algums desles aspectos sdo rdenidos pur Rohero Rey & Jnana Sanlwomaria (1993 2143,

Mo pregmbile ae Duspacho b42MLES0 sfima-se: *A concrelizagin da interdiseiplinaridads
implica a abordage & o tratamentn de um tema, de om problema, de uea sitNagas, num
perspecdva gui s pade dosigoar de transversal, enguatd apmfund_:s w5 ohiecrivos, comuns 85
diversas dreus disciplinarcs, recorme wos seus métados, & 52 harmoaiza com o8 s conladdos
ProERTLilices- _
Boste eontestn, o dusenvolvinealo da Area-Esiala implica necessaiaments wi inbalbo conjurto,
n qial parlicipant niio 56 todos a§ dacenles gue s2 praponliam realizar o MESMLG OO, LOmO
rambém, oulros agentes cdacalivos, designadinente pas & encarrcg-._aklus de eqjucau;an_. aularcas e
reproscmtanlss dos interesses socials, cullurais & ceondmicos i egifia, vatnrizando-se. assim, 4
autenemia culraf ¢ o papel da cseols enquanto polo de desenvolvimentn da comuuidade lncal™
Pary 2 caracierizayiio ¢ implementagin de trabutho de projecty, vide: Manucky Monteirg & Irens
Cueedds (1903 ) _

A motivagiio dos alunos & dus professeres paca con 4 Area-Fscols poderd sec diferenle fo ensino
hesico ¢ oo ensno sceunddno, come diferente poduri ser a meledalogin a segur par cady e
deste niveds da ensino. Sem entrar numa normuividade ou proposla receibein. & prnvav::] (jue 3
voncretirago de projectns du Arcu-lFeala no ensing secunddrio sina mais o rbalho aulinomo ¢
10 ensing bisivo s metndolngios de snclalizugio = d2 prujecle,

Mo ar® L1® do Despacho [42EM0, 4 avaliagTo da irqsri:ismla '_'wm;tilui e ProCesse dindirrice,
contfnun ¢ sistematicn, yue decore dus princifios gerais da aviliagio pedagdgica, cnl:lm:mplanrtu
urma avaliagio inicial, e avaliaglie inteemédia wo longo div sowe & wena avaligin fimal”,

Digs fmensos wosternunhos, dostocamas cstes: Monsiro & Quairds (1993) Henriyues & Leundn
{15020 Freites (19929 Machado (1393, _ o
Para Jos¢ Machado {£993:273), "em cada escala poderd ocarrer anst dindmica diferenle, dindmica
mssa que sech o resullade tambeém de uma culura de aseols. Fazer depender csta mstadalogil
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equilibmme apenas da aplicacdn 3 e du Despacho 142, anexo |, pole rechunclar ¢m blogoeios...
Diande, as injcialivas que visam constimic comissies de esludo, grupos conrdenadores, cguipss do
dinarmizacdn, em iwma do Conselho Pedagdeice, mas ndo s6, sie mais favarecedonas de mecursos
el cgmilibrios”,

37 FHstas imagens oo condensadores narmalivos 3o relirados dos rrubalhos de um comjonto de
professores. dos ensinos bdsic o secnnddrin, com experifneia na paeticipaydce 4 projeeies da
Arca-Eseota, que froquentaam um comso de lurmacdo continug, oo dmbite do Progeama FOCD,
o centro de formagio Schestido da Gama {Sante Tirsol, em Jalhg de 1993,
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Resumo

A partic U constacsghe de que 3 Didderiea ¢ produlora de dois diseursos foterisados. o de Farmnapdo ¢
e Devestigagdr, ¢ da deliniglo desses dods dissusns coquano entflades gue s consmom pur um
valvem constank: teoriafprilica. perseguindn finalidadss coutluns ¢ ancorundo-ve 1 coaepyio de om
mesme ahjecto de estudu, disculimes neste ek g madalidades possiveis de avifeulego o de
sintese desses dois discursos. e disossio ¢ feita en dofs momentos. Mo primeing, saalisemos o
coniribntos da investigugin para a formagio em Jiddctica, detendn-nos e duas actividades
torroqiivas, a elshoracdn de nma discipliog cordcular de didictics, ¢ o acompaduunentn do estgin
prdagdeice, para cada uma delas speolunde procedimentns possiveis de efectivar a relagio
urvestigagied formachio, e segardi memento, debrupamo-nos sohic a5 reperoussdes das netividades
de furmurSa do didacta nos seus weabalbos de investigador, verificando gue elas e sio
indespensdveds n concepyio do objerio de cstodo, no desenvel vimenly de capacitdades pessonss, & ou
pustcianamento foe 3 investigagio e ens casltados dela. Conclulmus com a idein do qee wm dus
Fumes prioritivios du Didictica & bnje o da integragie entre 4 investigacTo o a foomigio. S assim
eatd dizciplioy pode e, de fzoto, wlgo 8 dizer pa ioeeagio dus priticos de cnsing,

Num artign publicado nu revisty fnovagds em 1989 sublinhdmos, na sequéncia da
reflexao que lem vindo a ser feita para a delimitagio do dominio cientifico das
Diddcticas Especificas, u existéncia, nesta nova disciplina universitiria, de dois

*Este fexno fod apresenlado cm frances, com aleuings peyuenzs aheraghies devidas s diferengas de enniexto, noe
At Celleaue da Associarion des Clencheors el Enseignants Didncdcicns des Languss Beanglics (Suashors,
Ta-17 e Wrvenihes da 1Q0O0
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discuesos estreitameante interligados e mutugmente dependenies: ¢ discurso de
investigacdn e o discwrso de formagio.

Retomemes rapidamente o que s¢ colende por cada um deles, O discurso de
investigaciio ¢ aguele gue inguive, reflecte @ teariza fendmenos complexaos que ororren
na sala de aufe; € wquele que reconstrél um objecto analisivel, a partir de espacos
pedagigicos concretos, desclevendn e interpretande actividades e estraidgias que neles
ocorrein, apresentando propostas possivess de actividades a neles desenvolver,
definindo-se assin como wm discurso Aeterogénes, porgque construido a partir de
objectos complexos, & simulluneumente tedrice ¢ prdtice. Quanto ao discurso de
tormacin, ele &, por sen lado, uin discurso cife oljective primeire & desenvelver nos
alnnes furnras professores ¢ nox professores em exiveloie uma comperéneia
mobilizadorn de conhiecimentos ¢ de atitudes jd adguiridos nay dreas mals diversas
(cientificas ¢ pedagdmico-didiciicas) levandu-os a reflectir sobre priticas reais de ensino
£ penmitindo-lhes assim reconstrui-las mais eficientemente. Tratu-se 1mbém por isso de
uen discurso simultaneaments fedeicn ¢ prdicn.

A andlise destes dois discursos que queslionam, reconstroem € se reflectem ae
mesmo objecte de cstudo, problematzundo-o sepundo vorlenes comuns, permitio-nos
constatar que ent ambos existem o5 mesmos rés nivels de decisio diddetica |4 realgados
por Besse {1987) aqeando da determinagin do campo discipliner da Diddetica das
Linguas: o aivel de execegdn {constitufdo pelas questtes mais imediatas que advém da
propna sala de anlay, o wivel de peri-eveciodo (furmuado por todo o discurso produzide
et funclio da sala de auly, serdo nela potencialmente aplicdvel), ¢ o nivel de informagdo
(integrando as diferentes disciplinas com gque a didietics se rclaciona
privilegiadamenme}.

A omeipresenca destes ieds nivels indicia, guanto a nds, a natureza semethands
dos deds discuzsos em guestdo. Com efeito, spesar dag suay Onulidades imediatas serem
diskintas, ambos se constrozm a partir de nm vaivém constante teoriw/prilica, ancorado
na concepcdo de am mesmo objecto de estudodaegho ¢ perseguindo uma finalidade
comun: contribuic para & melhoria do provesso ds ensinofaprendizagem de...

Due o8 dods discursos sio interdependentes, que vm afo pode viver sem o outro,
parece-nos pois indiscutivel. {(Jue desse facto dependem 2 sua periinéneiz rdtea ¢ a sua
validade engnanto projectn de repercussdes priticas dbvias também se nos alisura ser
ure dade irrefutdvel, O que quercinos enldo agui discdir sao as modalidades possivels
de articwlapde da formacdo ¢ da invesfgacdo, lendo em conla que tal aiticulacio sé o é
se for minimamente coerente e proveitnsa para as duas partes envolvidas ¢ se for ainda
geradora de efeifns simulfancamente pedticos (relacionadas comt o cardeter Imedisto da
resolueio dos protlemas levantados aguande do processo de ensinofaprendizzgem) e
tedricos (relacionados com a evolugio ds um projecto cientifice particalar).
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I Para « integraciio dos dois discursos diddeticos num contexio de
formagio

A discussiio desta problemitics, a saber, de que fomma os dados recollidos pelas
imvestizacfies podem ser wrilizados & integrados durante & pela formacin am diddctics,
tarna-se mas clacy ¢inleressanic se tvermos como pones de referéneta wn modely de
formagia conerete, ¢, sobretudo, se esse modelo §4 provE om s mesmoe » integracio de
gue [ivamos, Neste sentido, estamos num posico privilegiada jd que, nz qualidade
de didactas da lingua estrangeira, nos Inserimes num contexto institncional ¢ fomutive
onde a invealigagaa ¢ a {ormagiio 550 vias obrigardrias,

O madelo de Tormagio integrada sceuido pela nossa Umiversidade, visando a
[ocalizagiio cada vez mads ampliads do termeno de avgfio pedapdiica, tem o sen ponto
culminiants no guings ano, constitnido por am estdrio pedagdgico semanal arienlade
simuMtancamente pela Universidade ¢ pelas eseolas e por um sentindrio de qualre hoeas
que 08 alunos estagidnes eseolberfio entre os vados, de Gpo cienilica oy pedagdgicn,
Propeslns,

Questionar este models, que & virtualments Integrador da teoria e da pedtica, da
investigacio ¢ da formagio, vai-nos levar precisamente a avancar cdi proposlis
cfiectivas du sinlese das duas verlentes aqui mencionadas, Numa primeinz andlise,
ciTCUNserevaremos a5 nossas propostas a dols elementos do cumdculo de finmacio: a
disciplina de didictica especifica e o estigie pedagdgico, tendo como pano de fondo @
Sormgedo de professores de (frgwas, WITeno em que nos movemos mais § vontade,

1.1 A constracdo de wma disciplina de Diddetica Bspecifica

Comecemons par nos Interrogar sobre o significado de v discipling de diddciea
e de um professor de diddctics, notando qua a preccapagdc com este assunto nio & st
NO&SA, como o mostry bem o lemdtea do 2° Encontro Macional de Piddcticas ¢
Melodologias de Ensing [Avetro/Fevereiro de 1991) gue prople como lemas
aglutinadores dos trabalhos o itvestigacdo em diddetica, a formacdoe e diddeiica -
didéctica curvicular- ¢ o professor de diddeiica.

Uiy disciplina de diddetica deve tor como fnatidade @ama a imegragio das
competdncias desenvolvidas ao longo da formagde, e isle oy medida em gue as
Eridécticas Espeeificas s3o "unidades centrais privilegindas de 'mansfert’.. sendo seu
objeclo o csludo dus mélodos ¢ meios relaiivos & ligacio accio do profassorf
faprendizagem do aluno” (Lemos, 1988: 625 A Diddclica dove pois abarcar todos o5
conbecimentos do aluane em formacio, procurando mansformi-los em compeléncizs do
futurn professor, Na mecida em que se teata agni de uma disciplina de diddcticu
especilicd, el deve uinda construir-se no seatido de reorganizar ¢ sistemarizar o
conhacimento de um determinado conteddo junto de sujeitos, 0§ professores em
formagio, que vao servir de moedigdores entre esse contelido e outros sufeitos, o5 alunns
das escolas {Alarcio, 1989), Reorganizacio ¢ sistemakizacio que se fardo
ubhgatodamente em funglio de uma sére de vanidvels delimitadas pele espago e pelo
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tempo pedagdyicos ¢ ainda pelos sujeitos que neles intervén, professor e alunos.

A partir destay consideragdes podemos tentar definis mais claramenie a didderica
enrricnlar come wie discipling de sintese, fnwgradora, que se constdl tendo come
pant de fundo todus us dreas de formacio @ gue a Diddctica pode evenlualingnte recorear
{no nosso caso as Ciéneias Psicoldgicas, as Ciénetas da Sociedade, as Cigncius da
Educagan, as Citneias da Linguagem,... ), visando conrbuir para o descovodvimento, po
individuo em [ormagio, da compeidocia nobilizadora a gue jd aludimos e que decorre
de uma nova forma de considerar o professor que passamnos a explicitar,

O professor de linguas defing-s¢ em primeiro Jugar pela relagio que mantém com
o contexto de ensinofaprendizagem da disciplina em qué inkervém e (ue & comum 2
gualguer prolessor no dmbito do mesme Sislema Educative. Define-se depois mais
gspecificamente em tungio das exigéacias do sen conteldo particular, provistas e
estudadas pela Diddetc daquels disciphing, Nesie sentido, o estado actual da reflexdio
em Diddetica das Linguas refere-se a um professor liberto de moadelos, desligado de
instrumentos pedagdgicos parliculares jd4 claborados ¢ prontos & serem aplicados. Um
professor capaz de conccher a sua propria metodologiy Je acardo com as siluagses
cfeclivas em que se encontra, capaz ainda de [undamentar as suas praticas, de reflectir
sobre elas, aiculando v saber pritics a um saber tedrico, em [ungia da reselugin dos
problemas sempre imprevistos da accio pedagigica. Frula-se de um prolessor gue deve
também ser e investivador em acedo, um investigadar que pbserva, que analisa, que
procura resolver ns fendmenos gue ocorrem durantes as actividades de
ensinofaprendisagc,

Os grandes objectivos que assinalamos a uma discipling de Diddctica das
Linguas num conleslo de fommagio desenvolvem-se a partir da consideracio das ideias
que expusemos. 530 eles: levar o prafessor em formagiio a

- reflectic sobre a3 causas do cosino das linguas em contexto escodar,

- combecer as causas da evolugio do pensamento diddclico;

- compreender o8 mecanismas de aquisicao do saber verbal;

- analisar com tinalidades pedagdgicas diferentes maleriais verbais e nile verbais;

- ter une atiuce eritica face ans vdrios ripos de insirumentos pedagdgico-diddeticos
Ja elahorados;

- goneeber actividades de Hinguagem parz o desenvolvimento das diferentes
coampeténcias verbais numa sitnacko de auly;

- empenhar-se pum processa de anio-formacio relativamente go desenvolvimento
dns comhecimentos, das atitudes, das habilidades ¢ das capacidades exigidus para o
desempenho da profissico,

Assim concebidos, estes objeclivos possibililum i selecgio dos conleddos
considerados 03 mals perlinenies: cspecificidade ¢ evilugdo do dominio disciplingr da
Diddctica das Linguas, ohjectivos de ensing das linguas: teoray deseritivas dos sistemas
Hnguisticos; teoras de aquisicio do siber verbal; abordagens/métodos de ensino das
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IMnguas; dominios de decisdo do professor {ao nivel du definicio dos objectivos, da
selecciio dos conteddos, das actividades de ensingfaprendizagen, dos meios auxiliares »
das modalidades de avaliac@o); caracteristicas da comunicagiiv diddctica.

Estes objectivoy e estes contelidos de formacio exemplificam & relagdo
teariaiprdtice gue deve gxtar presenre aim disenrse de formapdo. Morém, cles rdo
integram yo por isie o5 contribntos do discarso e investigacdo em dlddetica, discurso
onde, como vimos atrds, 2 relagio entre a teotin & o prilica ¢34 lambém prescote.
Proceder a esta ontry integracio implics que rovos objectivos & novos conteddos,
visanda o contacto do professor am formacho com @ investigugio om diddctica, sejam
previstos., Estamos a pensar em obfeclivos come os seguintes: identificar ¢ [ormular
problemas conducenies a mini-investigacSes em didiclica o partir de anidlises e de
observaches de anlas, de episddios de ensinofaprendizagem delimitados ou de nuleriais
pedagdmico-diddctions; colocar hipdteses para o estado de problemas idenlilicados por s
MESMD oL par outrns; teatar eventudlmente as hipdleses consernidas, ow ainda reflectir
sobre us dados disponiveds da investigagio em diddctica.

Contetidos como o conhecimenty dos mélodos de investgacio em diddetica ou
dos scus resuilados permnilinann, por seU e, atingic astes objectivos,

Para fazer este trabalho o professor em formagdo tam de poder recorcer aos
conhecimenlos J4 acomelados pela investigagio, s6 que Fi-lo-d sempre em fingdo dos
peoblemas da acgdo pedagdgica. Bublinhemos entio que a nedlizacio desses
comhecimenlos se submmele #s questdes especificas colocadas pelo discurso de formacio.
o que significa que o professor recorre u eles essencialmente para estudar ¢ resalver
problemas que se lhe colocaram ow quee s fhe padem vir a colocur enguaunto professor
de Finguas.

Esta pode ser uma [orma de altrapassar a pertinente questdio levantada per
Béacen {[988) respeitante 4 aplicacho tantas veets demasiade imedeara dos dados da
formucio & investigagiio, Pensamos com cfeito que toda a prudEncea € necessiria antes
de realizar csta aplicagdo. O gue propomos, entido. & que a transferéancia dos
conhacimentos de um discurso para o ol 5 faca e funcdo das necessfdades internas
proprias da stiwegdo de formacdo, o que poderia ser um coléno perlinente de selecgio
dos contelddes da discipting de diddeiicu,

Um diseipling de diddctica como a que lem vindo 8 sor eshogada spela a
actividades particulares a desenvolver nas aulas. Inventariamos j& de segiuda alsumas:
lultore de wwales clentilicos: andlise critica & fundamentada de instaumentos pedagdgice-
diddcticas jd constritdos {manuais, programas, [ichas de irabalho): programagio;
aplivagio da prorramagiio em sitoagdes simutadas em laboratdrio; contacto direeto enive
o professor em formacio e préticas pedagigicas reuls; reflexfo sohie as estratégmias
pessodis de aquisigiofuprendizagem de uma lingua, tendo como ponte de partida as
experidngias proprias de aprendizagem; construgio individual ou cm gmpe de mini-
projectos de investigagio srientados pelo professor responsdvel.

Obscrvemos de mais pero estes mini-projectos. Eles constituir-se-ian enguanlo
actividades privilegiadas de sintese e de lnlegragio das competéncias j4 adquiridas ou




h Adge Iaabzl andrade e 31 Beleng Armijo ¢ Si

cin ¥ias de aguisicdio, dando eporlunidade aos afunos de peocurar, sempre gue
necessino, os professores responsdvels pelas outras vertentes de [omacio (Psicologia
da Aprendizagem, Linguistica Canteastiva, Sociologia ¢a Educagio, ete). A importincia
deste contucto é-nos surerida pela conseidnela gue fomos tendo da dificuldude que os
glonos m e integrar autonomamenls nio 50 of dois discursos da didictica que estiio
aqui a ser discutidos, mas sindz e sobretudo w Diddetica por um fado & as oulras
disciptinas do coericnium pelo oulge. Cube aqui & Universidade ¢ncontrar ns metos de
favorecer tal intepragio, procurando levar os responsdvels pelas diferentes componentes
du [onmagan a um erabatho comum de reflexiio sobrge as finalidades, 05 conteidos, as
estratégias e as modalidades de avaliacio do curricuium de formacio, de forma a
consirui-lo caordenadarhente,

Este problema alids tem vindo a ser discutido por respoasdveis cientificos e
pedagdeicos da formagao de prolessores, tendo sido levantada a hipdiese de gue ¢le
sertad uma das causas de todo o fracasso do processe de turmagdo. Com efeito, a
deficiente compreensdo da natureza, dos objectives e da fundamenlagiv de uma
formacio integrada, facto que s¢ Jdeve lambém & austncia de clanfcagdo das razies
subjacentes i 25t opofo carricular € ainda e sobretudo 4 desarticulacic entre as viras
compancnies da formacio truduzids nos cumicula dos curses, proviri nos alunos falsas
expactativas, abre-lhes caminhos sem sentido nem safda, desperta-lhes perniciosas
dss0ciay0cs, coa-lhes imurens dislorcidas de todo o processo de formagio,

Motemos par rematar que a inteevengdo descoordenada das varias componentes
de [ormagio dueante o estigio pedagdgico torma ainda mais dificil aes alunos a
integracin dos sabares {refira-se aqui o cetudo [eito por Ladeira da Cruz, 1987, que
sublinha as mdlliplas desinregracies ma pritica destes curricula integrados),

1.2, O didacta, o professor ¢ o esidgio pedagdgico

O estipio pedagogico, discipling o quint ano com uma ¢scolaridade de quinze
horas semnanais, 5 realicar em escolas preparatdrias e secunddrias sob o vnientugio de
tdocentes profissionalizados da cseola ¢ de docentes da Universidade das dreas
cientilicus e pedagémicas, & outra oportunidade gue a formacio inicial nos da de
prowover a integragao enire a [onmmugio e 4 investigagiio,

Com o estiyio pretende-se desenvoiver as capacidades e atitudes exigidas an
professor, muite particularmente o capuciduds de novar, pela adaplagdo constane das
praticas aos abumos, pela carinsidade, pela inteerogagio pernmanente sobre o porqué das
coisas, pela capacidade de clanficar as fundamentagfes das priticas desenvolvidas.
Pretende-se pois promaver, parg além dos conhecimentas ¢ competdncias ja
desenvolvidos, o capacidade de Intervenpdo e sftuacdes reqls, tendo em contd gue o
bom professar € "eelu gui trouve le moyen daider Fenfant i allronter ineligemment les
problémes go'il doit ésoudre” (Classe, 1972 in Fayol, 1981 9}, Capacidade de
intervengdo que waplica ser capaz de comunicar sm sala de aula, iste &, conseguir
empreender uma interaccio real e proveitosa cuja finalidade ndo seja somentz a
diuisigie dos coneddes mas tambem o desenvolvimento da formaciio complel dos

Pare uma. imegragio doy discursos da didiztica &

alunos ETLLANLD SETRE buemanos.

Para ser capaz de satisfazer estas ambicBes o professor em formuglio nio pode
eslar dependente de modelos de ensing. pelo que qualquer tormador deve, se pretende
favorecer & autonomia do ser formando, pd-lo em conlacto com siluagbes de
ensinpfaprendizagem o majs divarsiltcadas possivel, crlar-lhe condigdes de estudo
cfeetivo de problemas reats, motivd-lo para uma leftura rellexiva, Noma paluvra, o
formador astimulard uma atitnde de awto-formacie ¢ de ceflexin continuady, tendo gm
vista lrés grandes finalidades: a formacae parg o ensing, para @ aninacdn ¢ para a
investigacdn (cf. Moirand, 1988).

O e se verilica porém durante o estigio pedagdoico € que oy estagidrios se
limitam a major parte das vezes @ reproduzir ¢ a aplicar modelos de ensino
eslereolipados e tradicionais, modelos gne transitam geralmente das propostas
pedagdgico-diddeticas dos manuais, de represenlacdes personalizadas do qoe ¢ uma aula
de linguas, dependentes de experidncias priprias, e ainda das aulas obrigateriamenlc
asststickas dos orientadores das escolas.

Coma poderemas explicar esla atitode reproduiora & pouco original dos nossos
catagidnos? Para Jd. aloumas cxplicaches possiveds noy parecern poder ser avangadus:

- lwcunas ma formacio dos onenladores de estigio, formacho gue tem estsdo & cargn
sobretude de acgdes pontuais, eventuais & assisiemdticas no goadro dus
metodologias de ensine e da supervisko. A inexistEncia em Portagal de um
programa coerente ¢ solido de formacio continna gue divilpee, nesle caso, os
saberes acumutados pela diddctica, € sem ddvida uma das grandes causas desia
situacho;

- a desarticulacin, quando ndo mesmo o conllite, cotre a formagio dada pela eseota
{ancorada no discurso de formacdo ¢ encarando este iltinw rerulmente 56 pelo seu
pendor pritica) ¢ & da Universidade (muites veees superfluamente tedrica, isto &,
nie sendo perspectivada do pomloe de vista do tipo de formagiio em que se inlegra):

- o {rabaltho muilas vezes inconsequente e superfivial das diddeticas especiticas,
sobretudo no que se refere & deficiente srticulacio que & promovida oas aulus entre
# leomd @ o prilics;

- a5 clivagens profundas entre as viras componentes da fonnacio.

Fensamos que a mancira mais eficaz de ulirapassar esta sitwacio, tornando o
estdgin pedaghgico uma actividade inlercssante, proveiiosa e elucidadora, puleo de
reflexdes pertinenles & de prativas inovadoras, esclareciduy, pussa [mis Une Vez por U
levanamento dos modos de integrar, duranle a forinagdo, a investigagio e a formagio.
Aleumas propostis podem ser desde j4 feitas neste guadre e ao nivel do estigio
pedapdgico:

- apostar na formagdo dos professores formadores; estes m de se manter an
coreente das evalugbes da Diddcrica Especifica, particularmente dos resultados da
tnvestigagao, dominando mesmo, se pussivel, métodos de investigacio em
didkictica ¢ sendo capazes de a praticar no seu terreno. Tista formagfe deverd partir
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do estreitamento institucional Jos lagos entre as universidades e as escolas, ateavés
da realizacdo de estigios, scrindrios, projectos de investigagio-acgio communs.
Tudo isto permitiria ainda a intervengio comrdenada, coesa e coerente dos
farmadares da eseoda ¢ dos da univessidade duranle o ¢stigio pedagigico, gue, &
nin ter lugar, provora a estupelacedo quando ndo mesino o mais completo
desnorteamento dos esfagidrios:

- criar espacos de informagdo, de andlise, de discussae ¢ mesmo de avaliacgiio dos
madelos de formacan de professarcs seguidos pelas diferentes instituigdes de
formagcio, particularmente pela Escola ¢ pefa Universidade:

- promover o empenhamento de toda a cseala no processo de formagio, dando
condicdes aoy estagidrios de langarem o5 sens propries projectos, de inlervie
activamente nz vida da escola & na da comanidade:

- tepensar as disciplinas de didictica em fungGo de todos os pressuposlos referidos,
posicionando-z inequivocamentz oum monento da formagiio anlenor ao da prdtica
pedagdrica e fazendo traduzic isto ao nivel dos objectivos e dJas cstealtgias da
disciplina;

- motivar o professor em formag#o para a realizagio de projectos @ partir da
identificacio de probtemas de ensing/ aprendizagem, projectos que se podem ligar
com i escola globalmente ou com a sala de aula mais restdlamente ¢ que s
desenvolveriam sob a orientacio do formador/didacta du eniversidade ¢ do
orientador de estigio da escola. Eles seriam o pretexto e a ocasifio para 4 realizagio
de seminicos de reflexiio, de sessties de informacin, para i conslugio de materiais
didictices, de instrumentos de recodha de dados ou de avaliagio; eles dagam ainda
aze B buscy de informacie tedrica (frequéncia de bibliolecus, claboragao de
biblioyrafias, ete) e & realizacio de contactos com especialisias de vulros dominios
do saber. Assim se favoreceria a colaharagdo entre 2 escola e 4 Universidade, mais
particularmente entre o didacta e o professor arientador, © gue lerdd certamente
consequénciis positivas ao nivel do trabalho feito pelo didacta nu sua discipling
curmicular, no acompanbamento do estigio pedagdgico e na integragiio das vinas
componemses da fonacio.

A esle propdsito convém referir ainda o possivel aproveitamento do scmindrio de
quinto ane para a nossa causd. Para jd, e por mativos intemos, @ universidade s6 olereee
semindrios no Ambito das disciplinas ditas foadamesdals, sendo esles pur consegoinle
por vezes criticndos pelos alumos que as acham desfasados das suas preccupagdes reais
naquele momento preciso do percurse de formagdo. Entendemes que o seminano & vma
actividade cumricular fundamental, mas isso 8¢ a partic do momento sm gue adquira
caracteristicas eminentemenie cientifico-pedagigico-diddcticas, assumindo-se na sud
transdisciplinaridade e sendo co-gerido por virios professores ligados ds diferentes
componentes da formagio. Usm tal semindrio pederia com muito proveito ser aberto bs
escolas e, mais particularmente, fazer parte do processo de formagio dos formadores,

Acresconle-se ainda que lodas as actividades de invesligagio a0 nivel da
[ormagdo peomiticiam a tiadugdo de qualquer ideia sobre educagio nama hipdtese a
testar na pratica, desenvelvendo-se as capacidades crfticas e de observagio dos
professares.

Para ema integragao dos discursos da diddciey i

Tda cste processe de formacio implica uma avalisgEo constmte de wdos ¢ da
cada um, avabiagio que deve ser cosrante com as lnalidades de formagio apontadas,
phrigandno 2 um trabatho de auto e de hetero-observagfo de todos os intervenicntes.

2. Para wme integragdo dos discursos de formagdo numt contexto nvestigafivo

A questio que colovumes noesta segunda parte do nosso texto & @ seguinly: em
(ue medida a intervengdo dJo didacta em actividades de formacio se repercate no seu
teabalho die ionvestigador?

Antes de fude, torna-se dbvio gue, 13 medida em que o terreno de aegio
redagdgica € o abjecto privilegiado das invesigagdes om Diddctica, toda a actividade de
formagio do didacta 1he permite aceder com justa cousa a esse fervend, fazendo-o ooum
um objectivo imediatamente fommalivo, interventivo, que 1he exiges a explicitagio e a
inlerpretagio compreenstvel dos difereates processos que nele 8m lugar @ vidos nivels
finlerpretagdo das produgdes dos alunos em termos psicolinguisticos, deteegio de
aecessidades particularcs de linguagem, definiciio de estrattgias parfiondares de acesso il
lingea, desergdo das actividades de lingoagen, elc) Nesta infervengdo no terreno, o
didacta submele-se ele proprio, tamben, & wm processo de crescimentn, de maturagin,
ta sen proprio campo disciplingr e clentilico,

Por outro ladeo, o comtuctar de porto com as questdes inlonsecas das praticas
reads, o didacta toma-se capaz de inlegras os resiltados ponlvals de uma inveslizagio
TUM IHEcToe-siskema nlerprelilivo cin que outros factores sio inrodizidos, relativizando
u valur intdnseco de investizagdes isoladas e obrigando-se a uma aticude realista poegue
despidda de wiopias.

As actividades de formagiio que o didacta desenvolve, tais come orientagio e
acompanhzmentn de trajectos de [urmagio. organézagio de sessdes de inlormagio,
direcciio de mini-projectos de invesligagin-acgin. levam-no também i [ormulagho de
novos prablemas, 3 busca de novas metodologias de Investigagiio, i colocag®o de novas
hipsteses de trabalho, wo musme ferpo que contribuen para o descavolvimento de
cupacidades pessoais indispensdvels & investizaciio, sobreludo sopensarmos nuima
investigugde desenvolvida no quadro de vma squips, Referimo-nos aqui a capacidades
[undammentals como A organizacio, a progrimagdo, & gestdo de equipa, a aceitugho do
oulee ¢ oda o tpa de capacidades relacionais.

Sublinhemos ainda que todas as actividades de leccionacio dus disciplinas de
diddetica especifica obrigam o diducta a conceber abstractamente o wmeno pedagagico,
enguanto objecte analisdvel e decomponivel, passivel de ser abordado de milliplos
angnlos & estududo com diversas finalidades, de forma a ajudar os alunos fuluros
professores a conslruit representagies complexas ¢ completas deste objectn,
represenlagdes dus quais depende o sucesso na discipling de diddctica especifica.

Por outro ludo, guando o didacta ajuda o ahno na tarefa de integragio das virdas
componentes de formacho e na capacidade de a elas recorer sempre que oeeessirio para
a resolucio dos problemay didicticos, cle priprio passa & coneeber mais claraments o
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papel. o ¢stalute ¢ ay modalidades de conimbuicio que as diferentes disciplinas lhe
podern dar para s seus rabathos de investigaciio,

Para terminar, realeemos que as actividades de formacio permilem ao didacly a
avaliagdo conslante do discurso de investigagdo, avaliaciu que € feita aqui em funcio
das necessidades inteinsecas do discurse de formagdo, Assim se viio reequacionando e
reafustundo os projectos de investigagdo, conlranando-se o divércio entre didactas e
professores {IBéacen, 1988), divéreio motivado no facto de os primeiros niio entenderem
a sua discipling como uma discipling de intervencho, produzindo, cunsequentemente, tm
tiseneso tedrico desfasado, quande ndo mesme ot porque profundamente ignorante
da realidade do terrenn (Gralisson of al 1982:14 referem, a propésilo, 3 alerria dos
prolessares ae discurse didicticod.

A formagio permite pois o didacta um posicienamento mais real face &
tnvestigacdo, orienlando-lhe o sentido das obscervac@ics que ¢fectua, permitindo-lhe
colocar problemas pertinemies ¢ articulé-los com outros, obrigando-o a relativizar oy
mudelos ¢ os resultados da investigagdo, A [ormagdo permiic-lhe, numa palavra, um
melhor conhecimente da acgdo pedagdgica, esse mesmo tzmeno que, mais tarde, a suz
investiguciio ajudard a modificar, E por isso que o discurso dJe [ormacao s¢ tarna
continiamente aum discurso de investigagio ¢ gue, pelo seu lado, o discurso de
investigagio se torna continvamente aum discurse de formagio, num movimenlo
circular de cuja dindmica ambos dependem., Movimento que, porém, s6 tem lugar
quando a diddctica € capax de reflectir sobre 0% sens proprios meios e tinalidades e ainda
sobre as suas formas especificas de infervengo e o8 seus PrOGESSOS IHMGIMOS & EXICONGS
de validade.

A Diddictica acaba de viver, o vive ainda, um momenlo bastantc dficil, goe
podemos definie come auiisla & gue fol devido, entre outros motives secundérios, i sua
evolugiio disciplinar, ao sen percurse eaguanto disciplina autdnoma e lesitimada pela
instituigao vorversitia. Foi um momento em que a Diddetica se fechou sobre si prdpia
pdrd se compresndar, parg s¢ postcionar perante as disciplinas que lhe sfio conexas,
adituce e que se pretende retratar actoabmente porgue lhe avalion os perigos. Um
desses perigos foi o (€-[a afastado de outras disciplinas que lhe sio fundamentais,
sublinhando-se aqui como o caso inais significative o afastamento que a certa alturd se
den ontee a Didiiclica ¢ as Ciéncias da Tiducagio, afastamentn que tem sido um dos
grandes temas de preacupagdo quer dos didactas qoar dos "cientistas™ du EdueagHo {cf.
Eailly, 1937; Mialuret, 1987: Rape, 1989; o Coldquio Didactique ¢t Pédazogic du
Frangais, 198%), mas que lende hoje a ser ultrapassado (repare-se por exemplo na
recenle cragAn de secedes no dmbito da Didéclica ao selo da Sociedade Porurucsa de
Citncias da Hducago). Mas o perigo maior do Iselamento disciplinar da Diddctica foi o
desvio que a certa altura teve Jugar do seu pripro objecto de estulo, o sula de avla,

llnje, a Diddctica previss de procurar novos rumos, descentrando-se de 5 mesma,
olhando parz o que a rodeia, consciencializando-se de que o s Cnriguecimenla 1H0
comeca numa batalha sobre delimitagiio de fronteiras e de territdrios mas na ajuda
recipeoes, nd conltontacio pacifica (cf. Mialazet, 1987; 220, conscicncializando-se ainda
de que a sua funcdn especifica 4 obriga a integrar-se em equipas pluridisciplinazes,

Para wrng inlegragdo dos discurans da didderiea 4

cupazes de explicar fodas a5 vandveis porlencnics ne priesso de ensinofaprendizarem
de unt conledde. com polencialidades de validar e dar adgum sentide s investizapdes
ern Didactica. Por isso o didacta ndo pode ser um investigador salitdo tendo o gabinete
como fronizica ¢ 4 aquisiydo e um suber proprio come ohjocive,

Um desses novos remos, pensamos, deverd ser o da integraco corre a
investizacio e a formacao, integracio que deve estar na hase das actividades e dos
discursos diddctices, 56 que esta questdo por vezes é desvindy do seu verdadeiro sentido
sempre gue se 1dentifica falsamende o discurso de formacie e o discurso de investizacio
com o discurso do pritico ¢ o discurse do edrco. Uma das intengdes fundamentais que
NS nozleaw neste texko fof justaments mostrar @ simplicidade perigosa desla dicotomia
ji gue gue amhos os discursos integram simoltangamente componenles praticas e
componenies ledovas.

Concluamos com a ideia de gue o gue importa agora 2 nossa disciplina £ a
discussdo dos modos de articulagio ¢ de sintese dos dois diseursos assim
compreendidos, sabendo-se que tal passa necessariamente pela efectivag@o e pela
institucionalizacdo das relagdes entre a investizacda e a formagio, dnico meio de tornar
coerente ¢ eficaz esta drea de estudos que € (Ho velha como recente. E que se o
Didéctica quer, de facte, marcar a sua existéncia, tem de compreender gue 03 resultados
das suas prlicas inveslipstivis ndo podem interessar s6 pelo laclo de. i primeira visra,
parecerem rasolver questies pontais de ensinofaprendizagem de um certd conteddo,
Eles devem interessar tambiém pela contribuig@o que padem dar aw pracesso de
formagiio dos professores que serio os mediadores desse conteirdo. E isto porgue a
inovacio nag se faz seen o8 professores, 08 verdadeiros decisoees, afinal, de gualguer
mudanga ny escola. bMas inovar as prilicas educativas implica afic s6 gue estes
conhecam o que se faz an nivel da investigagdo mas ainda que sejam capazes de olilizar
efectivameontc todos os meios ¢ recursos da inovagEo, Melos ¢ recursos que 56 a
Didéctica, 20 conceber ns seus dois discursos de formagio e de investigacio comao o
fizemeos, pode construir, sanhando desty forma novos adepros ¢ novos Cspagos oa Cuusd
qui & & sui.

NOTAS

L. Queremos agui apradecer g todes o8 colegas do Departaments de Diddctica ¢ ‘l'eenologia
Fducativa Ja Usiversidade de Aveied que aos ajudaram a ceflectic sohre as questdes gue
shordamos neste f2xto, eolaborando connesco numa entrevista informal, muito particulacie nte 2
Anldnio Moreira, Conecigio Almeids, Francisee Cachapue, Helens Angd, Hermino Curada,
Izahel Alarcde, [sabel Muring, Luis Manges, Kilza Costa.
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POUR UNE INTEGRATION DES DISCOURS DE LA DIDACTIQULE

Liésmné

En pamant die L mise en évidersy, dos T didactigue, de dews discomrs intorlids, cebui de T Turnmtion
et glui de Ja rechierche, of e |l délnilion de ces deux disconrs ¢n tar qu'eoiss comstuiles § partiz
dun aller et retour 2ondn ke % théuels of Ja pratiqoe, poocsiivant des finalitds communes ot
cancevanl on meéma objdl d'elude el dacting, nons disewens les modalilds daricetadon cf de
gyrthdse die cox diseours, Caime disvussion s'effectuc e des oments. Tout dshord, noos procédons
a Tenalyse des apporws de la recherche 3 la Grmation. s considérant deus sctivitss distinetes de
furmation: la consicuction U'wne metitre de didactiges spécifiguz of Fagcompagnement du sisee
pedagamique. Pour chacune de ves activieds, on iodigue des fagons possibles de metive en ueuens
Vintbgratinn e Ja revherche. Ensuite, mons séTéckissons sur 1es apports des aetivinds de Foroation du
didacticien & ses Lravaux de recherche el vérifions qu'elles [0 sonl wut i fail fendamentales poor [

Pars utra integragin dns disengsos du didictica

cuacentinn de Unhjet i@z, pour s développeinent de gapacirss relatinarzlles el poor scplacer taer
& b recherche et A s mésulats, Motre cenclusion souligne amiculation catre la rechgche el la
formasicn commg une des npodoms prioveaires ds Ja dudeaique, si celle-ei préfend avoirun mel & dice
danz Tinngwation ¢es pratiqizes d'enscignemanl.

TOWARDS AN INTEGRATION OF THAINING AND RESEARCH
SCOURSES IN DIDACTICS

Abstirawt

Bascd on the notina thar Midactizs 5 the product af Lewa Duenclned discoumses, tradning ool research,
and fhe need 4o define them i terms uf theory oad prasrics, in iz pupes we discess prolitble ways
of combining them. This discussicn s eendocted 0 teo stuoes, 1o the Grst one we aklyse e
contibution of research for raining in Didastics, conrentraling on twa aining acdivitics: fhe
custstroctivn Gl o curceular diseiplias in didactics und Lthe sopervision of wwarhar fraining plicements.
Fov eash of these o indicate possible ways of establishing a eladenship hetween research and
iraining. Tn 402 seeomd ssage we discuss Lhe inplicaions oF M reaching theerisl's taining aclivilies
on his Tesearch wirk, noting et these are fodisps psalile rohim in the reelizativo el bis siedy ains. in
he development of his periaa skills aod his stence 8 relation o thal ressaell aod s esaln We
cumelude thal ve of e priocites of Didncies tostay i inlearatnge resedoch and fraining. Only thus
civn Mois dizcipling wmake 3 valid cogtriletion rocesking,
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INOVACAOFE MUDANCA NAS ORGANIZACOES EDUCATIVAS
PUBLICAS [ PRIVADAS

Larlos Vilar Estévin

Linivraviiuids oo ATindn, Posr [

Resuma

A partit de algemas andlises dos processes de lwevayo e mudanga nas orsanizacies m geat e dos
mudslis mais conmumtients aplicados 3 compresnsae dis arganizacdes sdugativas em especial,
desturam-so dimensdes Ju teeiitica da ievacio ¢ mudanga nas coealas peblicns & privadas,
sugerinde-se, 10 mesmo empo, wlgumes implicepdcs que podem revclir-Se pestinenles T
invastizgagda lutue subre agueles dois conécetas.

O tema da inovagio ¢ mudanga ¢ um desses temas que gora do privilégio de
anunciar g povidade, mesmo gue frequentemente nada de novo se acrescente. Com
cleilo, a redundédnela, a hiperbolizagio, aladas 4s medidas propostas para Jnavar,
SUGEICN-Ios gue i inovagin e mudanga s¢ verificam sobretudo ao nivel do discurso,
benehiciands de am cupital cujo vabor se adivinhe alto mas gue ningwdm sabe 8o corto &
CuaATiD monti,

Além digso, eslumos nun dominio onde campeia, para aléen da prescritividade, a
convicgio de que a sua accitagho s¢ constinn em virude quase absoluta oo em vantarem
ereanizacional evidente.

O nosso iniite, neste (rbalho, ¢ parlit pagd a abordagem da lnovagda ¢ mudanga

Toda o comespond@ngia relafiva a este aniao deve ser enviedu para: Cacos Vilar Esrevaa, Tnsinng de
Edncacio, Coiverswlude do 3inho, Cammos de OGoalar, A B, Pomuesl,
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v diferentes teorias organizacionais, a fim de as conlexluamaos depois face i modelos
ou imagens de escoda piiblica ¢ cscola privads como organizapdcs, tendo presente wng
inlerpreacan que as privilegie como processos vrzanizacionais yue subentendem
altcragiies estrnfurais e coINpOMAMEntais, constituindo-se carmu cilegorias [Eenicus,
paliticas e sociuls, ou scju, como fenémenos complexos, nio codificdveis de modn
univeco, reclamando, por isso mesmo, [ocalizages plurais ¢ teoras interpretativas
wilrias,

Embora sem propdsitos de apresenlacio sislemalizady, referiremns algimis
orientagdies telricas que comribuirdo, por acentuacdes difercntes - guer nay condiclies
intereas, quer na dependéncia de recurses, quer ainda nas condipfies institucionals -, pura
ur melbor enguradramento desta temdtica, conscisntes, no eitamto, de que “o estado da
lieratura ndo nos fomece quaisquer perspectivis tedricus claras que possam ajudar-nos a
OrZanizar ¢ 10550 pensantento sohre 4 mudanga * (Goodman & Kurke, 1982; 23,

A tesuitica da invvagdo nas vrganizagies

Nos primeiros woticos das correntes administrativas, a urganizaciio era visti
ctne wal sistema funcicnalmente mecanicista, regulade pela amaridadc dus chefias
sittadas no cume da estrutara, A consecugdo das metag UICATZACIONAIS atava
dependente de uma cuidadosa e centralizada programagio miegiagio das actividades
arganizaciunals, tormando-a fundamentalmente uma prereogativa dos dirigentes ¢ sujeita
4 umz racionalidade téeniva, onde o controlo adguiria uma fungiio dominante. Em
concrasic, o teoria day selaglics humanas ¢ muds tarde as iconus do comporamenla e dos
recursos hontanos, sublinkam o papel dos individuos e da Tideranca ndo 56 nas diversas
fases du mudanga mas também nos jogos de manmicngdo de posiches de stares na
organizagio, nfio descurando igualmente o fucto dos requisitos das mudangas
orpdnizacionais, entre outeos, reorientarem os objerlivos das priprias orsunizaches
(Likest, 1979,

As perspectivas fornads, onde incluimos a forma burocritica & as orientacties
estruturalisius, perfilan-se na linha de ponca nfase as foenlas inovadoras, Com efeita,
a logica da previsibilidade e reguiaciio, da definicdo clurz de organs ¢ [uncdes. da
objectividide nas polilicas de pessoal contrbul para um contesto de estahiiidade,
predizibilidade, regularidade e continsidade, mais propicia a tratar com tamefas rotingitas
& estdvels, Consequentemente o eoganizagio ou implementagio de wma inovagio serd
algo de vulgar e merecedor de esforcos suplementares da arganizacio, oo sentido de g
recolocar nas malhas planeadoras, Na segunds orientagho, de pendor mais cstruteralista,
apesar do relevo dade Ji ao impacte do mein, as varidveis em Jogo aparecein como
resultados de areanjos internos gue condicionam o pedpric comporiaments individual & a
estiinsd informal. Estas varidvels furnecem as mais compreensivas explicapdes da
midanga que naturalmente ocomen, rando-se 0 mesmo rEmpe pouco significativa o
contiihe doutras varivels.

Inovagie e mudanga s oraanisngGes eduotivas Iy

Parlindo do conceito de “configuragio” da organizagiv, outrus paradiemys &
modelos aperativos 8m, antretanto, surgids no management ¢ nus eslratégiis de
Inovagio ¢ desenvoluimento organizacional. E aqui poderemos incluir as teonas da
comlinggncia, 0 modelo de integragio-diferenciagio de Lawrence e Lorsch, o enfoque
organizagiio mecanicista-organizacdo organicista de Burns & Statker, o paratdigma
sovio-técnico de Tavistock, o modelo de dependéncia de recursos, as confi guragics
estruturuis de Mintzherg, todas elus atribuindo um papel de destaque 3 remitica da
movacho & mudunga. Na verdade, quer pela acentuagiio da meenr formalizacio interna
descenlralizagio e mudangas na tecnelogia e ambicnle dus organizacdes (Thampsor,
1976}, quer pelo destaque dado s ¢struluras oreanicista (Burns & Stalker, 1941 oo
adhoerdtica (Mintzherg, 1983) ou aos principios du integracio ¢ diferenciacio
{Lawrence ¢ Lorsch, T98Y), quer ainda pela tendéncia da organizagio em alicur as suus
estruturas e objectivos om ordem & obtengiio de rocursos necessdrios i sobrevivéneia
(Ptefter, 1931}, estas teorias aparccem come particutarmenic aleolas an fendmens dy
tovacio e mudanca!,

Reportando-se 3 actividade empresarial nas instituigdes de servigo piblico, onde
s¢ 1nclui # escola, (ambém Drucker {1986) - autr ligade i gestan por objectivos -
dcentna g necessidade destas actuarcm de modo inovador a exernplo das organizacics
CHIpTesaniais, pose cmbord o facto de ser increnle i sua nutureza a existiénela de fargas de
restsiéneia & inovaglo. Quer fracasse, quer tenha sucesso, s exiglneia de novaedo e de
fizer algo de diferente serd mantida como um alsgue ao sen empenhamento bdsico, &
pripria razio da sua existéneia, ¢ fis suds convicefies ¢ valores™ (p. 192). Tstw explica.
ACIESCEMA O mulor, “porque € que. 1egea feral, a inevagio nas insliluiydes de servigos
puiblicos tende a vir de noves empre-endimentos ¢ ndo das institnicées eslahelecidas™
Cfdenr: 192; clr tembéo Booth, 1991,

N abordagem que releva a interaccio e aberlura dos diversos sistemas que
compoem umy dada organizagio, g inovagio tende a surgir como inevitdvel,
ultrapassande o prépric planeamento, dado que sl € incapaz de prever Lodas as
contingénciuy gue afectam as snas aperagdes ou controlar a variabilidude hamana. Kate
& Kahnr (1977), aulores enquadriveis nesta veicntagiio, afimam, cam eleilo, que a
evagio, devendo cansiderar a interdependéncta oo desempenho do papal institacional
& a8 Interrelagics dos papéis na estrutwea organizacionsl, afecta todo o sislemna, pois vai
implicar modificagdes nos pulros provessos organizacionais, coneretamediie na omacdla
de decisdes, comunicacio, sistema de recompensas, poder, eic. ala visio sisldmica
leva-oy, inclusive, & convencerem-se de que “as fanfes de lensdo intena 3o as consas
mais potentes de modanga organizacional” (p. 4770

Tratande especificamente csta wemdlica da inovacio nas arganizagdes, oy tedrcos
ti decisio, coma March & Simon {1941}, consideram que & iniciativa da inovagio na
organizacio ostd relucionada com a distribuicdo do poder & de influéneia & que existe
wna “sensibilidade As tnovagdes” diferenciada, uma especializacio das fungdcs
tovdcloras por niveds arganizacionads. AlEm disso, a “filtragem selectiva™ nos processos
inuvadores € uma realidade que zparece nio so nas fronteirus du orsanizagio, mas
tombénm e cadu etapa da transmiss3o ¢ ¢laboragiio das propostas de programas, Os
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autores clamam também a atencio para vma categoria parlivular de inovactes que
ocarre sobretudo nas zonas de reabsorgdo das incerluzas ¢ que € precisamente aquela
que 3¢ prende con a ntucanga dos esquemas que # organizagdo tem do mundo exterior
face & conscitncia da sua inadeguacio.

Num aprolimdamente da natureza limitada das decisfes ¢, ronsequentemente,
com wm enfoque especitico da problemdtica da inevacao ¢ mudanga, duda a malor
insisténcia na variahilidade das componentes individuals, bem como na fexibilidade dus
voneadcs enire olas, surgem-nos us abordagens que poderiazm enguadrar-se no modefo
da ambiuidade.

Contrariamente an gue poderia pensar-se, 05 tedricos desta abordarem endem 3
defender que as processos arganizacionals bisivos sao fundamentalmente estéveis, que
derivam das actividades difidas dos gestores e Ifderes, lendendo cstes a adaptarem ay
organizaydes lerlamente {March, 1941, A mudanca é concebida, pois, “continons rather
than episodic, small scale rather than Jacge, improvisational rather than planned.
accomaditive rather than constrained, and local rather (han cosmopolitan.” (Weick,
1082; 300). Estes sistemas endquantn “debilmente articuludos’ ndo sdo, portanto,
dinimicos, e o sen processa de diferenciacio produz apenas unidades ndo
espectalizadas, anto-organizadas ¢ de baixa inlegraghio, tornando-os, consequentemende,
rouis independenios do ambiente e, dal, menos predispostos 4 reacgdos cXcessivas, para
além de reduzitem a necessidade de mudancas ein larga escals, devide precisanente 4
sua adaptabilidade’.

O modelo mais congrente de fnovagio organizacional serd agui o do “caixote do
lad” (geerbage car), crindo para explicar o processe de wmada de decisfes nas
unarpuiny organizadas, sobretdo em sitmactes de muita incerteza, Conw o processe Qe
tomada de decisdies ndo sepue wn frgjesta lingar (Cohen, Marsh & Olsen, 972 mas o
resultade relafvamenle independenle de problenus, de soluctcs, de oportunidades de
gsculha e do participantes, dentee de wmaz celinea organizacional fragmentada, a
inovacio pode ser um resultade de relagdes entre ideias, problenas e escolhas
inpvadaras on uma setugdo para um problema nfio existenle, podendn a propria atracgio
pela inovacao levar um membro a procurar um problama pard 4 inovagAo preseaiemente
niio relevaate.

A ahordagem poiitica das (coras organizacionais, assuminde embora diferentes
conotagdes ¢ abarcando diversay tendéncias, sublinha oulras 45pecios comn a esfruiira
social @ o dinfimica dus organizagdes, a tentia do contlito & dos processos de inlluéncia
poditica, £ ainda as teorias do poder comunitdrio. da ordem negociada, dos sistemas
ahertos & dos grapos de inleresses,

Chs processos de mudangy aparecent dagul como privary comeen, articilando-se
cUmn o pressuposto da modanca continus @ com a concepgdn de estruter nepoeinda ¢
contigurada diferencial mente segundo selagfics de poder,

Tendo presente o estudo das organizacdes sociais e mobilizando os conceilos de
abordagemn sislémica e abordagem estratégica, Crozéer & Friedbers (1963) relorgam o
papct dos actores mn mudangy concebida esta sobvetudo como translormagioe de um
sislema de acgie que resublar de uma intervenciio nos nivels sistémico ¢ cslraigicn ¢
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devendo comesponder asaim a uma descoherta codectiva de novas capacidades de aciic
colecliva, Beste modo, qualguer mudanca argasizacional necessita de uma nudangs
congomilunle das estruturas, até porque estas sio “sustentadas por woy sistemy de
relagdes de poder em equilibie™ (Friedberz, 1954; a7y que, na verdade, condicionam o
sucessa o o fracasso das inovagdes enlrelanlo surgidas noutros nivels da organizagiio.

Qutra perspegtiva que tem mereeido, sabretudo  partir da década de 80,
crescente atengio em diversos dominios, desde a cifneia polilica, 3 ceonomia, &
sociologia & & educaco, € 2 teoria (neo)institucional, gue abarca wing multiplicidads de
aspeclos yque se prendem com interpretaches diferenciadas do processo de
institecionalizigiv e com concepedes de nstiteico conwe sistema simbdlico & sistema
de comporiamento, O recolocar dus inslituicdes ne coracio da sociedade 1oma-as mais
independentes no seu papel de modelar ¢ constranger a constucio de sentido, assim
COIMO L fua evental reoceanizacdo para ganhar legitinidade.

Quanto & temética da inovacio e mudanca, aceita-se o scu cardcter compleso,
dificilmente controlivel, so mesmo tempo que se reconhece que, para além de ser nitg
influenciade por forgas mstitucionals extemas, ela propria “desenvalve senlido através
do processo pelo qual ccome”. (Marsh & Olsen, 1989 62), tornando-se dificil de ser
contrnlada de wn mode preciso, pois alé wy inlengdes freguentemente nin sdo clarus e
unitirias!. Assinale-se, contuda, que csia aberdagem tende o prvilesmiar a estabilidade e a
eomtinaidade social face & mixlanga nos diverses ssicmas socials.

Drefendendo-se que as decisdes ndo sin resultade de pura competipio racional
condivionada ambientalmente, nem meras escollias temperais constrangidas pafo meio,
agueles gulores defendem que as decisbes de muodanga, ainda gue sujeitas aos processos
de garbage can, sio lzmbém alectadas pelos aspecloy estruturais das institnigies, dado
que todas as decisbos wi wmadas ocomem nem conlexly de COMpoTAmentos & nommas
fque produzem wm chvicgarmenlo sistemdtice,

Modeloy dus organizacies educativas e iinagens de inovagdo

Hii, nesta altara, oma grande diversidade de perspectivas ¢ modehos de cnearar s
ormtnizactes educativas (Claek, ef affa, 1931

Nu impossibilidade de os abordarmos o todoes e tendo presente também as
deficuldados inetentes a un sistematizacho das diferentes abordagens de inovacio ¢
mudanga, remos wponlar alguns aspectos daguelas gue nos parecem muis importanlcs ¢
frequentes na Jiteralura copeciilizada sobe orranizactes cduvativas.

Modelo racionol-burocritice

A perspectivi racional-burocrilica tem merecido, apesar da cxigeidade de
estudos sisteindlicos enfafzando o ineidéneis dos processes hocraticos nos sistemas
escolares, sérias crilicas resullantes nomeadamente de algumas das suas vardvels, como
a cantralizacio de deeistes ¢ um eertg cardoior avesso s inovacles, apesai de se
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reconhecer continuar ¢la i ser a abordagem dominanie na undlise das escolas enguanto
oranicaches,

Ma linha dos eriticos desla sbordagem, para além de M, Crogier (1963 130) que
acusa o ensing francds de ser vma pesada miquing “que aprescnta ledos os iragos
caracteristicos do modele de organizacio buroeritica”, siluagio que determinara um
certa Iesisténcia i ingvagdo, também J. Hassenlorder (1974) considera do masmo modo
gue o sistema escolar [Tancés & essencialmente imobiliste, Referindo-se especificaments
a problemdtica  inuvacio e bs instituigdes privadas, que gozam de menor grau de
barocranizagio ¢ esldo menos submetidus is decisfies da centralismo afirma: “Tinfim, a
novagho, em virtude mesmo dos obsticulos que as csteutiras actuais do ensing oficial
constileerm, € chamads, de {uturo, 3 desenvalver-se oo exledor As cseolas parliculures,
muis maledvels, oferecem algumas aberluras; mas, ne conjunlo, estio aindu muilo
dependentes do ensing oficial . peld dominante confessional, estio talvez mais
prencupadas em assegurar uma vida comunitinia em hannonia com o meio ambiente do
que em singularizarem-se ouima INOYagao nocessatiumente amiscada 3 partida™ (p. 1413

Também entre 06y se revelaram preacupages em curacterizar as inovaches
burncriticas, tendo ¢ conta, nomeadamente, o contexto de uma administracio
hurocrdtica cemralizada. Assim J. Formosinho [1986) consideron que csate tipo de
itovagio. em tal contexto, se deliniria sobretedo pelo seu cardeter impossoal,
cenbralizado. universal, indifercnte ds vicissitudes da sua implementacio; ¢ L. Lima
{¥988), depois de reafirmar gue o modelo dominante 1em side "o madelo ventralista gue
confunde inovagio com producio legislativa”, caracienza a inovagdio burocritica como
at|uelid gue se apreseida como um “paradigma normativo-daylomsla’; normativo porgue
estabelece normas hurocriticas de aleance undversal e uniforme; taylorista porgue
acentua determinados pressupostos da Escola Clissica da Ciéncia Administrativa (T.ima,
U332 38 e 550,

Se fivermos em conta agora 4 realidade organizacional da escola ¢ o fendimeno du
invagde, G patenle, desde loge, que até i década de 70, & questao da inovagio se
reduzia & uma qoestio téenica, pensando-se que a cseoli mudaris se 2 inovaglio ou a
mudfmgﬂ [osse bem desenbada, bem planificada, de modo racional, sepundo 2 tradicio
emIpnco-analitica & CORSOnanle comt Uma visao de escola enquanto organizacio ractonal
burocritica, prosseguindo objectivas ¢laros e com uma estrutura bem definida ¢
objectiva. Assim, ¢ em relagio & planificagio das mudangas, ela deveria obedeecr a
procedimemes [dgicos, identificdvels pela investipagin cientifica (atraviss, por exemple,
do método I & D). A &nfase sera posta nas metas ¢ contralo elaras de resullados,
menosprezandu-se, de atzom modo, 05 processes ou as interavgles, assim como a
mulliplicidade de perspeclivas sobre programas, fins e resullados, e todos o5 aspectos
potenciais da mudanga, visto subentender-se que estarfamos a lidar com sistemas
fortemente cpnccladus nos 5eUs pracessos e produtns € entre unidades & niveis
nrganizacionais,

Esta concepyiio de organizagio cducativa como sistema fechado, com franieiras ¢
nivels bem demarcados & com separagiio clara da “politica” e da “administragio”,
determing guer uma certa indiferengs s oposicdies cxicrnas A inovacdo, quer a visio de
que as ingvagdes silo racionalmente aceites, apcsar de existir algwma evidéncia quanto

lnavagio 2 wudanca nig oraznizacdes clucativas (3]

an facto da adop¢do racional day inovaghes educativas ser rara {Firestone & Herriot,
1981 2273 Por estas razdes a mudanga &, aus burocracias, um lfendmeno diticil de
acomodar & ndn sor gae so adapte 35 estruturas oroAnEACineals exisenles,

Frisg-se. contudo, que a relacdo intima da organizacdo burocratica com a
dificuldide ou ohstdenlo & tnovacio e mudanca tem sido questionada por viries autores,
dade que "ndo é muily cxacto a csieredtipn do reflexo burecritico das escelas como
gssencialmente conservador nu sou cgricler & mecanicisia na sua cxecucho” (Tyler,
19491: 37}, pois, acrescenly este anten Apesar dos defeites, & {orma buracrinica
proporciont wn coepo, Ukeromnente coetenle. de regras e praficas que criaram, dosde
um ponta de vista histiricn, as condicfies para a wwlenomia prolissional ¢ pata a
inopvacdo wemca” (fdem: 58). Embora saja dificil esludur o sew wleance, de faclo as
viridvels burocriticas W impacto nos padrdes de inovacio. Bsto mesmoe € esclurecido
por Dult {1982) quandoe diz que as organizagiies aftamente mecanicistas, como as
buroeriticas, podem facilitar por voxgs mais a adopcdo de inovagdes, mesmo 1éenicas,
que is organizaciias mais “organicisias’,

Entag, se € verdade que o modelo burocrdticn tradicional, sobreiude nudgumas
das suas vardveis, pode dificaltar as inovaghes, esle fendmendo da movagio, contudo, &
pom demais complexa paca, em nome da rejeicio do tipo ideal webedunoe', rejeitamos
corm a mesme Feilidade o condribute da oreanizaciio burocniticu para esla temdica. Draf
que d fransposigio dests problemdtica para as oreanizaciies educativas pibiicas ¢
privadas deva conduzir a una reanilise da superioridade das solugbes, quer do sector
privado, quer do sector pblico, consoante sc estrulurem ¢ funcionem de unt modo mais
au menas hurncratico.

Mudelos da ambiguidade

Recentemente, poréen, os pressupostos du racionalidade 1enica das organizagtes
¢ da mudanga tém vindo a ser questinnados por novas orientagdes ledrivas oo dmbito das
crsamizagies educalivas, que suscitam novas questiies que tém i ver com ouins
vondicionanles Tunciondis e com cootexos sicio-politens de surgimento e legitimagio
da imovacho.

L dos modelos altermuivos para analisar 83 organizacties educativas pablicas e
privadas & o da ambiguidade. Em virtude de se alacar ndo 50 @ centralidade da lideranca,
camg fambém a ligacin entre intencdes e acgles, a aniculagio da instrucdo com a
gslrutura administrativa ¢ institucional das escolus, ay modangas assumem um papel de
releve {sobreludo wo nivel local ¢ individual), reflectindo as disfungdes cstroturais das
organizagfes educativas, visto gue “0 pensamento sobre como mudar as cseolas estd
conformado pelo pensamento acerca d¢ como 580 a8 escodas” (Fireslone & Heeriot
{1981 221) e, cansequentemente, pelo conceito prevatecente de racionalidade dos seus
antores-adoprantes.

Mg sistemas “debilmente aticulados™ rmeunhoee-se, entre qutros aspoclos, Qe 3
[inalidace central da organizagin educacional pude nde s¢r controlada pele guadro
adminislrativeo @ que as decisdes podem ndo seguir a 16gica ractonal, mas sim o 1ogica «
posterfori do modelo garbage con. O planeamento de uma glieragio ou de uma
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movagio pode, ao nivel da escola ou da drea ou depurlamento escolar, nag passar
wma interpretagio de decisdes ji lomadas, de sfmbolos, de encenagio para fins
propagandistcens, por ex., ent que as planificagdes Mequentemene s¢ WL, comn uma
pilida ressoninciy depois ao nivel da sna implementagiio, pois o provesso de resolugio
de problemas ¢ pouco frequente (Cohen & Marsh, 1974). As decisbes sobra as
fhovactes ¢ mudangas aparecem, o, imersas numa certa nchufosidade e falta de
racionakidade, cumprinda sobretudo [ungbes de legitimagao,

Acresce que a complexidade estrutural das organizagies educativas, possibilitundo
o aparceimenlo de virios “gurbage can®, contribui para aguilo 4 que Datt (1982) chamaon
- it proposito sobretudo das universidades - de uma “espécie de madanga em retulhos™,
Cljas regris para a decisio sio frequentemente sujeilus a interpretuptes ad foct

Temos entio que 4 modanca cducativa ¢ lambém, yuer nus organizagdes
educativas poblicas, quer nus privadas, nfo totalmene predizivel, mas “€ considerada
um processo negociade cuvolvendo mituas adapeaces dos objectivos da inovacio ¢ o
contexta na qual a sua implementacio ¢sti sendo atingidu, Factores menos suscepiiveis
de ser planilicados, como as nonnas organizacionais, esiruluras & cfing organizacional,
sa0 assumides comn teode pelo menos anto impacta no sicesso dos programas da
mudanga como as condigdes que estimulam a mudunga ou o plano racional”
{Rosenblum & Louis, 1981: 22). Com cleilo, 2 ambiguidade resultante quer da incerteza
do poder refative dos diferentes drgfos das escalas, quer das dificuldades de apronder
com a3 consequEncias du sua proprias acciies, guer ainda da estratura formal da
organizagiy educativa ¢ das incericzas do mefo, particulirmente em perindos de cose,
quer, fingmente, das solicitagties diferenciadas dos actores gue tmbém podem influtr
0§ Provessos ternns du orgarizagiy, toma a cstrutura organizacional das cscolss
altanienle indefinida ¢, consequentemente, os processos de mudanca tumbéin mais
arnbiguos ¢ problemilivos (Weick, 1376). Para aléim disso, as mudancas on as novupGes
cducativas pedem produzr efeitos diversificados, desde os directas numa delerminada
drea da orEanizacio mé u efeitos simbdlicos noweas nivels,

T4 vimos também que 03 sistemas “debilmente articulados” no sdo
particufarmente adequados & promogio de mudangas sistemdticas, embora denolem uma
maiar aduptabilidade ¢ abertura & pequenas mudungas localizadas. Tsta conelusio &
igualmente confirmada por outros estudos, noneadumente por Rosenblum & Louds
(1981), que acrescentarm que as varidveis de artieulacio culturat, como a codesialidude e
cucubluragdn atraves da educacio profissional, predinam mefhor a expans@o da mudanca
¢ que as inovaches serimm mais {acifmente implementadas nos nivels maks fortemente
avaplados.

Finalmente, hi que considerar wma owmira varidvel que interfzre na mudanga e
inovagdo pela flexibilidade ou rigidez que pode provocar na erganizago cducativa.
Relerimo-nos agui & posigiio privilesiada de cerlos actores em termos de poder na
Orgzmilzzlgﬁu € qQu¢ podem constituir-se em varidvels insensiveis, Moqueando a
COMUMICHCED & QUINYS PrOCessos Organizacionais, como 4 inovagio. Alterar csle sistema
cquivaleria a devolver a flexibilidade is varidveis, por exemyplo, através de liclicas de
muclangy para a eesolucdo de conllitos.

Iircacdnn & musdanga Nas o faniznedes educativas [

Mudelo politico

Neste modelo, as organizacies educativas pdhlicas ¢ privadas siio “grenas
pelilicas™ onde interesses diversificados, ou ndo coinvidentas. se confrantam.
Contrariamente ao mocelo anteriorn, nZo s¢ realgam tanle os racos da desconexan
estruteral da organizagio mas oolrs dindmicas, & panicipacio fluida, o cardeter npormal
do comfiite, a lrazgmentacio de interesses, a autoridade imitada, a dilerenca de stames de
ZIUPDS U $2TYICOS, @ impoetincia dos grupos de ineeresse oxtermnos s3o alauns dos
pressupostos deste modelo,

Tambéim o poder formul ¢ inlormal s¢ assume, nestas teoris, comoe oms varidvel
centrad, omginade 4 partir de fontes diferentes (Afonso, 1992) & com usos ou abjectivos
tarabém diversos. Ele se reflecte na tomada de decisio que € condicionada pela atengiio
torcada a certas guesides rotiradss do Bmbo dos peablemus serals, verificanda-se mais
essa attude oy decisbes ou mudancays criticas, ou seja. naguelas gue 1ém om maior
impacto no fulure da organizagio. Sinultaneamente, verifica-se urna luli pata alocar 4
decisio numa determinada pesson 00 grupo ou instdneia, considerando que as decisdes
geralmente estdo ji profommadas €, porlanto, que nem bodas as opcbes estdo ahortus e
disponiveds, sendo as escolhas limitadas por controvérsias ou contlitos prévios que
perdurariic eventualmente nesma apds a decisio.

Mais especiticamenie quanta & inovagio o muelancs, cilas aparecer como fema
de ernflitns ¢ compromisses ¢nlle prupos, mormenle quando 0% seus Interesses sfo
coniratitinos ou s TECUrSDS S& ApTesentam escassos, tormando-se o conflite um factor
significante para o éxito da mudanga organizacional.

Anui, a prodogio de umg ingvacdo & principalmente "um processo conflitual de
rupara” (Comreid, 1988 38, lambém Huberman, 1982), sujeita aos processns de debate,
13l como us politicas, e entrecTuza-se com a dos priprios peocessos de csteatilicacho
social que subjazem a muilas peiticas cseolaces, Mesmo as inovagdey concebidas
centralmente, pele Ministéoo de Educagio, “inserem-se seralmente num processo de ee-
cstrutozagiio dus relacdes do poder no centro do sistema e das relagdes que ¢sle
gstabelece com as esenlas, u sejd, com a periferia do sisfoma” (Cormela, 1988:38)
Estamas, pois, peranic umi csirrlura eianizacional enendida como algo flexivel,
negaciado, sujeila o mudar de acorde ecom a diversidade e hegemonia de inkeresses de
ETUPOs intemos & externos gue det®m ou pretendem deter determinadas posiges na
organiragin. Denteo desta Kgica, a monorracionalidade ¢ 0 succsse da inovagio deverfio
ser questionados face &s pludmacionalidades dos actores e i possibilidade de obter-se o
$0it 170 Bneia ou consenso.

A mudanga ¢ vista, portante, cameo conlexivada, como o resultado de actividades
de roling de aclores comuns fazendo os seus trabalbos de todos os dius @ em que ©
planear. onde se inscreve a mudanga, & entendido eomo am processo politico, uma
fungdo organizaciondl nalural, em que oy individuos e grupos defendem s scus
interesses, negoceiam ¢ equilibram as suas tensfics e, sinnltaneamente, come um
processa simbdlico, ordensado ¢ delinindo os seus espagos vitais dentro da crestizacio
{Lottn, Mackibbin & Malkas, 1981). Uma das possivels tarefas do ageole de modanga &
ajedar a crigr condigGes que fscililenm ¢ cnearajem o compotamento inovador, tendo
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fselpre presente que a mudanca & realizada, 080 através de inervengdes de larea cseala,
mas alraves de uma coordenagio entre pequenas intervengdes ¢ Processos naturais
globais,

Esla aberdagem contlilual chama ainda a atengiio para o peso desigual dos
STUPOS QU Inveslem nas mudangds organizacionais, mommente daqueles que detém ji
alte stadus, por ocoparcin posios-chave, € que podem conlgboir para a cocorténcia de
mudangas fundamentalmenle conservadoras, que ndo questioncmn as pesiches adquinidas
au organizagdo. Do mesmoe modo, numa situacio de recursos cscasses ou controlados
por uina mineria de membros, as organizactes, mesmoe as ndo-luerativas “podeario estar
mais inchinadas a trocar 1clicas de confrontagiio ou programas controversos por
abordagens mais accitdveis ¢ dominanles” {(Powell & Fricdkin, P9E7: 180). Esta
dependéncia de recurses © de apoios lotnam, ma verdade, algomas arganizages,
mormende a5 nao-laceativas, muite vulnenivels & influéneias exteriores, condicionando o
sentidho e aleance dag suas inovagdcs o medangas,

Modelo (nea)institucional

Se, em termas gerais, oste modele s encontra aind: numa fase pouco
consolidada, abarcundo orientaghes, conceitos e argumentos dilcrenics, com faces
diversas, mais diffeil se loroy extouir concluséies para o dominio das arganizacéies
edacativas e , iy particelarnrents, parg a cmdica da inovacio e mudangs,

Eeaginde cantea os pressupostos tacionalistas das beoras eroanizacionais, atraves
da acentuagio, ora das aspectos simbolicos duy organizaches ¢ dos seus ambientes
institucionais, o7a da intencionalidade (individual ¢ colectiva), ora do controle
hierdrquice, da suy wtilidede e funcionalidade, aleumas das abordagens Ja lcoria
(neojinstitcional wendem 4 chamar a atenclio para o papel de actores virios que
modelam a vidz organizacional, o dircclaments por imposicdo de constrangimentos e
exigéncius virias, ou indirectamente pela ¢riag@o ¢ promulgagio de novos milos
raciondis (olr Seofl, 1957; 40403,

No dominio da educagdo, o5 lrabalhos que relevam csta orientacio definem a
escola como instimrionalized organization que mobiliza apmios € recursos, ndo por
reslio de leenologins de ensino on instrugio. mas por conformagiio o regras altamenic
ingritucionatizadas o legisiadas, regras essas que focam a gualificagdo de pessoal,
fornecimanto de servicos, admissdo ¢ coloeugdo de alunos, cte, Aqui, as actividades das
organizaghes educicionais sio entendidas, n&o como processos similares aos da
prochicio industeisl, mas abgo cujo sucesso depende fundamentalmente da confianga ¢
estahilidade realizada pelo isomarfisme com ay reeras institucionais, Fsta capacidade de
conformacio 45 regras institkcionais ¢ sociais {Que (ransparceerd na acreditacio da
instiluigio ¢ na cerilicagiio dos alunos) condiclonard, portanto, mMais o seu SUCESS0 © A
capacidade de ingvar do que a sud cupacidade de aumentar 1 performance dos alunos.
th seja, as formas institucionalizadas (acreditagfio e cerlificagdo} do processo de
trabalho (actividade de instrucio) s3¢ mals unportantes gue a propria actividade.
Decome dagui que ay escolas que porventura sejam suspeitas em temos Jo seu stefus ¢
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acreditacdn ou de lepitimidude, suporlam perspeclivas do sobrevivéncia drasticamenie
enfraquecidas, mdependente do cmpenha que elas tenham posto na sua eficicia
instrucionmal ou no seu sucesso na socializacio.

Privilegiando, pois, o conformidade, 45 orgameactcs cducativas recorrem an
mecamismo de inlerragio, que nae s eacontra no sistema de autoridade formal on nos
objectivos partilhados, mag sim na “logica da confianga”™ on ng presengio de
competéncia (Meyer & Rowan, 1977), dado que, o mais saliente € o facto da escoly
surgr [undamentalmente paca submeter o processo cducativo i calerorias instilucionais
socialmente padronizadas, O que interessard ¢ a incorporagBn dos “milos ambiemais” 4
sua estrutara formal, fomando-se o controlo e a coordenacdo das actividades técnicas,
dentro desta visio, porco relevantes on até parigosas por poderem transferir 3 incerteza
tlos processos técnicos para as estruturas diuais que lendem 2 ser mais estivels.

Uma das implicagbes destas abordagens para a temdtica da inovagio e rudanga,
£ que as inovagoes podem Calhar, ndo porgue o sistema seja rigido, mas porgue existem
desurliculucdes internas, Além disso, como as classilicages ¢ calerorias ritais que
organizam & dao sentida & educacdo =40 altamente controladas, as inovaches dovern sar
vistas, par iss0 mesmo, dentro destc enquadramento limitador, uma vez que, como
afirma Pleitfer {1981: 229}, o processo de institucioaalizagio loma a capacidade de
mudar, incluinde a capacidade de mudar a distribuicio de poder & contealo, baslante
limitada. Isly vem ao erconto do gue sulres aolores alionam (March, 19313 4 propdsito
da inéreia organizacional, considerando-a como a sifuagiic predominante nas
arganizagdes devide, colee oolros aspecios, & desarticulag@o entre ¢ nivel polilive e o
nivel técnice. Com isto nio se prelends negar a possibilidade de inovagles nos
processes téenicos, embara elas acontegam sobretndo por processos de selecgdn de
rotinas cxistentes, mals do gue par procedimentos de mudanga planificada,

Baee & natureza destas conexdes pode haver lambém poucs mudanca nas priticas
de ensine como eesposta ao nivel politico ou administrativo, Was cootrer um centinug
processo de mudangu como resposta a acentecimentos verificados nos meios
institucionais (Ellsteom, 1992), Enfim, e enquante sinal de moedemizagio, a mudanca
(tai camo a indreia ¢ a reforma) 3d poderd, portantn, ser compreendida se se
compresnder igualmente o inleracyde dus intengdes dos movadores au relormadores
COM a8 eslruturas instifcionais @ as proprias transfornagdes da sociedade (Olsen, 1951
132}, Por outras palaveas, » dimensaoe politica da mudanga educativa 6 serd cabalmente
entendida se recorrenmnos 4 uma teona das instiluicles educkivas,

Dentro da ldgics destas abordagens, a resisténcia & mudangy € inlerpretada
igualmeanle, nio come um [endmeno cspecial, mas antes como fazendo parte do
processo de negeciacdn da ordem social que caracteriza tody a organizagdo. Neste
contexto, o ‘cermosntal do covalvimento® sanha um destaque assinalavel, aparecendn 4
muodanca como um processo que envalve investimentos sohreiida de ordem simbdlica.
Contude, a renovagdo deste cerimonial, no sentido de abler-s¢ altns fndices de
legitimidade e upoio, pode lomar as cseoldas mais prencupadas com a necessidade de
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incoeporacio ne ndclen técnico das mais variadas inovagdes, assim comao verificar-se
urm eapide desaparceimento das mesmus também, suscilandg, por 1550 mesno,
problemas de adzquabilidade.

Urgmzizagﬁes educativas piiblicas ¢ privadas: gue imagens de inovagdo ¢
mudange:

Consgentes de que nie hi uno teos especial da modunga, mas que “Lima boa
teoria da mudangs orzanizaciondl € simplesments uma bod leoeia prganizacional™
{Balddge & Deal. 1983 4); que o processe de inovacio e madunga, ¢in s, & de algom
mode indiferents, ou seja, vem positivo nem negativo, pedendo 4 propria orranizacio
ndo ter necessidade nenhuma de inevagio: que a questdo da incidénciu das formas
buroceiticas ot ndo burocrdticas da orsanizagio na inuvagan ¢ mudanga nio & pacifica,
VMO ag0rd sugenn almumas conclusfes ou problemas refalivameale 4 temdtica que nos
propusenmos deseavolver.

Face is diferentes abordagens, uma peimeira concluso que poderd cxirair-se
prende-se com & constatagio do escusso tratamento da temeilica da inevacio & modanga
de acorde com a especificidade dos contexios arganizacionals educativos publivos ¢
prividdos, apesar da nalurced das onmunizaces escolares e da soa cenfealidade engoanto
unidades bisicas de modanga educativa condicionarem, coma um filtro organizacional,
as inovagdes, BEsty situaciio remete-nos mais uma ver pard o neecssidade de
camypriender as caracterisiicas esleolurals que condicionam ¢ 5830 condicionadas pela
capacidade inovadora da organizacio: *UIma instituicfo escolar de estruluras
orgamzativas pouco difercneiadas, com um alto grau de {ormalizagio instimcional e
fechada an meio, fecha-se em &i pripria ¢ ofereee ans SeUs membros menos
possibilidades para a4 inovaciio educativa que cutra instituigio cseolar de cstraturas
organizativas de notivel diferenciagio. eom um bairo grav de formaltizacgio e provida de
elemenivs repuladores e adaptativos a respeito do sew meio, dinfimico ¢
cambiane”{Lopes Heererias ef of, 198%: 315; também Gonzilex & Gonzdlez, 1988),

Mo enlanie, € possivel detectar uma orientacin que tende a scenfoar & ideia de
gue, ndao obstante a guséncia de diferencas significalivas no compoariament inovador
seeundo a titularidade da escola e a grande similitade estumeral (que nfio funcional) das
escolus privadas com as eseolas piblicas {Ribas Navarro, 1983; uunbém Ustévie, F991),
aquelas propenderiam, até pela effes de mercado que muitas delas mals claramenle
assumen, & ressidlur unta oneatagio mals definida para a inovacio, Confranamente, a3
publicas, pela auséncia de wma [bgica cmpreesaral, pela pao repereussao dos resultados
nheidos na sua sobrevivéncia e ainda pelo seu estatuen de servigo plblice, leram win
baixo nivel de inovagan',

Além disso, as mudangas nas escotas piblicas seriam mais influenciadas por
mudangas ¢ contrabos pravindes de meios exteriores, sendo certas decisdes criticas
tomadas muitas vezes por individuos ou grupos polilicos que tBim apanas um interesse
marginal ne sislema edocalivo {por ex., os legistadores eslalais), podeodo cssas
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maulasgas, exteramente induridas, ingerfesir com a escota e afastd-la du sua wissio, por
contribuirem para o aparecimento de resisiéacias i conserugio dos abjectivos das
iovapies prelendidas, '

sto que acabamos de dizer pode levar a concluer apressadamente gue as escolas
privadas scifio mals inovadoras que as pdblicas, o que pode nie acontecer: “Althoush
the private sector is frequently seen to have an edie in innovation, it may also have a
compelilive edye in ils abilily to resist change”. (Levy, 1986: 21). Ou, peto menos, pode
fajtar evidéncia para tai conclusie: “There is Hle evidence that rales of innovation are
higher in poivale then public schoels (.3 but innovations s net the only or most
impartant encasie: of entrepreneurial behavior”, (Cibulka, 198%: 95).

Todavia, parece-now analiicaments pouco correcto extrair ilactes bascadas num
intdeln ou niema imagem pretensamente explicativa do “comportamento’ globat das
oreanizagdes, sejam eles privadus ou piblicas, © cem wma tipificacio privia das
inovagdes ¢ da consideracao da especificidade das suay [ases. Entio, ¢ possivel afirmar
que muitas escolas privadas, na verlente da prosseeugio de metas académicas, por ex,,
apresenlam uin inveslimento ok tipo de inovagio gue poderiamos apelidar de
‘mecanicista’, dado heneficiarem de oma visio mals consensial soboe essas melis e
sobre o8 vilotes morals que as reforgam, ao passe que na explicagio das inovagfics
verificadas nas escolas piblicas, & em certas escolas prividas de lpo cooperalive, nesta
mesma dimensio, tenhamos de cecormer provavelmente a cutras Unagens mais proximas
dos modelos palines ¢ de ambiguidade.

Cremos, nuy verdade, gue algumas priaticas escolares, certas orientagdes
ideoldgicas ¢ climas gue promovem a ordem, a disciplina, selectividade. desenvolvimenlo
moral & dinda certas caracteristicus esliulurais #ssociadas ans ohjectivas de eficiéncia ¢
clicicia académica, com clara valorizacio, por ex., de um enfogue acudémice do
curricalo, podem, no sector do ensine privado, ocasionar uma certa eigider pouco
[avorivel o originar grundes inovaghes, mas, simultaneaments, podem permitin uma
institucionalizacin & meamo tma implementagio mais feil das inovaghes, cm virtade
do seu ambiente se apresentar [equeniemente mais iemogéneo e da sua liderunga, com
procedimentos mais pessoalizados, se orientar mais claramente para @ criagio de
facilidades académicas.

Seonos ativermos 35 relagdes com o melo, € possivel que ocarram acentuagdes
diferentes das inovagdes por parte daquelces dois tipos de escolas. As privadas, de algum
modo muls prolezidas de algumas forgas externas? que actuam nas cseolas pihlicas
{apesar de, em Portugal, a diferenga nie ser Fo significativa come neatros pafses) ¢
porque nido (Em um meio externo tio frasmentado, podem incrementar formas
“institueionais” mais cspecificas, através de inovaghes conservaderas que ajuden 2
reforcar e exterionzar o ‘cenmonial de cnvobvimentsy' dos pais e a impediz, simultaneamente,
criticss dowlros puleneiais actores. Bsta situachio parece-nos, no cHanto, nio se repraduzr
nestes termos na escola pabilica, fuce a uma menor intencienatidadye explicita e a uma
mraior ‘mecanicidade’ dos processos de institucionalizacio e legitmacio.

Em certos processos intemos, coma ns de liderancs, comunicagio e resolugio de
contlitos, muitas verzes as inovagdes aprescnlam aspectos néde coincidentes nos dois
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COTHERMS arganizacionals ¢studadas, tendendn & escola privada a mobilizar am tipo de
inoviyio mals ‘oranicista’, em contraste com o qUe acontece nas escolas pablicas ¢n
gue estes processos surgem frequentemenie mais [onmalizades. Entdo, e a tiwlo de
exempdo, a atitude dos dircetores pedagdpicos das escolas privadas face 35 inovagles
consiitui-50 como uina dus varkivels sensiveis que deve ser tidu em conta ng andlise dos
procedimenlos inovadores, dado que estes actores, crquanto gestores de senlido. de
interdependéncias e de lealdades organizacionats, condicionam as praticas ¢ oy
esguemnas interpretativos dos restantes membros acerca du realidade organizacional e da
prdpria mudanga, quer propiciando-a, quer inihindo-a em qualguer s das spas fases.
Mais uma ver, o cardcter inovador on conservador das organizagdes depende da
conjugacio dos ‘compoctamentos’ diversificados de varidvers, nao expliciveis pelo
recursn a e tdnicn modelo ormunivacional. Hma escola com iradigdes © rotinas moito
mareadas lamo pode apresentar altas taxas de inovagio como baixas; o enlanio, se cla
possuir simubanezmnente sistemas de comunicagdo interins debilmente articulados, cla
propenderd a eornas-se quase impernedvel ¢ bastunle dyida {ofr. Ruddak, 19912 235),

Oulza questae que merscia uma aengiio maior erd a do saber se as organizagies
plblicas ou governamentais sio, quanty 3s mudancas estruturas, mads Cstiveis © mais
perenes que as privadas. devido & {forma que assument e que thes pernnite inleprar as
pequenas altcragies de uma fomma inecremental, Embora ndo aprofondemos, neste
Mmomento, et problemdtica, diremos apenas que, confrariamenlc a0 que comumments
se juiga, hi autores, que defendem que “os dados sugerem que as organizagdos publicas
N0 SE0 mais Imortais que as orgamzagdes prvadas’ (Qlsen, 1991 143),

Relacionado ainda con 0 nosso na ¢std a problemdtica da pivatizacio debatida
com algum ardor ¢rn certus dreqs ¢ ene certos paises e em conjumiiras de alaguma escassez

da recursos. TTanspostz para o campo da edocagio, e em nome do movimentd de.

mewlernizagio do sistema educativo ¢ da socicdade em geral, a privatizagio se identifica
por leader a reforgar n&o & 1roaldade mas 4 gualidade através, principalmente, da
incorponricio no sistema pdblice de caracteristicas do sector privado, do scu dinamisme e
prder de iniciativa, das virudes do ‘Tevre mercade’ na educagio, da oncnlagda para o
clicnre.

Quando este movimente origing vin relacionamenin compeaiitivo enlre seclores
do ensine piblice e privado, o gqua no nosso pais oo & 130 visivel face 3 sobrede-
terntinaciico estatal do ensino privado e a um certo atheamento desta problemitica no
domftio do ensino ndo supertar soheetudo, pode suscitar medidas inovadoras que o8
capacilemn pard wna masor agilidade de resposta hs capoclativas exteriorzs @ para novas
fontes de finanviamenie e patroeinio, implicando, por isso, wna redefinicio da natureza
¢ papel das relacBes do Estado com as escolas e da prdpria nogio de bem comum e
interesse nacional.

Para finalizarmos, pensanios que haveria outros modelos especialmente dieis &
compreensiio do [eodmeno da inovagdo ¢ mudanga nas organizagtes educativas, a partir,
quer da perspectivi interpretiva, quer da perspectiva sfolo-critics, aguela reforcandn
aspectns simbdlicos, esta a componente idecldgica e politica da mudanca, ou scja, 08
processos idenldgicos ¢ sorials que subjazem i propria definigio da mudanga e sud
orientagio, Floarao para win prosime trabalho,

Tnovaches ¢ Tudings 1as eraanizacdes cdocaivay [

NOTAS

I Assian, L Mintzhere {1983, apds apresentagiio das cinco conliguragdes rgnizacionals, apoi a
adhocraci vomo sendo aquela que methor se adequa @ ambienles de mevaglo & mudanca, dudo
passiir uma estrulued allamente orgdmc, cam poquend formalizacdn dz comporaments, grmde
[exibilidade Interna ¢ pours énfise no conirele  avandad:.

2 (s sistermas debilmente articulados, segunde Lyles & Schevenk {1992), sl agueles ue possuem
uika orientagin estrlégica mals povadera, apesar de serem os simubancamente camplexas 2
ébeis aquelas que maks faeilmend2 se adapliun e meso.

3 Soinsaulicu {1990 128) crilica a postura das andlises soctoldgicws divienals que e Em

prencupadn mids com as resisincias 3 mhdanca, com 05 SRCDIDS ¢ sisleras sécio-pofiticos da

decisiio. com of efeitos de contralo soctul reprodur no seio das lns_:mun;ﬁes., ate., ficando a

“matéris soeial” de tofas estas Inmsformacdes siiaada na "antes ou depeis dtudanga estooturad®,

A fiole de cxemply, os awtores sprusentam 2 polilics de privatizacio come um lermo politien

ambigu, cobrindo uma vasgedade de mudangas nas relaghes entre 0 sector pihlico ¢ o privado.

Bte & um twrme vont sentide simbolice eontraditdrio em diferentzs cullers pelficas (p. 102),

5 Apesar da deserigie deste modclo parecer arradd-le do secior privado, Wl conclusiv pode ser
imcormela ow. petn menas, precipitada (o, B Cole, 1982 B6Y ¢ 172).

fi  Fsta vertente simbilica da mudanga sdneativa € [requentemente esquecida, nomeadamente na sua
{uncio de crioe ou restabelscer ilusdes (clr, Batdnpe & Dead, | LR,

7 Relativamente & prohlemitica da inovaciu swm tipa cspeeisl de organizacies cnqualdréves we
sector pao-toeralive, diz-nos Midfleon: “Although he eooprafit seolor is uften canceprealized s
the indeperdent seotor, uble to experiment and innovative because it #s bess enenmbened than tha
public and private sectors, i sppears that the board sircture of many of these arpanizalions - he
most enduring ani stable oncs in fact - leads them Lo emphasize e slats quo. (rAideddeton,
14T 144),

£ Afirms a propésite J. Touglas: e private schood, oo the othet bar, beeanse it is il Jegally s
polically bound w its rules in the same way, can be moee flexible. I can rely oo more Auhfective
eriteriy anel Trst more i the judgments of its offictals.” Dowglas, 19372 5.

Y
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Bisumo

Una pruposta de educucdo embicnezl pune emancipegse crtica o reflexiva ds professoces e alunos
pressupic o wltcragho da ldgicn o Tnero ¢ do poder qoe dettitg @ coridzue v detrimento de ootra
que £xpresss a o pela autosca qualidade de vida do sojeiu v o coletivo, Pessa pely retnmeda da
gtica oo principio de desvelamente ideoldgien & da desterritocializacdn da sebjotividalz
capililiztics di godas & de cada wm, id#ias easas centradas nns apoetes d2 Hobegmas & de Guallan aue
S CRITCCTUZAM T4 Procsso d amilkeipagio, Bsse processa lida com o teocia & o prilica das eenlogis
mcndal, secial e wntbismal

L. Consideragdes introdutdrias

"Alema cotsd cstd forn da eodem,
Tuirs {04 purva erdem muodial®
Fore oo ordem, Megicer e Ceretovre Vedoro, Ctrowleed, (902

( tema que fratamos neste ieabalha se alicerga na rellexdio de que o mundo
passa simaltinea ¢ paradoxalinente, por profundas rransformagdes ¢ aparentes

Toda a corespanddncia relativa 4 esle oo deve ser enviada paca: Poadlicia Tedversidade Catilica dn
Fin Grande do Sul - Cirpn de Esiodos Ambientais - Av. Ipiranga, 9681, Prédip 15, Sala 334, CHP 90609900,
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modificigdes que ransfurmam em si mesmo aovasfvelhas ordens, que s¢ disseminam em
towdas s stincias e niveis. lstn significu gue as relaches sio cada vez mais proxitus e
direras na Uideclogizacio da wideis globul™, cm termos de acses, [utares, consequéneias
S US0S dos outros con objeta via dominagio, persuasiie, cooplacio lodas faces da
Mesma moeda de falsa legitimacag que o velamenlo ideoldzico ¢ a resirigio das esforas
piblicas propiciam, Cadu ver mais 1 ordem mundial - on 4 SUpsa v ordemn mundial
- arepela, subjuza, temitodalizg subjetivamente, desautonomiza, deixando-nas o
sentimento gue Weftor ( t992) chamo de perda de lugar ne mundo sealido pela
América Laiina ¢ pelos pafses o haje Terceirn Mundo. Novos bincos e poder,
assentados na modemizacio ¢ na Kigica capitulistica, representados pela Nova Dirgila,
travestemn palavras dz ordem ¢ de relacdes de subrevivncia: como se fosse em nome e
fodos, universalizam interesses particulures de um determinade grupo, E nesic cendrn
de “descarte - encaixe” dy América | ating que o discurso ambiental se posta.

Afinal, 4 quem eic serve? (uaf a categoria que o orienta? - I o sentido da vida,
a antonomia? B a necio de intersnbiciividade e de Cmancipagan buscadas por
Habermas (199137 Represents 2 Juig pela singularizaciio & liberacia da subjetividade
ciapitabstica de Guattag {1992}? Em todas outas PFrOpostas estd preseme a dimensio da
¥ida, da gualidyda e vida, da interagin. da equrivaléneia entre homem e homein, entrp
homem e naturezy, do religar enlre este homeim ¢ esta natureza, Mas, principalmente, &
enfalizado, em todos, o cnitéro de YUe ¥ antonmme, a4 emancipagio, a sbjclividade
autdnema 85 se cletivam se contempls a lodos e 2 cada um”. Sem o qual, njio hid
diseurso que se mantenha,

Sern equivaléneia de forgas, tedar A questin anbiental, sob qualquer nome (ue
a designe, o serd sob com wma dticy falsa, falaciosa porque ora contemplard, em nome
du modemizagio lecnoldgica e humana on dy Preservacan e valonzagio humana, um ou
outro pdko da geesidio. Nossa profusta busea superar o “isto QT aquilo™ por “isto K
auile”, suma relacio de “fruaiy diferenciados”, na qual cada vez mais sc faz presante
processualistica e construtivamente o Erupo-sijeitn na percne Tuta pele devie da
tualidude: sua transformagdo de virtual em real,

11 Discurso ambienial: constriigdo subjetiva comn base despolitizadora

0 ser humuno sempre esleve [igado a0 scu meio natural mantendo TE!
interdependencia dindmica em funcfio Ju prdpria sobrevivéneia. Ao mesmo lempo, a sug
poicncialidade subjetiva permite que a sua realidade possa ser construida seguindo
desejos, 1emores ¢ paixies,

Assim, provavelmente, a5 representacies cllurais dos primeinos aglemerados
humanos foram projetados através do MITO - o meio pelo qual os homens realizagam a
Tigagio com as forcas da natwres,

Na relagdo horwent-natuiczn o mieo lalver seja uma das reprosentandes culturais
que mais explicaran a formagdio da subjetividade humans. No entanio, o discursa de

Uma visio critica il educacio ambicmal |
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nosso final de século parece reascender pssy recessidade mistica, wma vez gue
buscumos, cm tese, o equilibrio dos principais ecossistermas natruds, obiiterando nesse
cquilibrio, tmuitas vezes, o proprio homem, Entrclanto, pervebemons a wiilizagan
estralézics dessc mito como instrumenta de manipulacdo por SMIPCS escusos gue se
aproprim do conhecimento 1écnice, wmande « questdo Ambientad mais um icone, ym
ENti: precioso que precisa ser proleyido e conservady contra s agressdes de wn homent-
materizlidade que 56 pretendc a sua aulodestriigio.

FEntendemos que u prohlemdtica ambicnlal ¢ suas Possiveis estratéoiag de
saneamento nde podem passar pala discussio sobre qual modeto ccondmico & menes
pior, mas $im, estabelecer um nove paradigma sobre o ser humano & de como esge Pode
se relacionar com @ seu ambiente. Fsles problemas envolvem o desenvolvimento de gm
heomeint de ética, vapaz de perceber a4 sua dialeticidude frente ans desafins do sen Temp,

Ao romper o ¢lo com 4 natureza (basicamente a partic das revolugdes
industriais), o homem enconira-se superior a tudo & a (odos, defendenda nmy
racionalidade de cardter eslratégicy e instrumental {Habermas, 1987, P91y que
comandi a sus propriun vida is custas da exploragiio do meio nutwal. do sen semelhange
¢ da sua pripria domesticagio, Diasle dos desafins de wna culra dominada pelo Tagar
cemem, no gual um pequeno cstale, caleado cm intercsses especificos, consegue
deferminar as subjetivicdades que icdio FERTEsentar. concordamos com Guattar ( 1986),
quande cxpiora o quana somas arquiictados para pensar, conliccer & agir docilmente,
Impedindo a expressio de nossa singularidade que, em outeas patavras, represenla a
capacidade que tentos de ser diferenicy dianie da infrincada rede de relagdes souiuis,
(estacando 4 sujeigdn, o banul e a perda de esperanca como obstdenlos para que o
potencial dos mupos-sujetto possa se reapropriar dos processos de singularizachn,

Assim, Guattari {19913 desraen que gstes 830 temas que envalvem uma anilise
da Lcologia do Sucial, cupaz de wsar & midia comn ponto de partida para esra
reaprupriacdo e, ismbém, pare a superacdo do discurso de uma Pscudo-madernidade gue
repele. @ prosso medo. os mesmos prinefpios do Sécula XV II; exemplificagio dessa
alirmacio estd, segnadu Abhagpano {1990), alicercada em uma ciéncia gne percehe i
diversidude sem a unidade. a ética sc transmuta ein crozadas pely maralidade ¢ o
controle da natureza se apresenta como suposlo mein de oferccer bem-vstar 4 populagion
no fival s30 empregados o8 mesmos mains para siender finalidades oueras gne nio a
solugdo de problemas da popelacio como wm toda.

Com relugio aos educadores ambicniaiy destacamas, basicamente, (rés
diseursos criticos wo modelo de desenvolvimenio vigenw: o primeiro, wota impdr 4
soviedade wma visio [uturista du realidude ag propir o abanduno 23 (radicoes ¢ as
coneepeoes do passado, vist ue o homem do mundo informalizsdo 1Ay comprecade 2
tradicio como valor [undamental 4 transformagio do presente (Callingwood, 1986 em
segundo, encontramos 4 visio universalizante do conhecimento, que sob uma ﬁicl?adu
progressista e de fustica sovial busea manter nma rewlidade maqtitica de dominio e
marnipalagiy ideolbeice. Complementando. o tereeiro tipo de discurso dpresenty unta
PIoposts lecnocritica como alicrnativa de descnvolvimento auto-sustentivel, Exses
rmodelos sio, na reafidade, legtimadornes du ligtcy capitalisiica,
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A [ragmenlagiio perceptiva a goc somaos submetidos tem invertido o sentido
real das coisas, principalmenle quando esse processo permedy oy sistemas bisicos da
eslrutura civilizatdna do nesse tempo, Para Guattan (1996}, o (i) sistema econdmico
sofle o esfacelamentd da (denica; o (1) sistema ecoldgico a exploracio ecoadmicn ¢ o
(iti) sistemas pessoal pela midia qoe tovade a psique ¢ sas cSUIras perceptivas,
sensitivas & acaham por munipafar & base orginica, bioldgicy e de representagio gue
cada um de nds faz do ambiente que nos corcd. Assim, QuEsionamos o quanto de ama
educacio de carfler cmuncipstdrio estaria ameagada por asses processos de
[rarmentigio e manipulacin.

A destraicio das [orestas tropicais no mundo, por exemple, envolvem afsitos
direlos ¢ indirelos dantro da intricada rede das relages bialdgicas, Caleuta-se que neste
tipo de complexo cerea de 0% dus espécies animais e vegetais (de mm total aproximado
de 0 milbdies conhecidas pelo homem) pudem ser levadas 3 catingdo prematusa nas
prosimas décadas. A relirada progressiva dessa cobertura £lorestal acarretaria, também,
na iaviahilizacdo de 60 a 240 il espéeies de pliantas, & um mimero supericr de aniimas.

Indiretamente os chamadas "Povos-da-Floresta” (indios, cablocos e
seringueiros, entre gutros) sdo aletados pela marginatizagio, pela poluigio dos scus bens
de sobrevivincia (alimeuto, dzna, hahitagda ¢ coméreio) ou considerados jlegais diante
ta |prewdo] legislacdo ambicaral dos padses de terceine mondo,

A identickade cullural desses poves, comao nac3o, como geupe diverso, tem sido
sislematicuments destrulda pela conlaminagio de seus flos ¢ crengas por wm Deus que
nan representa o seu universe simbdlicn. O prdprie culto aos seus deuses fol convertido
pur discursos “false”™ moralistas.

Fim contra pusiciio, no Rio Grande do Sal. exicema sul do Brasil, os rios que
sbastecem o estudrio do Guaiba (dos Gravatal, Sinos e oulros) estdo agonizdales em
raziin do descase das autoridades governamentals (deteatoras de projetos ambicntais
suntuosos) @ da inopedfineia da soviedade civil organizada que se v& inere diante das
pessoas que poduen, com refitgos inddsirials ¢ dejetos orgnicos, a cfu aberto ¢ sem
neahum tipe de ratamento prévio, Do mesmo modn aceitamas docilmente a
tomoyenetzagie simaltinea i divemsidade collural e da espéeic humung; poderamos
dizer que a tendéneia alual € torar o conhecimento sofisticado a tal ponto que se
poderia criar uma elite dogmdlica (uma espécie de grande calegorin pedagipica
determingda por um pseado-intelectralidade) capaz de impor modelos epistemoldgicos
aihetos 3 realidade cangreia,

Desse modo, questionamaos a condicdo ambiental em sua depend&ncia de
modelos econdmicos delcrmiafslicos através de uma estrutera hegemanica qoe
privilegia o5 inleresses de wma minora capaz di manipubar informagdes Wwenmerilicas ¢
bloguear as proposias de cntendimento e soluclo aos problemas bdsicos da grande
maivria da populagio.

Refletintos acerca de culegorizaces nio redacionistas que envolvem um
movimenlo pazadigmitico em tarne do homem e o seu ambiente biossocial,
contribuindo para a conscientizacao do ser humano ¢ da sua participagdo o ceossilcma,
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Isso possibilitaria, tlvez, « reflexde sobre o lipe de cidneia o de proposta de vida que
cslames Gazendo, pois, do contrdro, cofatizar-se-ia que o obstiugio das polencialidades
cognitivas fez com que @ ciéncia anmentasse signilicativamente seus poderes prfticos,
levando a sua wikizagio para finalidudes awras gue néo as relacionasdas & emancipaciio,

L. Refagies suciis ¢ politicas do peder e « sove ordem econdimica infernacional:
novd categoriz de manipulogio?

A husca da ructonalidade pio se tornoo pressuposto exclusive da cidéneiy
modermy, pols foi absorvida por sementos da sociedade que, possuidores du poderio
econditicn o utlizaram como difusor idecldgicn de sens interesses de prosperidade. A
raziio, a parlit de entdn instrumentalicads, legitimou (1) us novas relagbes sociais
cstahelecidas de taf forma que a maior parte da sociedade se transformoa {il) om
vendedora da furga de teabalho 2 parceld reduzida se caracterizou (i} por deler os meios
necessdrios 4 producio de bens,

Essuy lransformacoes de cariler aparentemsants econdmico inleragicant Com as
demais dimensdes constifuinles da sociedade, perando transformacdes na dimensdo
poftica através du democracia representativa bargnesa que, legitimanda o mecanisme de
cediéncia de poder a terceiros promosve no cidaddo um ¢slado de letargia politica a partir
do momento que este s¢ sente descompronctido com as questdes polilico-socials; s
dimensan sovial, que hnpregnada de individoalisme, de concorréncia e competitividade
roipe com o padrie ¢lico de respeito & dignidade humana; e, na dimensio cublural,
alruvés de sua homogenaizagio que s¢ constitui em porta de entrada da ideotogia
capitalista.

Efetivadas no trmseurso do desenvovimento do capitalismo’ se intensificaram
qualitativamente a parlir da década de 80, na qual uma nova correlagia de forgas
enrendrou inleresses especificos do capital, superando o “mero horizonte caditico™ do
nacional ramo a unia propasta transnactonal.

A politica do capital nfio s¢ restringe mals ao dominio da circulachio interna de
produto nem tampouce & wna concorrdéacia no nercado mundiat com {:&ractcll'inti_cas
cobuniss, O que observamos, sem divida, € um alargumento das fronteiras naclods 3
fim de consofidar politicas cooperativas gue, nem d¢ longe, se assemelham 45 propostas
anteriores delendidas pelo capitak, Verificamos uma nova espécie de colonialising
deposninada por Garandy (1993) como meonoteisme de mercado, onde o potencial
norteamericanu eslabelece, apés a dissolugio da Uniio Soviéiica, uma nova ordem
diripida para 2 produgio e consume pré-determinade por seus interesses,

A situagio dos paises do Terceira Munde nesse novo ¢endrio inu-:macinn_a]
passa a sor problendtica em [ungfo de calear sou produg o justamente nos 43PEcios 14o
mais considerados competifivos no mercade imMeenacional. Segundo Wetforl (1991), os

pafses de tereciro mundo perderam sew lugar no munde pois aljados do potencial de
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descnvolvimentn tecnoldgico, monapolio dos paises hegeminicos, ndo POssuem
condiches em equiparucio tanto de qualidade de produgio como de concorréneia no
mergado mupndial.

Acsubjetividade dosijeito hisléric fea seoundo Guatlan {1991) deslerritoriaiizads,
passando a assomit o perfi] da ideologia do sistema. que se caracteriza por capitalislico
¢ g das distoeedes do modeio ceondmico desenvolvido nos puises peniféricos,

AS relacdes sociuis ¢ politicas, u patir dessa nova perspeciivi econdmica, que
rmpe a polarizactes em husca de om caciier universalizante adquirem um novo perfil,
Uma redefinicio no cixa de poder politico se cvidenciu, haja vista que a prépria
concepeio de Estado e de governabilidade assumem dimensfies que extrapolam o
entendimento e o carfler de necossidade at¢ entdo disseminados. A crise do Estadg
Moderno & propagada jnoamente com a possibilidade de sua extingdo. Conp esta noya
ordem se materializa em lermos de uma eduecagio ambicntal ¢ nas iclugoes
homem/naturcza?

Qualquer que sefa o discursn propagado € necessia a desmistificacn da real
intengAo do capital que st earaclerizg pela construgiio de uma rigueza menérey de cinho
universal riqueza cusa que s¢ consubstancia como ideoldgica no sentido do
INASCATAIMENG Sy universal quando s¢ concretiza indepeadentemente du relagio e
eflise homem-naturey,

O Iislado ¢ despersonificade de syss atribuicdes de falo visto gque a proposy de
UM Iowva ordesm econdmica do capiral se aprupria de suas funglies passando a PeTenciir
ai coudiches de bem-estar e de methor quatidade de vida das populacées, [Uer sejam
elus paric do primeiroe mundo ou pio. O espage priblico (Rubermas, 1990 de discussdes
que permite o descovolvimenio da autonomia popular € sesirito i esfera dos inferesses
imediatos do capital. mesmo numa csfera de falso entendimento e tlisenssdo, que ain
nitrapassa o horfzonte du manipulagio ideoldgica, serando uma peeudn-consciénoia de
demorralizagio desses espugos pitblicos. Mis qual Estado esed em crise?

I necessdrio, Paa um matoe entendimento da crise do Estado Moderno i
identificacdo da existéncia do Fsiydo Nagio, que nio wMrapassoy a condicio de
COnsiugas ledricy gendrica, uma vez que 0 capitalismo o tkmsformon, fimeionwmente,
em slado Guverno, Representa, assim, um Nstadn Zertda pela classe dominante gue,
abstraindo a coalizagiio das torcas politicus da socicdude direciony uma suposta
viabilizaco dus questies sdeio-politico-teondiicas A Wt praze, visando o minimo de
sovernabilidade nnem lalso jogo entre democnieia [ormal ¢ democracia plena.

Figsa crise do Bstado modemo feperclile em wda a estrutera da sociedade tendo
UMa ressondncia mals efeliva nos paises de Terceiro Mundo, nos tuais 1 sitvaciio
hisldrica desencadela uma deformagiio ainda mudor 1o seia de suss estraturas politicas.

A estutura do discwso da demacracia formal transforma-se em alicerce de
manuten¢io das prerrogativas educacionais, utilizando s eropostas alternativas de
educagio cone mecunisme de wm HIPposLe pivcesst de conscigncia social, E o yue
percebemos an desvelar os intercsses subjacentes na prochuads Educagiio Ambientul
que, a0 nvis de se ransformar em futar de reg) INECOTHCED IR e fie e
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ambientes. descncadeando wm processo de emancipagio em-si do sUELIs hjfsmrjcos
alon grupos-sufeitn, s¢ evideneia como transimulagio Idessa educaciio em mecanismo (e
iranipelacio [rente ans interesses do capital, a parlir do TNCATEAED CTE qUe cumpre o
papel de infermaczo dos sujeitos atrihiindo a eles a responsabilidade da salvaguanta do
ambiente.

A crise do Estado Moderna € a crise do Estado Govemno, gue nao alende muis
a0 INteresses em expansad do capitalismo em Mgie de sua _limitag:a'm de cunha
hurgeritico-partiddno, tormando-se assim incompeterte para mediar ay relagdes entre
aquede o a sociedade civil,

Ay prandes discossées das sociedades contemparineas, coma € o caso. do
ambiente no s6 de cunho natural como também sacial, polftico e Fulluml fecam restritay
8 ¢sfera do sistoma (Habermas, 19917, isto &, ap mupdo direcionado PUr INteresses
potliicos ¢ econdmices, 0o qual @ real buengin do capital parte da construcio de Wiy
rigueza genérica de cunho universal (sem o ser) ao pusso gue se conereliza
tndependentemente da Enfase natureza-homem, relegando a um plano ml’crmrl sU%
insercio no mundo da vida (Habermas, 1991). Para que cssas lutas se descontexmalizem
do dominio do sistema e pussam, seguido Habermas (1989, 1991) ocorrer no mundo da
vida on mundu vivido, efetivam-se discussdes de amplitude tal quc_pusslmhms_n o
processe de emancipacio e de eonguisla da democracia plena, da Clzﬂﬂdﬁlll_':l attva,
encaminhando para o resgate clelivo do. Estado Nagiu, E:;s:e BSPALO 56 v e‘fcfwﬂ 58
reconquistado poly sociedade civil através do controle das instilnighies genumamente
demacriticas, evitando primordialmente o processe Crescente e duspullttzagﬁm gl
subjetividade viz privatizagio do Eslado que corni as possibilidades de sua reversio em
awténivo Estado Magio.

V. Subjetividades engendradus: vob que inferesses ¢ racionelidedes?

Segunda Guatturi (Guattari ¢ Rolnik, 195[‘}}, EEMLDS fue deixar de ]II{IELI' £
posi¢hes defensivas, de minodas, de sotredares, pas §ubm elas nao so mnslm}_ nenhqm
devir no senticto da subjetividade; a posigio ofensiva & QUC NO3 waTdnte este n}evfr, aqmllu
que representaria pegar o problema pela raiz. B b mim_;.au de mir:n:‘l‘cpcndufcm que &
fimma em pélos extremados, bascada no “e....e™, & ndo 1o "o ..ou” e “e ... on” {Guattar,
1986 p. 1415 Medeiros, 1989), _ |

Nesle sentido, podemos arpumentar sobre a andlise \-‘IEEiElC!El dESE]H-‘D]‘-:’JdE‘l
arerei do tema. Viesada nos termos em gue, comprometida COM CErEDS INlCTisses ﬂ&lnhm
determinadas nfases seja de oposicio, de submissao, de aniguilamento, Eelexm}gafh, dE
¢aclusiio e até de equilibrio’ e de igualdade entre os COMPANEGNLEs da _sTmplaﬁL&i_céa
equacie Homew - Natorezi. lslo nos conduz & abordagem dos mterreasea, entendi m
como norteadores da constmcdo ¢, pringipalments, do uso do t:r:rn}_accmu:ntfr ncssaulr:m.n
& conlraditdria relacio. interesses que enecndran e aportunizam 1 formacia de
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norteadoras que possam contribiir na Tuta pely possibitidade de construcio de uma
proposla emancipatdiria ¢ ertica que redimensions a subjetividade na intersubjefividade,
contemplando individuo e coletivo historicameale situados, tanto e suas representaces
logicas quanto nos descjos, afetod ¢ vivercias (Habermas, 1982, 1987, 1989 Guattar,
1982, 1991: Guattur e Rofnik, 1956).

) gue nos avertura a entrar nesta sears, at certo ponto indspita, é trabajhar
com o enendimento € o vislembre, como hoin expressa Cactano Veloso, nosso pueta na
misica. de “alguma eoisd fora da ordem®, nem sentido contra-hegemenica 2 IMIOTIEAEEETL
do capitalisme cfou do sociakisme buracréticn,

Habermas e Guattar trazem de Nietzsche, & defesa de que o conceito sempre
vem de fora, sendo uma neeessidade do atual, Assim, “o conceilo deixa de ser
globalizante: em si mesmo, ele ndo quer dizer nada ¢ seu significado varia em fungie de
sua relagao com o exteriondade” (Guattari ¢ Rolnik, 1985, B 158 ). Nesses termos, as
racionalidades seprosentam formas de lidar e de colender o munde a partir de cerlos
inleresses. Hssas racionalidades, mesmo quando diferentes o opostay lraduzem o sentir
{as vivéncias subjetivas, ou como Habermas denoming, mundo ou esfera subjetiva), a
[orma de encarar os fatos, a verdade, representando a esfers ou mundo objetive) e, aiém
disso, a mancira de jolgar as normas (nas quais se incluem as vivénelas, os fatos
BRPICSsOy em regras, representandn g csfera ou munde social). Neste sendr estarda 5
dimensdo da veracidude, da antenlicidade; nos atos estaria a busca pela verdade e, nas
noreas, @ possibilidade de julgamento sobre a legitimidade e justica destas. Tedfamos,
assim, as representagBes do logos e do pathos, envolvendo o cognitive, ¢ sentimento, o
desejo, @ paixdo, a moral. A racionalidade em sua perspecliva de razio ampliads. capla e
expiie em St ncsma o campo da luges e o do pathos,

Esta subjetividade representatia para Habermias, o conjunte das tés esleras ou
mundas, que s¢ alvalizam em seu potencial crfador ou alienador via agdo intersubjetiva,
ma prilica social. Serta a esfera subjcliva, base para a partida do processa de reflexio,
Processe que instaura a possibilidade tanto de colonizago quanto de descolonizacio do
munde vivido. (s dois processos representam, respectivamente, o dominio do mundo
vivide ¢ sua possibilidade de auonomizagio efou dominio do mundo do sistema cont
légica do capital, do lucro, do dinhieiro, normas presentes nessa prética. Na nossa
percepgiin, a colonizaco do mundo vivide via processo de ideologizagiod e diminuigio
das esferas piblicas de Hahermas 1#m significado e agho semeliante a0 que Guattari
denoming como individuagio (alienagio, culpabilizacio, infantilizagio,
responsabilizagio social e entradu na lei dowminante).

Segundo Guattar {Guattari ¢ Rolnik, 1986), a subjetividade & essencialments
tabricada no mundo social assumida ¢ vivida por individuos em swas existéneias
particulares. Processo que se pode diripir tanto para a alienacio (camo arte da linha de
montagen cfou reificacio no capitalismo ou no saciatismo burocrdtico) quanta para &
ciiagio de um espago Je singwlarizagio e de construciio da autphonta critica,

Exemplos marcames neste sentido sfo apresentados por Rocha (1992) em “Ai
de b, Amazinia”? no gual enfatiza 4 exploracio do capitalismo internacionul sobre am
dos clementos da cadeia ceoldgica - o homem; nesics termos, destaca 05 ¢fcitos
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devastadores na gualidede de vida provocudos pela desentreada exploraciio minerat, de
recurss hidricos, agrofloresta e peeodria na regido, Avancando nesig rellexio, C.mdﬂm
{1997}, traz para a discussdo a questio dos coffrios gue viu dt:ijm_u- ] denenvnlv%menm
auto-sustcaldvel, ahordando o desequilibrio de poder colre ns Paises no estibelecimento
de tais critérios. A faver de que e de guem este desenvolvimento val se dar? Que
subjetividudes engendram? Serd uma subjetividade gue dessingulariza e, pu_rlem‘t_n,
funciona para servir so sistema? Por sua vee, Nogueirs I\Lel}: _{1992}‘ eI artign “A
ematicacio du miséria” mostia gue uma necessidade alé cgoistica, de §qu:1ﬁgrm ¢ de
sobrevivéncia obriga os pafses do T Mundo 4 quxiliar aos pai§es te TEZIL"LE]IU I'_u“lund_u. De
Aovo, emerse 4 questdo da subjetividade ceoltigica que sc csla _pmduzmdo._ ewanc;angu
que ndo s¢ chegou, ainda, ao central no deban: ¢ encaminhamento dy dimensiio
ecoléaicd,

A descolonizagao do mundo vivido!, cotendida por Huhu'nnas, el 4CTInoS de
sua desvincolagio com a possibilidade de producio de squ:ilnﬁ AUANOLROS, ARSI OO
a sinzularidade’ seriam pane do enfrentamento ¢ ch:_r canjmhu PUL # SUPErIGAO tlesses
processos reificantes no sentido da {des)modelizagfo capitalistica (seja ela no
capilalismo ou no socialismoe buroerticn).

Mas afinal, o que representam cerlos interesses na producan de subjetividades?
Como isto & engendrado? Como se produz a subjetividade individuada - _1n|:1Eda-fda - ge
acorda com padriies em séric? Como s¢ CONSLIOSIIL PIULCSSHS de resisténcia, que
Habermas denoming de desvelamenlo ideoldgice® e, Guattari, de revolugio maleenlas?
Coriw isto se articula com o pensamento ecolfgico?

Esles inleresses emergem no cotidiano, na forma pela qua_l 4] mnhtf-:riim_::nm &
usada sendn, para Habenmas, & cvidEncia i 05 NeX0R enire_: A Ico_rla el E}rat}cfj ) pard
Guattarl, semiam is capressdes micropoliticas va luly cnire sm‘gulamj_udu e mdnfjd_l.lagafa
ou identidade. Nos dois se [ne prosente a crenca de que “as ideias ¢5E0 no Iulgau' L isto &,
as subjetividades que s¢ formam podem nio currespundcr as que dess_:,_]mxjns mas,
cerlamente, clas correspondem a0 gue o ambiente fgencia come {apnmgcncmggau, COMK
serializagio ou como singulaizacio emancipariria, aulénema, crinca e reflexiva,

A cxpressdo “as ideles cstao no hrgar” indicam que, sempre, I nexos entrs 2
(eoria ¢ a pritica; 0 que pode ocorrer £ uma supostL uuntmcln;a:l‘.u entre a fala c ¢ gue m?
faz, pois, ni préitica, o que se fald ou faz &, na realidade ¢ na maloza das veres, o gue s
pensa,

Munifesla-se aqui o inleresse norteador da uso do conhecinento geran{iﬂ
racionalidades que nem sempre estio explivitas no que dizemws, as, cerlamente 6 2stio
com a forma e o wso deste dizer, comoe bem demonsita Gugttalni N CHNpO Ieculnﬁg!cn
T Ao que e centra o singlarizacio, pa alonomizagio 1nclividaal e cf}lctwa obrig
av descentramento das telaghes Jineures entre Homem ¢ Natureza. ndo imporlando o
rentida da [orga que cla expresse.

Da masmia [umna, a5 aches contm-hegeménicas representum subjetividarles {_]1.2:
se formam em espagos de resisténcia, em nichos o reagdes, e_ntJ revoluglics mlnleu:ul_arcg-.
em acdcs anicropoliticas visando A construgio da aulonomia rellexiva e ermancipada.
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Hepresenta uma 1azao ampliadi que supera o mero campo dus representapdes do lopos.
Tawbim agui hd nexes ente a leuria e a pritica. pois agoes cantra-hegemdnicas on
contra ideoltgicas guardum uma conexdo entre o sew desejo, o pathos, 4 sua
necessidade, o seu entender ¢ 8 lula para a sua conerclizagio no seio da prética social.

Habermas tem (ruzido para discussio o que denonina comi prandes lemas
aglunadores, passiveis de, na diferenca, univ pessoas, prupos e nstituictes em taran de
uma problemdtica que afele o planeta fais como a fore, a miséeia, ¢, neles, os problemas
eeoldgicos, Gualturi, por sua vez, através das suas tmés ecologias: @ mental, a social ¢ 4
ambiental prophe que se busque, com base na difercnca, ressingularizar subjetividades
[ara (ue se possa peisar o processo de gutonomizagio e ndo a alienagio ou g
subjetividade capilalistica. Ha que ampliar, cads vez mais, espagos pitblicos como
campos de ressondncia dag singularidades num processo nao de individuagio, mas de
solugin antéaoma com referéncia wo coletivo. Do ponto de vistz das sobjetividades,
Tepresenta um process e relomada da singuiurizaco, da figura do sujeito encamade na
préética que s preocupd com a sua existdneia, com i exisléncia do outro, sem estabelecer
uma relagio de amagonismo ou de supremacia entre flomem ¢ Nafwrezo., Implica, de
quulguer maneira, oo estabelecimentn de critérios centrados na vida humana, na
gualidade dessa vida que implica. por sua vez, no respeilo ae ambiente. Semn este, nio hi
quilidude de vida, determinando unta [Ggicy que ndo a do econdmico, que ndo 4 do
capital, ¢, portante, nio cenirads numa agio nstoumental ou estratégica que, por
principio, visam o specssu e estae voltadas exclusivamente para os fins em sens
produtns. Pard que isso nio se instaure on se mamenhy seria necessdnio o qae ilahernas
denomina de desvelamenw ideoldgico v, Gualtari trata comna sendo a compreensic de
desterritonializacio da subfetividade capitalistica, presente em todas as instincias ¢
niveis.

V. As possibifidades do discurso contra-hegemdnico: a retomuda da dtica
cono principio?

(¥ exame da questdo anthiental na perspectiva Ja educagiio traz em si mesmo a
dirnensio ideologica medianie a goal 0 Homem elou a Natureza sao posicionudos,
apropriados/desapropriados em snas inldncadas relaglics cume se o homem nio fizesse
patle dessa mesma naruneza, Compdem-s¢ assim miltiplos e diferenciados censsistemas
B Processos do oposiclo, de subordinagiio efow de jpualdade ou seposta ipualdade. A
relagio HomenyNatureed 1em sidn explorada numa ©0530 e gue om um ord outro é
privilegiador na maioria das vezes, o homent. Mas 4 que homem nos referimos? En que
ordem se insere £53¢ homem'T

Estamos postulando a snperacio de um Homein da Moral, gue em funcio de
interesses subjacentes is racioralidades instrumental efou estrtégica percebe o processo
conflitante de transformacdo como # desordem estabelecida, ou sl a alteracio du
relagio Homen/Natureza ostd determinada ern um “a priori™ de dominaggo. Em nossa
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perspectiva & tiumdamental o resgale do Hﬂmerr{ da Tirica, que prc.sf:iupﬁe ?lciaTnpreensﬁn
du hunzonte do coaflite, da wrbuléncia e, acima de mdo, dla. tllf@TCI!Clﬂl;i{D, alttrg d.e
percebe-1o conto processo para MECTidr lAnto 4 CONCCpEan en-si’ Como tmbem 'n_“dcwr
com” e "no munde”, envolvendo um movimento de CORTTAPISIGRD p_anullgnjﬂticq e
eveng do homem e o ser ambicnte, conrbuinde pars & cOMSCIENHZAGAG & upde cFitca,
reflexiva e séeio-individual no ecossistens.

A lutt peda ressingularizaglo, peli eancipagho critica ¢ rellesivit pressupiie a
alteracio da dyica que doming o cotidiand por OB Yue realmente exprosse 4 luta pela
auléntica qualidade de vida dos grupos-sujello, cnta_ndldus ein S1a singlrlz:nda:!q e, nela
o coletivo. Essa lulu passa pela relomada da ética como principio, m':mli‘es}a no
desvelumentn ideoldgivo ¢ retomada da agio crancipatdria via COmpIEensio da
desterritorializagdo da subjetividade cupitalistica presente em mrla_s as instinclas que
comegamos & vislumbrar ne diz-a-dia e Gue nos obnga a manalengao de uma continua
apin éhica, oo sentido da busca da qualiq{adc de vida de cada um ¢ de todos, mesmo
contra esta aparente ordenm que s¢ procurs instalar ne lodo ¢ em cudi um.

0 desalio s¢ coloca, embora ainda permanega 4 questio: I-Im-cnjzi CSperanca de
consiricdn, de desierritorizalizagao dessa suposta novi pridem dessubj.ctn:'antc COmmo
criagdn auldnoma e lincar ¢ de terriforializagio de wma nova ordem CUIlblIEJIdH P |‘ms,
espago privilegiado do mundo da vida, que contemple 2 todos ¢ a cada um, independente
da sua colocagio formal na cadeia ecoldgica?

“almpna coisa et fora da vrdem/Fara da nova ardem mritddfod. Mer {'tHif-'.}
sscnde-se comer w bando de Monamenads ni Joveser F Noominha teste coesr, vin
colorar-se plumas de mn velka cocar £ Estow de pé el eimg de um monte ihe:
Imeracler {fre batana / Cuspe chicleres de didfo fo e5golo Lxpost do Lehlon / .’Lf.::r:.'
retribug & piscadela de garota da frente de Triaon £ £ sed quee ¢ I:IC}.I.U ! f’*?re #dtr
cipern pel dia ea gue todos 05 hemens concrvdem / .-'lpe!un.I:' sel de diversas
hermontas Bonitas possiveis sem juize final 7 Algma colsa e5td fora cher e/
Eerrer el nov ovdem mundial”.

adiistea "Fora de Crdzed ™ {Cactona Velese, 1992
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sacialisma de Estedio ou socialissno burserdtion (Mabermas. 1991, 1993,

Enquanty ilabermtas traballia com o entendimenta de ideslosia em i direghcs, fats enmo visie
social de musdo. como falsa conseitacia ¢ como entonizecio do swndo vivido via COTmIcRE
distercldy nev santifo da nde aceilzcdn da plusdidade na unidads, da diferency, do outrn e da
propric va, Guattart, pele menos em produgan da 1486, eniende ideolasia someate na sua acepeEn
de falsa conscifneia, aficennde que ™3 nugls de ideslogiz niv nos poermite comjHeender i
tungdn literalmente produtiva da subjelividade. A ideniogia peTminees na «asfera du
representzcan. quide a produsio essencial do CMI [eapitalisma mundial integrado] nde € apenas
a d¢ representacio, mas z de ves modelizagio gue diz respeito ans CoutpeFlLamenins, &
sensibilidade. 3 percepgiio, &5 relacdes suciais, s refachos seavais, ans fenazmas Dnagindnos,
e 283 [iea u eritério do 1eiter o que para nds ndo se evidervia come lidar com conceilns
divergontes e a1f uposios.

A descolunizagio do musdo vivide para Habermas significa a criagin cada vez maivr de campes
e ressonfincie, ampliando os espagos de vsfora pblica de forma a que qualquer vivencis, Gl on
M@ POssN SCrguesticnalus mum clire om que a5 difseeagas sio rwspoieades.

Segundn Gualtad. o goa vai caracterizar wn processo de sinpulacizagio ¢ “que ele capte oy
clementes da situaudio, que constre sous propeias lipos e referdncias priticas © tedricas, sem ficar
messi posicdo constante de dependingla em relagiio uwe poder alabal (.3, [Sers 1 revolucdo
moleculur que] eonsiste cm produzir as condighes niio 56 de uma vide caletiva, mas anbém da
encarnagia Al ka paea 5i proprin, tnto ng campe marial, guarde g campa subjetive” {1986, p. 46).
Desvelamenre idvoldgien par Habermas implics o torar pililico us questdes que impadens a
censliuglio de processos emangipatdios, via lemsizacio de vivéncias, de [ulos ¢ de normas
questinniveis, da ampliagdo des campos de ressoniecia nos £spacns Puthlicos com verdades
wocitos, passivels di serem Tuliveds.

Svgundo Habernius o interesses dricrminam o uso dos canhscimentos, scjem eles de cuntm
inslrumental, pritico v emangipatdrio os ridieiros, cm spa acepedo mais iradicional, estio
vinenladoy e munde e sistema, dic ceonomia, do luero, da busca do sncesso v do produta; por
sua va?, ¢ bllimo, emancipuldrio vincula-se an muedo vivide, so cspaga das relacocs que
passibilitam o enendimeata, ¢ jogo dialéii, o peasar aulsavmo, longe dos fundamentalismos
provindos da filosolis, da religiie ou de gealquer dinegan paeieliria pobilica dogmatizada.Por soa
ver, Guatlari (Guatluri ¢ Relaik, 1986, p. 133-134) reafirma 2 necessidude de, numa anilise
migrapolilica, nueca wsar um <6 modo de refersnuis, seja ele o molar, ¢ molecular au d= nm
precesse de subjotivagho; bl miltiplos precessos e cem. Assim, ele afinmg s fiear nesty
imhona proseciznle arandes diseurses emancipadares e liberudores o, an mesip leenpo, ter um
investimentn de puder parandics para me upederar d audilério, cstubelecer uma relacio do
sedlugie falocrdtics, racista, faseista™ F, o que gy deds aelorss coercordant, ao *nivel
micrapalilics, adn funciong vena 152l mamiquelsi, 3 pantir da qual s o™ poderam fazer ur
agmpamenty prograniition eotre s par ic atear o3 “maus”. Wesse nivel, nuoca se pode confia
definitivamente num iider, numa areanizacia, num programu: & precisn, a0 conledrio, oriar
dispositivos sea gue d prodlermndlics esteja sempre se eolncands ¢ se recolocanda®,

Guatluri, resecva as tevoleches mulecularss ag agenciamenta singularedade no sewido de
Atonomia ¢ da reflexdio; on, ainda, come processas de difceenciacn permrmente. Embora enfalie
as desgjos, as pulsdes, o inconsciente, nele comn em Hibermas csed preseinte s noeessidade ¢ o
guestinnamarta das verdades om sua aorentividade, validade, begilimidide e jnsticn,

Gualtarl empeesa o fdeia de aulunondzagie, revalugin moleculur vomo paris dos provessos de
singularizaghn, processos dismptons no campo da producia do desejo, mevimentos e proteslo
contri & subjetividade capitalistica alravés da alirmacio de ouas mancicas de ser, outras
senzililidades, outra perecpgio (1986, P 45). Haberweas trata da autonormi, da cmancipagio
vrilicd e redlexiva came um processo de resisiéneia i colonizagio do mento vividvo, pum TTaCEssn
simbdlico de descentramento du cu na msew de constrecio de um ontro e {fue pode scr o
ez, qualitativamente diferencialed o de "um o™ (que nio eliming esiz “aur''). Qs dods lidam

Urta vizdo veltics gy educagiio amhicn) 125

comt 4 ampliacie dos espugos de ressundnsiy. com novas terfidius tant no mivel micra como
nzropuliticns.
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UNE VISION CRITIQUE DE L'EDUGCATION POEUR LENVIRONNEMENT
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Rdsnmnd:

Line proposinon d'éducation idéologigues poer Uémencipation critgue el céflesive des protesseons oL
dhas Ellves suppose un changmemznt e Ja Jomigoe du protit e du proavaic qui domine le goacdicn s
ddagi L e aulrs goi exprime Ty Lol pour une gaulied d T vie auchentiqee de Pindividn o de 1
cotlectivite. Elle duil passer par 1o repeiae de Féthigue comme principg poer le dévoilzment
peléulirique et By doters trakisation de lsojectivied capitalisee de oons of A chacna, La ratinnalied de
velie proposition @ pnur hase 122 cudss dHabermas of Guamad qoi se cratsenr duns |os processis
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1 Em-‘mumﬁ-lmml, EDUCATION
A CRITICAL VIEW OF IDEQLOGY AN A NEW PROPOSAL

Absiract

The. presznl wark aboel envirormentl cdoeation deals wilh teachers' aad swderrs' critieat
ElLIpatn projects. These projects search for 3 jruesformation in the tngic of pewer hat supparts
duily refutionships, i onder to each a new spproach to educariansl theery and practiee, Based o
ethical principles. The rationale of this approach is foundsd on Habcrmas and Gualar's theeries. Th
authers discuss the nntion of mental, soctal, and eavirgnimental ecology trush “tdenlogical
unviling", " -
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ESTUDO DE CASO: REEXCONTRO DE UM PARADIGHMA PERDIBO?

Maria de Fatima Morais

Fugalfinde ofe Letrar, Universidass sn Foen

IestEnn :

3 entudu S case” leve geande imporlancis s perisdo nickal & investigeyio wn Peacelotio, Depods,
frztes eiticas aparecern associadas oo predondnie Jo paradigma experimental. Aciualuenle, as
metedelagios qualifetivas szl ¢ o “stude de cesu® 200 pamizulic, parcsem el 2 TESSUIC0C L SUL
imganEncia i iavestizagie peioeligiza. Nede urlirn, aoalisi-se enifin asse peroerio, definen-s os
principais rantomas do metodulogia "sshido g case”, dssiin Gomn s estakelcee wm o cnnfromlo entee
vamlizens ¢ Tnitsfies & ok inerentes. Weste contexlo, procurac-s-3 suldiohar o pertiadnzin ool e uma
apusli iessa heledelogen.

Na histora da Pricobozia, o csludo de caso esteve presende desda o incio. quer
eNCATemus U campo mais exparimenlal quer o dominio da cliniez ou educacional.
Assiny, se na Psicojogia Experimental surgem nomes coma o de Wundt, Pavloy,
Thondike ou Kholer, poderames aponlar tambéa o trabalhos de Tread (recordem-se os
famosos casos do Pegueno Hans ou de Anna O, por exemplud em Psicologia Clinica ou
p nome de Piagel 0o estedo do desenvolvimenin cognitive, No final do sécule passadn e
no inicio do aclual {unos 2 & 309, era wswal condezir umy investigacdo a palir de um
tinica ou de poucos sujcitas - isso, come refere kazdin, e o ogra e ndo @ excepcio
(Kazdin, 1982; Cruig & Metze, 197% Pioto, F990). Contudo, foi na invesligagin em

Then a cnrmespoadéncia relativa i esie arggo deve sor envindi para: Maria de Fatiing Mozais, Faouwldade de
8 crras da Undversidads o Paro, Rua Camac Atsaee 4100 Partn, Pocogal.
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psicalerupia que ¢ estudo de caso mats se impds, sendo mesmo af o “dnico métado de
investivaclo na primeira metade do séeulo™ (Hersen & Balow, 1976 in Runyam, 1932,
p- 440],

M partir das décadas de 507 60, & estando este facto ligado ans avangos
conscguidos na andlise estatfstica, o puradi gma da investigagio experimental ou
guantitaliva Impos-se mas ciéncias sociais e humanas, Comecava emo a credibilidade e
o desenvolvimento du Investisacho nesta drea a afedrem-se pela exisiéneia de seandes
aMOsas - estatisticamente significativas -, pela catsténeia de um grupo controde, pog
iselamentos sofisticados de faclores, relagtes cansais & correlagdes. Conseguentemenle,
a metodologia gualitativa viu emeewir contra clu um feixe de oriticas aponfando
essencialmente para a subjectividade ¢ impossibilidade de se estabelecerem relagdes
causals ¢ da se generalizarem os resultados. Rste tipo de metodologivs, em geral, ¢ o
estido de caso e particular, eram assim referidos frequenteinente pa literatura para
exemplilivar falhas ou, nming perspectiva mais uptimista {on condescendente) eoma
2penas um passo priévio de investigaciio ou entdo, numa posicdo mais radical, eomo
estando ausenle dessas metododogias gualyuer cienlificidade (Runyam, 1982; Kazdin,
1982).

$30 pOTEm Interessantes os comentirios que Lewin fez, no final da década de
5, sobre @ conltovarsia cntre o8 dois tipes de metedatorias (Lewin, [959), Dizia ele: “E
necessdnto tor presente que a validude da 1o (estatistica) e o cardcter comereto do caso
tnice nin 530 contradiionas™ (p. 63) e “a cindmica de um processo deve ser SEMpIC
tirada da relagdo do individue com a situagio concrety” {p. 62). Para esle autor, nio
havia partanto uptura cotre as icks verais comprovacdas estatisticamente ¢ o andlise de
comportamenles individuais. Actualmente, o panoramy parece ser bem diferente de hd
décadas atrds gunhando cada vez mais forga as atirmacdes de Kurt Lewin,

Mas vilncias sociais ¢ humanas. dominadas muiro t2mpn por mérodos
oRgindrios das ¢ineias exactas, Womi-se cady vez mais frequente o reconhecimento das
metodelogias qualitativis como sendo eompienentares on meseo alternativas o
puradigma experimentat (Matthew & Hubermen, 1987, Marshall & Rossman, 1990,
Tomande agors especificamente o estuda de casn, e ainda no sentida e uma racente ¢
crescente valorizaclo da metodolowia qualitativa, vdrias sutores consideram que muikas
das criticas a esse métude resullam simplesmente de confusdes entre 1 meakodnlogix
(qualitativa ¢ 4 gquantitativa: haverd uma avaliagio dos métodos gualitutivos aferida o
¢Titérios sonente aplicdveis ans métodos guantitaiivos {este aspecto serd retmnado
posteriormenle). Por oulro lade, recentes aplicagées da cstutistica ag estudo de caso (&m
sido feitas, sobretudo na andlise de comportumentes manifestos tomando as duragdcs ou
frequéncias {e isto poderd ser um dado importante s¢ se admitic 3 superioridade da
Hvestigagho quantitativa - o que & discutivel, diz-nos Runvan {1982). Também
recentenmcile o estudo de casao lem side alvo de preccupagdes refativamentc
possibilidades de conlroio, pperucionalizugio ¢ replicagio, sistematizando-se e
desenvatvendo-se designs experimentais cspecificos para este mélodo (Kazdin, 1982;
190 Crag & Metze, 1979; Yin, 1990).

Tieresyante & também conslatar a coomme vanedads de domimies abordadns ¢mn
diversas cifncius sociats e bumanas, por csta metadobogia, duranie g dltima década.

Estwlr tle casine Reapcentre Se om pasadigny perdido? 134

Relatdrios de trabalhos em Psicologia s3o publicados em campos o disti_nl:}s COmG 4
psicoterapia (Kazdin, 1980; Knight, 1992}, especificando mesmo perspectivas F[Esde a
terapia do drama (Landy, 1984} & linha psicanalitica {Equlson, 1933, ulnaurnpmcalugm
{Marshall & Newcomb, 19847, os comportamentos desviantes (Negre-Rigol, 1986; Rush
& Cavanaugh, 1986}, u avaliacio ¢ metadologia {Junhsnn,l 1_985:_ M&ramsf:m, [RIAR
processos de desenvolvimento de identidade, tomadas de decisaa ou de rﬁlaclumlnlepin
interpessoal (Honess & Edwards, 1987 Varl & Vecsenyi, [984) o HSIP}II?QUES
cognitivas, Meste Glime dominio, constatam-se lrutfalhus de grande esineclf{cadade
ahordando, por exemple, o uncienaments da }'r!emrf:nﬁ (White, 1988}, a aguisigio da
linguagem (Hovwer, 1990, & produgio cogniliva ¢m sujeitos com lesties ecrc:b[;us
{Newcombe & Marshall, E088), processos de escritla (Humcs,f (985 ou competéncias de
resolugic de problemas (Hughes, 1985, Signii’_m‘:}lwu serd tah:?z também referir &
existénciz de uma publicagio periddica enl:itullzld':t “Case - Anz:tyms € de um Enstiueo de
investigacio que ainda hi poucas anos atrds tinhy o pome de “The Case Study Institute,
Inc.” (Yin, F900),

Beflectinds wedo este perciarso, & mesme independemﬁmente’du valor atnbuoido
{ou reconhecido) & metodologia qualitativa em geral, parece gue o método do esludrf de
ciso gunha conlomos de uma vabtidade por s1 MICING, gﬂnlza (ou Iez:uperal} cuni.umu? :Iie
uma identidade prapria ng investigacio em Ps:cglr::gm. Nin pﬂﬁierr_mf de;x'ftrld:d_re‘pah%r
que esse mélodu origindrio de algumas das mais fortes contribuigbes 1|11|;:1a151.pdnr1‘¢}
Fsicologiy, ¢ apds stravessar um periodo de grande QUESLOBAMERLD, TEAPRTECS MUY
auténome e [ortakecido, Fle foi, ainda muilo recentemente, referido COMU 0 MAF0T
desenvolvimento no campo da avaliacio an dillima década em comenianos averca dt‘f
umz obra sobre o uso desie método na avaliagao de programas (Hermmy. 1?92} Surd
entiio o regresse de um paradigma psrfffdc,rl? O, pelp_lnenus, A ':tflIIIlIit;iIiO\dﬂ Sud
pertinéncia e aulonomia apds um periodo de CrSE Mecessdrio, como loduy ay CIESLS, @ Uil
processo de crescimento? T face a posigdes radicals que aiada 1fe POSSUM QuCSionar a
pertinéncia e cientificidade. apetece realitmar com Yin (por slnul.dmlmrﬁcin i
Psicologia Experimenlal...); “se este n}éludu tem linitagfies o sraves, pODGLE Tantos
investisadores confimram a wsd-lo? {Yin, 1990, p, 10).

Definindo o estudp de caso

() estudo de cuso é um método de investigacio qualitativi, I:asc.?‘dn na
obscrvacdo, que pretende descrever de modo precisa 0 COMPOTTIMento do caso
ohaervadn. Geralmente, hi um bocak de cheervagiio _cspcctﬁcn, 0§ compuriamentos aau
previamente determinados e, {requeniemente, o VEsH gador é purl\m:pzm? !'lE.‘:ubTi
ohservagio fazendo modificagios ou ajustes no seu propeia cnmponalmunya = .Lu:rr;mdg
avaliar o que The interessa (Pinlo, 19900, T4 amtores guc preferem 511b{1nt1a| o es u . iJ \
caso, mais do gae a recodhs exgustiva de miurmm;acr, a fﬂfma de s1l::tﬂma;te;§;g}¢m[} t
organizagio dessa informago sobre ¢ “caso”™ no seu contexto {Rgmj:ﬂn?, 19 ;j11 d¢
facto, falando-se de estudo de cuso, esti-se a ineluir virios passos de 1_:11&!:,9;;}@;.1511 Ig,{s{ X
a colocagdn de questdes a esludar ¢ & definicio de unidades de andlise (“casos bl
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recolha, tratamento & tenlativa de compreensio da informagio subee essas quesifes
kil (¥in, 1990; Matihew & Huberman, 1947 Marshui! & Rossman, 1990, Vardsdis
{ECICHE SUIgem emtdo para a recolha (questiondrios, documentos, observacio direels o
parlicipada, colrevistas), evoeagio (gravacio video ou audiv} e tratameato da
Lingf;gr}nu;ﬁn {relatos, grethas, grdficos) {Marshall & Rossman, 1990; Runyan. 1982; Yin,

) importante serd também definir o que se entends POr “Casa’’ jd gue nem sempre
|71 acolrfJu em relagko a esse conecile, 74 quem considere “case” camo sendo SrInpre
um swjeite singular (Finto, 1990 Runyam, 1982; Craig & Metze, [979} & quem refeite
essa definigho, identificando-o globaimenle com wm conrexto oo Qual se estudam
ACONEECHENEDS vu processos podendo assim termos como “caso” uma PESSOA, Uil
familia, um peograma ou wna institicio na qual foculizemos a nossu observagiio
(Mallew & Huberman. T987; Yin, 1990). Craig e Metze (1979} distinguem ainda dots
tepros _da casg, 1o no sentido da unidade de observacio mas no do ohjectiva de
Investigacin. Por um dado, temos os casos descritivos, aonde hi o relao do observado,
por Gulra, 05 casos expenimentals aonde, pura além du descricdo, hg a manipulacio de
varavers relacionadas com os comportamentos observados. Estes Gltimos sio sobretuda
usados na Hvesligugio cm psicolerapia (Kazdin, T980; 1982). Também sc pode
trabalhar apenas wmn caso - single cose - on virios ne mesmo estudo - wiltipde cave
{Matthew & Hubeonan, 1987; Yin, 190{. -

1Ej1qu_ant0 a metodolegia guantitativa procura esseociabmente telages causais e
generalizdveis enlre varidveis independentes e dependentes, o estudo de case é
n;:immdt:radu estratépia jrivifegiadu (Yin, 1990) para sitwagdes onde o coma e o PERGLE
S40 25 questies prinelpais. Para este sitor, a adequabilidade deste método passa Lambém
por outras (1és condigdes: o lendmeno a estudr ter a ver com wm contexto real de vida
(0 QUE NS SEMPIC OL0ITE nd investivacio [udamental}, nfo requeret controle dofs)
comportamente(s) shservadols) e reportar-se a dados aciuais {& it relrospectivos),

. 0 Estudu _de taso poderd scrvir diferentes objeetivos. Porque fornece uma
CATACIEMIZAGAD Preces de vanidvels pode ajudar na identificagio destas numa SiTA0AL oK
sugenir relagles cntre elas, Poderd winda servir de base o fotures estudos contrakados
experimintalmente, per cremplo apontando questdcs sobre o desenvolvimento do
comportamente, Eenicas lerapBlicus on hipdteses sobre fendnienos raros oy sobre
tearia e geral (Pinto, 1990; Kazdin, 1982; Runyam, 1982).

o D pt’ﬂﬂ:ﬂ?:nf:iﬂ courl o complemenio da metodolosia experimental, podert sar
UEl aindu na avaliaglo de programas. O csiudo de caso pode ter uma contribuigin
fllﬂdﬂmtnlil], por cxemplo, para estudar porgqué as actividades de um programa foram o
a0 exeeutadas pelos sujetlos (Steckler, 1989), Tamhém u andlise do comporlamenta
mdw:dua[i ajudande a compreender como um programa alecta os individues, pode ser
ema mqnl-lbur_q;ﬁn pira a avaliacio desse mesmo progeamy (Craig & Metze, 1979), Para
wnd andlise intensa e cxaustiva pretendida de um pmfgrﬂma,*scrﬁ necessdrio lentar
ﬂhﬁcll"'.-'{tr pormenores, cancentrar neles tods o nossa alencio. Scrd necessano quase
analisar a resoluglio desse programa... an microsiopio. Ora Montmallin fala-nos
Justarnende nesty redhgen microscdpica em soviologia guando se usam ArUPoS peguenas
para cstudar fendmenns de grande gropo, de agmpaimentos culiurdis. Tratar-se-4 aquj

Ttz i cosa: Beancantan de um paralivma paadiye? 1

entiio de wina transposicdo desta forma de andlise pura a psicologiy social: 4 observagio
do individuo para o entendimento de peguencs grupos que cealizam prosramas de
intervengio. Trata-se de criar uma situagao que. apesar de lodas as Gbviss limitueBes de
representatividade ¢ de espeeificidade da vivéneia grupal, fornece uo psicdlogo a
possibilidade de wma observapdo diveeta, muito divigida. capaz de apankar processos de
outra forma dituidos Odontrmolling 195%; 196(0)

MNio hd uma foema estereotepada, rigida de condugio ou cxposicio do estodo de
casa, Pode haver assim um relatdeio abardando o5 casos separadaniente ot cruzando a
inlormacic de vdrios casns, pode apelar-se unicamente a deserigio ou oprar pela
fustracio em grificos ou gquadros. A conducio do estudo de caso ¢ a exposicio dy sua
informagio dependerd dos ohjectivas e contarnos da sitnacio cspocifica estudada,
embora salvaguardande sempre precaugbes nessa condacin e expusicio como i
vperdcionabizagio de categorias a observar, a reducio de informacin ¢ sjslematizacin de
dados, a precisic da descricio. Procura-se, e cada vez mais, o rigor ¢ nio u ngides (Yin,

19304,

Principais Hmitagdes e vantagens: um equifibrio possivel...

A Invesdigacko qualitativa Tol j4 comparada o wn “incomoede atractivo”™,
considerando-5¢ as suas cxlomordindnas polcineiufidades mas tambdém us suas fraquezas ¢
incempreensdes Miles, F333% Especilicamenle, bi fmitagdes, [mugtlidades gue rodsiam
o estudo de ease, us quals € necessino lor proseale na wellexdo da adeguabilidade do
métada aos objectivos dos irabalhos o realizar ¢ na condugio dus mesmos, Tomando o
papel do dnvestigadon, € necessany o consciéneia de gque esle método implica a recolha ¢
o tratamenta de mnite infurmacio, O que exlgicd g aplicucio ¢ pestiio de imensa ensreia
& fempo para lranslomear essy infonnagio cm dados compardvels, compreensiveis e
sugestives de nellexfiv, Tomando ofs) sujeitods} alvols) da invesiisagio, ndo podemos
deixar de aos prevcupar com possivels interferfaias de suss curaclersticay pessoais -
reaciivas 8 siluagiio - no sealide de conseyuentes enviesumenlos na informacio
recolbida (halthew & Huberman, 1987: Yin, 19907,

A por sulro fada, encururmos globalmenle s investigugiio o realizan, uma oulnz
ansicdade se nos coloca: como ter a certeza de que (oda aguela informagdo
possivelmente rica, real, holisticn (porque contexlvalizadz) recolhida ... nio estd ermadu?
Ela niio poderiy originar, numsa outrd pessoa, uma oolrd rellexdo? E a amsivdade da
pussivel subjectividade dos dados gue observamos, o de oo lermos um Suports
nenmnive que € sempre vivido como prolectorn, reconfortanle e delinilivo (Yio, 199,
Esla & a base para ama das makores criticas fetlas a0 estudo de caso: us dilicoldades
vnconlradas em termos de validade interma, ou seji, haver 4 possibilidade de em mesnn
[zndmeno observado suscitar explicagbes sltermativas, Dai, nfio podermes falar em
cansalidade entre as varidvels trabalhadas nesta metodologia mas apenas om refacdes
associativas, isto &, reflectivmos que & como o factor X parece relucionar-se com o Y
mas nunca afirmands gue X implica ou € implicado por Y (Craig & Metze, 1974; Yin,
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]QQD; Pinto, 1990; ‘Ka'adlin. 19800, A oz lintieayiio fortemente apontada lem a ver com
d]ﬁﬁd&iﬂdﬁ- Tace ; vilidade ¢xlemna, au seja. com a irnpossibilidade de generalizar
resUllados a0 sendo ofs) snjetlols) estdadors) sienificativoy de ach i

1990: L, 1960, (5] sig vos de uma pepulagio (Yin,

_ Hd porém que cstar atenlo & fundamentagiio de algumas destas criticas. Ela
enraica-se 5nbrc1m‘m o discurso jusificative das metodoloaias guantitativas havendo
alguns conceitos simplesmente transferidos para q registo da investigagin qualitativa.
?nr exempln, o conceite de fidelidade no sentido de estahilidade de resnlizdos (Hin
tmparlante para o5 estudos quantitalivos) ndo € aplicivel ao estuda de caso (Matthew &
Huhf:_rmun, ]‘JS?). Falar e fidelidude na investizgacio &, coma referem Lincaln @ Guba
(1955). assumir um muado imtdvel e que, Ingicamente, pade ser replicado - estes
AUTCFCS COMPANGCIT entd0 o conceito de “dependiéneia®, como oposto ¢ aniquilador do de
fidelidade na investigagiio qualitativa, assemindo goe ¢ mundo estd em constants
murc[ztng{l dependendo  assim os resultados das condigdes de win contexta
obigoriamente em madacio.

Quemjm a possivels enviesamenlos da informacio recolhida a partir das
umct_m'i.?ucus idividuais dofs) invesligadols), elas igua[meﬁt& acanlecer no paradizmea
Yuantitative. ndo estundo sempre esse perigo escudadi pela significagio estatrsti::::: da
umostra {¥in, !5?‘)[}}. Por seu lade, nfio se deve confundiz estudo de caso com cstude de
dan{us Tefrospectives sendo nesle dltimo tipo de estudos oade o perico da subjectividade
esla mais e cansa (Runyam, 1982), Por dltime, quanda se zlpnma:a impossibititade de
generalizage de resultados islo € peralments assimido no sentido estatistico. Lhra, para
alsung autores, ndo (erd sequer sentido falar em generalizacio estatfstica no estudo de
ciso - deverd haver sim esforcos pars uma generalizacda a;za!:'n'::u, 0u s2fa, 1B lentar
elaborar cqncipsﬁﬂﬁ gerals g partic de [requéneia de comportamentos mas aproveilar os
daflqs qualilalives para refleclin, expandie, explorar e mesmo suportar certos discursos
fednicos calrguecendo os seus antagénicos (Yin, 1990: Honess & Gdwards 19877, Para
autros, conludo, COALOMA-5C esta crilica com a possibilidade, cada voz mais Explurzlda
de Lrataimenly estatistice e informdtico, com a replicagio de casos ¢ com o uso de plzmu.*;
experinenlals nesta metodologia qualitativa (Kazdin, [982; Ronyam, 19823,

D qualquer das formas, transferir, sobrepor directamentc coneeitos de um
paradizmg metodoligico part um oulro parcce-nos delicado. Critear o ausénely de
ujrgm}s concellos nums mamdufng]a (ue primy por oulzos € como criticar alguém por
4o tr pars o norte guandao @ direegdo dele é o sol... SHo falsos problemas, Bsta
sobreposigio de criidrios poderd levantar ou (raduzir dificuldades de commticasio no
edmpe da avaiiacho em investigacio,

AR putencia!inllades pusttivas do estudo de caso ndo estio, porén, limitadas 1
Tespastas ow contraposieBes 4 eriticas gue lhe sdo levantadas. Esta metodolonia permite
i ubtem;ﬁp de informugiio muitas veres classificada come mais rica, reul hnnll’sticzu do
que @ obtida pelos métodns quantitativos. Preserva também a dimensio temporl da
ubsew’agao ¢ consegue, assim. apanhar 4 histdria no contexto (Miles, 1983}, Poderd ser
um método previlegiado para sugerir novas hipdteses podendo csias, por seu lado
virem a ser controladus e testadus expedmentalmente (Craiy & Melze, 1979 Kaz,din’
1982; Ronyam, 1982), Assim, a facitilagio da complementaridade entre os méludun:
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gualitifives ¢ gquanlililivos puderd scr uma vutry vantagen do estude de caso j4 guee Bxle
fornees “informagdes concrelas que nio devem ser igaoradas ao plano abstracto da
invesligago vaperimental” (Kazdin, 1982, p. 31). Kazdin (1973) futa mesnio em planos
cxperimentals que se iniciam pedo estudo ¢ replicagin de casos orginamdo sshocos de
relaglics colre varidveis; estas relagGes serfo Wesladus posteriormente &m amostras
cstatislicaments significativas e relomar-se-4 ainda o cslwdo de caso para analisar mais
profurckimente as variagfes individuals [ce a cssas relagoes testadas. Apresenty-nos
asslen 4 possibilidade de um movimenlo ciclico e inteerado de producio do suber sonde
o estudo de easo ocupa lugares especificos ¢ interdepeadenles,

Cronlede, uma oulra posigio sublinba 3 auonomia do eshiedo de caso pura além
da sua coptribuigdo para a complementaridade (ou servidao...) [ace ao parwdigma
quantifativo, Nesta perspectivi, 0 cstude do caso nda deverd ser envatado apenas como
LNt passo prévio pard o fnvestigaodo a série (quantilalivi) mas assumic uma
impoelfncs propra ¢ alternaliva nde sc podendo falar do swperioridads cfeatificn cntre
o dois tipos de melodokoria (Honess & Edwands, 1987; Lucente, 19875

Tomando o cstudo do caso como uma partcipagio num plano de investigacio
mais lango au come endo wm papel decisivo & suficiente numa ivestizagio, parece-nos
sohreida mporlanle estar alenls 45 suas Hmitagdes ¢, pordant, a esforgos oo seotido de
as minnnizar oy aoulan Nio colendemes esies eslorgas como “shinples formas de
wranguilizar quem {em baixe tolerfincia & ambiguidade”™ (Lincodn & Guba, 1985, p. 149,
eatendemno-los come obrgugdes reaclivas A inquiclagdes Jueidamenle assumidas e
{preventivis par [uzer prevalecer o sericdade de um trabalko que nio € 6, come refere
Miles, o de conrar histerias  (Mibes, 19830, Tormar tode o processe de irabatho
gEpHcile comoe se Tosse para replicar, como s¢ o do o momend aes colocdssemos no
ponla de vist de um outro que acompanha lendo o oosse trabalhe, parece {undaniental.
Fundamenlul serd winda scompanharme-nos pela apio-erilicy, verificande dados,
conechemio pussivels enviesamentos du informuciio. lentundo eneonlrar hipiteses
alienativas de explicacio (Lincoln & Guba, 1985), Alguns autores propfem mesmo
acompunhar 4 recolha, tratamendo e exposivio da informugfo com wma série de
interroracfies gue, pormencrizadamenie, viio evilando 1 subjeclividade e os
coviesamentos & permitindo a sistemalizacho e clanlicagio necessddas & condugiio,
compreensibilidade e enrigueciments do trabalho. Trals-se de inferromagfes sobre a
Justificacio e wilidade do estado de caso oo trabalho @ levar a cabo; sebre como fod fefa
# escotha dos casos, o papel do investizador e suas fnleracgdes com eles; sobre a Forma
de recolha, andlise e exposicio da informaciio e sobre @ previsio de limitactes que ela
pude trazer {Crano & Brewer, 1973; Marshall & Rossman, 19909,

Encarmdo os aspectos atractivos que revestem o infommugic offida a pantic do
estutko de caso, 4 sua multiplicidade de aplicacles (como vimos anleriormente) &
enlrevendo a possibilidade de contrabalancar fragilidades com um trabalho planificado,
uperactonalizado e reflectido, peosumos ser possivel e desejdvel (rejconguistar a
conflanga na opgio por essa metedobogia em miliiplas stluagbes, De ecniee vartadissimas
posighes fue agai transpareceram, concordamos essencialmente com Marshall e
Bassman (1990 guando afiomam que trabaliar com métodos guakitativos € um desafic.
Porgue néo entfio asswnt-In cada vez mais™
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ETUDE DE CAS : RETGL’R_ B'UN PARADIGME PIERBTY

Bésomeé

1 "Emde de cas® 4 eu une grodde impeatanee peodio s premigres ceclenches en Psecholngie,
Cependanmt, fa prédominance du paradigme cepécimental lni @ appord &o fanes coiligques.
Avzuusd'ti, Jes méthodnlegies quatitaives, en senirl, of [ 8ude de cas”, en particalicr, semtleng
réassumze laue inpoctunce dans s recherche psychologique. Qo analyse 0 e parcours
méthndalagique, an définin los caractk ristiques s plos ampamanees e 1 Fnde S eas” el loo Sablit
s confrontation entTe sck avantanes of sos mittions, On easavery de soiligner b perinence
actuells Je cette médthudaolonie.

CASE STUDY: RECOVERING A LOST PARADICM?

Abstract

"l sledy” way very impinstimt in s indtial parind af research in Pevchoelogye. However. the inpao
1 the cxperimantal paradigm produced sharp eoiticisme. Tnay, qualioive rseerch, o e siudy”
in perticular, sgms o rcazsums its mole in peyehologizal rescarch. The suthor analyees g
methadnlogizal tread, defings e maia charasicrisies ot "oiaz shudy” and painks wiel iy sdvaniges

anck micatiang. [ts prescin relsvanee sz qualitative merhnd 3s acenurtad for,
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O TEXTO CRIATIVO: k POSSIVEL NA ESCOLA?

Muaria dos Prazeres Gomes

Fantitivcie Daiversonde Cuteliva e K20 Pando, Braul

Beyomo

A mlilise das possibilidades de prodecho, na eseola, ds teates escritos & desenvolvida u prlic de nés
dngulos: @5 condiches nommuls de prodogde dn texia na eicols, A pnneaitoalizacde linguistoce-
serniiitica de 1ete ¢ 45 implicaghes dela desorrenios, o relato de wina expericneia pedapdgica.

A resposta a essi questio envolve fatores de diversa ordein, desde o conceito
de texto (chativo) & concepglio que a escola tem de si, 1sto €, de como vé sua fungdo H
noma sociedade designal ¢, de modo particolar, a coexisténeia ¢ concorréncia das
miltiplas linguagens, que regem novos comportamen(os sociais. Com base msso se
eletiva ¢ se define a pritica pedagdgica e com base nisso se pode entendi-ta,

Considerando & complexidade do problema, abordd-ln-emas sob rés primas
interlerentes: condigies normais de produgde do texto na escela, sua conceituagio
lingiiistico-semidilica ¢ as implicagies pedagdgicss dela decotrentes; relato de um
efelivo cxereicio de criagio,

Imely o correspendfncia relative a ssle wifge dove serenviada paes: Baria dus Prameres Ciomes, Pontificia
Universidale Catélica do S50 Pauln, Faculdsde Paulists de Dinito, Hua Muwe Alegre, o 984, USKIE-OM-
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A escolu: o texto (priescrito

O_taxtu CTiativo, como, de resto, qualquer ato criativo, instaura e cxige um
espaco de liherdade. portanto, de altcraativas, de possibilidades de escalha.

E n# maiota das escolas nfio hi escolha. Hé apenas a reproduciio do discursa
institeide, denuncignde uma amtomatizada, estereotipada ¢ monoléeica concepgiio de
linfua ¢ de linguagem, o que impﬂrlc o aprendiz de manipular 25 snas novas
mamfeuagnc% ¢ Ihe nega a conscibneia dos clichis ¢ das imposigacs lingiiisticas e
socinis. Reservada ndo ao sujeito. mas i coletividade, nio 1 invengio mas 4 repelican, a
lingua, af, nie principia, nio contesta, 13¢ nega: submele o individuo 4 uma fala
afienada, pretensaniente pessoal.

Vincundo no modo 1dgieo de organizagiio o transitividade da linwua, a escola
nin enfatiza seafio s¢u exterior, desenhundo na mente interpectante do aluno wma visio
lincar dos relerentes, dos quais & lingoa ndio & mais que simples mediadora, subservients
¢ bunal. Construldo nesty imobilidade, o texto cumpre uma let que lhe ¢ atheia e
Impasea,

Da fato, nos sews dominios o cserever & subalterna: csté SENPEC A SeIvigw de.
As redaghcs juslificam-se pela pura necessidade do expor conhecimentos factrais ou
tedricos, dentro da repentdrio de cada discipling {os quais advém ou do professor ou do
Hvro) ¢ sio avaliadus, por conscouinte, em ermos de conteddn e nio de clareza au de
originalidade. Salvo raras exceches, mesmo nz aula de portupués, oy exercicios nio
esldo vollados para a organizagiio inventiva da linguagemn; quando mutto, estde vollados
[ra Sew Aspectt normativizador.

A inevitdvel conscqiiacia disso wdo é o baixe nivel informacional o eslético
das redages d¢ nosses alunos, E se cada geragdo, apds no minimo onze anas de
educagiio escolar. chega  universidade (¢ sai) apresentando desempenho absolutzmente
insatisfatdrio. forgoso € conchiir que, a par da nelusts ¢ poderosissima influéncia de »
fatores (que nda cabe agui enumeras) una parcela de respensabilidide cabe aos métodos
de cnsino adetudos e forgoso ¢, pois, repansd-log, i no incio da escolarizagdo.

A escola: o texto crigfive
Coacelto de texto (e suay consegiiéncias)

Signo dv uma consciéncia relucional que weflete o complexo de pressupostos
psico-sociais dos individuos na comunicagin, bem coma os clementos lingiifsticos e
FEPCHONEALS, O lexto € uin espaco lalerseccional, ¢n gque a lingua metameorfosela suas
formas e 0s saberes provindas das lingnagens, fazendo-se Hinguaeem taumbém.

Cone bem o definiu Bense, "Texto & algo gque € felto com a linguayem,
portanto, a partiv da lingnagem, algo porém gue, ao mesmo tempe, a transforma,
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qeresce, aperfeicon. interrompe o rednz’l, ou, a acepcio de Pigoalar, "ot processe de
siprax gue fendam a eludiv sens rrfqrmrm trrnando-se referentes de s mesmor e
criando wn campeo referencial proprin®s,

Messa perspectiva, o lexte verbal (criativo) € um obpelo linglistico, na medida
em que & [ecito "emn" ¢ "a pariir da” lingua, mas sua definigio & sua pritica ndo 3830
possiveis por critérios estritamenle Jingiliisticos ("o texto nan ¢ um conjunto de
enunciados Tamalicals ou agramaticais”, lembry Kristeva): enquanto escrily inventiva,
desenhn de formas sigoificantes, subverie-ns £ o8 alfrapassits enguanto produgdo, &
historicamente delerminado. sofre a inflodneia das lngoagens (dos "media™) que
cirewlam mim determinado tempe.

Isso significa coneeher ¢ texto como uma prafica iertexiual e intersemidlics,
na qual s¢ re-citam seus proprios senlidos ¢ estuturas, come se re-cilam os modos de
organizagio de outros {ext0s - CONEMPoRineos vu ameriores - que, de certa forma, [he
servern de modele: signitica, em sinlese, reconhecer a imter-relughio ¢ u dialélica da
linguagem em movinentos cieculares de renovagio.

A cshogada, a problentitica da iofertexenalidade & desdobravel em seus
elemantos agenciadores & mulnamente interferentes: o leiinra, o repertdrio, o moedelo -
condigles sire-gug-non de nma invenlivie prodigio texteal, Estudundy o processo de
criagio, Wallas constaton dar-se ¢m eince estdgios busilarcs, o scgundo dos quais - a
informacio ou documentagio - constitul "ripoross 1m'e=.t:gas;<m dus polencialidudes da
1déia geriminal. O criador 18, anoty, indaga, coleciony, explora™, O verbo Tor significa
aqui " ‘recolher’, colher', ‘uspiar!, 'reconhecer oy lragos’, omar, mubdr' Ler denota, pois,
umy parlicipagio agressiva, uma parlicipacio ativa do oulra™; sighifica, mais
amplamente, ampenhar lodos as sentidos na decilragao de mensagens provindas de
guafepuer campo fenosenal, apreender 3 inlerscego formal e conceplual dos stsemas de
signos. Tsso implica assimilagiio, reagdn, indagagiion conlronto de perspectivas e de
experiéncias, tomada de consciéncia de oulras subjectividades, de oulros modaos de
LRSS,

A leitura de que-Talo €, pois, o lrzbatho de ordic as relagdes possivels ans
tealas, descobrinda nexos entre uns ¢ outros e fazende emergir dessa descoberta o
mando como regilio prenhe de sentidos e valores, regifio que, através Jo trabalho
humano, cseulpe ¢ define sna fisionomia, gerando mensagens gue se voltam para o
bioment, geram-oo, desatlin-ne ¢ interpelan-no.

A [ase de informaciio estd dirclamente ¥incutada i ampliagio do repertdnio de
hase, enquanto conjunto dinfimico de informacdes (ue s¢ cstende, reORmaniza ¢ recrid, 4
medida que sc opera nma selegio, wma. "eseolha na colegio de experiéneias,
conlicgimentos & vivencias de um individun ou de uma coletividade™ ¢ se provoca,
numa atitude refucional, a dinamicidade, a auto-geracio de interpretantes {Peirec).
Seeundo Luerécia Terrara, k] ampliagio supie wna prilica ¢fetiva da linguagedn.

0 conjunte dinfmice de informagdes. "codificade num sistemsa harmdnico”,
acaba por cslabcloeer esquemas perueplivos, modos/modelos de conbecimenio, os quals
determinam o nosso modo de verfler o mundo €, a0 mesmo empo, vio senda por ¢le
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mcessantemente determinados, A fexibilidade ¢ a variedade dos modedos de leitnra, tue
8Au. de resto, modelos de eseritura também, dependem de um repertériv continente de
mitltiplos cddigns ¢ de um pensamento sensivel, relacional e critico.

Procurande, com bases nassas consideragdes, refletir sobre o {que Deeire ng
escola, concluimos ser necessariamente baixa o taxa de informacio que eld pernite
gerar, sobretudy porque grands parte das experitneias interdisciplinares aindy estio
sujeilas #0 fracasso, por falia de prepare dos professores ¢ de condicdcs técmcus e
trabalhistas (o Estado nio invesie em educagiio), ndo sendo possivel, [T Canseguingge,
operyr integralments virios modelos de PEICepcan ¢ de producio, que levariam o
desenvalvimento dugucie pensamento relucional a que alndimos. Claro csig que 4
informagie ndo € algo Prome, mas nma rede de interfertncias teeida com os fioy do
conhieeido ¢ do desconhectdo, do previsivel e do impreyisivel.

Em relagio cspecificamente & qualidade contendistica ou estética dos textos
escritos, o processo & andlogn. Como a informagio depende do grau de previsibilidade
dios sinais (da linguacem), o qual se relaciona diretamente 3 capacicude de manipulugio
dir ¢ddigo, ¢ como a escoia nio manipula a lingna escrita sendo em sua face
nommativizado, institucionalizads e previsivel, eia ndo pade promover experitncias
textuais seglindo outro modelo, For se enclavsurar em seus limiles discursivos, por ge
recusar o descnvolver outra Towica, o par da Yaear, que the € prépria, abdica

desaslrosamente de incremeniar o desenvolvimento do conhecimento mutante, da
invencao, do risco.

Messe conlextn, o aluno Passa @ preferir o certn ao InCCrto, ¢ o certg,
naturalniente, ¢ aquile que ji se sibe. Assim, a0 escrever, procury sermpre fazer wigo
parecidn cont, mesmo s¢ sua Cxperiéneia e maturidude the permitem fazer lgo difercnte
de. O aluno esereve como se MaSLErEsse wm prato trivial: sem ESpania Nem prazer,

Piocurando alternativas para alterar essa sitnacao, desenvolvemos, com base no
conceito de texto aprosentado, amy EXPUrIEnciz ent que teomu e pritica se redefinem.
Partimos da hipdtese de que uma pritica pedagigica de producio textual, para ser
eficaz, de wm Iado, deve considerar as [uses do pracesso cador, o qual a concepcin
gerdl de um plano (bem como suas consecutivas traclugdies ¢ transformagdes, até 2
escritum definiliva) ¢ a triade de clementos agenctadures da intertex lualicade th papel
delerminante; de outo, deve redescobriv a linguagem verbal, através de sia dimensio
lidic e inveniva, cstétics, permitindo no sufelto eriador a satisficin de sen proprio
lexte.

Método: método ent rotacio

Que métndo ¢ adequrado i criagdo do texto, isto & gual permite articylar o
conjunto de informagiies lingiiisticas ¢ comcudistivas nomativizadas, cujo dominio é
necessdrio {mas ndo suficiente), com a outra vertente do processo criader, que é a
possibilidade, a emerpéneia do novo? Haverd, segundo a faixa etétia, o desenvolvimento
intelfeciual, enfin, a maturidade do ndividuo, méados altemativos ou a6 simyltfinans
de ensino-aprendizagem?
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Segundo A, hMoles, raramente vma invencio € fruto dle apenis wim mélodo, pots
no curse do trabalho ¢les seointerpretam e allermam'. Dois, oo entanio, merecem
destaque: 0 CoMparativo e o sinlélico. ? ,

Ay COEpATARAD NEO € apends um pruc:cdia_ncnm: £ um qnemfio _de q?i;:anm, a
ser empregade em relagio tanlwy qos exins alheios, COMO 403 prupnn]s. , I.m em];nc
cuidndoso @ digglo da manfria”, como recomends Poand, € _ﬁ.mdamlenta puga perce ,;;é
tedng possivels de organizacio da lingu.figcm verbal, pmcedu;'l:nmbt U]IL];E:I.;::]I'III'..‘,I};:’I g:edl:
submetida para eximair determmados efeitos; em suma, ré1fuln ..n,]?].l.ﬂ_ C;jiI;ZT; HEH 0 de
uma plataforma conceitual, de um sut_\»srram de TECUTSOS lnj.gmbllwb g discurs i
partir dos quails se loma possivel traduzir e produzir informacio |m1l.ra_ S

Sob este dngulo, o rabalhe pedaghgico deve TespUllar dms} Errin%pms
fundamentuis: o da pluratidade de textos-modelo ¢ o desafio de ::',u,plerﬂl— c:Js 'dunmg
dissemos, @ maldiplicidade de modelos (vm'hml:: | I(.‘U!'llt:l:;'lf-‘:l Ptﬁrﬂ]llb_dudtln 1:‘;::1 :JI .
experiéncia Hexivel com a ]inguager_n & ampl sou rcl}cllt(:i:t:ln, mzimf ipidu :;da

testual. Simuleaneamente, palo exencicio COI]S[&_I’ItE de chservugiio e :{,u L_{,:ll:; ;K Ea] 1"53 :
comparagho, ele vai coando um {‘.Iﬂ'llllel préaprio de valores, em relacdo an q
tnagem qualitativa da série de textoy Lidos, ] N ‘
O "Métado de Sintese™ {Moles) p-armilcua c{iabofagan da plat?ir.n‘ma de
coneeitas ¢ de recursos lingiiisticos 4 ﬂct"ur;:{a gue 11201[§c2621§; tﬁ;[iﬁd& ;l: tg:;‘:rﬁzﬁ[;
informagdes, a confluéneda, em nivel sinkitlco-semiinty : , dos s lidos,
%:l;n;?;méfﬁ:: di tun processo infertexlual m div;mn:a gr.nus € furmaa :": :cit]:xllb:zi{r::;
de saberes albeios (e de subores, portanto) nos PrImeLos lc.!‘cu:_z.s.rc 1|1_|;m a d:l ;anl, i
yuindo se Jd @ siolese, em sentido estrile, o siNais IiEN[JERSﬂ:ﬂidddE fau aml :mbmn a
assoma nas frestas da linguagem, no modo de OTGANLZALH dO 1J1.ﬂ5fr1h.11m, a ;: b :;] :
de um modely marcanle. Gradativamente, porén, O eXercici asaldup p??l ie];; iy aba
wna maneira pessoal e eficaz de cserever, em que o gosto do praprig WAk i
e I izkieski dis "eomenie ¢ &6 Liver wmna
Refletindn sobre o seu clicio, Maizkivski I'ilhtiﬂ Gre T SOTNETG a‘c”;l::‘ -
orande reserva de preparagdes poética™ é possivel realizar nm bom Er:a‘pa 0; : ;..?QL,;J:I':;E.[
cnluc "s0 depois que a técnica se WmMoW uma ““551.."[“.‘ natureEs © Ulmmmr;:i- u—i mm.m
mais pensar em cadu detalhe™, a obra "broturd vIfarasa, hm .eva.an |:I GS_ ;‘nmdm
interferéncta dircta do graw de matundade no anln[mE dos m?mma,_mualu mmhl.;nmu.r
da lingna escrita; e, também, na nocessdria I'.l]l]:lllmliiiifgﬂu do vero racional e i
dos métodos, para permiitir o nascimento de idéias divergentes. )
0 Métado, como aqui s¢ propde, € uma pesqyisa e linguagfem, ?.?zznt:f;ti
constante, crenadd no serido tiie nhteﬂr suh;g%_:s lcé?ﬁ?hiﬁfjiﬂiﬁf;:nég saiisf@ﬁo
inventl * s& realimentam do caricter Nedico bl b g
iﬁ:;ig:ltﬁ; eqlel:r;zuiunul defe advindo. Ao "mét_udu de sfn"tes? '\ Cm?f:tﬂﬂf?f? 112;) C;tl;t;
aprivrisno ¢ certy tendéncia & nunnulivizagﬁn,‘ jnuta-se & meL‘ud_n]: “;1 o1 : [u . c%jadu sl
o individun recusa, total ou parciiimaﬂnta,la 125{;3:::122 j’u;:]m 03.;:'3 ut;—_. " i chugor
propde o uma eaperibneia de contrafacdo, de neg " S Juntam-S¢ " [;q ue chegar
" sstéticn”, que consisle om ordenar, ouma perspeciiva ariginal, o5 el .
f:xt;ig?iz L;t;j:ilfjn{;:nj a configuracio da linguagem, explorando a "materialidade do

|
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sigon" encerre grande taxa de informacin, Assim, o cxato seou falar de méwdos om
tolagio.

0} processo

O wabalho prelindnar de consircan do fexto efetua-se incessantemente, em
aula ¢ fora dela, lendo 4 exisléncig social, que ndo & sendo 2 proprin exisiéneia, ¢ o
cumpo fenomenat. O primeicg passo ¢ o individuo detcetar algir sobre ¢ qual se sineg
mtivado a cserever e dedicar-se 3 concepin, 4 elahoragio da idéia germinal e do plano
do texto, que se subording uo ofyjetivo e ans efeitos pretendidos.

Empenhando-se alpum fempe no planejamento, o almo consegue Prever as
linhas gerais do texto & melhorar seu desempenho. De wn Tado, a intimidade com 0
projeto permite-lhe pensar em particulatidades que concorrerio para abter o eleito

desejado; de outro, apds wma visady seletivg o urdenadora, luma-se mais feil por o
prensamenle em padaveas,

Nesta etapa de pre-ocupagin, acendem-se ¢m geral insigher, algumas
alternativas de producio, e prde-se, entdn, escolher a melhor

Findo o plancjantento, escolhida a melhor sugestin, wata-se de dar 2o material
a fonneiagio exata, O primeieo rascunhg ¢ subrnetido @ intensy depuracio, a complexas
¢ Intermindvels operagies de ordenacio de palavras ¢ idéiss, de substitnigdes, de
reformnlagies, numa luta fémrea com o CONTIYUBITY que insiste em CiMnparceern A
consecugiio da sintaxe geral do fexto € um exercicio intelectual cujo fuadamento estd no
ogo de adicuiages formais e funcionay que o texla escrite, em seus diversos plnos,
requer. Explorar as possibilidades da sintaxe ¢ explorar as possibilidudes do dizer &,
portanto, interferir nos modos de percepedo. Assim entendida. a constergdo do lexto &
utn trabalho; am 1rubaiho que exige, extenua, mas envoive e di prazer. Um 1exto
rudicalmente cposte dquels redagdo ficil e ripida em quc se manifesta o descuido pely
lingua e em que, por Comseguinte, se instala a banalidade ¢ 1 mery repeticiio. Muitos
#lunos resistenn, inicidmeale, mas, se a peilica continug da sala de anla enfalizar cove
aspecta, s¢ oferecer condices para os alunos veren: comn procedein escrifores, pintores,
arguiteios, enfim, individyos que ctiam linguagem, a resisténcin cessard. Isso permilird
mator fludneia discursiva, o que a habilidade téenica crescenle darg OrEanizacio ¢
originalidade,

Certamente nem todos produzirka lextos eriativos: se CONSCEUITEm intervir
rinimamenie 0o padrio oferccidn, wiravis de Tequenas solugies oRsinais, manifestas
quer a tivel lingiiistico, quer a nivel das possibilidades caliorificss e tigramidticas; se
conseguirem imprimir-lhe 2 marca de s suhjetividade, de sua "outridade” {00 Pazy,
chegarfe, no minimo. u diferengiur-se, a satisfazer_se, F a anto-satisfacio diante da obra
E 0 mais poderosa impulso para reativar 4 criagio.

Explorando eriativamente as possibilidaces da linenagem ou usanda de form

eficuz aquilo que eia [he permite e impde, o individoo exprime sua relacio com 4

realidade. relacio osta que seed tanto majy singular quante mais ele puder driblir as
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imposighes da lingau, vioksr suas normas, inventando, assim, um l?ﬂ"f'iﬂ "“:“'?]j_‘; d;"j”’-c“ as
mi?;aq- inventande, assim. as coisas, inventanda, enfim, uma galixia du realidade.
S, 1 G d

Experiéncia interdisciplinar

it iter 1 métndo!
~Tentativas poéticas' o a interiextualidade come

A pruposla de fazer vn liveo de pocsias ilustriclo naf:i:_iu di r:;—::e;:ﬂ;lfg {c}z
desenvolver nas criangas do 1° Graw (H a 14 anes) a c:f:ms.c.n,tngi P-micula;neme
linguagens e da woincidéncia de cortos Processos d:e plrudugzgizaf% ;ia {mau&acm e

diamos e aprendessem wn mudoﬂcspeclﬁ{_,cls de nr§ i da ling \rzrbﬂis_
p:’ftsgn & que iraduzissem sua configuracio mventva e lexlos verhals & nio
i O trabalbo durow (s meses, Partimos da leitva 2 dlSCLISSEE:,lI Ejr;:_} ‘ﬂi:}i {d}i
"Lembranga Rerat" (Ceeilia Meireles); lendo ¢ n:I]E,ndu_ s ps:t;aun?ngd; o nl;é_,] i
alunos perceherany consirugies Eﬁtru_ﬂhﬂﬁ 20 Us0 cotidia
descolwindo, assim, alpumas caracteristicas da pesia. B N

Passamos entio a cribir esse li_po de linguag.cm, L?Ilfﬂ[!!ﬂ;l;l:é?ﬂ?;;l q:lf; :;:nr:wum;S
{imversdes, mtercalugGos, frases numi_nam, ehe. ), srian}ns [Tn;asg awbm{um, ! 'ri{mz s
de linguagen (comparacbes, mttt:éinrus, mr:mriuln:ms, ct C-dnfl:;ug Sl ;1;_,}5 o e o
geomamia de palaveas, [undamentals no t"'-IJEtD pj_‘luuw 1(11:1 l;[:imj \

o nome do recurso utilizado, mas a sua vlilizagio e o seu cheita), - E

Wum terceire momento, of alunu:s 1¢ra_m Iivramu:n}fc (ayt{;i;eidhézzg ;::Eil;.
selecionaram pocinas cuja linguagem fus}sni; Inventivi, Prc]chJndh:L::}u;_lgr $6 4 L[upl_"ﬂ;jﬂﬁ

hes a capacidade de percepeio do p@eticu: como também 1. o | zepertrio

:atfavéq dleJ comparagio de textos - um exercivio crities - criando assim um

ropicia i produgio de suas poesias. , ‘ o

PIOR Seguiu-s¢ a elaboragio de um "pucm.'f—mnn_lzlgcm', E’ebur]thdL;rj:t,;:zpl{ ﬁ;:x:tﬂﬁ{;

fragmentos dos textos cscolhidos. [sso nio & scnan. i Fm i':.j ‘ ﬂleimm pmduiz o

priﬁrcira vantagem ¢ a unifio, nunt mesmo afo, da escniwd e da .

formas e sentidos novos. o o
Subseqienicmente, esiulamos Le:gms que pr‘n-llr:.gu?fu:c r{:ﬁ:giﬁ?ﬂ;g; _nls

configuragan do verbal (lais comn PUBIIAS ¥ISALs, EOIILI.‘EF'.':I.H, L?diba ;-,i,mulltﬁne[dudc P

comparativamente em relagio aos j4 ahurdaclosl 2 der:.ldga{ o a. e

recursos provindes de oulras ling}m_g&:ns que niv 3 verbal,

A5peCtos como a sonoridade, a espavialidade, ete. v - R,
A eomplexidade crescente da informagio c:ftetlcu e a3 diferenls

organizacio foram os critérios para a eniru:‘ja[dﬂs EEK[,,U:; e seenivas especificas do

sse de um conjunto de 1nlormagdes G €Caicas espe
linguaucu]r?in?é?;: g;ssamns a][asc central de produgio. Solicitamas 3s ¢nangas que
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produzissam pﬂc\':‘:i‘:ls org cxplorande o verbal (pocsia metafénica), om o visual, o o
Sanord e, se possivel. coordenassem essas dimensdes, Esta foi a etapa mais len,m, {ior
CRIZLT constanle revisao dos texlos, propusta pelo colega ou pelo professor na hora da
partitha cont o grupe, ¢ desejada pelo alung, a0 perceber as falhas de alguns trechos, A
medida qu¢ os considerzvam acabados, entregavam-nes ao poofessor o 1

Apds dois meses, chegamos 3 fase nio-verbal, As criancas passiram a (azer
eshogas bustan}e avabados, para traduzir ¢m desenhos, pinwra, colagem, ¢lc., os
pocinas, RELZP]'E‘IHII:I a tecmicas aprendidas nas aulas de Artes Plisticas e obedeciam a
unta Unica exigéneia: a de fugu'_ap convencienal. Cada wm, segunde a sua capacidade de
criigio e de manuseio de matedals, foz o melior que pode,

‘ iniciou-se entio um nva ciele de eifagior o da elaboragio do livro, Em grupo,
[oram cmdal:[ﬂsamantq amalisados tanto as textos verbais quanto os eshocos de
Hustragfa, a fim de selecionar os melbores de cada . .

A arte-final dos trabalhos ndo-verbais ficon a carge do mais hibil,

i cn??;j:a Em][?r:: empe_n}Luu-_ae em conseguir o mefhor titule, 8 capa mats original,
_ . & ivra mars bonito, de modo que a sua confeccao fol excitanie, mus nio
isenta de pequenas problemas e de brigas com alguns {poucos) indiferentes ao processo.
) ]:]ntn?gul:s, 0s livros cirenlaram pelas classes para que todos pudessem apreciar
e avaliur o pu odulo. Foi um monknte de descoberla de novas possibilidades da fazer
{eles Foram f:;:lus_nqmia lentatrva mgorosa de segredo e de {ndividualidade), momento de
qrgq]hn, de insatistagio, em aleuns casos, e propicion vina reflexdo coletiva sobrz o
- setido dod {tabalho ¢ sobre o {des)empento de cada um. De mode geral, senlirim-se
felizes, cstimulados e compensados, i
i hG; Iiv]ros ficaram expostos duas semmanas o comedor contid da escola, e todos
05 Glas havia alunos, pais e professures a lé-los e a spraciar aguel: festa de pal:
 pa ; : sta de palavras, de
formas, de cores, de ideias, ! .

Alzuns pocnias:
STSTERIO

[Ane Fiicia Duntas)

Ver de dia
Ver de noite
Yerde noite
Nego dia,
Rato da lua
Luar
Luar azul
e
repente
um
i1
RBCO,
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{Poema-rmoncagem fzito a panir de "Ponleiro” - Maneel Bandeirg, "A lug € de
Raul" - Cecilia Meircles e "Péssaro em Yedticul" - Libério Neves),

MINHA SAO PALT.O QUERIDA

&ezrive Anrsita e Xouze Maia @ Vitlar {6 sfne A)

Haje me enchi de emogiio
Minha cidade natal.
Conheci ten coracio,
E vi gue nfic pareces tio mal.
Eu que e via,
Sempr: 130 foa ¢ vazia,
Hye te conbeci melhar,
E na lembranga te guardo de cor!
O Teateo Municipal, com seus enfeites cm ouro,
Nas Ruas Direita e Sio Bento, o povo camendo em ¢ong,
s vitrais da Catedrul, gue lem g praga da S& por guintal,
O Pateo do Colégio, o leu pameivo sinal!

[Tje me enchi de emochio,
Minha cidade natal.

Coaheci teu coragic.

E senti uma felicidada brulal!

SONHANDO SABADO
Cartos Bduarde e Magalhdes

Sempre sonbo sabado.

Sonhas, simples sonhaos,

Son sonhador, somenle sdbado,

Sexta, sonbo nfo s,

Sonhandn, sintg sibada,

Sabado, sioto sonho.

Sonhamdo sou sdbio,

Sinto
Son
Sei

Sohandy sibadu,
CARNAYAT,

Cliwdin Parricia Ferreira
Certo dia cin uma ¢strada
Vi um triste piersot
ootn 2 fantasia molhada
de tanto que ele chorow,
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Maria dus Pazerss Cimes

Certo dia em ymz esquing
i uma Eriste colombing
cirn 4 fantasia nsgada

ppor Brigss coim uma mening,

E andando pela vida
Por ¢stradas e euguinas
Picrrols e colombinas
Trisies com suas sinas.

O COMPASSO
Erey Czerger Mudiers

£om o compasso
Dhrls um pitsso
Arrume wm {raco
E fago wn lago

No compasso

Uma ponta € de ago

E 2 outra pra que se fite
E toda de grafie

Com compassos
Foram feitos

O repassos
Do detejtos

Com o compasso
Mo meu peitn
Fai pravado

T respeito

Pur onde passa
() meu compasso
Elz traca

LI abeaga,
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LE TEXTE CREATIF EST-IL POSSIRLE A L'ECOLE ?

L AEAT TE

Lanalyse des possibilitds de prudectian, i Féenle, de tesles éoril esl Jéveloppée i gaimir de wois
points © tes conditiuns ooenales de praduction du wexte & eole, [nconecphialisation linguistizo-
sEmiotegte Ae e of 522 implications, e rpgot d'ong e pésienee pédusmgue.

CREATIVE TEXTS: 1S THEIR PRODUCTLON POSSIBLE IN
SCHOOL?Y

Absiraed

The possibility nf pondecing ereative wiilte: s 0 sehnol 15 sxamined Erom three anxles: the
nedinary conditions of e production in schools, the lingoisic seuiofc cosecprualizativn of 133 wnd
i ineplicativee, and the wepon oF a pecdwmmrical expedment.
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THE ACQUISITION OF ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE BY
CLASSROOM LEARNERS

Maria Rosa Torrays

Laiversital de Birceliony, tipeake

Absizal

The it of iz amicle & to stedy e offect of Tormal waching n ke avguisiicn of Eaghish as =
foreisn lngpage by Spanish sudents o their last year of BJG K. (Bdevacidn Geoeeal Bisica in iz
Hpunish Educational System). The ooain canciusinn i thal leuning 2 frrckna fanguaps i @ elassranm
eontext 3 i vomples, gradual and dymusie peocess Lhrogzh which the lesmer Erilds appuodimative
systems b (hs larael linguage. The interkngunge of the suljecls of the shedy dernoctrates sailac
characteristios to Laose presentad by netoed leamers in she iniGek plases ot aeguisition. Thereloce it
e b canchided ket the inrerdangsage produced by the formal studens docs oot refiect all the Loget
linzuistic featires tht they hive Been expesed W Quotgh instoution.

The acquisition of a second luguage can take place within diflere contexts aund
under different conditiaps. Second language research literature often distinguishes
hetween twe types of language acquisition contexts ; natural and formal. MNatural
actuisition occurs during everyday communication withoul recelving any anidanee
(spuntaneous, informal, namored language leamning) whereas [ormal acuisition Eakes
place in & conteat where the targel language is nol pormally in use and which 1s open to
systematic and intengional imervention (foreign, guided, weored or classroom language
learning).

Tada 2 comesponddocis celativa a esle artkge deve ser enviady paent huriy Fued Tk, Depakament de

P gt ar M= mem L= g A Ervgremliimsr T sl
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1he main difference between these two contexts of langnage aeyuisition can be
found within the seeond context where a deliberare atiempt ko tezch and learn a language
prevails. The nalural context lacks this deliberate aspect ug it 15 theapsh immersion in the
suckal contexl, where the Jangnave is nsed for commuonication, thal the learner acquires
the target language. The type of input received and the jnterction established by the
leamer 15 3 consequence of the social context,

Tn 1 case of furmal learmers input and interaction are generally conlined to the
chassriom; input is manipulated, specially during the first vears (seleciion and
sequencing of linguistic forms, conrrolled practice, eie.) and communicative interaction
aitd elassroom discourse are affecicd by the specific characteristics of those relatiouships
established hetween teacher/pupils und pupilfpupi] wilhin the school context. Howevar
the main source of inpat and interaction for natural learnors is ubtatned [rom the
environment in which they are living and where the targer languuge 15 wsed as a maans
of connnunication. Nalural learners are exposed (o 1 vast and varied amount of inpal
from which they will have to extract the forms which ure required Lo [wlfill cheir
COMIEUNICAEOn feeds.

A erucial question emerges [rom this disiinction; do learners in these different
contexts learn in a similar or diffeeent way?; this question leads to other tuestions which
arg [undzonental not only for the researcher but also for the language teacher: what is the
impacl of formal instruclion on the acquisition of a L2? to what extent are formal
leammers prepared to nse their finguistic resources o a spontancos and creative way? Ts
there a onc 10 une correspondance between what teachers teach and whar Jeamers learn?

Secor language acquisition rescarch has focused more on natueal than formal
learners. Nevertheless attempts have been made to provide parttal sanswers to those
guestions previonsly mentioned. The majority of research contributions (Fathman, 1978
Makine, 1979 Pica, 1983 a, b Felix & Hahn, 1984; Lightbown, 1983, 85; Felix, 1981:
Weinerl, 1987: Pienemann, 1947 Havranck, 198%; Bubank, [989) indicate that there arc
ne significant differences in the way natural or formal learners process language during
acyuisition, though sore do indivate superficial dillerences,

The @im of this puper fs to study Lhe etfect of formal teuching an Lhe acquisition
ot English as a forcign lunguage in a school context.

The basic hypothesis iy that leamers do not eam what they dre taught, Lhey
extract [rom what is being laught o them those elements they arg prepared to integrate
and assimilate in comespondance with dieir development stage of their intcrlanguage
system. The interlanguage syslem is observed through spontanzous and creative
production, therefore Lhe best way to understand Lhe characteristics of the learncrs
interlanguage is to analyse their spontancons production.

A complementary hypothesis is that FL classroom learnery foilow basically the
same process of language deveiopment as natuzal learners, This firpothesis leads (o the
ussumpeion thal didactic interventions in the classroom go net substantially modily the
development process of the imerianguage, rather they act as the source of input from
which learmers construect their system,
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Procedure

The cross-sectional data were ohtained trom a samplzﬁ_ of 72 I:Inilingual
Spanish/Catalan students {38 boys zmd_ 3:? girls} who were l.eurmr_ag English as an
obligatory subject ar different schools wm_nn Barcelona and its province. Aged 13-14
years ofd, they had been studying Tnglish for 3 years as a compulsory subject according
to the Spanish Educational Law, which in terms of exposare time corresponds
approximately to 270h, [n onder 1o select the sample theee citeria were adopted. The
students shoutd:

ay Not have lived or live in & natral English-speaking enviranment {stays

abnad, English-speaking relatives, etc.}

I¥d Nat attend extra English language lessons either wilh privaie teachers or in

langnage schaaols.

) Have received a positive assessment in English from heir English teachers at

school,

The firse point is justified by the aced o select swrict fgljmid lerngrs, whilsl Lhe
second allows [or contral of exposure time and the third facilitates awareness of that
level which vim be attained aoder classreom condilions.

The leachees in the different schools [ollowed a similar didactic approacl,
determined by the possibilities and limitations of the school CONLEXE: number of studends
(30-38}, timetable {3 hours per week) and the treatmenl ol Engljs‘ri as a school subject
(rewtbook, homework, written exams, cte.). The main characleristics of their teaching
dpproach wers: | |

- Formal study of the language. Dednctive andfor inductive presentation of

srarmmar reles and thelr practice through exercizes ad froe.

- Use of audiclingual technigues: listening to dialogues with and without wﬁifcn

texts, individuat or group repetition, questions and answers aboul the Lext, dntls
iy practise slraclures, o,

- Use of contrelled language to convey mcaningful interactions belween

teacher/pupiks and 4o a less exéent pupilipupil.
- Memorizing formnlae to Fublfil communicative [unctions sech as personal
identification, asking permission, etc.

- A very limited use of English for nrganizing classroom activities und an
sbsence of use for social PUrpuUses.

- The general prevaiting attitnde of wachers was that armors had 10 he cozected.

-Some of the teachers used more varied activities thin others such as songs,
drama, role-play, projects, etc. but the use of linguistic forms was alwiays highly
controlled.

- The students had few oportunities to use their Hinguistic resources to produce
nral and written sporlancous Eanguage.
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Four different oral elicitation instruments were designed to obkain spantancous
oral production from b studenes:

- Interview 1. The subjects were usked guestions hy the researcher about
virlous prefixed (opics: idensification, family hackground, daily rouline and
holidays.

- Interview 1. The subjects were asked o interview the researcher giving thei
complete freedom to ask whatever they wanted, The purpose of this task was
(o ensure that the subjects would produce questions.

- Piclures, The subjects had to deseribe the differences between three pairs of
sirmilur pictures,

- Story. The sujects bad o devise 2 story For  siven cartoon,

The tasks were administered individoally by the researcher outside the
classrooms and were audio recorded. The behavionr of the subjects during the
adnvinisication of the tasks was highly influcnced by the school context. The subjects
were more conegrned i performing welt and accuealely than in communicating. Most
subjects found it difficult to treat English as a means of communication; they seemed o
ask, unswer guestions, doscibe or narrate as if they weee [ullilling classroom exercises
withoul tlempting to negoliate meaning, Some of them refused to give answers on te
grounds that Lhey had not done “it™ vet in class. The researcher attempted to facilitate
comemnicalion #nd thus oral production by nicans of non verbal encourazemnent such as
nodding and [ovking interested and verhal assistance when appeals were made or
eommonication was blocked.

The recorded dala were later lrancribed foliowing the conventions listed in
Appendix 1.

Results

Torer dimensions were considered during datg analysis:

- A) A structural dimension: analysis of the daea as an inlerkmpuage system

- B A discoursive dimension: analysis of the general characienistics of this

ittefanguage in relation o the processes implied in oral producton.

A) Struectural Dimension

The eral production of the subjecls shows itself as a reduced, variable and
evolving systen.
a} It constilutes a reduced sysiem at both worpholexical and synlaclic fevels.

As far us morpholexis is concerned (he subjects used (o umil morphemes and
function words and made use of a very limited lexicon. For instance the subjects psed
the base form of the verh in more than 50% of the contexts created to express pasl o
future time and canitied suffixes and auxiliary verhs where these were otligarory.

e.g. I4L:  what does your father do?

S0y father™ work ina®*..
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510 whart did you do yesterday?
woJ walk dor Pineda® then [elun] ea a6 free® and four 1 go 1o te
cineema
62T and here? what hus happened?
§: Do vstabreakfast §he has earen the breuk[ast)

However an opposite phenomenon can be obscrved with overuse of some
saffixes by the subjects (especially -ing} and function words like forms of the verb o be,
articles, peepositions, ete.

&z 395 the gil* [ehm]** prepon: ®* W0* bread

375 TamTam have i 8% twoa two brothers and ones sister

535 and this mother propaniag # vating® and drinking

On the other hand their texicon is extremely limited. This can be observed in the
reduced nunnber of lopics talked ahout. For example when the subjects were asked to
talk about their daily activities they used (o limil their answers e the daily joumey o
and (tom school.

: 538 cight v'elock went to school and pince o'chrk go in in the schook und
balf past ohe go in my home at theee o'clock o in school and half
past five oo my hoose

2.

i1

The limitation of lexical resources can also be observed through the analysis of

conpnunication strategics such as

Foreignizing: the leamers vse a non target lttnguagl: form but adapt _it to make it

appear like a target langwage [orm. ¢.g. fpailet/ for faff (L1 Catalan pifuta)

Code-switching: the learners inserl a word fram their L1 in their L2 production,

Ex: The children go o the vedle (L1 Spanish wifelL2 vafley).

Suhstitntion: the leamers replace one 1.2 word for another L2 word (o.g. fox for

brrker).

Pronunciation simileeity; (he Tearners use L2 fomms which sound very sinular to

the inkended form. {e.g. meat for ear. waork for welk).

Direct appesl: the learners request assistance from the interlocutor 1o find the

lexical item. {e.g. com se dine “ggafur™? = How do you say “agatar™).

Concerning syniax the interlanguage sysiem of the tearners apprars o be

simplified presenting the following chararcristics:

- The subjeets made minimum use of complex seneences (oaly 9% (3117 3273) of
the sentences produced arc complex ones). This may be due to the great
difficulty that (he learners experienced in using sentence conneclors.

e 298 iCs important to know English because we ¥ we are®* fo Fngland
England we need speak English
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- Propasitional elements within the sculence were sometimes seduced, leuving
them to b inferred by the lisicner from contextual clucs.

ez, 28 thethe pirls*** not nor**# 3 glass {lhe gitls haven't gof o alass

- The leamers made invariant use of cunonic word order (SY0) in complete and
incempletle declarative senlences as well 4y in interrogative sentences,

€2 338 felun| her dog {ehum] caling® cating® the the <at they®* (hey®*
they.they prepuring® a;%% 4 froun dinner

15 woulmve o brothers?

Fhe sirict attachment of the leurners o this rigid word order allowed meaning o
be maintained in spite of those morphological deviations and difficultics cxperienced by
the learners dunng the process of urad production (pauses, repetitions, drawls, o),

D) The leurners” interlanguage manifests jiself as a variabic systent both @ & formud and
contextual level,

Formal varlability refors w the instabilily of fonnffunction relationships. This
pheromenon was investigated by looking at the relationship between verbal forms and
the funetions fulllilled by them, For instance, the subjects used the simple verb form to
EXPIESS UNEDING activily, habitnal activity, past reference, pust reference linked (o the
present aod {uture reference, But at the same ime these range of funclions were also
expressad by other verb foms or combination of forms.

Camtextual variability is determined by situationa? factors such as the type of
task, physical confexl, the interviwer or the Hnguistic context. Though the study of
contexlual variability was not considered in this stedy there is overt evidence that
suggests that the type of task delermines the subjects” production. The sk STORY
eliciled more complex sentences than INTERVIEW 1, 2 and FICTURES, probably
hecanse of the demands of narralive discourse,

c} Finally the inerlanguage of the subjects appears as an evolving systen during the
initial stages of developrgnd.

The term “interlanguage™ refors 1o two related bul dilterent concepts. On the one
hand the tern relers to the structurat systent which the learner adopts at any given siage.
The term can also reler 1o a serics of interlocking syslems -interfanguage coninuum-
through which the learners progressively develop their inferlanguaye in the direction of
the rarget language (Nemser, [971; Selinker, 1972; Corder, 1971

Because this is a cross-sectional study it is not possiblc 1o provide a profile of the
subjects’ infertanguage development. Nevestheless, the detection and deseription of the
developmental stage attained by the leurners as a group cun be considered. To da this
and following the development profiles given by EHis (1983 and Picnemann, Johnston
and Brindley {1928}, five developmenlal stapes have been established (Fig. 1},
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F
O
1 - Isnlated words, matines E
2 . Propositional redoction fi
- Basie syniax u
- Sendenes expansion by placing advernials at the begining orfand end L
of the sentence A
- Omission of morphemss and Junstion words I
- Morpholagical instabilily i
3 - Dissppearance of propositivnl redeclion
- Break down of canenic woerd onder, Questions with initial inversion
- Momliological instability 5
4 - Word order paltemms B
- Morplotogical development E
3 - Complex sentenee sorucliuees E
C
H

Fig. | - Stages ol interlanguage development

A series of broad stages can be identified through which interlangnage rukes
beconie more and more similar Lo the target Fanguage. Thus, learners first (1) operate
with isolated words and formnfee (unanalysed units). In the second stage {2) Icarm:f'ﬁ
starl creating language hut their ullerances are proposilionally reduced — that 18
constituents are omitted. Lillle by fitile Jearners expand their propositions W ineluc a1l
the constiluents required applying the canonical word order VO o both dectarative and
interrogagive sentences. During this stage much morphological insiability s observed as
tearners may somelimes use morphemes and Mmetion words cormeetly although they
may ol the same tme omit these words where oblizalory or may use them ematically.
Du?‘ing the third stage {3) propositions include all the required constituenls #nd leamers
start varying word order in accordance with the word order pateesn {31 th.e' Lurget
language; for instance inverted YesNo questions begin 10 appear. During this third stage
maorphological instability is soill a reality. In the fourth seage {4) learaees progressively
wequire word order pattems and begin 1o develop the momphalogy of the targel language,
Finally (5) the learners scquive the complex sentence struckures of the larget language.
Erom the beginning and throughout the stages learners use unanalysed language
(formudaic speech).

The interlanguage produced by the suhjects presenicd those characteristics
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corresponding {o the second stage:
- Some reduced propositons sell appesred
.2, 48 Tilwee sisters 1 Luve three sislers)

- Invariant word order (cunonical word orde SY0) was applicd 1o most
sentences, even to those thal demanded a reorderning of their conslituents such as
RTeTTOmtive sentenees,

.o I35 and®* yous# like* like yomr work ™

- Sentences were expanded with adverbials pliced at the teginning or end of
their sentenees without breaking the basic word urder patrern

eg 318 inwinter® [chm)] sometimes T read mmsic
- There was mach morphelogical instability
e 145:  {chm] the childrens® jehem|
I whal ure ihe children detng?
by are poine® doing o ssndwich

u sandwich. Why do you think they are preparing the sandwiches?

o

{ahj} bucause they are® {ehum] they aping® 1 ehe® o e OV
I and what's iother doing?
5 the mother Jehm) drink |shm]+* lhe coffee
I and what's the gl doing hene!
St the zirl is* Jehm] cot:® the bread

- The use of formuluic specch was wide spread

& 25 Fdon't know
ls: what do vou do **yasterday?

B} Discourse dimension

The interlanguage not only has a structural dimension bt it alse fus  discourse
dimension. If the feamers, us demonstrated here have a Nmijted {inguistic syslem it is
obvious in the light of the recorded and inmscribed duta that they also expeticneed
ditficultics when producing oral discourse. The global oral production of the subjects
presents “hesitation phenomena” {Wiese, 1984) {pavses, repetifions, drawls, cfe) that
aftect the cxecution of oral discourse. Tn adidition, other observed phenomena such as
{alse starts and chunges in sentence plan or topic affcel the level of discourse MHanning.

T'»*_Iun-:uvar manilesting this hesitant behaviour in discourse planning and
production, the learners applied monitoring strategies to self-correct their own
production. Their corrections focused on morphology and lexis and very little attention
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wits paid o prooungiation or even meaning. 1 s worth mentioning (hat most of (he
sabjects wsed their L1 with an auto-regulation funetion. The subjects inserted in theip L2
production L1 words such as s7 {yes}, e (no) to keep control of what to them was right
ar wring,

'8 288 when the cluldren 2o weat® come™ {na) wot

15 thoe boys® propure® |chmi® leod {af ) food (s

or used other expressions as Vo venre” {let me seel, “com s iy ara” (how can [ say
this}, or use exclamations {al;, if} to show that (hey had understeod or used 2 wrong
fonmn.

The subjects seemed to he mare concerned with farm i conlent prohably
tecause of the ieflucnee of (he school conlext where accuracy receives so much
attenlion. This fact sometimes resuelts in a lack of coberenes, For instance in
INTERVIEW 2 where the subjects were given the floor and had to intervicw the
rescarcher, the leamers selected tapics and asked questions aecording (o their linguistic
respurces, specially memorised rowtines and pakterns with the result that there was a
constanl change of tapic. Similarly fearners asked quesiions which were pragmatically
itappropiate. The task became more of an exercise to ask guestions (any question} than
an interview. The fallowing exauple demonsirates these characteristics.

g0 38 o vewre) you®™ you®® what B pour nama?
I My nane is Rosa
5 felmn] you are a son* [ehmi* any son?
- Do, [have no sons. Ehave bwn daughters, Two doughters, Two girls
S {ufy) {ebn] whar® what 15% whal’s whal (o) what¥% hew™ how js
name® of (o) vou have a brothers?
Yo, T have a brotber and T have one sister
ared® he is% e 157 Be §5% he 15% {ad; ) whal 15 his name ?
Hiz name iz Josep and my sister's name is Angels
[ehm | fehen | bene s you?
Wery well

[ehm]** fehm] what®* what** what* fmo) what{mo)* 5% you work
in¥ in the schond?

o M

Yoes, L work 1no sohoal

and** and* in ehe class?

Yo, ina class

ane ¥ i whal class? <

In Bscola del Professorat. low (e aderer pre g the last qoestion

ahm]*¥ yoaL have i car?
¥

e O 0D

—_

Yoy, [ have o Prugeal
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Disenssion

All these phenomena in both their structuzal aned discourse dimension will he
anafysed in the light of 4 fanguage prodoction modef. Seversl authoes {Anderson, FUE3,
Clark and Clark, 1977 Lewels, 198% van Dijk, F980; De Beaugrande, 194(); Belinchin,
Riviére and [goa, 1991}, have offercd models of language production. The model we
propose in Fig. 2 constitutes a syothesis and adaplalion of thoese coniributions
concerning texdual linguistics and cogaitive psychology,

The model in Fig. 2 proposes a series of transfonnative processing operations
that interveng in order (o trunslute the speaker™s intentions into overt discourse and is
named a5 a whote, discowrse processing.

These wansformualive operations invoive the knawledee and ese of a nnber of
difterent resources and skilils, First of alb declarative krowdedge is implied: knowledoe
about the world, the comtexe, the interloculor. discourse styles, granmmar rules, lexioon,
ele. {lelt-side of Fig. 2. But in a more specilic way procediral fnowledge is involved
abour the different trunslormation sysems that inlervenc in discourse produclion:
textual, sentantec, syntaclic, morphological, ete. processing (right-side of Fg. 23 These
transtormative operations [ollow thres phases: planning, encoding and articulaing,
Generally a top-down processing is followed from the etaboration of some
commwmicalive goal (planning) theough (he wanslation of the coneeptual strocture into a
linguistic one (cncoding) and finally by their motor execution (arbealating),

The native speaker hus automatized most of the companents wnderlying speech
processing, especially those i the low levels (enending and articolating). This
antomticity allows the components w work in parallel, which is of primary importance
{ur the peneration of fluent speech aod wlows the speakers w devole their attentional
TCHIUrCEs Lo the plunning level.

e e S iaad =t

The ayysisition of enalish 25 4 foreizn kmguage by classtoom leamers

i1 (lacrostuctoral level)
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g, 2 - A& mpdct of discourse production

‘This is not so Tor the language learners who lack awlomalization and therxfore
have to apply o controlled processing to accede t their linguislic klmwledga:, [}Imt in
addition may be incomplet and il defined. For this reason specific charateristics of
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interfangrage aec due Ww Lhe level of eacoding. This is clearky scen by the pauses,
repetitions, drawls, ele. that the lzamers make to ohtain the fime they need {or conteolled
processing. Another phenomenon that also affeets learner’s linguare is thwe self-
correction that leamars apply on their owno production, Both extemal and internal speech
turi speakers into “Tisteners to themselves” and through their comprehension system
they are able to detect the possible deviations of their produetion and proceed o their
" eomredtion.

All i all both lack of aoomatizution und the exislencee of an il detfined system
will resulin a show and hesilant speech with pauses and sell-corrections difficult for the
listener to [oflow.

Mative speukers may also present these symptoms, but with the great ditference
that most of the time they are located at the plaoning level. This may be e 1o an
anfamiliar context, unknown topie, lack of knowledpe of discourse style, ele. Sccand
language learners may have the same problems as natives speakers at the
macrastructeral level but at the same time they cxperience difficulties at Lhe
migcrosgractural level in the syntactic, morphological and phonetic transformations
needed Tingaistically o shape their conceplual commuonicative intentinns. These
difficulties at ehe level of cocoding not ealy resolt in hesitant speech but may also
influence the planning phase, 1hus estublishing a botton-up relationship which may lead
to changes in the plan, topic or it worst Bocking communication complelely.,

Second language leamers ioy to lighten the burden of producing langoage in these
conditions by applying production strategies. The analysis of the interlanguare produced
by the subjects in this study highlighted the following strategies:

| - They applied controlled pracesses sa that they gave themselves time to look
ap and process morpholexical and synfactic clemeits. This controdled processing was
clearly seen in the pauses, deawls, repotitions and montlering that filled in the subjects’
ghobal production. As an ciample here is an excerpt of the task STORY told by ane of
Lhe subjects.

g2 588:  rhere wene twn® Lwo hoys snd® they wanled® go o the mountain and
his eother® [ehm)] witte them [elnn] where where 1] where was the
monntain and® they ey weol Lo dinpec® when: the children 2o
winl® come® (ra} went went Jehm] they suy they say goodbye to his
mather® when they arrive to the monneain®* and® and* sec® [chm)
that {beeene) was™ 10%* in e baskel und they bad ne (o)) thev ro had
dinner

2 - In spite of applying controfled processes w retricve the required fonns, they
somecimes retrieved and used inadequate anes. The Jingaistic system of the subjects had
incarporated forms but had goi yet developed a Tull relationship between the forms and
the fuections they can [ulfil aceording o the turpet language oles. That 5 why on so
muny terasicns the subjecls setneved [orms from ehis instable system thal were nat
adeguale fur their inlended meanings but the sulyjects still used them as altematives.

3 - The subjecls simphilied Language production by simpifying even more Lheis
interlanguage syslem. Sometimeay they reduced propositional elements that could be
inferred by the conlext

Fhe acquizition of english as a foreigs langnage by vlsssranm Jeamars 18]

er 455 imibe sea gol clowds

49T and what's the girl doing?

& cuk (she is cutling bread)
or amitted morphemes and function words focusing their akention vn content elementy
B2 541 what has happened?
5 be eat the breakfast
50T what did you do yestorduy?
5 lzoCabella
535 because** very imporant {becanse Enplish is very tenportant)

4 - The subjecrs used fonmutale language which consists of unanalysed units of
spesch that learnars have memorized. The advantage of this is that learners do not have
o go through the process of encoding as the linguistic production is “ready-made™.
Leurners only have to match the “ready-made unit” and their intended meaning. The
subjeets used (he {wo types of formulaic speech as descrbed by Ellis (1985):

- Routines: units Lhal are tolally wnanalysed and learnt as a whole. The subjects
of this study cmployed these to a great extent during task Taterview 2, Probuably the
difficulty of processing intecrogative structures compelied them to redace their questions
to the ones they had memorized as for example what s vour name?, how old are you?
where are you from? how do you do? The lack of planning pauses, the incapability of
trans{erming them to other linguistic contexts and the inadeguate pragmatic nse they
sornciimes made, confiom that those languare unils were used us fermudae,

- Patterns: these difler [rom setfnes in that ey have one or mome open slots
that the Teataers fill according (o their Iatended meanings.
g M5 doyon like® [ehen] [ehm] this# this school
175 and® and™ dooyow Dke W |chm] W wbke he Obympics “jocs™ inthis
connery T

3 5 what do you do¥ when yon have time free?
205 what do you de®F last year?
IG5 what do yon do®=¥ wmomow?

Concluding comments

The analysis of the students’ spontanecus production has allowed for the
observation of the construction process of a lingnistic system, which s namead
inlerlanguage.

Tn geacral the plobal production of the learners is slow and hesilant, sometmes
difficult to follow by the listener and is attributed to the lack of declarative and
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procedural knowledge which affects the whole process of oral production.

The analysis of the characteristics of their idiosyneratic linguistic system or
interlanguage, shows similar processes o those observed in natural leamers during the
first stages of develapment: the use of a simplified linguistic system both at a
morphological and syntactic level, the presence of free variability of forms and Lhe use
of formulaic speech,

The znalysis has also manifested that subjects overuse some specific
morphological clements. This chasacteristic, could be ateributed to the pecularities of
classroom input. Fhe classroom leamer receives a more reduced input than natural
learners in which certain forms became mere prominent through teaching materials,
teacher’s presentation and in the output that the same learners produce through
controlled cxereises. Classroom leaching may nol affect the basic process of acquisition
but may foster the assimilation of certain forms as a result of the gquantitative and
qualitative factors of classroom input. The learners may use these forms in free
variation, sometimes to cover adequate functions but also as alternatives lo express other
funtiong or ¢ven when the form is not needed. Nevertheless this is an issue that TeOuires
more research.

Tor consider the linguistic system as an approximative system (o Lhe target
Tanguage and not a5 an inadequate and emonenus one requires an epistemologic change
concerning language teacher training as it is advisable to favour this instable and
aproXimative prodoction as a necessary way lowards acqwisition and beczuse it is not
poasible if the leamer does not try and verify his own hypothesis.

APPENDIX

Conventions used for (ranscription

I waords spoken by the interviewer
S: words spoken by the students

* slight puuse

w O Ionger pause

% unusualty long pause

calremely Iong pause

fehm] filked pause

: lengthening of sound

{words}  words not spoken by the subjects but inferred by the interviewer
(words)  autorcgulation words in L1

“loes”  inserted E.1 words
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A AQUISICAO DO INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA EM
CONTEXTO PEDAGOGICO

Resumo

E abjective do presente anigo estudar o efeitn do cosing formal na aguisisio da Jingin inglesa vorme
bapuu esicangeira, el alonos awo dlttmo ano da B.G.B, (BEdueneidn General Bizica do Sisrma
Cucativer Espanhoty, Concluie-ss que 3 aprendizagem de unta lingua esiringein e contexly

pedugigicn consl wm prcesso compleso, pradeal & dindcy, oo Jonge do qual v adune constr

sstemas aproximiativos wo da inga alvo, As camersristos du ineclingua dos sujsitns asemelham-se
as dos falanies mtivas durenee 35 fases indciuis de aguisicdn lingoditice Poder-se-3 concluir que a
interbingua prodwdde pelos alnaos 03w releck: todns os tracos nguistices 1 gue foram exprstos
ateaves di enseno formoal,

L'ACQUISITION DE L'ANGLAIS LANGUE ETRANGERE EN
CONTEXTE PEDAGOGIQUE

Risumé

L'objectil de vet articls csi d'éudier 'edfer de Penscigaerment fBome] soc Uacquisiion de Tmuglis
langue drangire par les dlisves de lu demigre annde de IEG.B. (Education Géudrale de Tase du
Sralbme Fdueailf Bapagnul). On conclut que Tapprentissage Q'woe laogue élranpgice en contexts
pédugogique conslitus un processus complese. graduel el dymamiyue. s cours duguel 'steve
consoait des svatdrues uprosimatifs & celel de Ja lungue cible Les cuncefnstiques de Tindcrlangies
ddes sujors lessesnblent & celles dos sujers parlants natifs durent [es phases Dnitiales de Fagquisition
lingnistique. Che peal coacloe: que L'iiterangue produite par los Eleves ne refléte pas tons Eos teals
linguestiques 2uxguels 15 oaf £ expusds L travers lenseignement formck,

REVISTA BORTUGLESA DE EE}E.'[.'A(lf.-;l.U. 1995, 7 (1 e 2, [H3-176
£ 1994, 1LE. - Universidade dn Minhn.

0 RELATORIO COMO UM MEJO DE AVALIACAQ
FORMATIVA NO 3 CICLO

Muaria da Lz Castrn

Ereodet Necweduis Ty D, Liskon
Muriana I’ Pereira

Ferecordalabele ode Cinigizon, Deiveeadue e Liabins

Hesmmn

Dresereve-se parle di une estodo explorsidoo goe (e os Jeinonstey ey experinenlus oas aulas de
Fistea ¢ Qonmica do 537 cicle do cnsing basico, Pretendeu-52 detectar 0 modo cowmo os aluns
perecpoinnam as demaonseeacdes gue nhservan, derectlar possiveis relaghes cnire & su0 PErCepio @ o
erwdo conin decome o apresentazio di deoostragde s tambéon wentilcar o5 elementos que os alonos
rerdin a cuulo praso da demonstoaghiao que observam. Adopran-se um mEedo esseocialmenls
qualicetivn, do dpo deserichv. Foram oilizados 204 relacdning clahorados por alonas de ods wemas
Ues 57 ane g dicas turmes do 97 uno @ enleevistados seis prufessoces. O ssiwte revelow discordancias
farce o aode comnd us alundsy pertepeItekui a5 deonsieagdes quee abservan & a gue v prolessus
Apresenta na Jemonstragio, mos aspoctns relativos ao conteide o 2o material. Bsie esido revelou
Limhim a5 poleacialidades do celatido como meio de wvalagbo da percepeEo que o alono t2m da
demoosirag I, da pripaa decoenstegio e di su cossepio,

E geralments aceite que o trabalho pritico deve fazer parte das anlas das
disciplinas de cineiun, As demunstragics experimenlais aparecem colocadas em
primeiro lugar coma o tipo de trabalbo pritico mais utilizado por professores

Toda 5 correspoiddneia felaiva 3 cae amigo dev sor eniady para: Maria 4o L dz Beas Cusioro. Roa Jores e
Sena, Lie E, 134, 1700 Lisboa. Porlwead.

P |
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porluguescs de Fisica e Quimicy (Pereira, 1981; Cachapus, Malagquias, Madins, Thomas
& Vasconcelos, |989: Pereira, [990), ou dentro dos mals wilizados por professarcs
porlegueses de Ciéncias do 2° ciclo (Migeéns, 1991; Mipuéns e Garzett, 19913, Nos
novos programas ¢ dads relevincia especial ao trabalhn prético realizado pelos alunos o
que ¢ munifesto na introdugio de aulas de Fisivo-Quintcas com desdobramento das
wurras {Despacho 134/ME/M2) e no peso atribuido 3 avaliacgo do trabalho pratice: 30%
das provas de avaliagio sumalivs a efeciuar pelo professor oo final de cada periodo
escolar ¢ no finad de cada ciclo, nu avaliagio sumativa extraondindra ¢ o avalisgio
aleridu (DGEBS, 1992, pp. 44-43). Com estas madificagdes inseridas nos programas,
enIorg 5¢ Possi prever, nas escolas portugucsas, uma malor incidéncia de inclusio de
trabatho prético realizade pelos alnos, entende-se gue as demonstraciias continuario a
ter um pape] importante,

D [acto. se por um lade 0o existem elementos que arallam que o3 TeCHSOs
materiats aumendem de forma signifieativa nas escolas para permitic o trabatho prilico
individual ou em pequinos srepes de forma generalizada, por outro lado, 75%: do temnpo
curricular da discipling de Fisico-Quimicas no 8° ano, e 66% no 9° ana, poderd ser
constituido por aulas de cardeler tedrico ou ledrico/experimental. Conseguentemente,
pode considerar-se que a demonstragio experimental reatizada pelo professor comtinue a
ler lugar nas aulas de Tisien ¢ Quimica. Por outro Jado, ainda, 2 oriertagio dada no
programa, com a incluso de aukas de trabalho experimental realizado pelos alunos o
corml aulds de nalureza tedrico-pritica, prde exigir do professor uma maior clareza na
dilinigho de eilénos de seleecdo do tpo de trabalho pritico que utiliza nas suas aulas.

Con a ulilizagio do relatdrio como instrumento de recolhz Je dados procarou-se
no cstndo realizade por Casteo em 1993 deteetar o tipo de informagio que tal
instruenenin pode [omecer an professor e ac aluno po processe de avaliagio formativa
assoctada A demenstragho e inferir implicaglies na prdtica pedugdoica em anas com
deinanstragdes experimentais.

Revisito da literatira

Woolnough e Toh (1980}, a0 abordarem a questio da wvaliacio dos alunos
relativarmente o Intbalho pedtico de investigacdn, propdem o relalddo elaborado pelo
aluno eomd mein holistico de avaliugfiio. A proposta resulta du pesquisa levada a efeito
peins autnres com wm grupo de 61 alunes incidinda sobie rds tipos de relatdrios
caracterizados segumdo o grav de liberdude de resposta: relatinos em gue se lhes pedia
simplesmente a deserigdo do que haviam realizado; relatdtios sujellos @ uma orientacio
segundo categorias consideradas gerais pare qualquer trabalbo de investipaciio pritica
{ensains preliminares, plano, execugdo, inlerpretagio, comunivayio ¢ “leedback’™; &
relatérios com wma oricnlagiio mais Techada, com clapas commespondentes a questfes
colocadas ao aluno cspecificamente sobre os virios passos da investisagio particular

{1 retawicio coma um meie de axaliagin lormativa o 3 ejslo [&7

clectuada, Do estugdo ofectiado, os antores voenclusm ser o seeundo lipo de relatdrin
referido o gue mosteou corresponder methor a0 modo coma o trabalho {ol condugido
pelos alunos, peemitinde am elevado grau de confianga coma insirumento de wvaliagio,

Toh {19913, au desceever um esinde sobre o elvito do conhecimento ticito ¢
cxplicite no desempenho de alunos de 13 anos em rabalho de investigugiio em cidncia,
mencionz o uso do reladdo come instremento de invesiragio. Segundo o autor, hi
alunos oo diffeoldade em oenarem verbalmentle caplicits o que de facte realizaramn. o
que pode ser devido a falty de vovabuldvio apropriado, ou ao tacto de as idelas gue
utilizaram ma realizagio do trabalho nio lhes lerem sida devidamenie explicitadas por
via da insirucio. Iohnstooe e Letlon (1991) referem também o wso do eelutdrio,
elaborado pelo alune, como instnumenta de recolha de dados num estudo que efectuaram
sobre as limitagdes no processamenlo de informacio de um grupa de alunos
upiversitdrioy relativamente 3 um trabalho laboratorial de Quimics que haviam
reahizado, Os autores analisaram os relaldnios ¢ as instrupdes formecidas ans alunos pars
a realizacio do trabalho e deseroveram as interpretaciies dos alunos pirs executarem as
instrugdes o darcen sentide as observacdes slectuadas. Jdendficaram infermactes
inadeqaadas nas instrugdes, nomeadamente o que classificam como ruidos de
“leressdo’” ¢ seminicos™ gue, em combinacio com oy dudos obtidos das observaces,
deixam pouct espago na mefiina de trabatho para 2 interpretagio. Segundo os autares,
esly ccorréneia influencis o nivel de processamento de informagio consciuide pele
aluno, expresso no relatdrio palay suas carscleristicas essencialmente descritivas. s
autores atribuem ao prodessor & ocorrincia destas situagdes e propdem medidas que
julgam dever inplementar para as obvian

Relativamente o demonsiragfics cxperimentais, o relalddo ol uiifizado como
mein de avaliac@o formativa por Ramos e Ribeiro (198%) num esudn realizado com
alunos de 12 ciclo. As autoras cunslalaram que as representagbes verbals ¢ pictoricas
dpresenladas nos relatéaos dos alunes néio comespondian, em muims casns, ag que o
professor havia apresentado e pretendia lransmicr, tevando a detectar aspectes da
orsunizagiio du demonsiracio que poderiam ter conduzido & inlerpretagies dadas por
aqueles alunos.

Metodologia

Neste esmudn seguiram-se cinen demanstragdes experimentais, cadu uea dedas
reslizada e duas wermas do mesme nivel de escolanidade, esiandn cada demonsimgac
cargo do mesmo professur. As demonstragiss foram duas oo 9% anc - equilibrio da
alavanca inerfixa e roldana fixa - e 18 no 8 ana - reaccfo de deklo-base, reacciio dus
seidos sobre os metais e associagio de pilhus em séric. Na aula, apds cfectuar a
demonstragiio & dialogar com os alunos sobre ela, o professor solicitava avs alunos que
elahorassem um pequens reladéro onde figurasse a deserighio du eaperigncia realizada. o
esguema da mesma o as conclusBes respectivas, Para cada uima das demonstractes os
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alunos dedicaram 1 # 15 minutos i elaboragio do relatdrio. Com os relatdrios
elaborades pelos alunos preendia-se deteetar o que eles retém a eurlo pruzo da
demanstragio que observam e que infoemagies fomecem an professor pata & avaliacio
lormaliva.

As aulas faram acompanhadas a partir de uma sula anexa, atravds de audicao via
rddie. Utilizou-s¢ um microfone colecadn na mesa do professor e orientado por funma a
captar as parlicipagées orais, quer do profiessor, quer dos atunes: o discurso ural da aula
foi seguido através da win par de auscultadores ligados a0 ridio ¢ simultineamente foi
gravado em fita magnética {cassete sudic). Enguanto se sepuia a aufa via ridio (omava-
58 apantamentos sobre porincnores que, ao serem ouvidos Sem Serem visios, areciam
e algum eselarecimenty,

Antes de efectoar a andlise dos relatdrios de cudu demonstracio, proceden-se A
audigin do registo em fila magnética da aula em gue havia decorrido. Sempre que
heecssanie procedeu-se posteriormenic a outras audicdes do registo da aula uu de pantes
dela para esclarecimento de dividas que iam surgindo da leitur dos relutérios.

Fez-se andlise de conteddo dos relatdrios partindo-se de trés categorias
denominadas descrigio, esquema ¢ conclusdo, Bnirevistaram-se seis professores de
Fisico-Chaimica sobre varios aspectos relacionados com aulas em que realizaram
demonstragdes. Aqui, referimos apenas  parte das enerevisias sabre os maios que ¢
professur habitualmente wtiliza para a avaliaciio da aprendizugem dos alonos a praedic du
demonstracio. A metodologia segnida foi testada num esmde piloty em gue
participaram ¢inve professores & dezoitn alunos de uma mesma trma do 3 ciclo, na@o
coineidente con nenhima das referidas acima.

Resultados
O que dizem os professeres

Os relatdrins foram mencionsdos pelos professores, nas entrevistas, como sendo
raramente Wilizados comu meio de avaliugiio por serem morosos de elaborar e de
avaliar. mas foram vistas como wm nicio de obter informagio sobre a compreensin que
0% ulunos t€m da demonstracio que observaram, A avaliacio da pripria demonstracio
foi tida ndo 54 e fongio do gran de concorddneia do sen resultado com 4 teoria, camo
também do inleresse que desparta nos alunes e € por cles mumifestado. Nos relatdrios os
professures disseram notar dificuldades ao nivel du descricio da experidncia, quer em
teXto quer en ¢squena.

O relulinio coma am mele d2 avaliagio focmativg an 3° colo 1]
D andlise dos relatorios

Foram analisados 204 relatdrios ctaborados pelos alonos celativamente 3g
demonstragdes observadas. Fara cada uma das categorias definiram-se subeateporias a
partit dos aspectes que, da leitued dos reladnos, wasallavam como surpreendentes,
coms 3 muilos ahmos ou evidenciando contrastes, As suhcategorias ussim definidas
resultaramy diferentes parg as cinco demonsieagtes. Idealificou-se, em cada relatdrio, s
nticleos de sentido comespondentes s subcategorias definidas ¢ fizeram-se inferfneias a
partir dos dados. Os quadros 1 & 3 exemplificam o modo como foi feita & sintese o
registo dos dados extraidos dos relatdrios para cada wma das demanstragdes.
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Conelusoes

Das resultados da anilise dos reladrios evidenciaram-se algans pontos, Hstes
tlizem respeito & Incalizacio do aluno na sala de auld, 4 existéncia de material scessérig
na mesa da demonsiragdo, s dificuldades dos alunos na wilizagio de processes, &
sequéncia das etapas da demenstracdo, a informagdes que parecem {uncionar como
ik, 3 tereineloeia usada pelos aloaos, we gra de clareea dos esguemas.

A localizacie do alune na sala de aula parece ndo ter afectado a conclusio final
apresentada no relMéno pam cada demonstragdo o que val de cneontro 3 apindio dos
professores entrevistados de que nio notan inflagncia da maior oi menor proximidade
do aluna A demonsimgio au gualidade do redatdnio,

Parece, no entanto, ter alguma influéacia aa valonzascio dada pelos alunos aos
dades recolhidos ¢ avs pormeneres do material cogistadas, Deterlow-se, em s
demonstragiies, uma possivel nfluéncia da pasicho do aluno, em relagio ao local de
tealizagio di demoenstragfv, no registo de poumncnores do cqupamenlo e ne referéneia
aos valores dos dades recolhidas durante of ensaios demonstrados. MNos celaldooy dos
alunos localizados nas posigles mals deslavordveis. isloe & mails afastadas da
demonstragia. verificon-se existic uma maier incidéncia de referéncias mais pobres Face
aos dados esultantes de medigtes e a pormenores do equipamenlo, s2m 52 constatar, ng
entants, qualguer influfncia aa formulagio da conclusdn final, tal como se wealicon nos
rekatdrios dos outros alunos. Acresce que, no estudo piloly, o andlise dos relatdrios for-
nis pensar 1er havido inlluéneia da posickoe do alung cm relagdo A demonsitagio na
percepciio do fendmeno fisico & nomeadamente em cases de posiches demasiarldo 3
cequerda ou demusiade & direita,

A existénela de material acessdrio na mesa da demonsitagio parece atrair a
atengdo de alguns alupos que incluem a reprosentacao desse marerial no csquema que
fazem da demonstragin, dedicando-1he tempa e dando-the impartineia. Contudo, n@e hi
evidéncia de gue exisla umy relagio dircela entre csle Faclo ¢ a ndo representagiio dos
elementos principais dessa demonstragio.

MNolou-se a existéacia de dificeldades dos alunes na wilizagio dos processes oo
estudo de fendmenns fisicos ¢ guimicos, nomeadamente an nivel da ohservaciio. [14
aspectos de deor na observacio e respeclivos registos gue os Alunes mostram oo ler e
con(a o claboraremn os relatdrios, guer na deseriggo da demanstragso, guer 10 25quesnma.
Estiio neste casn dois aspectos: a referénciz ao intervalo de tempo de ovorrénciy de um
[endmeno observado; e o discrepineia eatre s valores lidos numa sitnagin experimental
& a marcagio dessa leitera na representagio do aparelho de medida usado nessa siluagio.

A sequincia dada peio professor s virias ctapas no decorrer de uma
demonsteacdo parcee influenciar a énfase atribuida pelos alunos a cada wma dessas
gLipas, is medigfes feitas e aos conhecimenlos oblidos, [sie sugere que pode nfio ser
inchiferente a sequinoia cscalhida para o desenrolar da demonsiracio. Esty conelusio
reporta-se an caso da demosastragio do equilibio da rldena [xa: ea urma em que a
medigio dos deslocumentos das forgas ¢ dos cdlenlos do trabalho foram [ilos ¢m
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comjunts para o8 18s ensaios, os alunos releriram ostas clapas ao descrevercm a
temonstracdo, muito mais frequentemente do gue 05 da outra torms, onde as medicdes e
os cdleulns haveam sido feitos separadamente. Pelo contrério, fol nesta dhima twima que
mutio mais alunos apresentacany & conelusfio da ignaldade dos valores do trabalho.

Nas “Conclusoes™ da demonstragio expressas nos relatdrios os alunos mostraram
cingir-se i conclusdes formuladas na aula pelo professor. Na dnica demonstracio em
que o professor ndo enuncios qoalquer conclusdo geral da Jemonsteacio realizada
{zecdo dos deidos sobre 0s metais), o conclasio apresentada nos relatdrios assomiu selis
lermas diferenies; 4 maiora {60%) foi consideradu clenlificamenie corrects, embora
comt formas distintas relativas ao graw de generalidade e de compiexidade das
classificagdes csiabelecidas pelos alunos,

Houve um elevado niimero de alunes gue meacionou nos relatdrios certos s
¢ vulores, inlrodizidos pelo professor pas demonstragfies, snbuindo-lhes significado
ineorrecto, ou sem 05 digarem ao desenrolar da demonstragio. Quer ouma sitnagdo, guee
na oulra, nio se noton quabquer influénels nas conclusdes apresentadas pelos mesmos
aluntos comparalivamente i outros. Assint, face aos objectivos atribufdos a cssas
demonstragdes, agueles fermos ¢ valores poderfio ser considerados prescindivels para o
desemrotar da demonstragio; estan neste ¢aso o8 lemmos “brage™ ¢ “onidade de medida
do brago™, na demonstraco Ju equilibrio da alavanca, e os volumes das seiugdes dcida e
bisica na demonstragiio da reacedo de deido-base, abordada qoalitalivamente. No caso
da demonstragio da condigiio de equilibrio da slavanca inierfixa, a unidade de medida
do braco, 4,8 em, usadu doze vezes cm cada uma das aulas, surgiu nos refatérios como
informagic memorizada, mas sem use adequado pelo memorizador, pasceendo estar
desligada da Tongdo em que foi usada durante @ aula. Teriam os alunos necessidadz de
strucio explictta do conceilo de unidade de medida e sua aphicagio, para a podercm
refenr de [orma também explleita go conlexto em que a utilizaram? Seria vantajoso usar
a medicio directa em cenlimetros - isto €, recormer i umdade de medida 14 conhecida dos
alumes, 0 cm - o0 usar SPMEME A% expressdes “wma unidade”, *duas unidades”, soin 4
inteadugEn dewma outra unidade de medida, 4.8 cm, embora correndo o dsco de ermos
de leitora? Quanto a0 nso do lermo “brage”, ap sor usado de forma incorrecla pela
mawria dos alunos, na descrigio ¢ o esquema do relatério, sugaere gue pode ter
funcicnado como ruida ¢ portanto ser dispensdvel pam o enteadimento da condigdo de
couilibrio da aluvunca interfixa,

De um modo permal nfo se detectau nos teatos dos relatdénos o empreso, pelos
alunes, de terminodogia coloquial em detrimento da académica nsada na aula. Tod
interessante verificar que a utilizagio de termos coloquials inadequudos ao teor da
demonstragio fol natdrio num dnico caso: 0 da acgio dos dcidos sobee 0s metais, Bste
incluiy peorréncias semelhantes a ouiras conhecidas do dia 2 dia, como sejam a
{ibertacio de hothas gasosus e, nos relatdrios desta domonsieagdo, as cxpressdes
“ferveu” ¢ “bolhas de ar” foram ecferidas por virios alunos.

A matoriz dos glunos, nas represetactes om esquen que electuon, identificon
claramenle as demonstracdes a que se referiam, notando-se, 1o entanto, maigr fidelidade
0% esquernas respeilantes s demonstrapdes de Fisica do que nos respeitantes s
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demensiagics de Quimica, Neslas, os reagenies ¢ 08 produtos das reacgdes quimicas
& [oram representados nos esquemas pela maioria dos alunos.

Nalguns cusos, an realizar d andlise dos relatdrios, notarami-se Jacunas que foram
esclazecidas com enlrevistas ans alunos, Esld neste caso a ndo alusdn, pelos alunos, a0
irtervalo de tempo entre o inicio da adicio da selugio de hidréxido de sédio 3 sofucdo
de deido cloridrica ¢ 1 mudanca de cor du indicador, nos relatdrios da demonsiracio de
dcido-hase. Contudo, noutros casos ndo foi vidgvel entrevistar os alunos por nfo se ter
podide efectuar a andlise dos relatdrios nun prazo muito curto apds a sua realizicin, o
que podenia ter levado ao cselarecimento de aspectos pouco claras EMEPunLes essa
anilise. Neste casu estd a “conclusin” dos refatdrios da demonstracio da acgio das
dcidos subre os metais relalivamente 3 qual os alunus gue 4 aprescalaram em teros de
dhescricio dos dados eram tados de uma mesma twrma.

Implicagies para a pritica pedagigica

Os aspecios que ressaltaram du andlise dos relatdros relativos a5 demonstrages
obscrvadas levam-nos « concluir que os welatéios elaborados pelos ulunos mostram ser
um veicttlo rice de informacdes sobre 0 mode come eles percebem as (lemonstragdes,
(s relatdrios permilem detectar possiveis inllugneias, na percepedo gue os aunas &m da
demonsiragio, da organizagio da anla - relativamente i distribnicgo dos alunos ¢ do
nertal - da sequéncia do contetide, da aclividade dos atunos ¢ du vtilizaggo que fazem
das suas capacidades para compreenderent a5 demonstragfies na aula, aomeadamente ao
nivel da ohservagiiv e da classificacio,

A utilizaciin dos refaldrios pode, e nosse cntender, alargar o campo de aplicagiu
mencionado pelus professores enteevistudos, nomeadamente ao nivel da avaliagio da
conipreensao da demonsiragio por parte dos alunos ¢ da sua capacidade de descricio. A
explovacia do relatdrio, na prélica pedagdgica, merees ser repensada por forma a
{omecer elementos aendendo a todas as suay potencialidades avaliativas, O relatégu,
Com g cOmpenante de cxpressio livie gue o caracteriza, mostra ser um meio que
dificilmente pode ser substituido por qualquer dos outres mais [requentemente usados -
questdes orafs, teses cscritos e fichas de trabalho. G elevadn grau de liberdade na
expressza do alune inerente ao relatdrio permite extrair duste informagio alhcia &
capectativa do professor e, portanto, nao condicionada por ele, contendo um teer de
idensincrasii que enfornia a pereepedo de cada alung,

A observagio du demonstracdo conduz a formas da sua compreensio por patte
dos alunos gue ndo s&0 comuns a lodoes eles. Os relatdrios permitem identificar, para
dlémn de aspecios singulares, outros comuns @ um ndmero elevado de alunos, sendo por
¥eZes surpreendenies por niv corresponderem ao contedde transmitido durante a
demanstracia, Constituem, assiny, uma valiosa afuda para o professor na avaliagio do
mdo como a demansiracio decomeu e como o5 alunos 2 percepinharam.
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Na demonstragio, hi elemenios introduwsddos com fungdes bem delimdus que,
face wos whjeetivos atribuidos & demonsiracio, parecem funcionar como “ruidos™. (s
professores podem detetd-los @ parir de seferéneias que aparecemn nos relaldros. ©
recomhecimento desses “rufdos™ pode constitule um importante contributo na reflexdo
sobre o planc da demonstragio e nas alteraghes 3 implementar, permitindo lwmbém
identilicar diliculdades dos alunos, A evid8ncia, notada em algumas das demonstraciies,

* de gue o5 alunos 380 importincia e tendem s reler infommagtes, mesmo quando sio
irelevinics pura o encadeamenla ¢ vs objectivos da demonstracio, poderd constienir um
glerta para o professor ajudando-o a omar decistes sobre a seleccho do conletdo das
demonstragas eliminando potenciats “ruidas”, como ¢ o caso de medicdes consideradas
dispensives,

Nos relatirios hi indicios de que perante sequéneias diferentes do mesma
conteddo da demonstiagio os alunos alribuem &nfuses diferentes ds medicfies
clectuadas, bem como 35 conclusdes obtidas. Meste sentido, o professar ae extrair dos
relatarios o conlecimenre de como os alumos percebem o mformagfio, orzanizada em
siquineias dilerentes, adquire clementos que o podem apudar g seleccionar a melhor
sequéncia a utilizar fave aos objectivos que atmbui & demonstragio,

Farcee haver evidéncias de que a localizagio desfavordvel dos alunos cin relagio
& demonstraggo pode dificuitar o exercfeio du sun capacidade de observaciio e registo.
Assim, do constderar o3 objeclives da demonstragdo relacionados com a capacidade de
nbservagio, o prolessor deverd proporcionar localizaglies favordveis aos alunos; sendo
esty medids iImpossived, o professor deverd reconbecer que os objectives que identificor
para a deinansieagiio can Yimitados apenas a alguns alunos.

Qs relatdrins forneeem elemeantos, a partic dos quais s¢ denoly, nos alunos, falta
de rigor na ohservacho e respectivas registos de ocorréncias. Embora com diferencas
entre as virias demonmsiragbes, ba elementos comuns a absumas delas como, por
cxemple, a leilurs de escalas de aparelhos. O professor ao identificar essas acorréneias ¢
o modo como 05 alunos as apreendem, através da descriciio e do esgoema da
demonsteagio, pode ficar na posse de um importante guia para 3 avaliagio formativa dos
alunos e para a pricolaciio a dar-Thes como observadores de demonstragéies.

O relaldrio parece, portanto, ser it como meto de avaliacan fommativa. Pode
fornecer pistas a0 professor sobre o signilicado atribuido pelos alunos ao contetido ¢ 3
orgamizugio da demonsieagdo & servir para deteetar 03 ponlos fracos da apreseniagiio da
demeaistragdo face 1os objectivos que the sdo atribuidos.
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LE RAPPORT COMME MOYEN DIEVALUATION FORMATIVE POUR
LETROISIEME CYCLE

Héaumd

Cn déarit nac pastie duas Giuds sor fes démnastrations cxpdrimentales dans Ies clpsses e Thysique
ct de Chimie, O essaie e diteaier comment fes <1bves peroeprioarest Tes démonsteaions qu'ils
obscrvend, de dEecter les elarions possibles calre lewrs proeplioms of coutlnaee L Jemansioricn @51
puesenlée i L classe el aussd didentilier 22 dlémeals qee les Eléves eelitnnent & courd feons de Lo
dénonsteation gie'ils chesreent O oalist MH capooos elubuorés par les Eleves e rois classes de la
Béne aomde de srodnlg el dea chissss de la S2ane iede de sculaote el on a réalisg des entretiens
aver six profosseurs. L'étode o révéld des déseccends eatee o fagon selon laquele les éléves
perecptionnent Jes démonsracdons g ils ohsereot ¢ oo que o professeur présence, relativement ao
cnatcon of an matfrict de [ démanstration. Cette Stode 1 revels sassi les parentialités do cappocl
cnmme moven ddvalnaton formarive ds la peeecpron qus las Eleves ant d2 La démonsiration, de la
démenstration 2 effe-rgonme er de 53 coneepiicn,
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FORMATIVE EVALUATION THROUGH REPORTS

Absicwet

Part of u stody on Sh and Nb geede Physics and Chemistry cxperimeneal demonstrativns s
desvribed. W owas carisd wul 1o detect prpils” perceptions of demonsteations ey ubserve, detect
pussible celalinns Borween their percepiion sl the way demonstrations are presented, and identify
Uiz wprees that students seizin on A shodl o fram the: demonstearions Qiey vhserve. A qualittive
methed nf a deseriptive Lype was nsed, 204 students” reparts frouy ieee Bth prade clusses and tosa Y
grade classes were analysed aad sis weachers wore fmecviewel. The study revealed some
diserepancics between Lhe way stideats peaveive demensuitivns that they observe snd what fcachaes
presens ot those demanstearions, boh in 1eems of conlent end mutedul. The study slso rgvealed e
przenceal walue uf sepocts as A e of formazive evaluatiun of student pereepgion of demonstratioss,
Semnongteaticns hemselves and Ui conecpficn,
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LA OPTIMIZACION DEL DESARROLLO DEL NINO DE 0-3 ANOS
ENLA ESCUELA INFANTIL

Puag Viguer Segni
Emilia Serra Desfilis

fdverdil de Valenet, Exgmnha

Risunaen

Ester articulo proscngg uaa Juvsslgaciin en 1o ane se revisa T sl del sistems adusitive sspafind
parL enmerear <] snegiozenly de uny aoevy etipa edocativas T educacidn infantil, ¢lapa que cumienza
desde el nacimiziee el oifiv ¥ gue terming & los seis efos cum [ enereda on Ta escolaczuciin
nhligatoria, Se presenta o] curmdcolum dg s foeva elapa v s clabnra un disedo del amhbicote
nptimizador del desurrollo el aifin para o primer cicto Ue la misma, enastando este de dus partes: oy
disciio por objativos ¥ om disefn e Ja crannizacida eseolar.

iil siguiente articulo presenta una investigacidn, al cabo de la cual se ha
claborado un discfio del ambiente optimizador del desarrollo del nifio de (-3 afios en la
escuela infantil,

La eleccichn del tema surgid trés la deteceidn i una gran necesidad va que Jo més
4 menudo, miestros nifos pegueiios han estado aparcados en ceniros con un cardcter
meramente asisienciyd y de ningdn moda edusalive,

Toda & correspondineia reladva a cse artign deve se enviada pare: Pae Yiguer Sepoi, Depariamznto de
Paicolenia Bvolotiva v de [ Bdwecion. Facollad de Psienlagia, Universidad de Yaleosie, Av. Blasco Thufiee, 2E.
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Sin embarge, o parlir de investizacionss Mevadas a cabo desde la Psicologla, se
i desvelade mucho respecto al desacrodlo evohidive del nifio v se sabe que los primeres
afivs lienen un vilor modulsdor {undamental en fa personalidad fulura. S¢ conoce
asimisna su funcion en la prevencicn de desigualdades sociabes y de fracasos en niveles
educilives posicrorney,
_ Como inteneo de sobucidn a esta sitnacidn ¥ 2 otras insuficiencias del sislermna
cducative cspan, o Ministeriv de Educacién v Clancia {MELC) elabord co 1987, ol
Proyectn de Reforma de la Ensefianza, En é encontramos importantes innovacionas:
-3¢ considera que lus nifios desde su nackmiento son sujetos de educacidn ¥ gue
por 1o tanto es an asunte de su competencia
- se introduce una nueva elapa, e Educacion Infantl que va desde ¢l nacimiento
flasta los seis afios de edad, yconsta de dosciclosdeda3vde3ad,

El trabajo de investigacion que prescntamos, s inseribe ¢n osta nieva etapa, en
&l se ha prelendido efaborar un disefio de ambients optimizador del desarmollo infantil
gue puede servir como guia para los dircelores y educadores de eseuclas infantiles para
el ciclo de cerw a fres afios, con el esplritu de que da escuela infantil possa una
irtencionalidad educativa podicndo aprender nuestros nifios mds pequedios en ol mejor
de tos ambienles posibles.

Para cllo, i irahajo consla de tres partes fundumenlales:

- Un undlisis del sistema educativa espadiol y su reforma, para enmarcar el
surgimicnto de l4 meeva elapa educativa,

- Unit revision de B etapa Educacicn Tafantil, en cuanto a ideas fundmmentales,
evalucion de by mising y un apdlisis del corricuum.

- U diseiior el ambiente optimizador del desarralin.

El sistema educative espafiof y su reforma

En el primer apartade, se expone la siluacidn educativa actual mestrandn ta
neeesidad de la reformg come respuesta 4 1os cambios de nuestra sociedad y nuesteo
entorno, ¥ de los problemas conceclos de nuesiri ensedanea, indicdndase que 103
problemas cducativos de los distinios niveles no se pueden solucionar con la actual
normadva. Se anadiza el proyeclo de relomma del MEC.

Lus phjclivos principales de 12 reforma son 1os siguientes:
- El anmento de la calidad de [a enosedianz.
- La considersendn de lu etapa anterior a los seis afiog como educativa,
- La exlensidn de la educacidn obligatoria hasta los diceiséis afios.

- La reforma o da cnsclianzs secundara postobligatoria,

T pptineacion Jde? desarralo del nidn de -3 afios oo la eseucla infati |50

S trata de un provesta atierto al debate con dos pendos claves en su contenido:
una refrma de fa estroeiars, ¥ vna reforma del cormerlun,
) La reforma e fa ordenacidn,

El sistema educativo queda configurado en tres etapas:

- la educacion infantil (0-6 afins), de cardeter no obligatorio,

- la educacidn primaria (6-12 afqs),

-la educacidn scoundarta con dos clapas, [ primera obligatoria hasta los
deeciséis ¥ lu segunda de 16 o 18 post-obligatoria, con dos modalidades: ¢
Bachillerato y 12 Fducacion Técnico-Profesional.

b La reforevmes el cwrvicilnom.

La reforma se redicre anle toda a Los conlenides pretendicndo invidin en la calidad
tle L ensediany.

El carriculum es &l proyecio que deterména los objetives de la educacidn,
teniendn dos funciones bdstcas: hacer explicitas lag intenciones del sisiema educativo ¥
SCTVIT como guid para orientar fa practica pedagdgicn.

El nueve modeln curcicular de fa reforma es abierto v flexible, ¢ MTEC define
Wes aspectos preseriplivos minimos que deben de adecwar 1os equipos docentes a los
contexios especificos de aplicucidn, Se eslablece un reparte de competencias con tres
niveles de concrecicn en la elahoraciin del disefio curricalar:

b-1. E! Disenio Curricelar Buxe, s el proyecto gue presde v guia las actividades
cdueartvas, Consty de cinew elemenlos:

- los abjetivos generales de etapa {1as intenciones educativas)

- las dreas curriculares (dreas en las que se organizan los diferentes dmbitos doe

COnoCiienlos )

- [us objetivos generales de drea

- los blogues de contenido (to que se debe de trabajar)

- las prientaciones diddeticas y para 1a ¢valuacicn.

El modelo esld basude en una concepeidn conséructivista del apreneizaje, on la
gue &5 fund:anental contemplar dos conocimientos previos de fos alumnos y adecuar los
procedimizios de enseitan?a a sus necezidades y contexins espaciticos.

h-2. B Provecto corvicwlar de centre, B conercetdn del diseio curricular base
adecuado a un contexto especitico,

b-3. La Programecicn de actividades, labor dal profesor.
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La educacion infantl

_ Hoy en dia s¢ considera fundamental la educacion temprana por su caricter
integrador de las diversas variables que influyen en ¢l desurrollo de los nifios, integra las
acciones cducativas de la familia, ded conteo educativo v de la comunidad,

Sin embargo, Tz cscolarizacién terprana por Ja que se aboga debe de cumplir una
senie de requisis; debe de ser: (Castilleja, 1989)

- paccial, solo el ticmpo necesario

- especializacdy

- vincuiada a las neccsidudes v carencias persomides

- confrolada en el procese v en ] resultado

- lecnificada con aeciones encaminadas a conseguir los objetivos educativos
- preventiva

_ Se vuelve neeesarin una escolirizacion controdads v gue los centros educativos se
aJusten 4 103 erilenins optimizadores del deswrrollo,

El pilar fundamentad seria el curviculum en Ta educacidn infantil.

Lu Psicologia evolutiva es Ta disciplina principal para si conocimiento dehido a
la rapidez de Ios cambios en csias edades. No hay una teoria dnica que explique Lodo el
desarrollo infantil siendo inlerpretados fos datos desde diversas teoras gue responden a
madelos globales sobre el desarrolbo. Hay tres grandes modelos de explicacidn del
desarraflo humano:

-el modele ambientalista, para el cual ¢l desarrollo es un producto del
aprendizaje inducido por el ambiente

-el modela gencticista, el desarrollo s la maduracidn de la conducta
previamenle regalada por fuctores gendticos

- eb modela interaccionista, el desamolo es el products de una toleruceisn
TeCipricd enti orEanisme y ambiente.

El modelo de curmiculum de la reforma os geneticisty y basado en Tas teorfas de I
Piaget
2ct,

ra la realizacion del disefio opiimizador del desarrolfo 1enemos dos referentes a
tener en crenda: ¢l Disefio Corricubar Base del MEC v la Propuesta de Diseho Curtcular
de da Generalitat Valeneiana,

Diiseite citrricalar base det MEC

Se expone hrevemente, tenivndo en euenta ¢l mayor conveimiento de este disciio,

1y optimizacior del deswrrelle del nifio e 0-2 afios en la escuely inFamnil H:

Li educacidn inluntl (0-6 afias), ¢s ¢l primer tramo del sistema educativo, es g
etapa no ohbligatoria pero con sentido educativo y €l objetivo de los coentros es ¢l de
PHOPOICEOTT experiencias (ue apoyen y complementen las vividas en 1a lamilia.

Las finalidades de la etapa son:

- Aprovechar al miximo las posibiiidades de desamollo del nifie, palencidndolas

v afianzdndolas a través de la aceidn educaliva,

- Iivar a tos miaos de competencias, destrezas, hibitos ¥ actitudes que puedan

facilitar su posterior adaptacin 4 lu cseuela primarta.

La seounda se sopedita siempre a la primera, siendo el objetive principal la
inlencicnalidad de promocidn y de ampliscito det desareollo.

Iin cuanto a la estructara curticular, se considers como uns elapa integrada, que
parte de dos #leas basicas: que ¢ desarroflo del nif ¢5 un proceso congnug ¥ que los
camhios no se producen de mado uniforme en todos los nifios. A su vez, la etapa se
estructlura en dos ciclos de 0-3 v de 3-6 ufios,

Propuesta de diseito curricular de la Generalitat Valenciana

Lot Estruetura curricular

El curiewium s¢ catmictuea en tres ciclos v seis etapas aproximindose a los

niveles de organizacidn de las estructuras de conocimiconta del ning,

- Primer cicle; 45 dias-2 afos. El ripp de organizacidn cognitiva es
sensoriomaotriz o prictica, estundo constituida por csquemas sensoriamoalores
que se orgamizan co ¢l plane de una accldn pridctica sin suponer upa
representacion concepioal.

-Segundoe cielo; 2.4 afios. La estroctura cognitiva predominante es la
representativo-simbdilica. El nifio tene que olilizar las imigencs menlales y el
lengugje pura b evocacion de la mneta perseguida y 1os medios a emplear.

- Tercer cicle: 4-6 afios. La estruclucd cognitiva predominante ¢ la represen-
lulivo-funcional.

Nucleos, abjetivos y conductas de consecnciin

Los mrciess son una forma de delimilar y organizar ¢l contenidn, a la vez que
clemenias alrededor de los cuales van a ordenarse los objetivos curriculazes, 5¢
gstablecen dos nuclens:

1. El nitior ¥ Jos demds con quien vive.

2. El nifio ¥ el habitat en ef que crece.

Lo ofjetives cwrricnfares son procesos de crecimienlo personal que se quieren
promover, provocar y facilitar, son ks metas de la accidn educadora. Se establecen doce
oiyjelivos:
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—_

- Achuar con creciente sEonmmiz v conflanza en si misme.

2. Reconocer y difcrenciar los roles de fas personas con guien coovive v los
grupos sociales en 10s que aparceen,

. Integrarae can los Jemis en la actividad cotidiana v companrtir pautas de
convivencia social y calmral,

Ll

4. Litlizar el lengugje como medio de interaccidn ¥ comanicacidn con los
dentds,

3, Concienciar, uiilizar estrecturar y coidar el cuerpo adecuandolo a log
requenimizntos de la accddn colidin,

6. Explorar, utilizar, reconocer, estrncturar ¥ ciidar los elementos de fa

naturileza.

1 Explorar, deseobnr ¥ reconacer clementos v fendmenns de 1a naturalezi en el
redio circundante.

8. Explorar, descabrir ¥ reconocer los espacios vitales estableciende relaciones
cspactates,

9. Establecer, descubrir y reconocer relaciones v secuencias temporalas en
acontecimicntos proximos vividos.

10, Reconocer 1a utilidad del lenruaje oral v ascrito.

Li. Descubwir y aplicar relaciones coaltativas y coantitativas cn da organizacion
de 1t realidad inmedian,

12. Descubrir, ¢scucha, representar ¥ producir sooidos musicales.

Las Conductas de consecucidn: son los niveles mininos necesurios para
conseguir un ohjetivo cn un moments determinade del proceso.

Diseqiv del ainbiente optimizador

El diseio se ha reabizado desde ¢l modeto conlexiual dialéciica. Para esls
modele, el individuo ¢5 un tedo organizado, pero en continuo cambio. B desarrolto es
eomeehido como el resnitado del inercumbio entre la informacidn genética y el contacto
can un medeo histdricamente constitnéda, siendo el cambia cvolutive ¢f resultado de la
relacion dialéctica de todos fos {aclores implicados en el desarroflo. Este modelo nos
permife diseiiar un contexto que va a ioflair ¢n ¢l desammollo del nito, enicndo en cuenla
a 6 vez que el nifio va & influic subre el contexto.

Para la realizacion del mismo se han analizado dos puntos por separado:
- El Disefio por ahjetivis,

- El Bisefig de [a organizacion escodar,

La optimicazion del desaevllo del oifce de 0-3 iy 2w ls eseuzla infme) |23

Diselio por ofjetivos

Toenando uno a uno cada objetive de la escueld infantl para ¢l ciclo (-3 afios, se
ha analizado: come se produce la adiguisicién de la hahilidad enunciada en ¢l objetiv,
ont el pifio, cual es su evolucidn, se han consideradoe una serde do oncnlicionss gencrales
&n las que se da un asestmntents ¥ aoas pautas Je acmacion, se sebala el maleriad ¥ log
recurses adecuados, ¥ por Gltime s¢ propoaen and serie de laess ¥ procedimicatos
mediantz Ios cuales se pudria levar a cabo el desarvl o de la accion educativa,

Diseiio de lo organizacidn escolir

A purtir def Disefin Curdeular Base de la Generalitat Valenviana, que propone
una serie de normas que sustentan la organizaciin escolar, vamos a proponer un disetio
de Y1 oroanizacion escolar adaptada a lay nevesidades y caracterstices de los nifios desde
los coarenta ¥ cinen dias hasta los (res afins de edad.

Entendemos por organizacion, lu disposicidn ¥ estuckuracion de los elementos y
TCELrSDS e infervienen en la realizacidn de las finalidades y propdsires educativos.

%e hun snulizade los siguientes aspectos de oreanizacion de la escuela infantil:

- Qraanizacion de 1os recersos y equipamienios materiales, en cuantn & ta

ubicacién y a las dependencias y los cquipamientos de las mismas

- Qrganizacion de los recursos humanos.

- Onminizacidn fancional.

- Qrganizacidn de los pinos.

- Reelucitn con los padres,

Desde un acercamicnta eceddgice consideramos fundamental ef ambiente, por lo
gue nos vamos a detener a conlinuacidn a analizar el ecosislema, ¢s decir la
arganizacidn de Jos recursus y de los equipamienios materiates, dejando para una {uturs
ocasidn los demds usprctos organizativos.,

Iin el Disefin, se parle de wna concepeidn de fa Tiscuela Infanti] comoe una

empresa educaliva destinada a offecer servicio a Jas familias con crlerios de eficiencia y
rentabilidad, par elto, es necesario un ambiente que optimice al mdximo las
posibilidades del nifio.

Sc considera que los recursos ¥ oquipamicntos nuleriales son condicionantes de
la educacion, por Lo quc ta ubicacidn, fas caracteristicas argquifectdnicas y su
equipamients son “sistemas de medios materiales que objetivan, contienen ¥ oncntan la
aceidn educativa ™ {Generalitat Valenctana, 1987).

Todas las instalaciones ¥ equipamientos deben de cumplir (res condiciones
bisicas: scguridad fisica, evitdndose al maximo lods situacidn de nesgo, seguridad
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psiquica guranlizada nechiante un ambicnte alegre ¥ acogedor, por Glimo, que cumylan
¢l requisilo de libertad ¢ independenciy, evitindose Tos obstéculos.

- La whicaeion

. U.n, punio fundamenial para la organizacién de fa Tscuela Infuntil es su
localizacidn geogrifier, Se considera opurtuno que los centros no se ubiguen fuera de
Eustnlucleus urbangs, sino que se lovabicen In mas cercanos posible al centro de 14
aciividad social de la poblacién, pura poder emplear ¢l menor tiempo posible cn
desplazamientos a {a vez que favorveer la insercidy ¢n la comunidad inmediata def nifio.

- Dependencias y equipamiento de fus misnias

. Yamos a vonsiderar las diferentes dependencies necesarias para cl
fu_Jl{:{nnanuL:Illo de fa Fscuela Infantil, as{ como su equipamiento respectiva, Las
principales dependencias sun las signicntcs:

- salag

- eomedar

- palio

- lavabos

- sitla de adulios

- sala de retipiones

- sala de atencidn a padres

- servicios complementarios: despacho de direccidn v cocina

Ler yerlar

e define como el habitut ocupade por un grups de nifos ¥ su cducador, por 1o
que deben de hubear tantas sulus como grupos,

Vamos a eomenzar sefislando wna serle de caracteristicas que cunsideramos que
dehen de cumplir todas las salas independientemente de Ja edad Jel nifio, a continuacisn,

haremos el diseiin de Ju sala en funcidn de 1a edad, por ko que habrin tres tipos de salas
diferentes:

- la de los nifies entre tos cuirenta y cingo dias v el afio,

- 1a de los nifos entre un apo v dos aftos,

- ta de Tos nifivs entre dos v (res afios.

Existen una serie de dimensiones fisicas gue infiuyen en el proceso de
aprendizaje, estas son ks signicntes (Quilles, 1987):

- Fl espaciv, por lo que it i ser fundamental la diswibucion ¥ disposicion del
material co la sala. Asimismo Ja medida de la sala dependerd de Fa edad del
i,
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T diempe, las actividudes que se leven 2 cuba, tlenen gue adaptarse
temporalmente a %us necesidades de los mifios.,

- Tl sonids, stz tiene que Legar por ignal 4 1odos los nifiks.

- L femperatura, para Permitic que 165 oiies vayan ligagiios de ropa, csta tiene
aue ser enire kos diecinueve grados v fos veintidos,

-El color de a5 salas, debe de ser cilide por ko que loy tonus lemosos, odos,
amarillo muy palido ¥ rosa son los mds adecuados.

- La ihemminaein, lodas las sulus deben de wner abuodante luz nalural, ademds
Iheicamente deben de disponer de lug arificial indirceta que pedrd modificarse
en inlensidad a travs de an tempuorizador

-Lou elementos decorativos, son un elemento esencial para crear el clima de la
sala, Las paredes se pueden decorar con realizaciones de los niflos o con
motivos infimliles, evitando ¢l abigamamicnta de las paredes que 1o dnico que
Jogrsn ¢5 una dispersién de fa alepeidn. By imporiante gue los ninwe oo
medida de sus pusihilidades participen en la decoracidn de Ja sala v en el caso
de los mis peguefios gue b hagan sus padres.

- Consideramos olro elemento de suma imporiancia, Lo venfifeeiin, todas fas
salns deberin de tener ventanas af exeerior y un adecuado sistema de
venlilacian. Es muy aconsejuble que todas las salas tenygan aceesn directo al
patio inteduor o hien a amplias terrazas,

Por ofea parte, es importante tener en cuenta que ¢l nifo va a sor protagonist de
la construceién de su propio conucimiento a travds de la interaccidn con 1os ebjeros de
s1 entomo, por 1o que todo ambiente que quicra potenciar ¢ desamolle del nifiv debe de:

- Disponer de objetes que respondan a ki accidn sobee ellos: abjetos moviics,
sungjeros... para los mas pequefios y maleriales quae se trunsfarmen al
manipulrse pira 105 s mayorcitos.

- Termitir las conductas exploratorias, a través de espacios libres di hatreras,
cvitando demasiade mobiliagio que dificulle Jas conductis motoras, cresndo un
ambienle seguro, sin ventanas accesibles a los nibos, sin enchofes sin
proteccion.

- Con gran cantidad y variedad de estimlacion, procurande que fa estimmulacion
sea vatiada pero recordando fa necesidad de regularidad y de 2 prasencia de
aspeckos (UG permanezian constantes, por elio son muy importantes las Fuinus
diarias. “La novedad solo tiene sentido si se afrece inserts en el contexto de
regularidades.” (Moreno, 1988,

_Los ambientes Tlexiblemente esleucturados son los mds favorecedores del
desarrollo.

- Fl ambicnec ademis dehe de tener cn cuenta fos dos aspeclos bastcos del
nitic, ser individual con wnas caracteristicas y neccsidades propias y ser gue
se relacions, por lo que ¢n 12 escoela deben de huber espacios que atiendan a
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ta individualidad, que desarrollen el propio ser de cada nifio, tales como un
Cspii. unm expositor de dos trabujus del nifio, fotos de fos nifios, ¥ por otra partz,
cipaeivs gque faciliten a ineraccién con persanas, con objetos, ¥ con el medin
medianle salidas donde vive el nifio y Hevando el medio a clase (Grupo
Barialos. 19893,

Los ebjefos, instrumentos para ayudar al despertar intelectual del nifio, son uno
de los insinuncalus gue tiene la escucly pard llevar 4 cabo su larea educativa, siendo lo
impaortanie no ¢ maenial en si. sine 1o que bace el nifie con él.

Diehen de coimplic uny serie de cargeleristicns;

- desde el punto de vista material: deben de ser higiénicos, no peligrosos, no
wixicos, daraderos y aseguibles, atractivos, alegres, Goiles de manear...

-desde el punte de vista pedagdeice: que scan palivalenics en su utilidad,
motivadores, que [omenten 12 sociabilidad y que respondan al momento en el
que 8¢ encuenira el nido,

- ¥ por dltimo, cn cuante a la disposicidn deben de estar accesibles v visibles,
clasificados. cliguetudos y descentralizados. (Grpo Barfstos, 1939,

En dltimo lngar sedalar que el mebiliarin debe de tener un ficil acenso, ser
transformuble, higiénica, cdmodu, identificable y usable por tos nifios.

La seider e Lo niflos menores del aiio

st sala debe de tener condiciones que garanticen el desarrollo psicomotar,
taciliten tas relaciones com [os demis nifos ¥ cubran Ias condiciones higiénicas.

Con este grmipo de nifios no hay actividades propramadas, sino que se observa su
desarrollo a partir de los juegos, ¥ &¢ aclua siempre individualmente, en base a la
observacion efectnada,

Se deben de considerar 1as comidas ¢ome el gran momenlo de la interaceisn con
los mifios, asi cona ¢l momento del cambio de ropa, este se debe de aprovechar como
una oporntdad para que experimenic con su cuerpo el placer de estar limpic v mds
tarde &l de la eolaboracion.

Elnifin dehe de eslar en 1a cuna solo para domir, y tener el suefio garantizado a
coalquier hora que 1o necesite,

Caracteristicas especificas de esta sala.

- La sala debe d¢ tener un teamano en el que hiyd coalro o vineo melros cuadrados
por cada mifio, % la vez que no debs de ser ol demasiado peguelia, of demasizdo
grande. Debe de tener macha Wz oatural, una adecuada ventilacién, a ser
posible una puerta de acceso al paliv inlerior, pocos tuidos externos y un
amhiente leanguile y relajadg.

- By absolutamente necesario un sitio independiente dedicado sole para dormir
pero no aislado, desde donde pucdan ver y ser vistos y oidos,
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- La temperatura debe de ser entre Ins ciecimieve v Ins weinle prades, parg que
los mifios puedan levir muy poca opa que faclite sus movimienkos.

- Dehe de haber un rincdn para cambiar al nifio, juoio g I tabla de cambiar g
debe de colocar un espejo gramde.

- Lin rincin para preparar las comidas, perfectamente protegido.

- Uin ¢spacio amplio para cstar en ¢l suelo, cubicrto con ung colchoneta grunde de
cuatre o cinco centimetros de altora gue ademds sea dura, ¥ que se le acoplen
fundas lavables, Se colova pegada a la pared en fa cual habrd otro espejo de un
metra de alto por el largo de la colchoneta, ¥ barras eo las que ¢l nifio poeds
asirse pars inlentur fevamarse. Se colocard una barundilla para aislar la
colchoneta y para que se pongan de ple.

- Lus objelos que se dispondr soo los siguienes (Cluraua, 1983) y (nan, 1983,

- {Ihjetos para desarrollar los sentidos v manipulan
- sanajeros, de plistice, metal y madera
- critalos, objetos que suenen, sean ligeros y ficiles de cooer mdviles,
so00ros, relucientes. de colares vivos

-cuande se puede sentar, a dos seis o siete meses objetos para coger,
chupar, golpear, hacerlos rodar, lenar v vagiar, abrir y cermar

- ohjetes de metai, come cucharas coladores, mpaderas.

- ubjelos de madera: cajas do tamaios distintos, carretes de hilo, cajas.
cukns, bobinas, cepitlos...

- objetos de frapos muiceos ¥ animales

- objetns de goma y d= espema

- mufieeos musicales pacs colear o desplazar

- otyjetos ensertados en una cinta para colgar 2o Ia cuna

- lenleliesos

- ahjetos naturales, espanjd, flatas, pefias, plumas dz aves

- phjetos de ropy, Cucro, poma

- tacos de madera pequefics (3x3x3) ¥ medianos (Gx0x0) de colbores
- pinburas, lodas ellas lHenen Gue ser e Hicas

- ohjetns hitecos de diferentes tananios para introducirlos unos en olros
- cagjas 0 bofes de vanos (matos

- pirdmides resas

- cordunes de om mctae, de (010 Suave ¥ ealongs vives

- telas, retafes de colores vivos y tacto suava

- ovillos de lund sinpelo, 1aimbicn de codores vivos

- papel de celofun que svene mucho
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- [aminus muy simples, de imdgenes alsladas y clars
- ¢uenlos o limings pequelias, duras ¥ con imdgencs simmples
- titeres
- (Jhjetos para cantar, cancionerd de cana, cancionero populdr, un panderd,
una campanilla, un fddngulo, un radiocasene. ..
- Ohjelos para moverse y desplisarse;
- almohudones
- pelotas ¥ otros objetos gue [weden
- Arrrastres, con manga o con gordel
- cahalles y animales de baluncin
- globos o molinos de viento
- saltador
- un haldn enorme de playa para ¢l (rabajo psicomaotor
- tricicles sin pedales o vehicwo grande para sentarse encima
- CHITILD Para CRIPRIAT ¥ [TAISPOELATSe Uos A Olrns
- rampa con dos a les cscalonss de quince em de altara

- irepador o esculers ¢on una separaciin entre barras de veinte
centimetros

- tado tipe de objetos que coedea, cameres, bolas que hagan Tuido
- pértigas o barras para colpgar objelos @ los que puedan golpear,
mover, Hree de ellos,

- Se dispondrd de un redillo de noventa centimetros de lureo por trentg de
didmetro, de goma cspuma duss forrado de refa, un rodillo de sers
centimelees por gquince de didmetro con lus mismas caracteristicas, cojines
de vamos tamadios v formas. .

- En el patio hahrd un rinconcita segura ¥ protegido para eslos nifios, un
harrefio grande para ancna, Amoe & agui, RENInAens. ..

Sula de fos niltos cutre ef aito y los dos witos de edad

- Esta sala tiene gue contar con tres o citatro meiros coadrados pur nitio, Debe de
dispaner coma 1a de tos nifios menotcs del aho de una zona de cunas, aislada
pero visible def reswe de la sala

- Deberd de contar asimisoe con ua tabla de cambiar en lnque se 1o adadird un
€5peja.

- Lina gran codchaneta coo cofines de lodo ipo, tunhién con st respectivo espaju,
y ¢l resto del suelo enmoguetado o wifombrado pars evilar gue se hagan dafio en
las caidas,

- Lasala dispondrd de gran cunlidad v vatedad de objetos,
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- El material ¥ equipamiento debe de see adecwado al lumafio del nifio, las mesas
v lus sillas dehen de sor apropiadas a su altara v ligeras, 1os lavabos delen de
ser bajos.

-Las costas v los estanfes asimismo deben de estar a su altures, asi cormo los
cajones, ya que los nifos con la aparicidn de ta marcha descubren la posibilidad
do cxplorar €] espacia més progimo, abriendo tedo o gue encacairen, por lo
que es inyportante evitar al maxime los peligeos.

- A maedida gue La marcha se hace mds segura y auldnoms, el nifio necesity barras
tigidas fijadas en Ta pared pura usicse.
- Lasala debe de disponer de los siguientes muateriales, (Joan, 1983).

- En cuanto a los objetos para desaregllar los sentidos ¥ manipular, se dispondrd
de los nisimos que hemos citado para la sald de dos nifios hasla el afio.

- Los objetos part moverse y desplararse, también los mismes, ademds habrin
palas, cubos, rasquedas..
- inicicloy y vehivulos sin pedales.
- halgnes grandes. pelotays de disiintos (amaies y formas

- uma escalera yfo un tegpador con separacidn entre peldatios de unos
veinticitco centimetros

- lobogdn Bjile, rampas _
- cajones de verduras, para entear y salir
- b pary pasar par dentra
- arrastres desmontables
- meumilicos
- juegns de bakmczo, columpios y barcas
- Ohjitos para [a pregision v coordinacion de movimientos,
- constrecciones de corcho, cspuma, plistico en piezas grandes
- lacos de madera de distintos tamadios y fonmu
- juegos para eneslar anillas, figuras genmétricas
- ar0s de pldstico rigidos de varios tamarios
- encajes de formus peométeicas para introducir en un recipients
- Lneajes planes con piezas grandes, {ipuras, animales
- Objetos para [omentar la imitacidne ieléfonn, mafiecas, cunas, coches, vestidos,
coches, trengs, vehiculos sin movimiente propie, hurones de varins tamafios,
animales de trapo, litercs, cacharritos de cocina, de tenda, de médicos, de
peluguenia, de granja, de garajz.
- Objatos que favorezcan la cxpresidn ¥ la comunicacion: malerales para amasar
v dar farmas.
- Dbjelos vurios;

et BT
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- cordones ¥ telas suaves de colotes y [ormay vamiacas

- bancos de carpiniero para golpoar
- Disietos pani los rabajos manupdes:

- papeles de todo tipo. paru arrugar, rasgar, oblan pintar, coriar

- tempera atdxici, ceras blandas, plastiling, arcilla, encerada v Gzis
- Ohjeios para los rutos trangaiios:

- liminss con imdgencs, deciones, escenas simples v conocidas

- CUENos

- canciancros de cuna, ¥ populans

- cancioneros diddcticos de imifacion y conoctmicnty def crerpe y representaciin

de accianes
- panderos, campaniilas, tridagulos, critalos, tambores, claves...

Sala de lov wiftos de dos o tres afios

En cuanto al tamafio, ia safa debe de tener de dos v medio a tres metros
cuadrados por mifiv,

"No hay que olvidar que las pesibilidades de comunicacion estan mediatizadas por
ins aspectos fisicos de la sala y por ka forma de distribucidn del mohiliaria y del
materul, por lo que es imporlaate sefialar una seric de puntos que considerumos de
interés {Sarramana, 1989);

- ¢l mobilizriv debe de ser simple para permitir transfonmaciones dentro, de la
sk,
- dos armartos y las estanterias  la altura de Yos nifios, permiten que este pueda

disponer libremente dei material necesario, asi come que parlicipe en la
ordenaciin y clasificacion del matenial. (Ros, 1980,

- o8 inleresante que la sala disponga de un muehle con cajoncitos noa para cada
ifiey, para allt poder guardar tode aquello que no quisre compartir que trae de
5T ¢aga, meter su bocadilla...

- perchas bajas para su rop.
Consideramos gue ta sala debe de tener dos zonas dilerenciadas;

a-1lna zond central con mesas v sillas para todos que varia en funcidn de ias
setrvidades a realizar, siendo dos posiciones bisieas las s adecuadas:

- la disposicidn semicircutar qne fomenty L comunicacion de todos Jos nifios
¢nire 51 y con el edocador. Bsta se utiliza fundamentalmente en [as sesioncs
colectivas, ot fas sepresentacioncs...

- la dispusicion en pequedos rrupos, que serd ta mds habitual debido a la edad
de los nifios, ya que estas ticnen dificultad de comunicarse en grandes
ETUpOS, -

Laoptirmiacing el desaenlly del nifie de U-3 afes eq o escuely infantic 197

b - A su abrededoe, sectoresfrineoncs, s decir cspacios mds pequehios y separadios
entre si por muebles. Se establecen diferentes espacios en el interior de Ty sala
donde los nifos realizan e pequedos grupos o individualmente tarcas, esie
mindo de trabajo faverecs el didlego nifio-educador ¥ el de los nifos entre i,

Desde una perspectiva constrictivistg hay tres necesidades esenciales que se
deben de cumplin {Giner, Urios, 19907,

- La necesidad de teser da cnenta el principio del aprendizafe activa, Este
sistere lene und senie de venlafas iImportantes:

- cubre Ta necesidad del nifo de moverse en diferentes espacios,
- ¢ubre la necesidad de manipulacion matedal de los objetos,

- IMegra tanto un trabago manual comeo intelectal,

- desarrodla Tn sdonomds,

- posthilita el accesn mis tacil al material,

- permile ¢l seguimcndo mds prociso de lu cvolucion del mirio,

- contribarye a la socializacidn,

- La necesidad del aprendizaje prupad, Para que ¢l desarmollo potencial se
incremente son necesarios los grupos de trabajo, ya qae estd comprobacda que [os
apeendizajes adquiridos bujo una dimension socsal [avoreeen la conloatacidin de pantas
de vista, diversidad de perspectivas ante Ios conflictos y variedad de soluctones para
resobverios, (Belart y Rosell, 1988),

- La necesidaed de un dprendizafe significativo que conexione la expencncia del
il con los uprendicajes formales.

For o que consideramos, que 1a foema de trabajo en sectoresMnconcs os u mds
intgresunte; para ello, el nifio debe de encoalrar er los dncones matenales o utersilios
que o inviten a cxperimentae, manipular ¥ que cxciten sus capacidades imaginalivas y
credlivas, (Pojol y Figuerss, 1988)

Los rincones van a posibalitar que ¢l nino aprenda medsante su propi wecidn ¥ a
lravés del descubrimiente personal, “odtecen la posibilidad de realizar una actividad
autorstructurante, promuocyen i interaccidn goupal v boadan sl nide uny rran vadedad
de contextos o escenating a parir de 1os cuales s pueden trabajar diferentes situaciones™
{Belarl y Hosell, 1988).

A continuacidn vamos a sefalar los principates sectores/rincones que se podrizn
formiar wnicado en coenta que oo son “inwmovibles”, sino gue es larea del educador
variar, transformar o hacer desaparecer 1o rincones abservando bas necesidades de los
nifies.

Es Importunle tener en cocola que los limites de los sectores deben estar bidn
definidos. o cual se puede conseguir medianie estanies de poca alinen que sirven a su
ver para guardar ol mateniat o, a (ravés de pantalias cstables.

Los materiales deben cstar accesibles a Ins nifios, deben de guacdurse sicaopre oo
al meme =0 v acrar aifindada 2] hooar con eticetne com drhnaoe. o Co Trocnes. = e
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n:u:mnigdz: que se recubra el primer metro y medio de fa pared de lu suba con corcho, ya
que asi los nifios pucden exponer sus trabajos,

Se pucden estableeer siete Fncones:

- A, Rincdn de pléstics,

- B, Rincen de misica.

- C. Rinedn tramquilo, bibKoteca.

- D, Rincon del fucvo simbdlico.

- E. Rincdn sensoriomotor ¥ de blogues.
- F. Rincon de prélogiea,

- (. Rincdn de agua

A) Rincon de plistica

- En &, se hardn Jas uctividades de pintars, collage, modelado, trabajos maneales,
1bujo. .

Deberd de dispuner de una mesa sélidu de poca altura, espacio para colgar los
baberos de los nifies, cs convenienle que teaga an lavabo 0 coma mEnimo un tepdsito de
agua ¥ un suelo de cermica facil de mpiar, Se puede instalar un tendedero de poleas de
forma que e lilemfun los trabujos para scearse sin molestar a los que trabajen después.
Los pequedios instrumentos, como ldpices, omas, clips, palillos, pueden gnardarse en
paneles de tela con madltiples bolsillos.

Los materiales que pademos colocar en ¢l drea de arte, son Jos siguientes:
- pupeles de diferenles tamadios v lextaras.

- inaleriales para mezelar y pintar; pintaras, horllas do pléstic, frascos vacfos
paca mczelar las pinturss, plaios de pupe], pinceles, CHPONjEs. i

- materiales pura mantencr unidas las cosus y para separarlas: "rcilésli-::us;, tijeras
con punta redonda, peganteate blanco para nifios...

- materizles para hacer representaciones tridimensionales: barro. arcilla,
plasliling, accesorios para trabajar lu plastitina, tubos de curiulina, pedazos de
telas, de piel, de fieltro, bolas de algoddn, cartenes de huevos, cajas de 7apalos,
pedazos de madera...

- materiales para hacler represenaciones bidimensionales: ldpices pama colorear,
colores a} pastel, pinceles. cerus, rotuladares, marcadores migicos solubles al
apua, FEVIStas ¥ catdlogos...

B) Rincdn de muisica

Ent ¢, loy nifios cantarin, escucharin misica, bailardn,..,

Bl material disponible dehe de ser el signiente: maracas, tridngulos, cuscabeles,
panderetas de tres tamaiios diferentes, tambores también de tres (amafios, xiTéfonos,
campanis... Ademds deberd de haher un tocadiscos senciflo, alounos diseos de misica
para nifios y sinfonias. Asimisme habrd un radiccasette, cintus grabadas v vitgenes, By
muy importane que ios enchufes no ¢sten al alcance de los nifios.

La epsimizaciin del desasrallo dzl nifio de 0-3 afics cn la cscoela infanid [a1

) Rincent tranguito bibliotecn

Esie rincon debegd de encontrarse Lo mas lejos posible de Jas dreas ruidosas de la
sala, v debe de ser un lugar cilidy y acogedor, se pucde colocar un banco bajo con una
colchanetz v disponer de numerases cojines,

Serd ¢l lugar donde se imventen los cuenlos, se escuchen poesias, se “lean™ lus
libros infantiles.

Pebe de estar muy bien dosadn de imdgenes de todo lipe, lotogratias, cromos,
ldiminas, se puede dispuncr de letras moviles para que jucgien con ellas ¥ empiecen a
conocerlas. Asimisnto habrin libros de cuentos, de poesias, de canciones de forma que
los nifivs que evidentemenie todavia no leen, se familiaricen con los libros conia ]
fueran un juguele més.

1}) Rineim def jreego sinthalico
En €l se va a favoreces la imitacidn, la sepresentacidn, 3 imaginacicn. El recinto
ertard enmodguetilo y debe de tener cntre seis y ocho metros cuadrados ¥ pucds conslar

de trey lipos de materlales:

- los doméslicos, habiendu un pequetio fnedn que reproduzea v casa: ¢n é
habrin mufiecas, und cocing de covinar, una nevend, of fregaders, cacharros de
todos los Lananos, utensilios de cocing de amano norowl, cosds paa COCLTAT,
Es importante gue hiya una mesa en csl¢ incoi.

- las profesivnes, habrin cajus con el materal mds comdn de las prolesiones més
conocidas, 1la del médico, dal enders..,

- la de juero dramético, se dispondrd de un cspejo de un metro de anche par wn
metro trenta de 2lo, junte @ ¢l en cesto con ropas de todo tpo para disfrazarse. Se debe
de disponer de numerosas telas ¥ material de deshecho ademds de mufiecas, camas de
mufiecis, ammarios de mufiecas, baberos, ropa de hehes, uo teléfuno, dinera de jogar, una
caja de feleyision, coches, gafas sin cristales, titeres...

E) Rincdn sensoricnnotor ¥ de blogues

Dieberd de contar con el espacio suficiente para que sc pucdan hacer
rompecibezas, torres de cubos, construcciones, sin peligre de que alguien pase y ley
desmonte.

El material que debe de haber es ¢l siguiente: mufiecos de encaje, puzzles muy
sencillos de dos o tres picaas, arrastres, S8C05...

- maleriales para la constreceién: blogues grandes, rampas v tablas, bloques

unitarios, blogues de cartuling, pedazos de alfombra, de tablas, cajas, twbos...

- malcriales para armar y desannar: camiones y coches de plastico desarmaldes,

mecanns grandcs...

- mutleriales para llenas v vaciar: camiones de volteo, casa de muRecas, ogues

pequetios, piedras, autos, mufceos, animabes, ¢4]as, canastas, cibetas...
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- m;:lf:ria]cs para si mubar: aulos ¥ camiones de todas las clases y tamafios
vehiculs de conslruccidn, avioncs, helicdplerns, frenes, barcos, autobusas,

munecos de la cusa de los miteeos y sus mobiliarios, animules de maders, de
plastico o de mpo.

£) Rincadn pretdgico
En ¢l se inicia ¢] nifio a las actividades de conten, clasiBeacion ¥ seriaciin,
- Se debe de disponer de maleriales que ios miios puedan clasificar:

- mate:':ﬂ_]es reales con las que predan investigar y descubrir, tales comn
herramientas, utensilios, alimentos,

- conjuntos de matedales idémicos

- conjantaos de matetales similares

- conjuntos de muteriales que puedan clasificarse de diversas formas.
Asimismo deben de haber maleriales ijuee &l nifg pueds seriar:

- materigles que se puedan comparar facilinente, cosas iguales prandes v
Pequias
- Malcriales que vienen en tres o cuatro Tamafios

- Jueges ordenados de materiales que se acoplan

Por dltimo, &l mncdn debe de cstur equipado con materales que ¢l nifio pueda
Comtar:

- materiales conlinuos
- maregiales discontinuos
- tnalenales gue guaccdae congspondencia de uno a noo

- comjuntos de objeios computubles: numerosas chapas, fichas o bolunes,
legumbres. ..

) Rincdn del agia

wEn verang, en el exlerior se puede colocar nng especie de pila prande cn la gue
fos mios pueden jugar von el agua ¥ con arena ¢ ir descubeiondo sus caractersticas. 5¢
puede Iil.':lpl.}ﬂfl' de bales, embudos, coladores, cubetas, jeringas, botellas, cubos v palas,
rastriitos. mufiecos de pldstico, tazas, cuchargs... )

Estos serfan 1os principales rincones tue s¢ proponsn para Iy sala de ley nifios
entre los das ¥ [os tes afios. Ademds, s¢ puede disponer en olre armarto de una serie de

material que To peilenece 4 ningln area en concreeo, como el sigienter halones ¥
peldotas i varios taadios, plobos..,

- Par ultimo sefialar que coando hayan en la sala nifios con necesidades
edycaﬂvzm espectales se debe de adaptar la sala de clases paru hacerles
mas asequibles el espacio y Jos materiales. De estz fornu en funcidn del
impedimenlo del nifio, se tendrin que realizar unas modificaciones.

Eaoptienizacion del desarecllo dal niie de 0-3 afos eo o esoucly infantil |3

- Para los nifos con iupedimentos visiates. es fundumental que sepun que Lo
ubdcacién del equipo ¥ de los maleriales no cambia v qae cuando se huce ol
cambte cs gradual, familiarizando inmediatamente & 1ifio de cualguier
camibi,

- Pura los nifios con impedisentos quditives. se debe de lograr que [a sula
absorba los nedoes en la mayor medida posible. Las abfombrus, las corlinas v
el techado acisiico ayudan a absorver el ruide.

- Parz los nifios copn impedimenias fisicos no podemos realizar wny
eeneralizacitn, ya que Jos impedimentos son muy diferentes entre eitos, por
in que se debe de considerar ¢ada ano de ellos para ver que modificaciongs
cspeeificas requieren.

- Tn diltimo fogar, para los nifos con fepedistentos mentales ay que lener en
cuenta que les es muy dificil mancjar ks cambios, por lo que es1os deben de
hucerse de una forma gradval, aywddndoies a anticiparios ¥
proporcionindodes los medios para uftonlarlos,

Ef comedor

Este se ulilizard para los nifios mavores del ano, EL espacio deberd pernutir reunir
a los nifios por seclores, caca grapo eniendo un espacio [jo en ol camedos.

Ei patio

Es el espacio do g cscueta que estd al aire libre. Anteriormente ya hemos
aconszjado que o ideal seria que todas las salas tuvieran deeese direetlo al paio., ¥ &1 osto
np fuera posible por razones de cspacio, come ser una escoela con dos pisos. que las que
no luvieran accesn al exterior fo tuvicran a amplias termuzas, convenlenlemenle
prolciidas.

En ¢l patio. ¢f nifio reatiza juegos ¥ actividades de igual forma que en la sali.

Drebe de haber un ugar especialmente protegido ¥ resguardado para bos nifas
menores de un afeo que odavia uo andun,

Es absolutamente imprescindible que poses instalacidn de agua coriente.

Es importante goe se varien tos materiales del suelo, que hayan zonas mils
Blandas v zonas mis duras. 1a gravilla suelta se debe de exeluir siempre.

El patio debe de scr un lugar soleado, pero con sembras en las que guarecerse del
sol, se puede organizar por scelores de actividades, debe de olteeer nncones ¥ Tecursus
{uncionalmente pensados, como un arenal, por gjemplo gque en verang se poede Henar de
apud v servir de mini piscina, debe de haber una serie de malerial, y un ingar de
almacenamiento del mismo por la noche y los dias Tuviosos.

Los eyuipamicntos deben de ser mullifuncionales en la medida du lo posible ¥ s2
debe de disponer de clonentos maviles que el aino puede mangjar ¥ trunsportas, como
pelotas, cubos, rastdllos, (Lareaz y Figueroka, 1988),
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Deben de huber cosas para tepurse o colunpiurse, cosas para deslizarse, cosas
para melerse denteo o pusar por debajo, cosas para empujar y montur sobre eltas, cosas
pedd AITojar ¥ digpir.

Las lavabos

- Evidememente en 1a sala de Tos nifios menores del afio, no es necesario que
hayan orinales, lo gue si que es interesante es que hzya una pila al lado de la zona de
canbiar, para facilitar Ja limpicza de los mifios. .

En la saia de los nifivs desde ¢l afio hasta Tos dos afios, hay gran diferencia entre
las mds peyuefios y los mayores ya que alguno de los ntayores alguno de ellos pucde
que cmpiece ¥a a controlar estinteres, por lo que se dispondrd de orinales en fa safa,

Por ditimo en [a sala de Jos nifios de dos o wes afios, si que debe de haber nna
habitacion con acceso directo 3 iu sala, can un water por gifio, estos evidentemente serdn
de tamafio reduecido,

Enias trey salas debe de disporcrse de nn lugar en el que colocar los utensilios de
higiene personal de cada nifio, 1ales como mudks, cepillo de dicntes...

Sala de adultos

Se irata del [ugar de tubajo del personal de La escuela, donde se realiza el trabgjo
indivedual, el del equipe, y también ia 7ona de descansa en fos momentos fibres del
personal.

Sala de reuniones.

Debe de see una sala grande, co fa que se reunen los padres, o ¢l personal de 1
escueta, debe de ser un lugar amplio y ventilado, ¥ poseer Tuz directa,

Sala de atenciin g padres

Es la salt en fa que se atiende u los padres de forma individializada, Yo ideal es
que C51a se situe cerca de a entrada det edificio.

Sala de servicios complementarios

Los principales servicios complemenlarios son: cf despacho de diceecion, el
despacho del pstedlugo, el dul pediatra y la cocina,

Desde un acercamiento ecoldgico consideramos fundamenial el ambiente, pur
ello nos hemos detenido en el andlisis del ecosisteina, ¢s decir en 1a orgatizucidn de Ins
Feeursos ¥ de los equipamientos materiales, dejando para una fitura vcasin los demés
aspectns organizativos de 1a escuela infanii,

La aptimizacien del desmolls del nifio de 53 2fios en 1y escusly infanril i

A modoe de coaclusidn pedemos sefialar que consideramos necesurio luehur pot
una Esouela Infantif con eriterios ¥ recursos adecuados, concebida como un elemento
que paticipa activamenle er la evolicion de los nifios, pate do cual debemos creng las
condicionss necesarias para optimizar su desamollo,
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Riésumi N
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PROMOTING THE DEVELOPMENT OF SMALYL CHILDREN I
NURSLERY SCHOOLS

Abhstract

The wrticle nvestigares The referm of the Spanish educataal sysrem in onder 10 pndm ool @ e
stager children education, csrending trom birh @ enmpulsory schaol. The aorhoes preszal the
curriculume for this stuge and characierize the enviconment which wilk promote the oplinik
development of childrer up o the age nf three. Two companents are sTressed: ubjeulives and schuol

orpalizarion.

BELVISTA PORTUGUES A DE EDUCACAD, [B5, Tole 2. 00200
o 19, LE. - Univerzidade do Minde.

RUECENSOES CRITICAS

Rorty, Richard, Essays on Heidegger and others-Fhilosophival Papers,
Volune 2, Cambridge University Press.

Esia obra de Richard Rorey constitni o segundo vofume, composia por uma
colecio de artizes por ele escritos ao longo da década de 30 gue, tal como no primeiro
volume intitulado Qbjectivity, Relativism and Truth, 380 agrupados por dilerentes
untdades temdticas. Nesie sepundo volume Rorty dedica 2 primeira parte a Heideoger, &
segunda parte 4 Derridka ¢ 9 lerecira parte # 1eorias sockais ¢ aitudes politicus de virias
figuras contempariineas (Hahermas, Lyotard, Unger, Castoriadis e Foucault).

Ma primeira parle, Rooty tenta evidenciar a posigio de Heidegper face &
tradiciio filosdfica.

A tmdigio oaleleoldgica. iniciada por Platdo, que poslula wog stalidade a-histdrica
it gqual vm dado vocahuldric filosifice pode, cu ndo ser adequado, considera a guesiao
da favestipacio umy questio de dleangur cenlezas, conbecimenos claros & evidentes
acerca de realidades imutdveis o universais como o Ser. a Verdade e o Bem, O abjecio
i investizacho escapa totalmente a0 [actor lempo e opde-se 4o Meraniante aparents &
contingente que, por ser (rdgil ¢ wanstdrio, & simplesmente negligenciade. Segundo csli
tradicho realistafobjectivista, adepta de uma concepciio de verdade como comespondéncia,
a8 palayras que usamwos oa experéneia de comprecnsae do mondo 0do sio imporunles,
iportantes si0 as realidades gue elas significam.

Heidegger em Ser ¢ Tempo revela-se contra esta forma de encarar o objectivo
do pensamento [losdlico, O oljecta da inveslizagho nfo ¢ uma realidade imutdvek;
Heidegrer recupera o factor tempo € o factor conlingéneia & diz-nos que "somenle
enquantn o ser af & (isto & aperas engrantd unta compreensio do ser € onticamente
possivel) hd see'? ¢ "o Ser (¢ ndo as entidades) € algo gue ¢ apenas enguanto a verdade 6.
E 4 verdade & apenas engquanto o ser af &, Ser ¢ verdade sfo cyuipimordidmente'™. A
busca da verdade deixa de ser entendida comao wina experiénciz metodologic:d em gue o
sjeito na sua aulo-transpardneia se faz centro produtorffundamentador de sentido &
passa o ser enlendida como uma caperidneta ooteldgicaf{cnomenoldgica; nma
experiéncia de escuta, de disponibilidade perante o objecio que reveln o ser E, porque o
ser se revela oose 04 a conhecer na lingnagem, contrariamente 3 tradicio ontoleodaicy, «
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linguagem adguire um papel essencial. Assim, Heidegger considera que "a tarefa da
[ilpsofia € preservar a forga das pulavras mais clcmcnltares nas guiis o Dasein se
exprossa™s. Temns de ser capazes de ouwvir as palavras mais c]Fmameu'es porque & nelas
que © scr se &4 3 conhecer. Tan Heidegger a linguagem ade jotreduz un senlido oo
contetido, & anles um conteddo que s¢ dosvela ¢ se revela significamc na tnguagem. A
palavea ndo domina o objecto nen tio pouco O Teprosciia, a palavid lOrNa-0 presente,
* manifiesta-o. Nao hd una realidade a-histérica 2 qual a linguagen tem yue adeoquar-se,
nem hi uma linguagem adequady®. Devemos "lembrar-nos de goe a linguagem que
fatamos nfio & & dnica linguagem possivel que i volta da novsy uht}rll’ll'ﬂ,. permitida pe}zls
nssas comprecnsdes do ser, hd uma abertura nlior de outras possivers f“ml"’;ﬂﬂ‘?“ﬂ‘f
do ser; purd além do mundo avalidvel pelas nossas palavras clcnllenm:es hi o siltneio de
outras ainda nio faladas” (p. 46). Podersmos ct@o dizer que & linguagem desvela ¢ vela
o ser. Parz que a possamos entender como desocultamento do ser devemos pensar o
espage [Ggico & o dominio de possitilidades da linguagem como aberlo :Itmmpanhandn,
sepundo Rorty, o contfnag cecombinar de novas metiforas na nossa teia de CICNgAs C
desejos. "A convenicnte honra a pagae 45 metdforas NOYUS ¢ wlbrantemﬂn_te vivis
ajudi-las a Lomarem-se mortis (30 depressa quanlo passivel, reduzindo-as rapidamente a
instrumentos do progresso social” {p. 170

Rarty considera que. segunde asta visdo heldegeeriana, "o objective do
pensincnio filoscfico & libertar-nos da lingnagem que presentemoite dsamos, lm?rl}h_ramdu-
-nos que esta linguagem nilo € 4 linguagem da razio humaana, mas :’E a L?11'1ter|n dirs
pensadores do nosso passado histérico (..} lembrando-nos 2 sua contngencia (p. B18).

Opondo-se 4 filosofia tradicional, que coneehe a existéncia demre&lida(lcs—
dlomos, 1o sentido de serem o que sio independentemente das snas relaghes a oulrus
entidades ¢ (ue comsequentements acredila ag possibilidade de_ descohbrir a estrutura
inalterdvel da realidade 3 qual se deve adeguar o pensamento, Heldegger APTCSCILA TN
visAo holista na medida em que insiste na inseparabilidade d:}dsgi'—af dos seus pru_]elcmsi.c
da vua linguagem. Rorly considera, por isso, a primeira divisde de Sﬁ:; ¢ Tempo "a
primeira tentafiva de encontrar um modo de pensar as coisas nie logocininico & ndo
antdteatdgicn’ (p. 59,

Ma segunda parte Rorty grocura analisar o peRsamenta de Derrida com &
objective de descobrir "se ele ¢ um muoito mal entendido filosofo da reflexiio
transcendental, ou um muito mal entendide nominalistz, uwa espécie de Wiltzenstein
[rancds™ (p. 128).

0 grande tema de Berrida ¢ a possthilidade de vm iexio ahedta, "1_11?1 gserilo
Sl presenyi, Serm austneld, Seml causa, sem telos, @ escrilo yuc contrand toda a
dialéctica, toda a teologia, loda 4 teleologia, oda a ontologia, tal escrito serid a litcratura
nA0 mais oposta & filesofia, literatra que inclul a (losolia™. i‘vs caracteristicas deglc
eserito conduzem a wn dilema do gual Derrida estd consciente, Esle csenia sem arque e
sem telos serdl lamnbéa sem assunlo ¢, por isso, nada nos dird da filosofia; sc IlE:S‘{lt?. tein
arqué e tem telos e, assitn sendo, este nove fexto serd mais wn metavocabulane, mas
um lechanenta filosafico. :

Prermida pensa ubtrapassar este dilema, fazendo o que 1eidegger pretenden fazer
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¢ nae comseguio, eserever sobre Hlosofia a-filosoficumente seado wy pensudor pos-
-tilsddico; ubtrapassar @ eradigio ontoteoldgica "falando vérias tinguagens ¢ produzindo
viries wexios a0 mesma lempo', Rorty considera que Demida partiu de yma [remissa
totalmente errady - a0 conziderar (ue o discurso logocentrico da tradicio ontotealsdgici
lem estado aprisionado dentro de metdforas que permanceem imuldveis desde os 2TITOS,
B umi vez que 4 sua infludncia na nossa linguagem e hidbitos de pensamento &
lotalinenic penetrante, csle discurso & uma forga terrivel & opressora que tem impedido 2
irupdo do nove & ndo familiar cm todas as dreas da cultura. Ora coma nos diz Rorty
"Bsta sequéncia de texlos, como a que oz o histdria dos lratados aslrontmicos, ou 0%
tratados €ptcos, vu os discursos puliticos tem sido marcada pela alterndneia usual ente
momentos "revolaciondrios”, "literdrios” e "poéticos” ¢ espacos normais, banals e
construtivos, Falar virias linguagens a0 nicsmo tempo e cserever varios textos ag
mesmo (empo € a que todos 08 pensadoresfimportantes. revoluciondnos e originais 1¢m
{cilo, Os fisicos, politicns ¢ Nildsofos revolusiondrios t@m setnpre tomado palavrus e
ténl-nas posto em novas fermas. Tém dado razio aos seus oponentes conservadores de
03 acusar de introduzir esiranhos novos scolidos a expressdes Familiares, ndo mais
Ingando pelas regras, wsando mais a retérica do que a lgica, mais a imaginagao do que
& argumente” {p. BR). A Hleratura ou momento podtico ocome em todas as dreas da
culiury; este € 0 momento &m que as coisas ndo vio bem, quande uma nova geracin
insatisfeila comega a problematizar, a eriar neologismos tue satsfagum o8 novos
conlextos, quando acontece o gne T, Kuhn chama "snomalias”. Theixa de fazer sentidn
desenhar distingfies entre flosotia e literatury ou entre citiciy ¢ literatas, cntre discurso
Imutdvet repressive ¢ fechado ¢ uim discurso marcady pelu abartur ¢ interminghilidade:
pois cslis distincdes j4 pouco ©m a ver com as foomnas de vida infeleclual de hosje,
Segundo estas "o desenvolvimento de um novo vocabuldrio que sustentaed o8 novos
casos perplexos ndo ¢ um assumto de escapar da filosofia, da estruturs do pensannte
prévie mas simplesmente de recombinacio da vossa teia de uso linguistico - oy nossos
dhitos de responder 4 marcas ¢ rofdos com ottras marcas e ruidos. Alguimas
reeombinagics sio refativamenle Ficeis e indoiores outras sio dramaticas o pertarha-
doras" {p. 104,

0} punsamenta de Dertida, por um [ado, apresenta pomos de CONvCIEEncia cam
a5 idetas defendidas pelos pragmalislas como Rorly, mas por outeo ludo Derda parece
ter atraigoado o scu préprio projecto ac construir um discurso com facclyy
metalinguisticas e a0 relvindicur "andlises rfgorosas”. Embora admira que Derrida usou
Muilo palavras como “rigoraso”, Rotty considera que Derrida s¢ [of afastando do estilo
académico dos scus primeiros trabalhos e critica Rodolphe Gasché por indicar Derridy
apresentando "condigdes de possibilidade para o uso da linguagem” considerando-n
assin um fildsafo transeendental. Para os pragmatistas nio [z sentido a nugdo de
descobrir "uma condigio de possibilidade da lingragem; (.} pois eles [ EHE
linguagem muis como um instramento do que como L meio, ¢ DLTISHTL 0 CONCEltD
COMA UM 036 regodar de v marea ou rufdo, {..) Podem semipre fazer um velho jouo de
lingnagem parecer maw; pensando wm melhor - substituir um velbe instrumento o urn
novo, usandy uma palavia velha nwn novo sentide, de v forma nova ou substituindo-o
por nma palavra oova, {0 Nio hd razdo para pensar que bBd uvm srande meta-
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vocabuldria” (pp. 12-127). Nio sevd esta a concepeio de Bnguagem que levou Derrida a
conslruir win discurse dilerente, enigmitico, cdmice ands tudo aparece como wn joge.
o o sérin aparece ¢omg hrineadeira? Bonty nfio parece sepuro sob qual ingule se
deve ler Derrida, se como nominalista sc coma um {ilosolo lranscendental, mas inciina-
g2 muis pela pomeira alternativa,

A terceira parte apresenta uin conleide divensificado e de dilfcd] sistematizacio,
uema vez que € constitnido por vdrias visdes sociopofiticas,

Lyotard considera a (ilosefia do consensus de Habermas mais uma
metanarrativa, na medida em que Haberings pensi ser necessing "preservar pelo menos
um padeio para 4 explicaciio da corrupcEo de todos o5 padebes razodveis'. Segundo
Habermas, 5¢ 180 (cmos om pudriio gque escape i critics, a distingiio entre Weora &
ideolagia perde a sua forga ¢, 5¢ 0do temos esty dislingio cntde 1emos de abandenar a
nocin de "criticismo racional” das institwig@cs cxistentes. Tudo o que Habermas
considerard como peardande ume “aproximacio tedrica” serd consitderado por Lyoland
como wma metanarrativa. Tuda o gue wbundona ama tal aproximagio serd considerado
por Habermas como mais on meins iracionalista porgue abandona as noclies gue tém
sido usaday pura justificar as vdrias reformas que t8m marcado a histdria dus
democracias ocidentais (.0, Abandonar om ponto de partida gue € senio ranscendental
peto menos "universalistien” parces o Habermay alruigodr as esperancas socials que tm
sido centrais i potitica liberal” {pp. 164-1635),

Rowty considera gue esta necessidade de "legitimar” € [Tuio da tradigan
filosdfica que divide 2 cultura e ifs esleras de valores; cidocia, maral ¢ ate. Rorty
considerd Ser necessario "tentar criar wim Nove Canon - url CaN0n em que a marca de uim
"grande filésofo" {osse subedoria de novas possibtlidades soctais, religiosas v
intelectuais como opostas ao desenvolvimenls de v novo cerdio diaiéerico em
mietafisica ou em epistemologia” (. 174),

Enguanto Habermas pretende legitimar as instituigfes sociuis em algo
universalmente humano, Fouegult, 1l como Dewey, diz-nos que "as democracias
Hiberuis podiam trabalhar methar se deixassem de dar auto-justificagdes universalistas,
sk deinassem de apelar a nogfies como “racionalidade” e "natureza humana” (p. 193}
Segundo Rerty, Fowcaull cnquanle um intelectual romintico encontra a sva identidade
morad nay instiaicies democriticas ¢m que vive, mas nio considera que a sua
identidade moral exaure a sua anto-descricdo; pois a coisa mais impartantz em relacio a
s1mestud ndo & 4 sua chugdo aos outros, mas sim a sua relacio a 51, a sua busca privada
de autonomia. Isto ndoe significa "corlar vs lagos que, par propostas de acgio padblica,
nos une com 05 concidadios. Nen significa necessariamene deivar de ter hoa-fé o
vocabulado politicn usade pela massa das nossos concidadios” {p. 194}, Na opinidio de
Rorty, significa apenas que ndo ki am dado central, a-histdrice, conlingenle que
Justifique e Tegitime "certos arranjus politicos”, certas instiluigdes, Significa que
podemos ser humunes sem ser wniversalistas, sem aceeditar gne hd uma homanidade
ORI (UG N0 WAC UNS 305 UL,

Unger e Castoriadis sio apresentados como criticos das instituighes que,

Recensdas Crltigus s

segundo Rorty, s¢ opidem aos crilicos da chamada Escola do Ressentimento. A reacedn
destes uleimos "a indreig ¢ impotfocia americana ¢ mals o Tuiva, despreso ¢ uso do clue
ches chamarn "discurso subversivo e oposicionalista” do que surestfies de como [uver as
coisas de modo diferente” (p. 179). Unger e Castortadis sio vistos como criticos activos
g iterventives que apresentam alleroativas par traasfomear ay instinicdes actuais "am
instituigdes mais flexiveis e mais decentes” (p. 182). O divro de Unger The Exemplary
nstability of the World ndo oferece uma teora da sociedade ou da modemidade mas
oferece um conjunto de suges1dos conerelns para amlseados cxperimentas soeiais, ¢
flirige-se contra aqueles gue pensam que o mundo esid demasiada velbo pura ser salvo
Pt 135 armscados experimentos.

NOTAS

O35 purénlesis roclos s30 de minhi auwnia.

Heidezzer citado em B, Bodty, op. cil, p. 36.

thid . p. 33.

iid, p. 16

Come tos Jiz Donadd Bavidson "Nio bd wl coisa coma umn inguseem, ofio so o linguagem &
alao como os fildsolos L. 48m soposta, Temes d2 abandonar 2 Weia de wma estrulura claramcete
defirida gue o vtilizadores da lingagem domingm e depois aplicam aos cases" 1, Davidson,
citude em . Rorty, op. cit, po 300, Rocey considera que Frege & o primeirs Wittpensieln
§ Trrctetis) s8o 0% [ldsofos que primeitemente nos impuseram 2 idciz de gue existe wma ()
esmlum clommerle defined, ¢ considera o iioe Widgenstein, Quine ¢ D, Davidson os fildsofes
que nos libertarmm desta ideln. Enguanto o Trrcteirs comega por nas dizer que os peoblemas da
filosofia sdn postos” porgque a ldgica da nossa lingnagem & mal entendida, was Irvestigaytes
Filozdffeas Wittsenstein rdiculariza o ideia de que existe ema tal Ieeica para estudar, isto & &
pdvia e que a 1agica & "a ineontpardvel cssénets da lingoagem®.

Decrida citsde em B Borly, e ik, po Y.

ibid., p. 27,

Hahcrmas citadn em B, Rany, ap. et po 164

Harold Boom chama Escels do Resseolimento wos crilicos das institwicdcs americamds
admiradores do pensumento seckl de Althusser, de Heidesser o de Foucaull.

R

oA

[ =R

Maria da Concercfio. Anitnes



B[ Reooensdos Criticas

XV Congresse Internacional de Historia da Edueacio

De 2 a 23 de Julho de 1993 decarreu em Lisboa o XV® Conpressa
Inlernacional de Histérea da Educagae {ISCHE XV- The Tnternacional Standing
Conterence for the History of Education) cuja responsabilidade e organizaciio estiveram
a4 carge. da Secelo Portuguesa de Histdnoa da Educagio, muita especialmente do seu
Coordenador Professor Antdmo Novoa, assessorado por uma Comissio Executiva. Os
trabalhos decorreeam ny Faculdade de Ciéncias & na Faculdade de Psicologia ¢ de
Cifneciss de Edueagio da Universidude de Lisboa,

Entre 0§ cercu de trés centenas de participantes e depois de conladas as
comunicagies dos membros da Comilé Executive da Associagin Tnternacional de
Histdria, foram accites 170 comunicagies. Pasticiparam historiadores oriundos de cerca
de cingaenta paises de todos 05 confinenies, nomendumente Alrcy, Asia ¢ Ausiralia.

A temdtica geral do Congresso foi “a educagino no encontro dos Povos e dag
Culturus: a Experigneia colonial (sée. XVI-JX" [Education Encounters of Peoples and
Cultures: The Colonial Experience {16th-2{th centuries)], compreendendo os seguintes
ternas: colonizagio, ideolngias ¢ acgao cducaliva; processos de independéncia ¢ acgdo
cducativa; & educagido ¢ o "oufro™ (aproximagdes histdricas); metodolngias e meios de
irvestigacio na histdria da educagio colunial, O mabalhos decorreram sob o fomma de
conleréneias, cm nomero de cineo, & nuin fotal de Enilz ¢ dois semmdrios,

Numa hreve apresentacio do Congresso, o sen Presidente Professor Antdnio
Néves revelou um triplo ohjectiva paca a atnbeigdo da orcanizago do Congresso a
Lishoa e para a eseolha do lema da educacin colonial: a) contribuir para a reorganizacio
da Associacio Internactonal de Histdria, mutlo especialmente para a sua aberlura a nivel
smundial, wna vez que tem estado muito ceneada nos pafses curapens; b} incentivar a
internacionalizacdo da comunidade clentifica porfuguesa, quer no eSpace europel, quer
a outras realidades culturais e geogedficas, nomesdumenle no que s relere 3 educagio
calenial; ¢ congcibuirn, omande a educacin colonial como “um dos bithos possivels’,
para uma rencvagio metadoldgica da Histdga da Bducagiio, nunt inpho sentido:

1jintentar umz complexificacio e uma diversificacio das andlises e discursos,
mobilizando owtras disciplings clentificas e abrindo-as 4 pluralidiade das perspectivas
¢ dos diferenles actores em presenga:

2) reinvengio de “novas agendus™ de investigacio que envolvern mudancas dz atitede do
investigador, superandn o espago nacional pard caminhar teciproca ¢ articuladamente,
mobilizande o local ¢ o universal & ofhandae para nm tempo loage, rompende por
consequéncia com o tempo & o espape tradicionaty da Hisldria da Edvesyfio e
acercando-se du complexidade dos processos educativos e das diferentes realidades
sociopoliticas;

3) a constini¢in, par parte da Histéria da Edueagio colenial, de uma via de renovacio
melodoldgica pelo desatio aberto a novas emdticas, novas mitodos de irahatha ¢
novas fontes de informacio, onde “eady vex hi menos limites e menos barreiras pura
o trabalha historiogeifico em educacio...”.
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As duas conferdncias de aburlura ¢ as tnds conferfncias que abrivam os debates
rey deeurss do Congresso ragaram em parte os contomos da problemdtica, uma vez que
as duas primeiras s¢ contravam sobretudo na pulitics de dots pafses colonizadures, a
Bitlmicn e Porlugal, eagueanto que as trés restantes conleréocias se aproximaram do
fingulo de visio dus nagdcs colonizadas e da sua libertaclio, nomeudumente a Caldmbia,
o5 Estados Unidos da Aménica do Worte & o Méxice, “[...| Such an analysis |the
historical analysis of the history ol ¢oloaial education] comes m my view down (o the
answering of at lease three guestions: (i) what was the edacational policy of the
“motherland™ in the colony and how was il elleeled in the education offered? {ii) what
educalional processes wers started among the wuochions theough what chanecls? (iii)
what educalionad ellects ultimately resulted from the lanme-scale eivilizing work™ - b,
Depaepe.

Oy semindrios Forum mwdis vicos e diversificados, quer no que se rafere s
temidticas, quer no gue respeita a contrbutos de diversos especialistus e 4 métodos. As
comunicagbes foram arramadas em catorze wemas diferentes, um dos guais (as
umnversidades) se distribuin por cinco sessles, lendo os (rés outros temas (identidade
macional, relisido, polilica colenial) sido distribuldos por quateo sessdes cads um.
Finalmente, enquanto os emas “movimento pedagdeice, individualidades, ideologia
colomial, colonizagio, desenvolvimentofinvesiigagio™ preenchiam dols grupos de
traballta ¢ada um, os temas “instituigdes, migracin, professores, represenlagles ¢
relralos, mullicalinealisma™ confinaram-se @ umn grupo de trabalho/ren.

A confertaeia de encerrameanto esteve a carga de Daminique Tulia que abordou
a8 priticas escolares ulilizando uma metodologia kistérica complexa, ao cruzar plancs
diacrdnicos e sincrdnicos, sob uma mulidimensionalidade que gnvolvia contexins,
peiticas e politicas culturais, e lumbém dimensdes socio-prolissiongis. Muile cinbara
fazendo wm apelo 3 historiografis ¢ sos marcos histdricos de ralz {rancolons, csie
especialista tragan guadres de desenvolvimento suficientemente amplos, capazes de
estimular & reflexfo da diversidade de historisdores presentes, no goe f2z jus i
perspectiva de intemucionabizacao do Congresso.

Umna palavra ainda 0o que conceme o aspecto sociak deste Congresso. Foran
reatizadas visitas arganizadas ao Castelo de §. Jorge (com um pequeno cocktail de vinho
do Porlal, ao Mosteire dos Jerdnimes ¢ & Toree de Belém. Efecluou-se tanbém um
passeiv pelo rio Tejo, a borda de um fermy-bout, Qs participantes foram transportados em
autocarros de dofs andares, o gue deu um ar simpdtico aas passeios, possibilitando
tamhém uma visho mais umpla da cidade a quem viajava na pacte de cima do antocarro.
Todlas as visitas tiveram um cardeter informal, com didlogo ¢ comentdrios participados
por lodos, A organizac@o preparou anda um jantar 2o ar livre no recinto da Faculdade
de Psicologi e de Ciéneias da Bducaghio; s comida foi hem portuguesa & no fim cantou-se
& dancaram-se misicas de virios paises- demonstrando que a investigacio cientifica € bem
comnpative] com a abegrin de viver!

O balango foi, pois, francamente positivo. Nds contbuimas com as seguintes
comunicagées, respeclivamenta: “Cultura Escrita ¢ Missionagie. O eslado dos
Conventos Beneditinos do Brasil no séenlo XVIE e O sistema cseolar colomal em
Angola”,

Justing Magafhides e Clara Costa Oliveira

cevnTel
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Congresso Internacional sobre Etologia ¢ Conhecimento

{} congresso “Flolopia e conoscenza - La deerea nelle scicnee cognitive”™
realizou-se nos dias 19, 20 e 21 de Novembro de 1993 em 8. Quirice d'Orcia & Bagno
Vignoni, perto de Sicon, em [tatia. Tendo sido orpanizado pela Universidade de Siena
{UNIVERSITA DEGLI STUDI DI SIENA), este congresso, como o £ma a gue &514
subordinade indies, difigia-se a wm legque vadade de investigadorss de dreas que
desde a etoiogia {designumente estudos em mamiferos superiores), passanda pela
psiquiatria, psivolegia cognitiva, culminando na epistemologia cognitiva (construgio de
modelns abstractos, Mgico-indativos, 16gico-dedutivos, abdutivas, possitilidade -ou
nio- de conslruciio de modelos de imteligéncia artificial, a participacio activa do
observador-cientista nas cxplicages/compreensdes cientificus, clo). As apresenlagfes
orats ¢ caerilas apresentadas cobriam um campo vasto de disciplinas, o gue estimulon
um debute bastante diversifivado e enriquecedor para todos os parlicipanles.

Alént das comunicacies apresenladas sob 2 forma oral e escrita, outras houve
que o forum sob a farma de pester. As conunicapdes orats estiveram sujeitas a iradugdio
simileinga, cslando a cargn exelusive de especialistas mundiais das dreas de saber 34
menciosadas; de seguidy [oram sujeitas & aprecisgio de um oulro especialista e, por fim,
sujcilas & debale piiblico. O Prof. Doutor Oscar Gongalves, do Departamento de
Psicologia da Unjversidade do Minho, [of um dos especialistas convidados para
courdenar uma das mesas de comunicaghes, a saber: “Comsciawsness, Imersubjectivity
and imitation™ dc I, Richer, “Change processes in self-knowledge™ de V. T Guidang ¢
“The evolution of cognitive science™ de M. Maboncy, Da nossu parle, participimos eam
2 apresenlacio de deis posfers com os seguintes temas: “Txploration of personal
construects about se1f in change”™ e “Epistemolosic siructure of sutopoletic systems™.

Eungénin Fernandes ¢ Clura Costa Oliveira

Recensdrs Criticas Ny

Fernandes, Rogério (1994). Os caminlos do ABC. Socviedade
Portugnesa e Ensino das Primeiras Letras, do Powmbalismo a 1820,
Porto: Porto Editora.

Apresentada & defendidy, cm 1988, com o tinlo “0 Ensing de Primeirsy Letras
em Portngal (1800-1820)", fora recentemente publicada a tese de douloramenio de
Rogério Fernandes, com um texto ligciramenie alterado ¢ agorz sob o tilalo “Os
Caminhos oo ABC. Socicdade Poriuguesa & Ensino das Primeiras Letras, dao
Fombalismo a 13207, Subsidiady pefo Institula de Inovacan BEducactonal, o edicio esid u
cargo da Porlo Editora, convertende as mais de setecentas pliginas de texto, incluinde
documentagio anexa, num volume de agraddvel aspecto grifico ¢ Ml manuseic.

() aulor inicia o teabalbo sumariando Zenericamente as marcas de longa
duragic do analfabetismo no seio da soviedzde porteguesa, entre 1894 ¢ 1970, para
siuar a sua abordagem, cerea de wm séenlo para tris, intentando uma explicacio a pagiic
da génese de tragos estruturais qua se prolongam alé g avlilidade, Néo sdo todavia as
(uestdes tedncas que verdsdeicinenie Fazmn mover o antar gue sob o [Messuposto o
nosso aiaso cducacional” intenta ama andlise: «{1) du orranizagio @ estruturagio da
escola primdria portuguesa & do seu reparlimento social e regianal; (b)) das palfticas
ciucativas de que resultacam transformacies, oo, pelo conirife, pericdos de estase,
sendo mesmo de retrocesse; (o) da dialéctics social da transformagio ou das scus
opuslus” {p. 13). B pur conseguinie o partir de uma elaboragho conceptual muito clara
que & autar interroga e colige om volume de infomagao extraordinanamente [&il para
tado o pericdo em andlise. Sepuramente para muitas guestdes, revelar-se-ao infrutiferas
as tenlativas de owteas investigadores ampliarem a quanudade du informagiio, para o
mesmo perfodo. Sz @ preocupagio mais ampla de autor fod «estndar a evologio do
processo de allubelizacdo™. daf o tiulo, muito sugestivo, quich alge exlenso, em relacio
i tese, a problemdtica central engendra-se na sinterligagdo dialéctea™ da «widade
Escola Soviedade”™,

Duas grandes partes conslitugm o corpo desta ese: [ - Do Legade Pombaline a
Primeira: Reestmturacio Oltoeentista; 17 - Uma Fase de Aceleracio Pré-Revoluciondria
E s¢ o aprofundamenen das questfies tedricas ndo se alitura como preocupag@o eentral
do autor, nfio pode deixar de manifesiar-se alguma parplexidade face & titulagio
cscolhida para designar 4 segunda parte do trabalho, podendy induzir alrumy confusin
entre causa e efeito. Dre facte muito embora se fagam sentir em Portugal todas as
mlluéncias das convulsdes liberais, pelas mais diversas formas e vias, numeadamente
através das invasdes napolednicas, conlinug 4 $Cr nCCessdrio pergeniar-se em gue
medida o aumente da procura ¢ a ¢fectiva melboria das taxus de ulfubetizagsn,
pomcadamente por paste de alguns sectores sdeio-cullursts cin especial, ndo constitnl
um factor fundamental para o despoletar da revolucao liberal. Em que medida a geragio
jovernfadulta qee feva a cabo a Revolugiio Liberal de 15820 nio apresenta indices de
alfabetizacio superiores aos das geragles anlcrores? Alids ndo € de excluir alouma



CONDICGES DE COLABORACAD

+ O trubelhos devem scr enviados em riplicado, incleindo o onigingl, para 3 Beviste Poclugoesa de
Kducacie, Universilade da Minho, Bua Abads da Bauwreina, ST BRAGA.

¢1s trabathos oo devem, orlinatamente, ulteapassar ss 23 pdgings, dactilogratadas a 2 espages. Todas as
pipinas tevem ser numersdus seyquencialmente. 05 trabalhos deven ser apreseniadas em “diskelies™ iy
computador Macinrsh (programaivord ou MaeWrire). o caso de ndo scr possive] coviar o mabalho cm
disketie, poderd eoviar o onginad sem sullinhados ¢ impressic o Taser au em fica d2 earbone. Quadres,
figuras, reswmes, agradecimentos, Bolas o rleréacias hibliogrdficus devem sor apresenticlas e pd iy
sepuradas.

Capa, Na primeire piging do trabullo, devem constar as seguinkes nformagdies: Tiwlo do attigo, tiole
abreviada fago sxomdendo ns 33 canctores), memefs] e afiMaciolpdes) instifscional{is) daly) dores,
morada 2etoal dofs) autores) ¢ iwlicagho do aotor que serl responsdvel pela correspondéneiz. sepanitas ©
ooy

Besumos. Em folhas sepuradas, deve ser coviade um resune em pemguds o titulos ¢ esumos du smigs em
inglis (Absroeshe e francés (Rdsuaé). (25 cesumos ndo deverm sxerder ax LM palavras.

{uadres v Figuras. Devern sar apresentados em lehas separadas, numeeslos seyuencisloenes {tnneca cIo
dmabe] @ davent tor tihale, A swa locatizac3o aproximada deve ser indicada enere peréntesis no propro texl,
{1'ar cxemple: “Inseri o Quadro 1 aprosimambimeate aqui™). As fguras e os quadeos € dz virem diskcte
parie o ambicnte Macintosh fpradguer prograney,

Natus, As nodas de rodapé sfe daclilugratudas em separado, devem ser redozidas co minimo, & numcradas
sequenciulmente, seoda pablicadas no final da texi.

Agradecimentos, Devem sor 1y breves quante possivel ¢ devean aparecer em fotha sepamsdi no nicas du
e,

Weferénciss. Devem sor citudas 3o longo do kexto {e ndao ero rodaped, constande do nome duls) autnrles),
sewuidy Jo ana da publicacko entre parénesis. Mo caso de s oalar de dois awones, ambios o5 nemes devem
ser reforidos, Se mats de wm atioe do mesmo wor ¢ do mesmo ano fr citad, w5 Jeimas o, &, ¢, e, deven
seuir o ane. Mo caso de dois vu mais autares, devem ser iodas referidos va primeira oeasifo &
posteriormente, bastac referic o nome do primsirg autor seguido de et 4l Por esempla: *. com Fiaget
(19647 fez notac .. ou .. Kruloe e Laws (1950} concluicam que .. ou ainda, oo case de segundy
reforéneis o vma pullicacin de ats ou mas awnses, .. (Spielberger o1 al, 1986)". A lista de referdncias
hiMingraficas deve ser organizada alfabeticemente, sm fihas separadas. tende o culdado de subfindar,
respoctivamnente o ab Titolo da rovista onde fad publicado o antige: b Tiulo da g o Tiiile do fivie ende
fni publicade o anige: d) Tiulo da comanicaghio. Exemplus:

Artipes de revivta: Abrami, P, Leventhall, L., & Permy, B, (1982]. Rdocational Sedection, Revlew of
Eaducationn Research, 52, 446-404

Livros: Ciacber, 1., ¢ Sclipman, M. (19403 Human Helptessaear. New York: Academic Fress,

Arrigas e Meros: Dosklin, b (1985, Reseacch o f2aching in higher educating. In M. C. Wittrock {EQ.)
Hunefbaok of research on teqching (3rd cd. ). tow Yurk: Machilian.

Compnfoagiies: Marsh, Ho & Qverll, ) (19790 Validine of smdents eveleations af teaching, Comunicagiio
apresentadn no Eoconlra Anual da Amencas Educational Research Association, Sam Francizen.

Tom crsp de ddvida, o8 gulores deverdo consublar o Peblfcatter Maneal da American Psyehelogico
Arsoeiarion {3rd editiom, 1937}

Provas. Os qutores receherio as provas (inelmimle Quadres e Figuras) pars comesgiv ¢ devende devalve.las
a1é seds (s apeds a sua reccpeio,

Direitos de autor, Apds 3 soa publicacio mu Revista Portuguess de Edweag@a o acigos ficam 4 ser
poupnsdade desta.

O yrtipos publicudos sio da exchisiva respunsabilidade dos autores,



