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() PROCESSO DE APRENDIZAGEM
E A MODEENIDADE TARDIA

Peter Jarvis

Ueiversin wf Swerey

Resumo

Com base e nesellados de mvesligagio sobre e aprendizapem does wlulies, @ auor aboeds os
feafimenns de aprendizuzem nas suis Wlagdss ¢om a bingrafia e u experiénciu dos individuos,
aproseitando umy propusita de wpologin, A aprendizagem ateavcs du cxpenéncia, brm come o%
ohstdenlos Goo prdem impedic os adividues de aprendceam a pamir das sues proprias experigneias
&fn problematizados por ceferéneia i seotedade contemporines £ an prajaetn de modemidade.

A aprendizagem tem estado trudicionalmente associada as instituicdes
educativas, escolas e untversidades, eic., & tem side consideruda como drca de
investizacio dos edneadores ou dos peicologos, Nio s¢ questiona aqut que os
educadores e psicdlogos tenham muito a cantribuir para qualquer debate sobre a
aprendizagem, mas ¢sta nao deverd ser considerads exclusivamente do seu dominio,
antes comi dominio da filosofia, de algomas das ciéncias e de todas as ciéneias socials,
A principat justificagio para ¢sta posicio reside no facto de a aprendizagem comegar na
experiéneia que decorre dos acontecimentos cm todas as dimensfas da vida, sendo
afectada por, e afectando, determinadas fungSies corporals; por oulras palavras, rata-se

Toils & cormespondEn relativa o cale zrtign deve sor eoviwda panyu Terer Fardis, Deganment of Educational
Stdics, University of Surmey, il fond. Surmey G2 5 XH, Fnglaed.
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tle wen fendmene cxistencial.

5 objectivo do presenes artizo explorar esta teoria da aprendizagem em relagiio
com @ socigdade conlemporines, A primeirg parle descreve brevemente um projecto de
Investignciio sobre a aprendizagem cm adulios e os seus resultados; seguidamente, em
1rés momentos, cstabelece-se uma relagdo entre aprendizagem ¢ bhografia, de moduos
diferentes - micialmente de modo geral e posteriorments om relagio com as formas dz
crpenifncia de gue emana e com oz tipos de aprendizagem que ocomem em resuliado
dessas experiéncias. Finalmente, apresenta-ce oma brove conelusdo.

0 Processo de Aprendizagen

Tradicionalmente, & aprendizagem tern sido definida em rermos hehavioristas,
POF €X., como mudanga do compottamento em reseltade da expenéncia ou pritca, Esta
abordagem reflecte o trabalho da investigagio emi psicologiz animal, Contudo, rejeita-se
aguel esla concepolio por variadas razdes, incluinde o facto de ser difici] estudar os
processos de  pensamcntd Cm ralos, poinbes, ¢le. Embora ndo s necgue o facto de a
aprendizagem se encontrar intimament: Heada b acglio, outra definigéo € sugerida com
hase na investigac®o om que se baseia esie arlivo; 4 aprendizagem & o processo de
transformar a experidéncia em conhecimento, capacidades, atitudes, valores, sentidos e
emogies, Com efeito, u aprendizagem € o processo de transformugao do mundo cxieior
em mundo subjective. K, desse mode, o processo mediante o qual um ser social se
desenvolve dentrg do corpe humano; € a moldagem da essénels humuna emervente do
humano existente.

Durante ¢orea de quinze meses, an 1985 & 1986, orupos de adultos foram os
sujeitos de um projecto que visava descobrir algo mais sobre o maodo come aprenden.
Embora todas as sessbes ocomessem no conlexte de oficinas de trabalho desenvolvidas
noe sentido de procwar relacionar aprendizagem ¢ ensine de modo estreito, apanas
irataremos agui da gprendizagem. Foi inivialmente solicitado 2 todos os participantes
que escrevessem sobre um incidente de aprendizagem da sua vida, indicando eoano
Comeyard, come progrediea e, finalmente, quande e porqué haviam concluide gue
finalizara. Terminado o ¢xercicio, o5 participantes disculitam as suas experiéncias de
aprendizagem em pares, tende-lhes sido sugerido que analisassem semelbangas e
difercncas entee clas, Os puses agmuparam-se em srupos de quitro e discolinam a5 suas
quame expenéncias de aprendizagem,

Da primeira vez que foi realizadn o cxercicio, os STUPOS SPrEsCnIATam 85 suas
idefis para uma andlise geral. Foi-lhes entdo distribuido um esguema simplificado do
madelo do ¢icla de aprendizagem de Kolb (1984; v Fig. 1), sugerindo-s¢ que o
adaptassem de moedo & ajustar-se &5 suas expenidngias.

Os participantes foram informados de que o cicio ndo eslava necessanamente
correcto & de que eram livres de o adaptar coeo quisessem, de mado a relaciond-lo com
a5 suas cxperiéncias. Fol assim construido um esquema mais complese de
aprendizagem, sucessivamente reformulado e fungio das sugestdes dos diversos
ETUPUS.

O prucesso de epreadizagem © 4 modemidede 1mdia i
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Fig. 1- Cicle de apreadizagen segendo Kolb

Este exercicio fol realizado em nove ocusides diferenies, no Reino Unido e nos
Estudos Unidos; os sujeitos eram professores de adultos e prolessores de criangas,
professores universitdrios & alunos universitdrios em empo parcial que tinham como
principal ocopagio o cnsino de adultos, sujeiios de diferentes nivels etdrios, homens ¢
mulberes, Foram envolvidos cerca de duzentos sujeitos ¢ a amostra pertencia  classe
média, embora esta varidvel nio fosse totalmente contralada, Em resulta(lu ¢la
inveslizagdo, [of consiruide um modelo complexo de aprendizagem, posteriormente
testado em semindrios no Reine Unido, Estados Unidos e Dinamares, durante verca de
Mals Nove Meses, com aproximadaménle (rés centenas de parlicipanics.
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Fig. 2 - U modelo dos pracessos de aprendizapem

Como pode ver-se no diagrama, existe wma variedade de PLrCLrsos pq_ss;i\rfais_.
registando processos de aprendizagem ou J¢ ndo-aprendizagem. b signiticative
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reconhacer gque nem todas as poencisis situagdes de aprendizarem rasultam em
experiéncias de aprendizagem, mas ndo & aqui nosse ehjectivo discutir individualmente
todos os percursos, 0 que j4 foi feito noatras publicagdes (Jarvis, 1987, [992). Serd de
ueilidade, contudo, sinl¢lizar us diferentes formas de aprendizagem, identificadas no
fdiagrama que s& segee.

Categoria de vespost & experidncle Tipn de apréndizagpeming

aprendizagrem
Mio-iprendicagem Presungiio
Kio-considerag i
Rejeigan

Aprenrlizgpem ndo-reflectiva Apsendigggem pri-comsoienle

Aprendezagem e cipacidaudes

Memorizagin
Apiendizagem roflectiva Conlvmplagio
Apreadiagem rellectivg s
capactdides®

.-*;ﬁrcridi.z.a,gem. éxpe.l'ie.ncial*

Faa s de arrnilizazi= pelleaiva podem ser dnig npes 4 ek vosRouihik: © s
Fig. 3 - Tima tipologia de aprendizagemn

Cacla umn dos tipos de aprendizagem identificados comresponde a, pelo menos,
um dos percunsos do processo de aprendizigem, embora nulguns cusos possa  haver
wiiriay Pussibﬂidudes. Imponta notar goe cristern deés grandes dpoys agqui repistados: ndo-
uprendizagem, aprendizagem ndo-reflexiva e aprendizagein reflexiva. Acina de tudo, a
Fig. 2 indica que a aprendizagem s¢ encontra intimamente relacionada com a pessod, ou
talvez com a sua biografia, uma vez que reiniciz com a experifncia pessoal & pode
resultar em individuos mais cxperientes, etc.

Biografin

Ent termos simples, a biogratia € a histdria da vida de ama pessoa e ler uma
biopralia & ler uma narrativa histérica sobre a vida de alguém, usualmente de uma
personagem famosa, A muobiografia € uma biografia cserta pela pessoa que € a sujeilo
da narrativa, Os acontechinentos que as narrativas descrevem sio evocados e
tecanstruidos de memdrias e registos de experiéneias passadas. Cootudo, alzurcs no
passado, eles foram experiéncias presenles, e € neste sentide de construgiio da biografia
-arravés dag cxperiéneius presentes da vida de lodos os dias que o concglio & agqui

I e e e e o L

0 orogessn de apeendizaazim ¢ & modemidade sardia
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atitizado, A biogralia refere-se aos acontecimentos vivenelados pelo individuo, gue
gcorran sequencialmente ao longo da vidu, 4 partir dos guais se pode, embora néo
necessariumenie. aprender. E a interpretacao postarior desses aconieeimentos gue
constitui a narrativa da vida da pessoa,

Os aconiecimentos OCOMEM sequaicialments no lempo, mas enquante alguns
parecem significativos quando ncorrem € sio posteriormente desvalonizados, outros
podern obter majer significado 2m periodes posteriores, As bingrafias escritas tendem a
seleccionar e discutir os aconfecimentos mais importantes da vidd, mesmo quando
escrilas sob uma perspectiva educacional (v. Houle, 1984, que procurou sabientar
padrdes de aprendizagemn através do estudo de algumas pessoas notivais). No entanto, ¢
o historiador, o bidgrafo e até o suiobidgrafo quem especifica, retrospectivamente,
aspectos significativos e insignificantes nu histéria da vida de uma pessoa. Felo
comtririo, ni teota da aprendizagem cm discussio,  biopmafia reside no processo da sua
construcio através de toda a experidncia de vida ¢, na idade modema recente, os
individuos tornaram-se, em parle, autores das suas proprias biografias (Jansen &
Wildermerrsch, 1992: 9), tendn wna certa Hberdade de escolher o que itho experienciar
A aprendizagem ¢, deste modo, v processo real de construgdo - € o processo de
Iransformagao dos acontecimentos experienciados no munde em material subjective,
que alimenta o e ¢ o seu desenvolviments. A aprendizagem Constitul, assim, a2 ponte
(yndamental entre 0 munde ¢ o e, de tal modo que o eu nio fica nuned IMone 45
mudangas que aconkecem o maando,

[ neste ponto que a continaidade da identidade pessoal € experienciada, uma
vaz (ue 0 ey parces permanacer, ambora afectado pelo mindo cin medanca, Dreu g um
procu da interaccio social ¢ da expariéncia; Je facto, Jarvis (1987, 1992%, na csteira de
Mead, tem defendido gue o eu conslitui, em si, un fendmeno aprendido que amerge da
interacgdo com o3 outros, mas que sofre altcragdes eom cada expenéneia nova, No
enianto, axiste um sentido de coatinuidade, ou biogralia, & medida que o 2u se
dusenvolve através do processo de aprendizagem ¢ apesar das mudangas sociais, onde
mesmo assim reffecie o tipo de sociedade em gue essus experifncias ocorren. A
aprendizagem comega, deste modo, com a inleracgdn entre 08 individuos & 0 munda
social owais vasto, pm munde hoje em conseants fluxo gue alguns descrevem como
modeme weenis & outros como pds-modemo, e resulta em individuos expeimentados
Ny cOMEEXto social em que Se Inseren.

Expetféncia

Conw se poderd ver pela Figura 2, no inicio do processo de aprendizagem os
indiviceos wivem uma situagdo que experienciam pessoal e subjeclivamente, islo &,
procuram dotar de significacio a situagdo de moda a que nels possam funcionar, Quanto
mdis A siluagie corresponder & sua biogeafia, mals ficil € para eles dotar de sentido 4
mesma, de mede a que. s¢ a situagio lhes € mtalmenle [amiliar, 2les nio (eaham da
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pensar acerca flc!u antes de agir. Por outro lado, se bi disjungio eatre a biogralia e a
sitnacia experienciadu, eles podem ser forcados a pensar sohre ela antgs dg actar e
dest_c_mudc EMETEE UM situacio putencial de aprendizagent. Na wAperiéncia duo nio-
famniliar, o potencial para aprender emerge e, dudo gue o munde confemporines ¢ de
qluc}a_ngﬂ socigl ripida, os individuos esido frequentemente g experienciar o nio-
l':lﬂ]![la!‘. Pur outras palavras, o sociedade actual ou pis-modemna € uma sociedade de
- aprcn_chzagﬂm Porgue as situacdos nio-Familiares sio frequentemente impostas na
expeniéncia de cada um, L

A experilneia, comudo, ¢ um conceito hastante diticil de definir; de facto
Quke&hntt (1933, p. 9) sugere que € o conceito mais difici] de BETIE T vucahuhirit;
filosélivo. Nio se procura gqui abordur os malizes filosdficos da definiciio, embora deva
ser reconbecido que as pessoas se torngm mais conscientes de alguns evenkos i medida
que ¢les UEOME [o enpa e espacn, do gie de oukros, A experiénels individual, assim
TEpOfta-se i consciéneia subjectiva dos cventos que ocorrem. As péssua;
mnscmncm]lzarn-se mais facilmente daqueles que ndo podem tomar come alyuitdos &
pst?ﬁ’cnnsuluem a buse da aprendizagem. Ao tornarem-se conscientes de algn, vs
ndividoos centram-se nesse algo de mode o que a sequéncia dos eventos almvés‘ dao
lLmpo se loma um pouce menos sigoificativa - takver o lemipo pateci suspendor-se
momentangamente - a medida que expericnciam conscientementc tm evento especifico
¢ pensam sobre ele.

‘ ]:._“ates evenros subjectivos pudem parecer “reais” a medida que vio sendo
cxpeneqc:adﬂs, mas ¢ mundo moderno ¢ um mundo em que a realidade ¢ represenfadi
consiruidu e mesme empacotada para consuma, de modo que gs pessoas [Em dt:,
rccuni}ecgr que aqnilo que experienciam n¥o relrara necessariamenic 1 realidade. A
;xgan&num Ipndc, HiSiM, ser de dois pos - primdria (ou direela} e secunddria (on
indirecta), Giddans {1990 referc-se 3 scgunda como experifnels mediada, um termo que
reﬂec!c a_sucicdafle de informiagio ¢ ralvez o modo segundo o gual ];'l!liIﬁS PESROLS
cxperienciam muntr;_:ndu_ munclo. A experiéncia secunddria, no entanto, nunca pode
HEOMGE 5811 & eXPENENCIA DHmAr, embom o oposts ndo seja verdadeir ¢ a primiria
DusEd OCOITCT S8 & $erundira,

_ Ma experiéncta primiria, os individuos pereepeionam o mundo dircclumente
mierpretam-no o resultado da sua biografla, que activam pam esse momento, 1o tcmpu:
& quandu estin conscientes que nfo podem tomar o mundo For certo, isto &, gquanda
txperienciam disjungiio, a sua conscifneia do momento ¢ reforgada, Na ex};eriétwizl
sectindini, ha a mediacan pelas narrativas ou figness, ou ambas, que foram construfdas
PUT oulres - u falante com quem interagem, o autorf jomalista, o realizadur de cinema. o
edtor, c:u:: Eles podem estar 2 comunicar a sua interpretagio dos cventes oy, como BE::k
{1992} salicnta, eles podent ¢star a comunicar g sux Dao-cspurifneia, isio &, 1 comunicar
alen que eles proprios também ndy experienciaram, As passoas sio os r;:cipientes e
todus as formas de experiénely mediada e inmerpretd-la ¢ um processo hermenéntico; o
mundo alargado tornou-se aclualmente o foco imediato de experiéneia e rar;
mterpretagdes do mundo tomaram-se hofe vrn elemento constitutive oa formaciv da
bingrafia. Qnando a interpretagio da experiéncia secunddria 180 estd em porfeito acardo

]
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com as biografias individuats, cstes experienciam uma disjunciio, que é a farma de
experitncia a partie da qual eles podem aprender,

Tanto us experifnctas primdrias come secunddnas &0 cxperibncias reais e
podem nem sempre estar separadas nas mentes das pessoas no Monento em yue
ocorrem. De facto, as eaperiéncias secunddrias invadem 4 menie ¢ frequentemente
prarecent womar a forma de expenéncias primdrias, dado que € pouco provivel viver umg
experifnciz secund4ria sorm fue O0COTra UMl primdrid 40 mesmo empe; wodavia, os
individuos podem ser ménos conscientes do mode primdric de experiéncia quande
vivem um mode szeundino, poc exemplo, individuos que viem alentamente umia cena
te guerra terrfvel na televisio podem star mais conscientes dela que do quarto real 2m
fque estio sentados, du quarte onde estdo a viver uma experibacia primdria de cstar
sentados., ¢te, B talvez por sty razde que tem havido um afastamento da ideta de
conscifneia & um maior foco na comunicagiio na trabulho Je muitos coeicos, tais comu
Hahermas. Dado que as pessoas sdo grandemente influenciadas palas experiéncias
mzdiadas, comunicagdo ¢ discurso sio elemenlos significativos no cstodo da
ERperiéneia, mas ndo constituem o seu lodo, N entanto, as pessoas podem nio estar
criticatents consciendes do modo como as suas experiéncias sio construidas, de modo 3
Qui possam Iratar relatos de fendmenos do mesmoe medo gue as suas percepgdes dos
gvenios ou até atrbuir-lhes maior signiticado, uma ver gue parecem emanar de ma
[omie mais importante. Embora estas experiéneias possarn reflectic fishwente ou nio o
nundo em que vivem, elas 580 cxperidncias conscienles ¢ subjeclivas cm que se baseia 3
aprendizagem das pessoas e gue frequenlemente parecem reflectie esse muado.

0 maleal das cxperi@ncias secunddnias € freguentermente o conteddo dos mass
media: pessoas & locals na televisio pudem ser mais familizres do gue pessoas ¢ locais
aa propria cidade; a violéncia mais familiar do que a inleracgin pacifica; o perizo mais
[amiliar do que o mundano do dis-a-a, cic. Os media fornecem oma janela para o
mundo, mas sko umu comodidade constinida e empacoiada yue & dificilmente wma
armwsira representatva do dia-a-dia! No cntanto s3o estas experigncias, as expenéncias
da sociedade mundial, bero come as experiénciuy primdrias do dig-a-dia gue se &m
tornade & cxperidneiz real de viver nesle munda e que coustituem a expenéncia a purlir
da gual as passoas aprendem ¢ que, et froca, se INCOTPOTATL 1 sua biografia. [sto é o
sen munde de vida. E isto que s¢ totna o modelo pelo qual interpretum as suas
expetriéncias subsequentss.

T na intersecchio du experidngia, através da percepgio ou inlerpretagio
hermandutica, e da blogralia no mundo sécio-cultural-lemporal que se encontra o ponto
de partida para a aprendizagem. Se u interpretacie consciente du situagdn foreee wma
experitncia que € funmliar ¢ dada coma certa, entfo o resuliado & frequentemente a nio-
aprendizagern, mas se hi disjongdo eotre a interpretagio e a biografia, entdn a
posgibilidade de aprendizapemn surge. De alguma muaneira, a cxperiéncia conscients, seji
¢l primdria ou seoanddria, deve truzer alyo novo para a biogratfta, de modo # que o sen
signiticado ndo possa ser folalmente assuntide, de modo 3 tomar-se ama experiénvia
prencial de aprendizagem. A malor parle das experiéncias séio potencialmente de
aprendizagent uma vez que o mundo da modernidade recente ¢ de rdpida mudanga
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social. Mas as pessoas tornam-se inseansivels & mudangy. cspecialmente quando os
produtores dus cxperitoeius mediadas estio continuantente a tentar refular novos
fendmenns ou coisas antigas dz novas manciras, de modo 3 #irair a aeengdo das pessoas.
As pessods babiluam-se a viver num mundo que ndo compreendem e frequentemenle
fin parecemm quersr compreender, estando assim babiluadus o viver cxperifncias de nin-
aprendizagem. Mas loda a4 gente ainda vive muitas experiéncias no quotidiane 4 purlir
das quais pode aprender.

Aprender afravés di experiénciu

Aprender & o processo de transformar estas experiéncis do quolidians -
contado as Figuras 2 e 3 demonsiran que a aprendizagem ndo ¢ um procasse simples e
timico. A ultima [igura sugere és standes tipos de resposta & experilnoeia; ofo-
aprendizagem, aprendizagem nac-reflexiva ¢ aprendizagemn reflexiva. Indicagiies da
sipnificacdo da ndo-apremdicagem §§ foran dadas, embora seja importante expandi-fas
aqui de moede a que se possz examinar £5tas 11y cateporias do aprendizagem & luz da
diseussdo privia da cxperifneia na sociedade da modernidade tardia, mas anfes du
podennos fazé-lo € necessdrio clarificar o conceilo de modemidade tardia,

e modo a clarificar @ idels de medemnidade recente € necessirio o1 pameing
unt entendiments de modemidade, um coneeita que kem ocupado a mente de sociidloges
¢ [ildsefos desde 74 hd algum lempo. & modernidade comecou no Coidente com o
Renasciments, a ldade da descolerta cieniifica ¢ Ja racionalidads. A racionalidade
inslrumcnlal 1omou-se 3 pedr-angular desta nova era; com ela surgin o indusirislismo,

-0 capitalismo industrial, nma crenga confianie ae propresso ¢ na superinridade do
staterma, Nurn dado momente, poderia ser descrita como “a Qcidente e o Resto”, como
Hall {1992) o faz. Para além disto, também surgiv um nimero de oulras caracteristicas,
tais comw o impulso para construir uma sociedade prdenada em que a necessidude
humana seria antecipada ¢ sasisfeila de emy modo que resultaris em guase W0 Wopa
materialista humanamente construida. Era um muando de optimisme, certeza &
plangaments €, consequentemente, de ordem politica e legislagin, Mas, como Bawman
{1991, p. 233} sugere, “a modernidade via-s¢ a 51 mesma como a semente da
rniversalidade futura, como uma entidade destinada a substituir ludas as aolras
entidades e assim abolir a diferenga entre clas”, Contudo, tem-se tornadn evidente ao
loogo dos ditimos anos que 08 resullades deste prajecio nio tém sido utépieos, apesar
das melharias do made de vida, € neste periodo da modernidade tardia as pessoas estio
@ cxpericneiar as snas consequéneias, Para Giddens (1990, p. 7), dois conjuntos de
dilemas serio experienciados na modernidade landin: seguranga rerjes perign e
vonflanga versus riseo:

A modernidade, 1 oome ode 8 geme gue vive nos Gltions anos do sécule vinte pode
wer, & um [endmenu 1 doply Laee, O deservelvimento das irstitnices socials modernas ¢
a sell alargamenta pele mundo tém cAado cada vez meis oportunidades pams os semes
huaenanes disfrotarem de ymy expenénein scgura e recontortanie do que gualtuer oulm

tipo de Ristera [edanedermi, bus o modemidade tambe teny om Jado sombna, gee se
tem boenado bastants evadente no século aeioat,” -

(3 prozess de 2prendizagza & 3 modomidade tandia o
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Sha us duas faces da modemidade que colocamn muitos dos problemas: as
pessoas podem sentir que sko razeavelmente PLOSPCras & Sefuras nesie munde & no
enlanio 0s medin reprasentumn-no como estando cheio de todas as formas de perigo -
como se fosse "noticis”, A matoria das pessoas que vivem no mundo mudemu_fazem—nu
em casas seruras, ndo sendo afecladas pelas devastugdes du gueres, vu:tlugﬁn ¢
assassinic, mEn sio eslas as realidades que oocupam 0% !ﬁ:ullus dus qunais; 4 maioria das
pessuas estd cunseiente de gue embord S siata SCUrA € SiNta que YIve nima soviedade
estavel, estd constaniemente a ser informada de que cxiste o perigo da guerms horrenda,
do desastre nuelear e outros, € pETgo & o TISCO EStHD SCMpre Prosintes & uy Suas
consequéneias &0 constantemenie aponladas, mesmo que ndc fagan parle da s
experiineia presente ou imediata - mus aprendem que podern estar!

A pessoas lainhém estdo conscientes das maravilis da sociedade modema ¢
sabern que, embora nic compreendarn dos 08 SIslERLS abstractos que wiilizam, podem
confiar neles na maior pacte day vezes, De facto, os sistemas abstractos & uspccmhz;adqs
dependem, em fltima instincia, da confianca daqueles que o8 usum & da compcléncia
dos que os manipulam. Mas, a0 mesmo tempo, bi SCIMpIE © TISC0 associndo a0 sen LS L,
ent lguns casos, 05 iadividuns procuram evitar usd-los se podem e prcfer;nyrelz_tu.:mnar—
S¢ com 4y pesseas individuais, De facto, algumas pessous prociram diminuic a sua
depeneléneia mem mundo gue j& o compresndent & que sentem cuda vz 1dls perigoso
¢ atriscado,

Utn dos resultados dos sistermas absiractos € qué ¢ mundo aparents ser U sito
Iinpessoal. As pessoas usam os sistemay mas niv tm FILLLE e COMUMICAr COt DUras
pessoas. Dai que 05 individuos tendam a ser cunhemdasﬂe a conheger of ouiees Como
pessots apenas dentro (04 sistemas em quu eXecen fungdes au dlf:nrm d_u DULICS ZTUpOS
ou organizagdes de que siv membros, Na mior parte do fempo vivem vidas EJII.If!['IHﬂE.L"i g
impessoais, chegandoe ao ponto de evitar contacto ocular cof estranhos guando eslao
numa grande proximidade [isica e preterem viajar 5U:£1_1_1h1‘.l.‘: B CALIOS Eiu quc. c.q:um
cstranhos em transportes piblicos. Outras pessoas (ue A0 CXErcem fungdes nos scus
sistemas il prupos socials s3a evitudas, @ mesino aquelis que as excrcem poderdn sé-lo
st ehcontradas em locals nao-familiares. E quase camo ss conhecer pesseas fosse uma
actividade de tisco! Tauman (1990, p. 6%) refere-se a este fendmeno como “EESH‘&HPL?IH
universal”, mas avisa-Tos que € nesa spciedade moderna cumupltxﬂa que o CArdcter e1e0
das relaghes umanas comegs 4 desaparecar. As pessois a0 sdo mais pessoas e as
relagdes em que o valores &ticos florescem Jd nfiv existem. A fell-::ldadc‘c outey clas
vitinas dese tipo de sociedads, embora as pessuas este]dm constanlements a pracid do
prazer dos tempos livies.

Fste & também 0 mondo m que s pergunias existenciais nio receber
[espestas simples: as Peysoas ProCUram respostas cerlas e descolwem que prde nio haver
nenhuma. embora cxistam gTapos que dio respoestas corm Wi STan L‘!E cerlera que st
poderia ter surgido noutra cra. Hslas resposlas dfio scguranga ¢ alauns individuos acluan
esta oferia awactiva ¢ contlam nela.

Eslc &, pois, o mundo da modemidade tardia, no quidl a8 pessas nasceim, vived
e apeerklem, um mundo sofisticado, de racionalidade instrumental, mas wm munde que
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aprasanta s pessoas dilemas coem s quais elas nem sempre desefam conf{rontar-se. E
tambim wm mundo e que ds pessoas 530 membros de sistemas e, muitas vezes,
rdnmteros aum computador, que podem ser eliminados pelo pressionar dum botdo. As
préprias pessoas parccem ndo ser mais do que fuacicaddos num mundo consumist,
Para alguns, como, por exemple, Tyotard (1984, 1992), est= & um mundo pds-maderme
¢om ais lacunas entre o passado e o presente que alé somos levados a crer gue o
" projécto da modernidade fracassou ¢ wimd nova era estd 4 comegar, A modernidude
tardia, por outre lado, implica que as consequéneias da modernidade ainda estio a
acontzcer nd socledads, mas o ritmo da mudanea foi acelerado. Talvez as maedes dos
paradoxos desta ¢pocy assentem no facto de alguns paises da Europa Ocidental
possuiram alta tecnologia, ece, was 1odas as aspiragdes de craseimento continuo 4 ums
spcicdade uldpicn foram destruidas & agora existe oma ceonginia decadente num
mercada capitalista. Este £, pois, 0 mendo no qual as pessoas 18m experiéneias
existenviuis © aprendem, on nio. Trés categorias de resposta foram identificadas mais
cedo: nio-aprendizagem, aprendizagem nio-reflexiva e aprendizagem reflexiva, e cpda
urma delas & apora, discutida, a comecar pela aprendizagem nfo-reflexiva.

A maior parie das definipdes sociais de aprendizagem sfo de nuturexa ndo-
rellexiva - a aprendizagem lem a ver com recordar ¢ adquirir uma capacidade. Por ontras
pailavras, € repatitiva por nateeza, A parlic da Figura 3 pode-se coneluir que oy rés tpos
- pré-conseients, capacidades e memotizacio - foram destacados na investizgacio acima
descrita. A aprendizagem pré-copseicnie ¢ a aquisicio de informaciio sem tomady de
vonseifovia de que drontece e seria irrelevante proceder aqui i sta discussao,

Fundamantalmente, contude, & uprendizagem nio-rellexivy significa o
afuisicdo de conhetimento & capacidades, etc., de forma a see-s¢ capaz de memarizé-lo,
ot treind-las na pritica, e implica a exisiéneia de uma figura que tenha avtonidade para
dar respostas 30 problema, podendo esta figura ser o padee, o professor, o académico, oo
o perite/profisional. Esta € a forma de aprender qoe era comum nas sociedades pré-
modernas ¢ do infeio du época moderna. Partg-se do principio de gue existe pma
verdade, ou nma forma eorrecta de [eer algo, qua se deve aprendar e de que uma figura
com autoridade dard as respostas an problema, podendo 1al figura ser o padre, o
professor, o académico ou o perito/profissional. E esta a maneira de aprender que
DOTTiliv 308 mAaTxistis, tedHcos cfticos e pulos, crticar u educagio - ¢ o processo de
socializacio em geral - come sendo essencialmente reprodutive e que as pessoas
uprimidas pela suy silagio precisavam de s¢ cmancipar dela.

M, nunt carte sentido, csia aburdagem nio-reflexiva da aprendizagem ainda &
uen [endmeno comum. As pessoas ainda partern do principio de que b individuos que
podam fomecer a verdade sabre ¢ munde, etc. Eles aprendem acerca do munde airaves
das suas experiéneius secunddrias e reproduzem o imarem do mundo que cles
aprenderam a pareir das represendagoes du realidade que Thes transmitiram: o mundao &,
portanto, wm lugar amiscado, impessoal ¢ andnimo. Os dilemas gue Giddens {1990)
menciona sio agora expericnciades pelos individuns na vida didria: seguranga em
oposigic w purigo, ¢ confianga em oposicao a msco. B nestt atmosfera que as pessoas
ienram Construir as suas propriuy biopraftas e aprender com s spas experifoeias. Se a

3 proces sy de aprzndizagzm e a modeaidade tanlia 1

sua principul forma de aprender {Or pao-reflexiva, entdo elas podem procurar uma
verdade 1 qual se possam agarrar g, se se demunsira que a sea verdade € falsa, ou
relaliva, cifo rapidamente se torma aum mundo no qual reind a ansicdade, ¢ & terapia
passa a ser am ingredienle ssencial da vida,

A aprendizagem nio-reflexiva ainda € essencial pard coisas espeeificas na vida,
rois ainda existem padrcs de comparlamenly, ¢fc., e ainda hd dades empiricos a
aprender. Mas viver na modemidade tardia exige uma abordagem mais complexa da
aprendizagem, o gue, infelizmente, impede algumas pesscas de aprender a i dus
suas cxperiéneias.

A mio-aprendizagem ocome em, pelo menos, trés formas diferentes - as pessoas
reagem As suas experiénciay: prosumindo que estdo a agir da forma correcta; néo
desejundo aprender, ou puma atitude de rejeiglo, ndo considerando a experiénia, ou
mema atitede de nin-consideragdo, IF, contudo, inpossive]l cxploear, nunt texta como
esta, todas as pussiveis combinagles de experidncia e ndo-aprendizagem na
modermidade tardia, mas algumas serdo aqui exploradas.

As pessoas (Gm consciéncia da [orma camo os produtores de conhecimento
relative a bens de consume sc esforgam por lhes chamur  atengdo para ele. Algumas, de
tio expostas qui csldo a este tipe de conhecimento, sdo-the indifercnles, a0 ponto de
dedtarem fora o envelope com & convidativa oferta du possibilidade de ganhar 250,00(
libras ou de passar umas férias fabulosis muma iTha deserta, nfio porjue nio queiram o
dinheiro cu as férias, mas porgue 5¢ ACORIUNETAN & gxpertEncia e Ji nio querzm
aprender com eli. Rejeitam uma potenciul experiéncia de aprendizagem.

Segundo Giddens (1991), estz é um mundo dz ansiedade existencial; tats
ansiedudes podem surgir porgue, hoje e dia, as pessoas ¢stdp mais livees dos
constrangimentos socials da comunidade, ete. As pessoas sin consideradas individuos
livres & auténumos, mas, j4 em 1942, Fromm {1984} chamoeu 2 alengda para o facto de
as pessoas temersm a liberdade. A modemidade ardia € um mundo gerador de
ansiedade, gue obriga as pessoas o levaniar questdes existencias, mas, paradoxalmente,
nio oferece respostas certas, Contude, algunias idevlogias retiginsas e peliticas parecent
dar resposlas, serem detentoray du verdade, e, por (sso, tem-s5¢ verificado um
crescimento do fundamentalismo relizgioso & polificy, uina ve7 que 45 Pesstds provurun
aliviar as suas anstedades. Adquirem uma verdade e isso permile-1es ateibair
sipnificados &s suas experiénciug, o que as impede de aprender. Possuem nmi verdade,
mas a verdade ndo ws deixa livees para aprender - prende-as dentro da sua propria
eslruiura ideokdgica. Tém cerlezas, inas, paradoxalments, 3 sua celteza RAG 455CN1E N0
conhecimento - pois Wwma-se impossivel equiparar conhacimanto a verdade.

Este & também um munde de burocracia racional, onde abundam normas e
regulamentos. Tendo aprendido as regras, espera-ze gue os individuos ajam em
conformidade com elas. Tal cumo a crenca na verdude, o conlecimene das normas
liberta as pessoas das suas ansiedades e toma desnecessirio que apreadam colsas 1evas -
busta conlfonnarein-se 1 pritica estabelecida. Talvez n3o seja surprecadente que tal
racionalidade instrumental csteja agord 4 ser yuestionads,
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Mas este © um munde de rdpidas mudangas sociais. as pessoas sio
vonstaniemente confrentadas com novidades, novas descobertas, novas opartaaidades,
ete. Em certa medida, pois, muitas das experiéncias do quotidiano eriam uma disjuncio
com 4 biografia, surginde polencials experiéncias de aprendizagent. Mas hi demasiadas
experiéncias ¢ as pessous estio, frequeniemente, demastado ocupadas para aproveitar
todas us opertunidades, de 2l modo que, cnguanto esta €, potencialments, uma
sociedade em que  se uprende, as priprias condicles que favorecem a aprendizagem
tarmbém a inibeny, porque as pessoas nin podem perseguir estas oportunidades & nem
sequer cansideram alpumas delas.

A modernidade tardia € um munda de liburdade e escolha; um mundo em que é
apresentada aos iadividuos uma pluralidade de pessibilidades, de entre as quais ¢les tém
de eseolher; tudo & apresemade comn wma opgdo & a prépriu escolha como um dilema
inevitdvel, pelo que a experiéncia ndo constitei um dade adguicido.  um mundo em que
4 mudanga € endémica, o que fuz com que as cxpeniéncias dus pessoas sejam diferentes
da sua biografia ¢ clas sefam sujeitas a sitoagtes de potencial aprendizagom, Mas agora
exislen], aparentemente, poucas certezas, tenda as pessoas que julgar as coisas i luz das
suas experifncias, Na verdade, este ¢ um mundo em que a aprendizagem reflexiva ¢
mevitdvel! Mas para alguns, ¢ esta situagio particular que resulta enl ansiedade ou néio-
aprendizagerm. oy ambas,

A retlexividade € v sinal dos tempos, Mas 1 aprendizagem reflexiva é
individualizante - 0s individuos fazem as suas proprias escolbas, agem segundo 3 sua
pripria responsabilidade e acentuam a sva individualidade, & Beck (1992.p.123)
reconlece 05 paradoxos desta sinacin, visto que individualizagdn ndo € cmancipagio,

*s deslanios da indupendéneia tamam-se as barras da prisin da solidie. O cieulo da
individuatizagio fecha-se, A “vida de cada um” rem dé ser proteaida, as paredes que
ajidam a canser & sultimento do qual prolepem tém de ser levantadas afada mais altas ™

A bingrafia ¢ inica e individuat - as pessoas encontram-se em sitagiies e ém
prtencials experitoeias de aprendizagem yue sio especificamente suas, Aprender 1oma-
S2, [0S, ten pracesso individual, mas entdo a individualizagio ¢ vm resubado inevitivel,
tanto duma aprendizagem reflexiva, como do plumalismo. A aprendizagem reflexiva é
em simbole da modeenicdacde 1ardia,

Conclusiio

Os individuos experienciam o nundo através de experidacias primérias e
secunddrias; no mundo contemporiuce « experiéncia mediada pareee ser a mais fonie, £
através destas expeniéncias que s pessnas aprendem qne o projecta da modernidade
resulton sum mundo de risco e perigo, que a sua aparcnle racionalidade poderd, mi
verdade, ser imacional, que o optimisme conflante dos seus primeiros tempos era uma
ERPEraNnca Woporluny e que as espermgas wionicas foram desirritas, Mas o projecto da
mademidade 2std a ser posto em pritica por politicos e burocratas, tentando manter a
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esperanca de que conseguingo finalmente descobrir wma panacgia putd todos 0s moales do
mundo. Mis cugosumente, ¢ principalmenle alravés da experiéncia priméns e ndo du
secunddria, atraves do relacionamento con outros seres humanos, gue 2s possoas
aprendemn a reconhecer os valores da humanidade gue enfquecem a vida homana ¢
fuzem com que vatha a pena ser-se humano. Talvez, finalmente, # aulo-retlexividuds
ddesta fpoca possa dar origen 4 um amunbd pos-modemn, no qual a5 peisoeas aprendam
ue 0% priprios pressipestes da modernidade est3o abertos & questionagio @ an debate,
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FHIE LEARNING PROCESS AND LATE MODERNITY

Abstract
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Resnimn

Esle aatuda provus mastoar o condicionames hislineos Ja emergEnciio i qualidede telal na
edirschn brasileia, bom come o impossibiliduds dests splicagio nesia esfeny social e o s candled
pretensanente Werieo ¢, paranio, idealduive. Analiss a comjwlies hrasileire ox ESeada de 90, para
camprender a reestruturagae produliva de pais o o pecessidads Ja aproeimagiio dlarg e prckAnios o
w setor edpcacional, resultancn daf as iniciativas de ransposigau da qualidude wial par a edocugia.
Listuda 3 naewrczs ieeldgica das 1ewias adminisiaivas . em espocial, du gualidade tolal, para
argunentay - & paric du especificidale do processa edusative - sabre suA impassibilidads aplicativa

Vimos armur-se, 10 Brastl, nos dltimes anus, uma verdadeira cruzada pela
qualidade ¢ peta produtividade do processa industrial ¢ da produgdo de servigos.
Ernpresdrios, sovernos cnt suas diversas instincias e univessidades uniram-se ¢ torno
deste movimento como se ele fora o caminho dnico para a safvagloe nucional. O
Programa Brasileiro da Qualidade e Produtividade (PBRQP) toi criade pelu Governo
Federal em 1990, enquanto parte de wma estrufégia para eolocar o Brasid na
modernidade, junto aas paises do 1* Mendo. Numerosos livios forum cditados ¢

Toda o cnnc.t;pundn’:nc'lé relaliva 4 @tz arlie deve ser anviada pars: Todn dos Hels Silva Junior, B
Tisadentes, &30 Ap® 124, 13400760 « Piracicaba - 3 - Braxil (E-maiILREC ARPACIAGRLLSF BE).
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i:;:lr;'izg;sﬁ:;nrga11lmdus subre o ema da qualidade com adesdo entusidsiica de nuitos
A educigiio ndo cscapol i enforia e a0 entusiusmo da Pedagopie da Qualidade
u cha (Fesido df{ Onalidude Total. Na estzita do PBOQP, o Estado, ﬂtmu%s iy MEC, criou a
Coordenadona do Niclea Central da Qualidade ¢ Produtividade. No én;bim da
- s_ﬂ_c{edglde civil, a Confederagio Nacional dus Indisirias (CNI1), o Federagho das
]ndu._qtrgas'. do Bstado de Sdo Paulo {FIESI™, o Consclho de Reimms, das Univarsidade;;
Rrasileiras CRUBY, alpwmas instituiches comunilirias de ensino e pmduﬁn julmunem::
com o Govemo do Estado de 8o Paulo, subsereveram wma “Carra de 1Princi ios™
recomendandy a ohservincia dos postulados de um Programa de Quealidade. e

A cducacio bisica, especialmenic nos anos novenly, oCUpOL O Cen(io das
atengics de entidades e insliluigBes interforentes nas relagfies contraditdrias entre uy
condigfics ¢ a qualidade da vidi humana ¢ o desenvolvimenlo ccandmice no mumlo
Deslucam-se o UNICEE, » UNESCO ¢ o Bance Mandial, hem come os sr:wuimcé
eventus desenvolvidos: Conferéneia Mundial sobre Educagdo para Todos rculjzgda eIn
Marge de l{:!‘)f} en Jomtien - Tolfvdia: Faconon Mundial de Chipla }’eff: Crignga
reulizado em Setembro do mesmo ano em Nova forque - Estados Unidos da ﬁmliritg:a:
A:Jﬂ*’ff Conferéncia-Geral da UNESCO, realizada em Outubro & Novembro cm Paris i
Franga, Fducacdo Para Todos: A Conferéncia de Nova Delhi, em Dezembro de 1993, A
EXPICSSa0 destz movimenlo de fmbito omendial oo Brasif concretizou-se no pmcéq};;:)rde
produgio 'jci Pluno Decengl de Edncacdo para Tedos cujo principal {'rh:i;:tiv{}
E;g;l}::];f]u € o olerecimento da educacio fundamental, comn grolidede, o todos os

o N!:Jl ensing superior, o discurso da qualidade velo acompanhade de propostas de
m'a!faga”n Ji durante a década de 80, Porém, nos unos 90, adguire nuvos fragos ﬁtréwéa
da (_:e_.vma dir Cuatidade Triaf, com a adesio de viras institnigdes desse nived d;a Enainr;
espﬂcla[menlu aquldas de natureza privada, Esta nova foma de gestfio educacional .cnn{
Origem nas teorizs administrativas empresirials, cncantou mulos educud::rrea
influenciundo ajguns setores educacionais considerados criticos, em razao. sob cené:;
aspectos, de sew apelo retdrico a temas como a cidadomie ¢ & :jrzfaf;'ffadir d:’:'. 'I-".I';if;l'_ ‘

) }:Emntc_ da Eepercussﬁo que B assumto obieve nas virias esleras politicas, sovials
e econdmicas impie-se o esforgo de lealar compreender a produgao histc’:ri;:a desta
teoria, ben come analisar crticamenle os pressupostns metodologicos que a orientam
Este € o ghjetivo do presente estudo, Por isto, depois da andlise dos cundiciuna;neé
histéricos da emergéncia deste puradigma, procura-se discutir neste texto
esth:L:ll"lr::dade do fendmeno educalive, para ento indagar-se sobre a possibilidade
tecniv da Qualidade Total em edocagio. ‘ e

{ualidade ¢ produfividade no Brasil democrdtico

-y O fnal da g!{lf.’."f'ﬂﬁ'.!'&, a guada do muro de Berlim - que significaram o fim do
spcialisma real -, assim come a faléngia de grandes corporagfes capitalistas coma 3
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PamMaM, nio sio fatos izolados, mas compiam um pove ¢ complexo estigio do
rapitatismo mundial, Ao ver de varos aulores (Oliveira, 1994 Linz, 1993}, o processo
de transfomnagio para a conjuniura ainal iniciou-se o limiar dos anos 70, quando a
Tordiseo , enquanto modelo de desenvalvimento ¢ enquants oFganlzacao da processo
produtive, enirou 2m Coiapsn diantz da crise econdmica mundial.

Segundo Lins (1993 155-158), as cavsas desia crise mundial articulavam-se
em tormo di qualro questtes hasias, tendo como agravante o aumento dos PrEGES do
petréles nesse peroda: a ueda da produiividade em razin das proprias caracleristcas
do processo de trabatho que impossibilitavam a flevibilidade tecnolbgica ¢ @ nlegragio
de processus produtivos om 1 mercado heterngéneo e vanidvel, a reduciio da taxa ds
retorne dos investimentos de capitul, padries de consumo abaixo das necessidades

fordistas € por filime, A progressio inflacioniria.

A superagino destes entraves e strIEITALS TnAWRLTON Ui nova ordeln mndial, ma
qual a eenofogia & o poader das multinacionais passarant a figurar Come Pontos centrais,
cujus tragos form assim sintciizadns por Brosser Poreira {04 12k

wprimeiro, & ecenemia giabalizag-se Jefinitivamente devide g grande aunesta da

enmercin inlerdcional, das imvestimentas mulrinacinals « das transagfes financeiras

itermacionais. Segunde, a Teregise Revolugao Trdwskrial, baseada na microcleirdnics & n
argani cagin (exivel & coonerativa do srabalhe, simenlen dramaticumente 4 predulividade
dug cpresas, obrigadas a conviver ent um mereado inteenacioaal cada vee mals
compelitivn, ndo Apeals parque s ClalL oy manspuTes ¢ das comnicagses buizarant.
s 1ambim pangue 3 crise fisal do Tetndn do Bem-Estar, nos palses deseovolvidas,
lzvoy oF Tovernos o ajustes s ecersirion mas recessivos, Temeeire, hodve um farte
aumenta da concamwEnci intemacional, cm decorrénciy da dosarelerag e das Taxas do
croscinenty dos paises cuatrals 1.5 Finalmerde, ums quarti translormagha da OOy
imrernaciopal fol o dessparceiments da hegemania seamdmici ROERE-AMLETICANS © 4
formagin de tés grandes blosos regiomais: o Floco Furopou, & Blpoa da Américs de Nore

¢ o Tloco Asidtica™.

O, ainda, segundo Sguissardi ¢ Silva Ir (1904: 3

“Pesra nova etapt Distdsica, o ciineia, 2 wweaoloyia © o intormagde, de que s SETVIR O
sapital om fascy anteriaess, 10MAT-sE S35 forgay produlivas comirats que se desenvoleem
gy sen monopdlio. O dinleirg conve MEL-sE 10 principil mével econdnico ¢m razio do
mode de reprodugde de capital comgretizat pelo sistema Hnaaceing ¢ pela globalizaga do
metcada mindial. A colpotagdes HAISOCIONALs assumen os cenuoy (2 poder em mivel
planetdrily, e derimaenio di Eslalos Tacionals, escudarlas cm prEmizagics [1nanceims
como o Funde Monstdrio Inieraacional {FMI1, o Banco Interamericany de
Desenvobvimenta (BIT), o Nance wundial, cte, Jecorrenciay & COMpONERLEY eateuleals
lessa mova (use, sdguirem dimensiu cada voz mais wmply o desernpregd. a
desestaticagAn/privatizacio do Estado ¢ a tarcricizagia da coanomia, legitimados pelas
concEpghes ¢ prsetns neatiberals L

() novo reotdenamente mundial, miciado na centlo tho capilalisinoe, eXpressou-se
na suu petiferia, em particalar ne Brasil, ¢uramie o {inal da década de 70, em fitmo mais
lento agé 1980 ¢ acenuadamente durante 1 década de 90, exiginde mudangas estruturais
dos paises que DusCassem SUA integracin a0 s15tema incernacional. A economia nacional,
que tardiamente se inseriy fa segunda revalugao industiial, no inicto da década de S0,
busta, de forma apressada, viabilizar 4 intemacionalizagdo d¢ sud ecOnomia, Sem (er ¢m
canti o 7 riscos possiveis destd polilica para & soberania nacional, () processo de
madermizacio brasileiro, afardeado durupee a campanha & o Governo do Presidente
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Ferngudn Collor de Mella, foi a0 mesmu winpo 2 adequagdo (ou a tentativa de) do
Brasil & nova odetn mundist ¢ & montagem de outra organizagio que atendesse aos
novos objetivos dos grapos sovigs no poder (ou nele repr'cscntados]. Sobre a presenle
r?estrulurat;ﬁu da vertenle produtiva de nossa ceonomia, Lelte (1994 573-4) assim
afirma:

“Na realidade, §..3 o partic da entrada da nova déculs, dais fatgres cotaboram paca
prauciar as GIpresss coo wlineedo 3 un cstratégia inuvarlosa meks elsliva Uoeum Title, o
apeofundaments da crise ccanditica 2 partie de 1990 dimisuiy brunashnente 2 mercado
inteena, forganda ws empresas 4 52 voltar pars o cxlerion [ar oulrs, 2 palitied de aberord
adetada pelo poverny Colkar obrigon as cmpresis a melhorar suas astratdgias da
produtividade ¢ yualidude para fazer freate & concereéncla intemacional, Messe novo
coniende, 45 CMPTESHS 5 vViean pressionadas o investis de maneira ois fione ga
modernizacde de sua produgio, gerande ums veredmleins epidomta de oompatiividads [.07.

A possibilidade da insergiio orgdnica do pafs na cconothix mundial e du
muq::nr;a na sua base produliva impulsiond v governe € institnigdes represcnlantes dor
capital puciﬁna] ¢ internacional no dmbito da sociedade civil a promoverem as
necessarias mudancas sob a ooenlagAo neoliberal. Dianle desse quadro que s2 constitui
em uma sintese da conjontura no plano nacional & intermacienal, em 1990, o binisténo
da Economia, Fazenda ¢ Planejamento, o Ministério da Justiva ¢ a Secreturia da Ciéncia
¢ Teenulogia langam o Prograra Brasifeire do Qualidade Produtividade (1990) como
um passo na predugio de uma “Politica ladustrial ¢ de Comércio Extarior”, deivando
Cillrever enl sua introdugio as relagdes entre Qualidade ¢ Produtividade e o yuadro
antetinrmente delineado.

A dnsergda do Brasil ao contesiv das ecansmiss muis desenvolvidas & fangie da
capugidds d2 medemizugho da inililsera, a0 lzdo de profumlas transformacdes do srdem
intera que contemplem, calre ulras aspeétos, @ reducdu dir parnicipagi do Extada i
atividde produtfed. wm arple frovesi de desregulamentagdn 81 ccongnie ¢ faRididn
fusea de kg melor cfividncin de apareliic gavernamenil. A modermisagio indusinal
requer 1 adocEo de noves mélslos de gerenciamento da producEo ¢ de gestin recnnldgicy
ny empresa, bem eoma depeals da capacidade de incorporagao do novas tecaclagiss &
p]'(;!!.lu[l.‘m & de processo na apividade rodutiva, Na ordem dessas consideraglies, os &mﬂm‘
de:.t,aﬁ.ns: @3tE0 ma busca da ricinuabizacie, do modemazagio ¢ da competatividade, par a
qual séio idispensdveis @ Quilidade ¢ a2 Pradutividude. Cualidade ¢ Produeivideds sio
Buje conceites amplos. Representam uma nova fitosufia de pestde empresarial yue
prefende conduzit Hulus os sepmentos do caapresa i wmd posira ped qualidade e
;;rndutmdadc, atravds Ao v cemprortisin de difgentes ¢ sipregadys, e todas as foges
ehe process produve, Tal postues assepara produtis ¢ seryicos cont desempente oo &
disponibilidade udeyvadis e rofalneate arientadoy para a aspiragdes da mereadp. A
comspetipan intcrnaciony] em hases lecnoldgicus, condrin que sc apresenta an Pals, serd
macads fortemente pela relacdn entre os noves bluros eCoOROMICAS em fnnn;a.g;ﬁ::
slimininde-sc a5 radicionais vaneagens comparalivis haseadas nu uso de fatores e
prodegdo sbundantes ¢ hasalos. Tal contexto cofimitou v 20VEMa & progor 1 socicduls o
Peagrama Brasifelro da Qualidade e Produtividade PROEF, cam o uhjl:lil".-'n de outabefecer
u::; ;%E'url:llm ordenada de acdes indutoras da mpdernizagio industrial e recnoliyica,
ifgrith’s nul:nnssgs]]:ﬂm y retomada do deseavolvimento eopndinico 2 sociil {Brasil, 1990; 3,

- A u:r[e_ntat_;ﬁu politico-tdeoldgica do FBQP & a pripria racionatidade do projeto
pn_lmuu hrasileiro que se coloea com Collor & continua sob o cominde de Hamaz Franco,
3“1;;13{!9-5& quando Fernande Henrigue Cardoso assume » presidéncia em 17 de Jancirn

o TORS,
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N discurso de langumento do PBOE 0 Presidente da Repihlica, apds relevar a
importineia do programa diante da conjuntura wundial @ dos desafios da compeligdo
com hase ma tecnologia, indica dois ponlos importantes para a sud contimidady: os_.-
agewtes elaboradores ¢ realizadores do PROP ¢ 2 educagio.

{3 Propruma toi concchide conjuntaments pur réenicoy do Govert Federal, de alguny
governoy estaduiiy ¢ de il de 30 erridides privaday quee represeutan CIBTes

EpreEarins, consulires eapecinlizados, cormidade acaafarid ¢ entidades de classs,
coma £ oa caso do instisuo de Engenharia e Sio Paula, guc ji liders vm ampla
gupiento proprodutividade macional, A operacionslicagda dov Programe serd conderzdds
prinritariemeste pela Infciatieg privade, i mahilizard e exprertiacia crpredsdedons ¢
Contriinn com o malor parte dak Feceeins femnceirs negessdrios. Trara-se de anifude
inavadarn @ creredie coel o ned pipel do freade, poty & de responsabilidade das
prNrG ageiies ecendmicas o endugia do pracesse e rersptTagdo compeditius 40
s eracional. Caberd an CGovema Fodesal pipel de catalisadar, mabilizador o
articnladie™ | Brusil, 199 51, {gritos 415505

) Presidents anuncia em sen discurso & {endsneia de diminuicio do Estado
neste momento de democracia do capilalismo brasileiro. A desregulamentacio da
economia ¢ tndicada e medida em gue sua gesio & posta sl cuntrole das entidades
represcitativas dos gmpresdrios, consultones, coprumidade académica e enildades de
classe. 0 fortulecimento da socicdade evil © 2 redemocratizago nacional 330 4 mola
propulsora do cixugamento fegitlimado do Estado, para 4 abertura da economia ao
capital internacional, airavés do apelo ao neeliberalismo 4, Ou seja, 2 logica e 2
aficitneia do mercado plobalizady sao, agodd, 45 orietagfes para a madernizagao
brasileira. Ma sociedade vivil, Face & diminuigin do Estado, 0 capital busea forlalecer
suas institnicies representativas, Compreende-se, por esla razin. as intensus atividades
da Confederagio Nacional das Inclistrias (CNT), do Instituto Fuvalde Laodi (IEL), da
Federaciio das Inddstrias do Estado (e 830 Paule {FIESP), do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras {CRUB), ete.

Em seu discursy, Fermando Collor eitera a aprrdintagdo do sistema educacional
a0 sislerna ocepacional, ingiste em wind nova cdncagdo brasileira a ser prodiazida
diyetamente relacionada com a politica indusirial entio em CUso, Lo o PBQD.

w0 novos mEicdos do gestio induzem povas relagtes entre capital © Trabalhis. A
panticipagiu dos frabalhideres nas dizcpuedios Léenicns & o plunsjuments gurd, bom ame
sud pErkicipagin oy lecres das eMprcsds, saw fatares crucials na rabatho de
aprimaramenta da qualidaie & produtividade. A educachio ¢ fwor fingdomental pura o
secossn dos programas di capacilagio weenolduicy, beri coma de rodas oy refornd s
FOnANTCaE Qe £5LATMCT emprezndznde, Acompanho ¢ apoil pesselrenls a5 Loicaativas
gee neshe campa estéo sendn conduvidas pelo Ministério do Eelecagha, A revolegiu
aducuripnal & uruanse, & 198 vims fued 12" (Buasil, 19090z 6, tgrilos NOSSIH}

Ma conjuntura dos anos 90, grangdo a democracia parece restabelecer-se no
Puis, 0 Estado busca recstruturar-sc. Deixa d condug@o da econmii aos sCUS pridprics
agenies g, CNQuanto ratalisador, articilador ¢ mobilizador da nperacionalizagdo do
Programa, quet fazer Wi revelucdo sdueaciongl, respatando para isso, a racionalidiude
(ue permeia i atual organizagio i capitalisnio mundial,
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A nova orderm mundial e a cendralidade assumida pela ciéneia & a secoologia
aproxima de forma estrutural o sedor produtivo do campo educacional enquanto
possibilidade de [urmagio de recursos humanos e de producio de pesquisas orismtadas
para o mereado em sua dimensdo global®. Frigotto (1994; 48-49), analisando a
preceapagao filautrdpicy dos emipresdrios com a educacio, ssereve:

“5d A H de 1992 o 1EL (Instituta Buvaldo Loy elabarou » prajele Pedagogio da
Qﬂf-""”fﬂ_ﬂrl’ com o apeia d CNL SENAL e SESL eoaedenu o REncoming Macions] Indista-
Universibule sobre Pedasneia Ja Qualidada ), realizan mais de 16 encantens estaduiy
z0brz educ:.t;ﬁu pard ¢ qualidade & 15 cursos sobre qualidade totat (Relasdrio do JEL de
19920, & [EID {Tnsiiute de Estedes parg o Desenvalvimente ndustial), que refloe mais
I:_hlfélm':nte_ 0 idedria ede mantalidade mais aherix e oque se arlicala cum pesguisadancs
tizadas & institutes de pesyuiss ou a universidades amhém em 1YY, prwdusio o
docwmeni: Mudar para coltlpedir - A pora relacda culre compeiizividade ¢ edweain
cotratéglng empreveciaiy (. p Com uma mesma perspectiva, mas buscendo infloenciar
dinclaments as politicas silucacionals do governa, o Institutie Terbent Levy du Gazeta
Merramiit ¢ o Fundago Bradesco cacomendaram a Todo Batista de (fvein e Clindio de
Moura Castra a coordenacdn de um documente sobre edneaedn @ competivividady - Yhag
Froposta para o CFoverne, Nosta propnsti siteam a cseala bisica come dever fundamental
da Extade ¢ apresentasn difercates formas medsanie as quais 2y empresss podem colaborar
erm v poder piblic na edovagio bdsica e no Gpn de educapdio demundada pacs as
ampresas’,

Estas arientagies de Ambite planctidoe, decomrentes da importineia da ciéneia,
lecnelogia e da formugio humana no cuntexto da nova ordeny mundial, enconlram [ortey
ressondncias nos projetos para 3 Amédea Latina e o DBrasil e favorecem artivubagiies
entre diversas instituicdes e entidades na sociedade eivil. Bste processo de conscientizacin
sobre a quilidade e a produtividade no Pals conguisti espago ny imprensa que se engaja na
divulgagio dessa nova [dmula modernizantc, O jomal A Folha de 8. Pardo e conjunio
com o SEBRAT publicou aita faseiculos sobre uma forma de gestio empresarial: o
Chualidade totel, ulém de promover debates sobre 0 mesmo (ema dunnte o segundo
spmestre do 1994 e o primeivo do 1995,

A purtir do exposto aré agui sdo possfveis algmas consideragées sobre o
processo de disseminacu du quafidade ¢ di produsividade enguanto valores a sereen
difundidos nas vrias csferus das atividades humanas, como uma estratégia central para
o prajeto de “moddernizacio™ brasileira posto em curso 2 partic de 1990. Pode-se alimar,
soby certos aspuctos, que o Governe Federal apoia este moviments, que se fortalece no
mundy cmpresarial, dado o empenhe de enfidades come a CNL, a FIESP, o 1EL, o
SEBRAE, etc. na consolidagio de uma pestiio empresarial orientada pelos pressuposios
da Fifosofia de Qualidade Tofel, E, por outrn lado, pela real necessidade de
desenvolvinenly das forgas pradulivas das empresas no Brasil, diante dus presstes
exereidas pefoy condicionantes da nova ordem mundial e seus reflexos no Pais.

Estas orientaghes politicas para um projete nacional - com destague para a
esfera educacional - cum origem no governe federal e na sociedade civil nao
encontrarant selo fifnil para desenvolver-se, em razio da corupedo no Tstado brasifeiro,
que viria a se explicitar, provocando o impedimento do em@o Presideate da Repihlica
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Fernando Collpe de Wello.

Apds um periodo de redefinigdes - mas ad mesmo tempo de continuidade do
projeto polilice 1 imciado - durante a pestiio do presidente Tramar Franco, sew sucessor,
Fersando Henrigue Cardose, parece pretender retomar o “Projeto Moderaidade”™ de
Collor. Em seu discurso de despedida no Senado Federal em 14/12/18%, o Presidante
cleitn repisaria o5 mesmos temas assumidos por Collor oo lingamente do PEOY: reforma
dor Estadlo, aberiura da economia, avingo da privatizagho e flexibilizagio dos monopdlios
estataly, fendo mesmoe assumida, de modo cxplivito, o projeto de modemizacho deo Pais,

“15to comepoy A dconlecer fo governo anlerive ao die Presidene Hamar Franca,
Tefelemente, de wnts mareine autbafeads, nom ambicme pelitice poluide™ (Cardosa,

1954 8).

Oulras rechas do discurso do novo presidente mostram as onentagdes do seu
projeto de desenvolvimento nacional e 4 sua semelhanga com as idéiss contidas no
pronunciamente do ex-Presidents Collar acima lranserito;

“Ma eicla de desemvolvimento que se inaugurd, o cigo dindmico da stividale prsdni
passn do selor eseatal para o setor privada {..). (0 processo de privatizagle deve sor
acelerado o eslendide a putras atividades ¢ empresas de eoeraia, transposte,
telecamunicactes e mincraga O..). Degqod paca frente, nozso lema 1ord que seT charamente:;
cApoTtar mals pure importar mais™ (Carduso, 1994z 6).

Lo pont de vista das reformas instiincionats e das iniciativas institucionais no
imbite da sociedade ¢ivil, este projeto siymifica & definitiva associaglio do Brasil és
oeientaches da Mova vdent internarional.

{1 nowo reordenamento mondial e nacional - cuja base produtiva susisnta-se em
srande medida ent uma nova fonma de organizaciio do processo de trabalho assentado na
cidneia e no conbecimenta enquanto meie de producio - indica, de forma cxplicita, uma
potencialidade para a aproximacio entre a cducagdn em seus diversos aiveis e o
processo produtivo. Devido 208 interesses dos agentes covolvidos, as relagles entre
uslas duas esforas mostram uma fendéncia de condiclonumento da cdueagio ao setor
produtivo %,

Como esie processo de massilicagio da qualidade e da produtividade sleanca a
Educacio Brasileita (ER), de que forma a EB assimila o movimento pela quafidude no
Tirasil? Responder a eslus indapagiies de forma concreta implica, prineiramente,
compreender qual o impacle sofeide pela EB nesla alual conjuntura. Por isto &
necessdrio cneontrar respostas para 4 questio: Como a translommagde produzida no
capitalismo mundial ¢ nacional expressou-se na Educagio Brasileira ¢ quats as
tendéncias de sua reorgumzagao no momento aludl?

Meste nove ciclo de acumulagiio do capitalisme. sua base produtiva acompanha
vs pressupostos da Terceira Revolugdn Industrial, fuce is demandas do processo de
trabalho - huseado na microeletrfinica, na robdtica, na infomndtica e na engenharia
oenética -, comno ji apontanos anteriomente neste texto, A qualificacdo da mio de obra
torna-se, portasto, para o capital, um ponks central no movimento de predugio da IS
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valia e, assim, # educacko bdsica e secundina assume posicio de destaque nas reforas
& politicas nstituclanais no momenle histérico atusl. Por outro lade, & naareza deste
desenvolvimento teenoldgico relacioni-se intrinsecamente com a raciomalidude social do
mode de producio vapilalista, o que implica dizer gue a tecnologia incorporada ao
processo produtivo & intensiva, ou seja, ela ¢ poupadora de man-de-obra. Isto intensifica
o processo de exciusie social da grande maloriz da socicdade ¢ pde em risco a
estahilidade politica do planeiy, Compreende-se, entre outros futores, porque 3 cducagio
tlem ¢stado na paula de tantus conferéncias internacionais; hd a necessidude de
capacitagio da forga de abalbo, de desenvolvimesn de amvas izcnotogias - f que
inovagdes tecnoldgicas intrablocos regionais - ¢. de oulre lado, o sistema educacional,
além de funcionar como difusor de uma ideologia, atua zinda, como wm sistema
ocupacional para & grande muioda de excluidos do processo social.

Face & nova posigio ocupada pela educagio neste estigio de desenvolvimento
capitilisty, no qual & Ciénei e o conhecimento 530 fagpras de produciio, as propostas
educacionais origindrias do Estado e de sclores represcnlantes do capital carregario
inzrente a sl esta logica. Em ontegs palavras, a5 novas lendéncias pedagdeicas oficiais
devardn arientar-se par pressupostos tedrico-metodoldgicos relacionudos com a
racionglidade produtiva do modo de producio capitalista.

Uma ilustragdv relevante desse movimento pade ser observado em virios
gsiudos. may em especial no documento Troasformacion privdtctive con eqrided, da
Comision Economica pava America Lating v el Caribe de las Nevienes Enfdas (199(1,
Mele se 18

“Ly copacitacion de trabojadores ex ums aetividad que apunta simullaneamsnte a lag s
eranides metus de la trensformacidn praduclivie el grecimiento ¥ la equidad. lunto con
ausmenar L competitividad, smplia las oporiundades de desarrollo individoal ¥ colective,
El primer afectn diceciy de Ja capacitacidn os el incramento de la prodoctividad def propic
trabajador en sn puesty de rrabajo, Ademas. mcjors Lo clicicncia de Tos procesos
praduclivos ¥ b possibilidad de v, 1ama de precesus oame de pradoces. Poe olra
partez, I tremslermecidn productiva presopons [t exislenciy des recwrsos hwmanos capaces de
adaprarss 4 Jas cormbianies necesidades del setor predueive. En @l sentide, &7 ediecasidn v of
readie Sirameta costineg de fa fiverca iabaral constitvon una condicidn rece sari pora que
I eoaramin avanee o fe e de sestenio erechnfente y sgmidod

Em ouvlra parte do mesmo documento, quando as diretrizes se tormam mais
especificas guanto ao nivel de ensing, pode-se inlenr com clareza a vincalagdo entre
educugdo ¢ o noeva ordem internacional.

“Besully impersable un procesa de desarmoflo con xna poblacidn que nir haya aceedide a
log eixlipns de la Jocto-esceiourz, por doua Ly que cHos sTEnilcam @0 cuanie com b cleion
sacidl, ¥ pot Jo que implicat 2 cuanues accesa 5 un madele & pensaamienln” (. 123}

O reflexo destas orientugdes no Brasil deverdo dar-se no desenvolvimenio do
Flang Decenal de Bducagdo fara Todos. Este movimento, agai, é produzido pelos
mesmos condicionanics histdricos, tendo em coata as ¢specificidades nacionais. Mo
ciianty € de 5¢ CSPUTar - oIn que pese a parilcipacBo relativa da sociedade civil no
*Rducacio para Todos: Acordo Nacional™ de Guiubro de 1994 - wmna tendéncia
instrumentalista da cducacie, voliada para o setor produtivo, dadas as condiges

Quzalidede ozal e adecacio n

eslrulurais de momento ateal do modo dz produgio capilalista.

Quante an ensing supenior, o documento das Naghes Lnidas sugere orientaglivs
que resguardam a especilicidade do ensina superior, 180 obstante Manem as mesmas
orientagdes dos nivels educacionais anteriores.

“En cuta pivel, la sdocacidn deberis lener come mared de referenedy Jos prodlemis propios
di spcivlules que, come les de America Lating ¥ ] Carlhe, exhiben grados de
mindemizacicn hoteragéneas ¢ insuficieates. Asimisma, deben formar parte de ese marco
de reterenciy Jas putencialidades de desucrollis (el pais en cuestion, wsi como s opeiones
dz rrsnsfomsiin estructoral prodoctive, social 7 eoltural) ques 1o vaben e las seeiedales
de I repion. Fato obkigy 9 una coardinacidn interinstimcinnal permanente 2atre
universifades, grandes cmpresas que encabezian u teansfarmacidn prodoctiva, organismoes
pliliicos 4 cargo di Ja platifieacion comatégia ¥ e fas politicas indwanales. ¥ cemros de
investizazitn von 2o srado de excelenuis academica™ (pp. 122-123).

Em sintese, 2 emergéneia do eema da qualidade na Educago Brasileirs deve ser
compreendids no coniexto de sou retrdenamento polilico, econdmice e socil em curse
n: conjuntura alual. Nesta andlise, a nova ordem mundial, a sua expressio no Brasil sio
o pano de fundo, sem o qual i se tem o entendimento adequado sobre o Ul?j?lu de
estudu cm pauta, Por outro lado, ¢ necessirio indagar sobre a orientagiio tedrica do
coneeite de qualidade que csse movimente deseja implaniar nas Imstituigdes
educacionais brasileiras, pura poder refletir sobre seu inpacta na natureza do processo
educalivo. E neoessirio estudar & possibilidade da wdentificacio entre a rackonalidade
destu comeepgdo de qualidade, que emergiy das leorias administrativas empresarials,
com 4 especificidade do fendmuno educaiivo e em especial com o processo de prodigao
& socializagdo do saber na escola.

Gestin escolar e qualidude em educnciio dianfe da natureza do processo
eduicafivy

O coneeito gralidade de ensing, ou simplesinenle gualidade, tem gidlo
difundida por vérios aulores & instiwigdes, s diversos evenlos ¢ publicacbes, como
utha categaria existente ¢ peiond, independinre do tempo ¢ do lugar onde ela se dova
aphicar, Uimt ente que existe para o humemn (para o cliente} ¢ Ao entanto parece ¢X1stir
apesar dele. As definighes apresentadas 30, por isto, absiralas ¢ com 2 pretensad de
umiversalidade, Embora semypee tacam reforéncias a produlos. processos de fabricaraa,
mercade globalizado, nuvas tecnologias, clicate intemna, chiente extemo, e, elcmcnms
coperetos ¢ produzidos pele homen sob determinadas condigoes, o conceito de
qualidade paira sobre gualquer vastigio de realidade, salve sva irald gemea: a
produtividade. Por estas varacteristicas {luidas, universais e ueima de tudo abslratas, este
coneeito tende a sar usado nas diversas esforas da atividude humana. Segundo Deming
(1990: 136-1373

U sisterne e melliora di qualidide € dti a qualguer wm gue Lance um produrs au eseja
compromelida Coin WM seTvigL, ol col peeguisas, & deseje melhorar 2 qualidads de seu
rahathit &, a0 mCSmo (e, a0amemar sug produgio, udo cem menos mag-le-obed ¢ &



it T o Rots Salva Is

o T

ewstos reduzides. U5 sarvicos precisam melhosar funto cum g produgda, .0 A Ineficiencia
e wina organtzagio do sarvices, ou industrial, eleva os pregos ao consumidir ¢ redug sou
padran de vife. O principios & os métodos de methora 530 isudis para a preslacio de
SCIVIgRS & paEa a fsbricagio de bens. [} Agoi coiEe alpuns excmplos [de servipos):
Reslauranics, hot#ls, bascis, prestagdo de services médicos, inclusive hospitals
gnﬂm]n[ﬁrius. creches para criangas ¢ asilos para velhay, tados vs servigos piblices,
Inciusive corcein ¢ servigos prestados pela prefoitora, educegdo oficial, partiouler au Tocy),
() wssisténeia religiosa, e,

Como se observa neste frecho extraide da obra de Deming (19907, a qualidade
cstd dirctamenle selacionada 3 redugfio de custos, 4o aumento da producio, 3 diminuiggo
dit mio-de-obra, ou seja, relaciona-se com o aumento da produtividade e, portanto, o
tucro do empresario. Desta forma, fatamos entio de uma racionalidade produtiva
determinada, d¢ un organizagio cujos objetivos estan enfvixados em lomoe do lucro e
da expansdo do capital. Portanle, os valores constiluintes da organizagio articaiam-se
Cri uma relagio de influénelss reciprocas com seus objetivos, ou ainda, o conceito de
qualidade aqui aplicado se identifica com 2 meionalidade do processe proditive ¢ com
as relagdes que s¢ desenvolvem entrg oste e a sociedade, n@o senda, desta maneina,
abstrato, wniversal, nem aprioristice, mas antes wma constiugie histdrica e assim
permeado por pma visio de muado e por uma visdo de humem. Categorias que sc
definem na ideologia legitimadora desta forma de produgio da existéncia humana,
respeclivamenta: o liberalismo e o capitalismo.

A qualidade na cducagiio que vem sendo difundida pelo Estade, por
TepIesentantes empresaridis, por educadores e por representanies das universidadas
beasileiras aproXima-se desta orientagdo Hberal, que procura condicionar a educagio ao
Ristema produtive e, portanto, alravés da mesma vrientagio tedrica gue sustenta 4
rgcinqalidade do processa de producio referido untedomente. Sendo ideologicamente a-
historics e com pretensdes de universalidade, esta abordagem do concelto de qualidade
tende a conservar a ordemn soctal vigente - excludente ¢ clitisty -, contradizendo o lugar da
educacio na pripaa ideologia liberal e contrapondo-se - como veremos mais adiantc -
com a naturezi do fendmeno educative. Castanho {1989: 33), sohre isso, afitna:

Mi--) exsu Mz liberal leva § ambiguidads: defende o oscola piblice, universal & d2
direita de tedus, A cducagan deve promover 2 apaldals social « csid ligada » wm prajero
dr socledade maiy justy. E uma proposta contraditdria porque a 16gics do sistema
SRnBmice-502idl que correspends a esta ilealogly, o capitalismn, revela que esse ideal ¢
inezequivel, Ao mesma tempo em que defende uma socfedade em que todos eaham o

mesma dircile, o5 mecanismos socizis invishilizam lal pretensio. exluinda
Imexoravelienl: yms parceda da populagio (.07

Os conceitos de administracio escolur e de qualidade sob esta orentugie ndo
levam em consideragio cstu contradi¢@o cstrutural do eapitalisme cxpressa no Ambito da
educigio e tendem a explicar a crise du qualidade de cnsino como falta de eficdcia, de
etici€ncia, mi aplicaciio das teoruy administrativas empresariais s prdticas gerencials
na educagio ¢ nu escola, Revels-se, pois, uma abordagem despolitizada, a-histdrica e
funcionalista da gestao do cnsine em gualquer pran.

Cualidads wial om edocacin

pal

Comtinua Cassanbo (198%; 34

") 0 conceite lberal Je qualidade privilegis g fenm, of mecdos, & mudangs curmicilsr,
o IMUTcmealo de recutses materials ¢ Gmamceiras, acreditando que o qualidade poderd
sesolver-se com essas providénedss, A concepeZe libersl de gualitlcde erende o case da
gualidade de ensina come e disfengdn no imbite da meoka™

Limia e Afonso (1994; 34-36), analisande a racienalizacio da escola ensejada

peka ideologia da modernizagho, caplicam melhor a oriciagao tedrica das atais gesties

da vseala ¢ da educagio.
“A nrganizagio ¢ o adminiswacio escolares surgem progressivamente despolitizadas @
desideologizadis, naluealizadas como instrumeriues iéenico-recionals, {aute)justificadas o
lepitimadus na base das imperativas de modernizagio ¢ de reforme educativa. Ax
exgéneias d2 modemizagdn o as pressdes econdmicas o e mercado s mtencionaliioe
desarticuladas des contexlos pallticos ¢ soclals concreles @ dos enguadramentos
institucionals precises; a eficdein, porque wssenia na moaeracionalidade, imple-se de
forms indepenilents dos contcxtos Instilucionais; a empresacializagie da educagii
cufigura-se como e one best woy para a consecucie de oppies pobiticas & socils que
sin apresentadas como delerminisings macreccondmines i escaba ewrapéia o mundial,
imposskvcis por kssp mesmo de jgnerar ¢ de equacienar toera dos grandes desalics
consersualmenie definidos".

As novas propostas para a wdministragio escolur e para & cucagdo, com
especial destaque pars a Gestdo da Qualidude Toral, surgem fundudas aos mmperalivos
da nova ardem muodial, do mercade globalizado, das novas fungfies da ciéncin e da
fectologia ¢ se constiuem em wma re-semantizacio® - ou “seqiiestro de linguagens” -
das Teivindicagdes dos movimentos sociais e politico-educacionais sobre qualidade de
vida e gualidade de cnsing, No entantoe, constitiem-se de fale no ressurgimento da
Teorie Geral da Administragdo ? - base dos mudelos e praticas gerenciais du cmpress
capitatista - na educagiio, apresentadas em uma nova forng, gue, por sua propria
racienalidade, nao tesn em conta a especificidade do fendmeno cducativo.

E necessdrio, pois, mostrar a pawnera ideokigica e « impossibilidade tedrica de
superacio dos problemas da qualidade du ensing dessas abordagens di gestdo escolar
Vitor Henrique Paro (1988: 69), analisando as dimensdes técnica ¢ politica da
administragio capitalista e das leorias administrativas, mosteando sen cardter idecldgico,
EELTEVE:

"Embora £55cs dois gspectos (téenico ¢ polilico) da administragioe esiejam
indissoluvelmene ligedas, & apsar do papel decisivo que representd & dimensiue politico-
ceondmica o perpeilacio da dominagin, dpekds a5 razdes 18cmicas o apreseotadas pal
teorin aduminiserariv pard justificar o borceratizagio das atividades. Tsse dimans3o téenisn
empes, assim, akim de scw papet intrinsecamente inice, limbEm uma inpacanie Lmgo
idenlanica - cntendida esla, mesmo cm sen sentida estrite, de falscumento da realidade
concrcta -, 38 goe conlrilil para creoher as verdadeiras razées polilicss ¢ ecqniimicas du
burocratizaciia & da admindstragio capitalisia de wode geral, Aldm isse, m madids om
ane prucuea rasponder i csaceebacEo das contradigies endse capital ¢ (rabalho,
jestificando-as a pastir de srgementos téonicos, oo elemento idecldgice tme-se cucial
pard a adminisiragio capitalistd, acompanhuulo-a duanee tedo o soe desenvlvimento,

Entretante, Lal componeate rin aparese senpse explicito, guer s eoria quer na préics di
administracio, sendn, e vor disso, permatenements obscureclde pele desenvalvimento
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de eficientes meétndie e donives di argastzacio

Ay teorias administrativas aprosenim-se, pois, cone instrumentalizadoras dos
processns administrativos da empross capitalista, 20 mesmo tempo om que legilimam
wla ordern sofaal cuja coniralidude se encontra na produgBo da mais-valia e por isto na
dominagie do capilal sobre o trabalhe. Elas se apreseniam apenas sob seu aspecto
* técnico 2 se burocratizam ent wma repeligdo infinite nas virias atvidades humanas,
comn uma lel que se aplica a gualquer sitagko, independente de swa cgpecifidade
coacreta. Alnda sobee a Teoria do Adminisiracdo enquanto ideologia, alirma
Traglenberg (1980; 359

"4 Teoria Geral da Adminisiragio & ideotdgica. na madida em gue trys em 51 a
ambipuidade basica da processa ideslipico, qoe comsisle nw seguine: vincola-se ale s
determninagdes soclals reaks, encuadig Feaicn (de rebalha indostrial, sdneniscrative,
cumer;igl) par miedigede do rabalfie: e atasm-ze dessas determinagdcs socials Toals,
comprndi-se cum useverso sistemdtion, orzanizade, refletindo deformadaments o el
enquante ideolpeia. Assim ey us wongs meaoroird nsinals do séoulo paskeda e Saint-
Simon, Fourier & Marx sepresentasam a resposta imkeleciual ante os jpreeblemas orioados da
revelugio industrial, a3 teorias microindosteiais de Taylor-Fayol respondcrio aos

peoblemss dy era da cletticidade ¢ a Escola de Relag@es Homeras, Estrulrralists o
Sizlmic wedTetirie os dilemas alumis",

()5 aspectos idecldgicos da adminisiragio capilalislia na sua tooria ¢ prieica,
quandg se tomam explicites, sfo sulicientes para mostrar & impossibilidwde (conca Je
explicar ¢ dar suslentacio & administragiio escofar e & educagiio. Mo entanto, & preciso
compreender este mesmo problema do ponto de vista educacional, ou seja, & necessdrio
compreendé-le 4 patic da espeaificidade do [endmeno educative, Neste sentido, penso
que no dmbito da produgio tedrica du admingstragiio escolur no Brasil, Paro, em scu
livre ji emencionado, elercee uma impontants contribuicio. O avtor - incorponundo as
rellexdes do Marx sobre o rraballio imaterial € 0 uso que delas fez Saviani, para melhor
entender i natureza do aio educativo - ¢studa o processo de producio pedagdoico na
escola, considerande o papel do cducando no processo de produgio pedagdgecn, o
conceitg de prodeto da educagio escolar & 4 natureza do saber envobvide mo processo
cducutive cscolar

Murx1" discute a possibilidade ou ndo da generalizagio do modo capitalisia de
produgio nas moedalidades rio-materiais de produgio ¢ Saviani (1984: 81-82), a partir
dessas consideracdes, identificando o (rabalhe educacional vom & {onwa de produgdo
nao-material, na gual ¢ produle nie se separa do processo produtive, arrumenls;

"De fato, a ativedfads educicional Tem cxatamente csia caracierstica: o produto o &
seperdo do ato de produgio. A atvilade o ensina, o auls, pur exesnplo, & alaoma coisa
10g SURD: B0 MESe Empe o presenca do pealessir @ a presenca do aluno. Ju scia. o ato
e lor aulas & Jpsepardve] da prodigie desse eto e do conswmo desse abo, A avba & pois,
prodozida & consumida an mesmo lenpo: preduzida pelo professor ¢ consumida pelos
alunos, Consagilentemente, “pels walneza da coisa™, 1510 ¢ em rardo Ja caraclesistica
cepeeilica Inerente ao a0 pedasdeico, o rude de produgin capilafista rie se d8 af, senio
em alpmkas esloras™,

Coulidad> 1012l em edocegio o

An analizar o papel do eduvando no processo de producdo pedurdrico na
cicola, Pare observa a peculiaridade deste [xlo. O alung, enguanto parlivipante do
processe, ¢, ao mesma Wempd., chisto de trabalbe hunno (o professor} ¢ sujetto do ato
pedagdgica, ou seju, ele ¢ ¢o-produtor do processo educative. Isto emprasta as
atividades desenvolvidas na escola. cm cspecial & aula, uma singolandade, que s2 revela
irnpreseindivel para 2 administracio escalan, Seado o aluno co-predutor e consumidor
do produte realizado na eseola, ele traz pirs o processo sua subjetividade. Assio, para
(ue aprendu, ele “deve apresentar alguns pré-requisilos minimes, relalivos tanw a suy
sinkde fisica e mental quanto a wma proatidino afetiva, inteleciual € coltural” (Pare, 1988
b4y Continoa Paro:

“Mas, como sabemss, o prande maioria da populacio de nossas cseolias apreseniy ol Ep
e problemas relaciomados 4 desnoutrigio. fome, uweincia cultural @ aletiva, falta da
colicies matesias 2 psicoldgicus para o viludu em casa, necessidade de waballar para
ajudar o ercamento daméstico, B oo Wina série de outras problemas, sdvindes todos
las do cstudo d= Injustign social visente e que comprometem o desemwlvimento di alow
T aprendizazem. Wa inddsteia, 14 cspocificaglios bastanle precisics 2 respeilo do objata de
IrubsThe, onleowdo-s2 ober. no mereado. 4 pactic dessis especificaches, 1 matina prima que
caryiond o dove prodwo. o caso dic eseela, embora 58 possam amolar as caracterslics
desejdvels pary guz o alues seja submetide com éxito ao proceszo elucacional. niw
possivel caigir, sempee, que os alunns aprescriern Lals especiloagiies, 14 goe isso depeeds
dde varidvels soctaly e deondticas qnc SSCEpATm s cuminale da eseola”.

Ao considerar ¢ couceita de prodito da educagio escolar, Paro aprofunda as
gspecificidades do [endmeno educativo e as respeclivas especificidades da teoria e da
pritca da administraghio ¢seolar. Partindo da ndo-passividade do aluno no processo
educacional, o auror indica 4 #ula come wma advidade part a cunsecugio do produte
escolar. O praduto consistia na transfonnagio do alune propiciada peld aquisiyae de
sabor, téenicas, valores etc. E, porlanto, permaneceria para além de sua fase de
escolarizacio, consistindn cm um saber por ele incorpoeado, do qual ele faria uso de
acordo com sua vontade nas suas atividades ao longe de su propria vida. Comn avaliar
a gunlidads do produte escolar nesta pesspoctiva?

Na producic material g divisdo pormenorizada do trabalho signilica a prdpria
desgualificagdo do- trabalhador promovida pela cigncia e a tecnologia alravds da
expropriacio do seu suber s0hre o trabalho & 4 sui incorparagio aos meios de pradugde,
tarnando-se, desta formu, propricdade do capital. Mo processo produtive escolar, em
razac de sua propria natureza, hd um saber inaliendvel do rabulhador, trata-se do saber
historicamente acumalade pela humanidade. “o qual ndo permenece apenas oo ato de
produzir a cducacdo, mas wlerapassa esse processe, de forma andlega & nuténa-prima na
produgiio material, que cnira no processo de produgio como Matria-primd e sa coma
parte componente do nove produte”™ (Pato, 1994: 147).

A divisio técnicu do Lrabalho foi engendrada com base na possibilidade de
separacAo ontre a concepcio @ execugdo do trahalho humano, de maneira que se toma
pusiivel a primeira dimensio ser desempenhada nos departamentos de projeto, de
planefamanto, de controle de qualidade, ele., das empresas capilalistas, caguanto 3
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E‘:xuuygﬁu_raa]iza-ﬁﬁ distante da primeica, por outras pessoas, no “chio du fibrica™, Isto
mmplica dizer que o saher sobre o trabalko fundanie da concepedn na producio materiul
poda ser separado do ato du produgdo. O mesmo nfio se pode afimar da matérig-primi e
de objeto de trabatho, dadoe que a produgio nio se realiza sem eles. Realirma Paro
{1988; 148)

“Eis ai um diw elementos que fazem 2 especilicidada do provesse ped apdgicos o saber nio

e u]‘lrl.:?._cnta nests PrOCessn aperas como afpo qoe possa ser separade dele. coma

conenciion cle se apresenia tambeém como objeta de trabalho e, coma fal, & inaliendwal da

Fa de pricduglo. Assim sendo, asse saber ndo pade st ciproprizdo do trabalhador sob

puma de descaractorizar-se o préprio prcesse podagsaica™,

P sintese, a natureza do fendmeno educative na cscola se mostra dnica
qual]d!& analisada segonde 0s aspectos anteriormente estudados e, portanto, sua
administraciio e s conceltos daf decorrentes ndn poden ser emprestados a teorias
generalistas, absirutas e ideoldgicas, untes deve ser produzida a partir da esséncia
daquile que sc quer adminisirar, ou seja, o processo de pradugdo pedazdeico na cseali.
Conclai-se. desta mancira, que a2 Teora Geral da Adminisiragio, bem como 05 coneeitos
de qualidade de ensino dela decomentes, ndo podem sor aplicados i educagin, sob pena
de nio resolverem oy problemas ai encontmdos - dado tHLE 50a% causas sidv de natunery
cstrutural - e, aindy, se aplicados, concomeriam para o seu ohscerecimenio, considerado
o cgr?er ideoldgico das leorias administrativas produzidas no interior da BIpresi
cipralisia,

Qualidade otal em educacio

N _ O entendimento do que seja Gualidade Toral em Edueacio nos impde o
lt}]'lef’fllt’lﬂ da reconstrugo do congeito - mesmo sem considerar seus condicionantes
REstdricos - a partir de seus primeiros ¢ principais {fermuladores. Desta forma,
tomagemos a5 definigfes da Mitemational Organization for Standartization (1S€) - 5000),
de ].::Iﬂl'ik M. Gryna e ). M. Juran {este iHliimo é fundador & Presidente Emérito do Juran
Instituez Inc) ¢, finalmente, de W. Fdhwards Deming. As definigfes produzidas por estes
autores e instituighes sempre tiveren como foco a empresa capitalist & @ cunceito de
qu?lidac[u por eles precontzado nde esteve, em geral, separado da produtividade, dos
baixos custos e da hipdtese da ideniidade de interesses entee as rubalhadores da
Orginizagio € o3 proprietdrios do capital sob qualquer forma jurdica.

A T30-9000 fornece uma definicao simples sobre yualidade, apesar de as
nommas decarrentes do conceis objetivarem se tornar padrio muadiat frara compradores,
tnrnclcccll_‘lres, etc.. no atnal mercado internacional glohatizado, Segundo esta
organizagio,

“Qu_nliuimie € adequaEn av use. B a confonnidade s exipéneies. B o produto projetade e
fabricad para exeouar apropriadumente i [engio desiymada” LI,

Cualidads total em educagio n

€} Maral de Controle de Qualidade, de Gryng ¢ Junun (1991), apresenta as
“Pefinigdes na Lieratura” sobre qualidade:

A American Seciety for Qualicy Cooreol reconblece o siymilicatdos méltiples da palavr
yustidade. O significade adetado como padrze é A otalldade das caragiedsticas de um
prluto au servigo refacionsdas com sus habilidade em satisfazer s necessidudes
implicieas qu declarulas™. O Glossirio da Drganizagiio Buropdia parn o Coatrale e
Dualidade (1981} apresentz a sepuinte definigda paca qualidsde: 4 totalidade das
caracteristicas de wm produto oo servigo relacionados comn sua habilidale em sastazer
ema determinada necessidade, Mo goc diz respeite 4 qualidade dos produtos
manufmurados, el d lelerminada pringipaiments oely quelidade do projero & pela
nualidads d= falmcacie™ A Eaciclopédia Sovidtics define yualidide dv scgoirte manaiva:
“Qaalidade de produros, ¢ conjunta das propriedadss dz wm prodons que delerminsm sua
hubilidadz em satisfuzer 8s neccssidades para ss quads ole fof criado™

As delinigdes apresentadas no mundo todoe sio simples e parecidas. Em geral, a
gualidade ¢ vista como um conjunte de habilidades de servigo ou produto capaz de
atender is necessidades de wm cliente cu fabricado de acordo com as especificagbes com
que foi projetadn. Estas definicdes ndo apresentam, em si, wna ¢orfa administrativa ou
i sisiema gerencial, (30 somente indicam a meta a ser atingida pelo serenciamento da
qualidade. Brmbory nestes compadios sempre exists um capitelo dedicade a esie fim,
entendemos que Denting, e seu divio ji citado, apresenta melhor os principios sobre os
aquals & Gestdo da Qualidade Total sz estrutura. A malotia dos autares que ¢ inspimm
em Deming parie dos “Quatorze Ponens do Métedo Deming” para adaptar sew modelo
gerencial a diversas drzas do trahatho hawnano, No entanlo, o proprio Deming (1990
XV salicnta & imporldncia do “Saber Prolunde™ como sustentaciio de seu método:

“[3 "Sither Profucla™ vista com oo sistama & desorita abaing eroopesice pases, cadd uema
relacionada com as outras: A, Uma visao gerzl da que & o Sistema: B Rlementos @ Toors
ta Vurabilidadz: C. Elemcntos de Trera do Cenhectmento: Dy Elementos de Psicolngia.
i & nasesssrio s eminenk: cm osohem dos sspeetos do “Saber Profunde” lstades
acima pari cumpreender cnzse o conjualo £ celacade em prllics, Oy 14 poneoy listedos
peste liven, destimados ao gesenciamanto ol inddsteia, nd educacdn = np govemo sGo
conzequeencias nameais do “Saber Profunde” como wm sistema. O wirios elesmenlos o
sislema gue denominumas “Saber Profunde™ ofo podem ser soparados™.

Meste conceite cnunciado per Deming. os fundamentos dx pestiio da gualidade
tnnann corpo, Nie bastam as especificagdes enicas do produto o servico. Trata-se de
uma aburdagem sistémica que envolve a estatistica, a logica formal e principios de
psicologia para a motivagdno intrinseca do trabalhador A gestdo da gualidade pretende
tornar-se unt sislema de valores que se incorpera ao trabalhador a parir do
gerenciamento da gualicede, Eslas caracteristicas licam mais ¢luras ma formulugdo de
Carr ¢ Lifrman {1092: 3-4):

“Geatdo da Dualidads Tatal ¢ omesorgunio e pongimos, fermaewniis ¢ procedimenies gue
fnmu=cern lirgirizes 1ante para profissiondis libe@is come par a slminswagéEn de oma
empraza. A Coopers & Lybrand di a seguinte definicZo. “Envalver todos os sunciondios
de uma organizagic para controlar ¢ melhorar permanenicmentc a mancies sume o

Irabatho € realizade, & (m de ir s encontro las expectativas de Quealidade do cliente™. Ma
GO Quulickstle sigmilicy qualquer eoisa que enba valor par wna esspres (.-.). [sto inclul
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1 Qualidade fisica dues progholos ¢ servigos, a produtividads, a efizidneia, a ética, s mora, &
seguranca g a utilizacio racivmal i recursos dispanivels, A u]’gunirgn{ﬁo ifa QT &
dindmics c utitiza planejaenento estradzico para e ulinhat com o lolae. B Aexivel, par
Tezgin ds mulimgas du demanda & do ambisnee. Bim resumn, € talhada para o secesso o
wezs muander fle a inica censiamie & a medinga centinu™.

A Chalidade Tinal & 508 205130 enquunte ideclogias empresarials lomam-se
mais claras na formwlagdo de wma days dlimas edigies da IS0 - Y000 {Um Caminhe para
Qualidude Total), na quald se 18

"Quande falameas emogealidade, o maioria de nés pensa, wnicamente, coa qualidade do
produta final, ignoeando tacdns a5 auiros sspectas qualitativos gue sio condiglo stre qe
fioi paTd & producde de algo com qualidads. Meste sspecio, gqrersmes nos tefeddr 2
yualidade Jus Recurses Humanos, sem cantade ignoraenas 05 otros aspectos da
Qualidade, jois & g garlir b qualidade das pessoas gue se produz algo com qualideds,
Cualguer empeesa, seja ela exian] oo privady, moliinacional ow nacional,
teenclogicamente avangada ow ndo, & constiinidn por pessous & 580 elos e,
Sinrkaneatlgione, @ifarenciom wnas colresey doxoentrm. Quoalidade € algo que hoje &
pawle imegeane des nossas vidas, shrangendo desde os aspectos puramente particalares o
indtviduals ans de sarvico ¢ da socivlade, Qualidade ndo £ =6 um produle oo servigo g
AdqUInmLos ¢ Usamos em cisa: gualidade & ambdm, o ToTms Some et peranle a vide,
COMmA Bes compenames individoal, social & prolssionalmente. Podesfagos dizer gue ela
tean Luame principze o respeito que temes pelo prdximo, sefl ele quem for, ¢ o respeito que
e por abds et Mo fando, Qualidede ram come priveipal aliceree o sdicugao o,
meletres dizé-la. ceakeca oe fur [DGas Reis & Maias, 1994; 5207,

A Gestio du Qualidade Total € um conjurio arliculado de elementos da Escola
de Relagfes Humanas, da abordagem sistémica du adminislzacao ¢ da culivra
organizacional, Relacinnandd aspectos psicel dgicos motivacionais com vadiveis do
clima prganizacional, esta oy produz um siskema de valores que conjuga os valores
pussoais de scus [unciondrios com os valores dos produtos da empresa, no qual a
gualidude ocupy lugar de destaque. Este sistemna de valores - que s¢ torna a cubtera
organizacional da instimicie - procura inlcgrar o trabalhador & empresa, colocando-a
come mediadera entre eles ¢ 4 sociedade. Ou seja, 2 Gestiio da Qualidade Towl € um
conjunto de valores instilucionais que procura promover a unidade dos funciondrios &
operirivs ¢m wm processo administrativo cujo ohjetive & a missdo da empresa,
articulada com i estrutura e o movimento da mercadu, Esta “cultura organizacional™
deve tornar-se, explicita au implicitamente, o codige persuvasivo de conduty dos
membros da organizacio, legilimande ou ndo todas as agdies e comportamentos em
gualquer nivel bicrdnguico. A crtica efemada par Tragtenbeeg (1980 [98-1494) i Escola
de Relapies Humanay uplica-se também & Gestdo da Qualicade Tonal,

“& Toala le Relugdes Humanas representa a evifagdn & a megaodno — no sentido
paiccanalltien - em oive] institecicnal do contlite de classes, procerando sleangar 4 nior
produtividade da eespresa por mlesmédio de cntrovistas de disgnéstice de cimdidato «
tebalhador com os inevitdveis tesles de persoaalidade, crando v rede de serviges
SCCEANS T eTPICSE. O SSMPre Drasents joenalzinhn inleme, 1 wssisBocil peravalizade de
canns, mantendy cursos ¢ cursilhos qoe impdem sub-repticianente mensirds de peasar,
sentlr ¢ agle arraves day quais ¢ lransmitida a ideclogia dos donos da vids, A
psicolegizacio dos prollemas do trehaThudlor teve como Tnalidade seu corndicionaimeni

'.-;i,r:-.::uéo'.?ni

Qualidads unal ¢ edsesggo ki

furelacly ey gumeencinen de gue viva no melhor dos omndes, havendo somentc soses
Pessomis a seram Lratados o quando maite. minigrupos, Com s, o ascumaotoiam
referéneias & enalidode do sorinl”,

A gastiio da qualidude wtal gog se origing na contexte da nova ordem muadial

e dantro da empresa capitalistl cummess em & 4 protensio de universalidade ¢ por jsso
reivindica sua aplicagiio em todos os setores do trabalhe humana, Desta forma &
ransposta para educacao, diretamente, sem consideragio das especificidades do
{endmeno cducalive ¢ por canseguinte, sem uma abordagem di escola em sua
umcidade mmstitucional. ko ¢ venficdvel na adocio do método de Deming para wmea
escola de qualidade total, coma se pode venificar abalxg nas palavras de Ramos (1992:
L1-12%

“£ de sz autoria (Deming) wma metndalagia difersate, valeada para a gestin das

or2amizagies (.., Delxemas o propeio Deming falar sobre os topicos especificos de sua

TedteLa:

» Cuany maior tor a qualidade, mesoTes serdo s custas e predugin.

» Essa Qualidadz doverd ser buscada a cada passo do processo o ndo através do uma

insmepiao Tenl,

+ A empresa deve persesulr fimomenle os sous propdsilos, polk, dessa maneird, seus

empreaados se sentirio mais segurus ¢ solivades.

+ & preferive] o imbalha em equipe ae individual.

+ g pessoas podem produzic melbor se ndo se senlieem coaricdas g aleangar metas.

+ Em vez de chefes, procivam-se Tileres.

 Ciuehremn 1s harreiras entr: o escdlies hleringuicos o as poredes qus SEITHIm 88 possoss.

= Eliminem ¢ medo no trabalhe, '

+ Fomentem o orgnlho pelo oabalin bem- it

« Pepsigam o aperluicosmenta corrente, Por melhor guc csteja om processo. oo sinda pode

ser aperfeipoadn”.

A escola & wind organizagio Bumsana, Apusar e s nalureza difzrenciadl & d= sua missao
cspeoificd, oo Excoln astio prasenles o5 mesmos elementos fundamentais cncontrados cnt
yualquer mElMigRe (.o Algm disso, na escold. como omy todas esiluigaes, sumtecem
procesaes de planejamenta, oraanizacio, lidsongy Wliecir) & wealtacia {conteele) dns
tealal hos. Actaditamos, portana, que 4 pensamente e Deming & aplicivel 4 Bseala™

Em seu segundo livie sobre o assunto, Cosette Ramos (19%4: 7-8) explica
tuelhar o que pretende ao adotar a GOT paga a cseola.

Ao optar pel Gestio da Qualilade Towal, a Escola celocard prieridade no offrr gara
dentriy, B nevisilar-se, alim de Wanificar as deficiEncias o ox prodlemas gus s impeden e
Aleamgir a exeelEoeia, Teata-s2, enfine de uma abordagem gue husea o foralasiments & o
aperfeigeaments permanenes du ingltuigiv, [Atravds duc] cangpeomisso do dirctor(a),
engajaments da cquipe gereneisl. purceria cam os professores, envelvimenta dos shmes,
mobilizagEo do corpe tenica de apodo, alianga com os clienles exlurnes, pacto da
aualichle, elboragio do peegeama da quatidade. orpsnizsgio ds enités de qualidade,
execocin de projatos pilotos, melhors de processos, divelgacio de resultzdos, promisgie
por mérites, novas aliangas. Aovas squipes de qualidade, permanents buscs de ereelénria™,

Piantz do que se expds sobrg a natareza do processo de produgio pedagdsico

LA ey
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au escols ¢ sobre a possitilidade de aplicagdo de lrorkas adminiatr;ai?tras i prestho clscul'ir,
pode-se concluir que a Gesian da Cualidade Total péo tent 2 pusmbmrlan;le de f:xphr?:aqau
da produgio concrela da eseola & sud relaciio com d S:DCIEdadﬂ. 1"-’1&]105 ainda, de real,g}tfer
os problemas reais ligados o gualidade de ensino cujas causas residem nos MEE ANSINGS
sucials ¢ econdmicos do modo de produgdo capitalista. Ao (ENLT reduzir o pmi?iemfs
" desta nalwreza 3 sva dimensdio psicoldgica & tentar equaclond-los ”‘,me'r da motivacio
pessoal, 1 Gestio da Qualidade Tolak obscurcce as cantradicies sociais e alua, porlanta,
enyuanio ideologia a servigo do capital,

Ahgrdagem admimstrativa, origing-s¢ na empresd capitalista como ntcesgl‘?‘?ﬁe
para o gerenciamento do Processo prodativo, no cnngﬁxm Jo que chamamnos de Tem,nst
Revolugdo Industrial. A Gestao da Quelidade Total &, poranto, UMa demanda SSUIED
para estus emnpresas. Nu fova orden econdniei mumha]_, i ciéneia, a tccnnlug@ B¢
canhecimento tomaram-se fatores de producio, o que orienta UM recanfiguracio Ela
acfera educacional ¢, diante do exposto, porde-se dizm que 2 tendéneia ¢ de aproximagao
entre o sistema educacional ¢ o setor produtive. O que observamas, no enlanto, san
iniciativas predominantements dos seloses piblico ¢ empresarials, com pmpnst-fts.l
pedagiéeicas fundadas nas teorias administrativas empresarials. As reformazt
insttucionais nos varios sciwes da atividade humana lendem 4 raahzar_—sc ordapadas
pelas necessidades de naturc?a estrutural imposLas pelia nova ordem 1_ntern&c1ujna].
Tmpresdrios ¢ t2cnocratas enwician lcorias educacionas para este esligio fiII‘lhElde?S
e pringipios estranhos 4 educagdn. Cahe aos educadores e {edricos da EduCil'QdU & 1::11'&19.~
do exame critice dessas endéncias. As lomaday de pusigilo, sen1 cONCessao a galEraEs
manigueismos, devemn ser Oporlunas e {undadus no cnnhacimen}o FIIb_]LﬁT.I‘-’U dlI:REH
realidade que cada dia mais nos dusafia comng 2 velha gsfinge egipeia desafiava os

carninhantes,

NOTAS

1 Brasil panicipou, om Marge die 1990, da Conforéncia dis Deducagio pir 'l'mic:;s. am L;_Jmhlen, 313
: Tailandizﬂ cnwluc:-cadu pela Crganizaghe das Naghes Uni«rlas_1 para a Educagtio. 2 C1En|:|ra E a
Cultura (UNESCO), o Funde das Mugles Lnidas parm a Infdncia {E_:N_TCEF), n Prl::gr?}af as
Macaes Unidas para o Desenvolviments (PNDU) ¢ 0 Banca Mundm:‘t‘._ Dgsm (.nud-:,_m;l:m
resullatam posighes comsensuals de luta pela satisfain Iclas nﬂEESSLdﬂdES"hthEs de El[l-]l:'}m.'l 1zaﬁ;:
dr todas 45 crinngas, juvens ¢ aduiios ¢ o compranusso de clalorig §o o FITm ceenal :
Educagio para Todos de (nove) % paises que apreseintanm balﬁa_pmdumlqud? Ly s:_.x.n,_m}
sducaciunal (Bangladesk, Brasil, China, India, Tndclnessa._Mcmcn, Migdria Paqum.llzm .
Integransdo cste gripo, o Brasi| sneds da Ministério Ja Fdueagao ¢ do Desporto claborou o ES:E::
Deerpal de Educacas para Todas, que exd sendo objeto de discussdn v odo o Pais. (BRASIL.

o

Cualidade total 2m educagio 3

F993: 0.

O foodisma, enguanto models de desenvalvimentn, carcterif-se coma am regime de acuamlagio
wlensiva coan censitrag de massa e repulecfio monopolista almvds do Bsiade ¢ alneeds de oorras
institnicAes geatoras da economia. Esie “medele de desenvalvimenta [cantém| mm paradisma
industriaf alicerpado cm bos medida pa incensa vtilizacio de formas tayloristas @ fodistay do
orgamiragio do wsbalhe, Vale dizer, um padrio industial caracienzade por om clevado graw de
roecanizagdo ¢ profuida divisdo téenics do trabalho™ {Lins, 1993 156;.

“[..7 parz consolidarmes nossy Imseryfio 19 Segunda Bevolucdn Industrial (..} demaramss ceroa
de um século, enire scu advento nos padses mais avangados (1270-1890) ¢ o momento am que
completamus 8 instabacho da Inddstréa pesada no Brast] {1970 1980 {Canuw. 1995 210

Sobre a adocdn da wn projeto neciondl com vdentagies nealiberals para wm pals - & casa chifeno -
afirma Cane que “€ necssdrie dizer, coniudo, gue o toal de rendas correnkes do Estado, na Thile
- an rontrdrin do gue dic o diseurie neoliberal - aumenton, de 35,4% do PIB chilens, no periado
L9TT-T9, para 38,2% em 1988, pragas, fundamenlalmente, & meceila paraliscal isposta soboe o
colne {que $2 mantém estatizado. b Convém fembrr qee ao Brasil aquekas cifras sitwam-ze hoje
em torne de 219! Lembremos sinda que o ajuste chileno esterelizoe recursas pibicos
cquivslentes 4 §% do P10, eleruanda ainda drdsticos corles nos gaslos secius, As ciltss da
CEPAL ¢ do FMI mostrm gue, enquanto s gastes socias do governe chilens, por babitaare, de
100 ey LORD, caivam em (G88 pura 58 nu cducacii, 78 na satide, & M no segurm social e hahiagio,
05 aastos para pagamento de jures salfavan para o indice de 1.707 [Cana, 1993: 31].

Trataedo do reformas necessdrias paca 2 insergdo canteloss do Brasi] na nevs ondem inlemmcivnal,
Cano ressally 4 importincia estaatural da cdveaghe ¢ o necessdcia aproximagdo com o sefor
poditive, oom o shjztive de concretizagiv de fonnas Je administragio empresariais demandadas
nala terceira revalugdo indusirial, an que se pode inferir, identificadas com a Fifasafia da
ralidalidade Total. “Tal comne e setor poblico, hi que se restaurar o nivel educacions e reciclar
o nivel Wenice da omca de pabatko, canto para se fentar dar conta de antipas problemas de meaoe
complexidade, come, e principalmente, pars prepard-la pia 2 modernidade, Nao hé ampresa
enadenaa zem forca de trabulbo modema, N30 i coma incerparar - em cscala ampliada - novas
tecnologias e novos processos. seim que se omnte cam farca de mrabalhe computivel para [sso ¢ par
08 requisiios de woves formas de gesidn smpresarial impestas pela tereeire Revelngde
Freetresrricd” . (Cano, 1993; 3% (grifos nossos),

Fm 14 da Tntho da 1992, o Goverre Jo Bslada de 30 Paulo, 2 Presidfocia de Confoderagiio das
Inddserias, a Presidéneia da Federacio das Tnddstrias do Estsdo de 380 Paufo, o Presidéngia do
Conscthe de Reilores Jas Universidadzs Brasileiras ¢ instiluigdes conmuniticias de ensing <
prexlugin assingraa uma Carta de Principies subre o5 valores que deveriam orientar o5 relaghes
£ife 45 empresas, a3 universidades ¢ o governs, 1a qual sz 18: "0s novos cendrios do mundo, com
a divisdn entre ricos @ pobres, Impder ao Brasil um esforgo maior para compelir imemacionalmente
© asscgurar descrvolvimento econdmice oo justica sociab, Messe conlesto et que as tecnalagias,
principalmente g5 considerudas de ponty, sEo Instmumenlos do poder, 9 resgate dz nassa seberania
passa pela parceria dos agentes sociads, povema, smjresas @ universidades que procisim Assummir
atitugdes proativas em bercficio Ju social resgoardados seus respoctivos cspages de aluagan, barm
comn suas responsabilidades especificas. A intcragio cmpress-universidade & condigio
fundamental pa constougda de nove tripé sobre o gual se mantém, nos paises desenvolvidos as
esltuluras de mercade: velocidade de informagfio, agilidade d2 gesdle e avaliagio continua, D
teestruturacin de nossa argandescie econdmica depends a soberania do Pais como nagio
independente, polfica & coonumicamente, Na conquista desse desidersio, o chave do Exito estd na
convergéncia das vontades e tamo de objetivos comuns, unindy a3 ermpresas, a3 uriversidades. o
povero ¢ a comunidade, A Pedagagia da Qualidode, ponto de encantm na copvergiacia dessas
vantades, poders constingr-se, cone relagiio ¥ nssredn de Pafs no mercade intemactonal, na forga
inibidara de infledncias srcaizanies: o especiatismo econdmico, 3 obsassdo burocrdtica, o
centralisma hicrdtico, o igealitieismo a qualquer prege, o glebulisme sen perli] nuclonal, a
tradipdo congeladd ¢ 8 ingvagdn setn propdsito defmide™ (AAVY, 1992} (grifos nessos) . Sobre ay
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fl?tﬂﬁﬁlnciﬂj dessa nova conjuntura do capitalismo oaadial no ensing soperior brasilelee, ver Silva
H150,

7 ':n’r". Edwards [deming ¢ {sic) censultar de renome intemacional, cuja obra leveu 4 indiistia
japanesa adotar aovDs pringipios de administragdio, revolurionande sua quadidads ¢ produlividade.
{..] O Dr. Deming vem atwando profissionalmente no mundo tode T £0 anos, Cono
reconhecimenta por sua conteibeiciio § cronomia japonesa, 2 Associago Taponesa de Cigncia 2
Emgenbaria (JUSE} instituiu o= Prémios Deming anuais para contribuighes 4 qualidade e
cemfiabilidede dos produess. (3d ibidem),

4 Sery imlercssunte apmfgnr[ar & amdlisc da vosta opecacio “segiiesten de Tinpuagem”, que esi
ocarenda ma enszada prd qualidade. Oy exemplos mais gritantes se referem a “qualidade de vida”
e "cidadaniz™ { Asstoamn, 1993 15).

9 Mo processe de produgio capitalists, o comands esti nas mivs dos proprielinos dos meios de
produgho. Bsse comandn se reflete na superestrutura politica, jueidica e ideoldgica, que se
Organiza com vislas ao dominio da classe capilslista, detentora do poder econdmico, sabra o
rastante d:E pupuiaqﬁq. A administrace, on a wilfeagio racional de recursos pary & tealizagio de
fins, adquere, na sociedade capilalists, coma n3o podia deixar de ser, Caraclerislicas propriss,
advimlas dessa situacio da domteio (Paro, 1955: 45).

Wb A produgdio ruaterial, mesma quatdo se dedica apenas & troca, Isto 6, produz mercedarias, pode
ser de duas espdgies; : .

L, Resulta ey mercaderizs, valores de uso, gee possneny wma tosma auibroma, distinla dos
praduborcs ¢ consumnidares, quer dizer, polem existir & cirenlar no intervalo entre 2 piodagao ¢
RSB COm pereadariar verddvels, Lais vomo ivios, quadros, om suma, todos os produtos
artistions gue s¢ disiinguem do desempenbo do anlisla executinte. A pridugio capilaisis o 56 ¢
aplicivel de maneira muito resinita, por exemplo, quando m eseriter numa aboa coleliva -
enciclopidia, digames - 2xploca exaustivamente wn ha nimero de outros. Nassa esfera, emn
regaa, fich-se na forra de teansipio para o producio capitalista, ¢ desse made os diferentes
pmdumlras cienlificos oo artisticos, areskos ou profissionais, trabalham pars we capital
mercanti] comun dog livieiros, numa relagio que nada tem 8 ver £oin o aulEnlice modo do
produgiio capitafista @ nZo the estd ainds sobawmida, nem mesma formalmente {,..).

A peodugio ¢ inseperdvel do ato de prodyzin, camo sucede cam todos o antistas executantes,
n{admes,_ aterres, prolessores, médicos, padres vie, Também ai o modo de produgio capitaliata
50 se verifica em extensdo reduzids o, em vimde da naturces dessa atividade, s6 pode estender-
s 8 alguma csferas, Nos estabelevimentos de ensing, por exemplo, os professores, vaca o
£mpresino do cstebeleckments, podem sor meros assalariados (). Emhborz eles n@o sejam
trabathadares pradusivars em relzgde aos alunes, assumenm essa qualidade perante o empresdrio.
Este permuta sew ¢apilal pels forga de trabalho deles ¢ se enmyuece por meiv desse processa. O
mesmo se aplica & empresus de loawe, estabelecimentos de diversio et O ator se relacions
corn 4 pifblico na gualidade de arfisls, mas porante o ennpresério 8 traballiador produtive, Todas
easas roandlesiugies da prodoco capilalisia nessc dominio, comparadss cam o confunto dessa
Eﬂﬂ}ugiu, 530 ¢ msipmificantes que podern Gear de 1odo despereebidas {Mars, 1580 403.
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QUALITE TOTALE DANS LEDUCATION: IDEOLOGIE
ADMINISTRATIVE ET IMPOSSIBILITE THEORIQUE

HResumé

Cet urticle vise & presentzr les condilions histniques de lz anissance de la @l ol an sisa de
I"éducaion brésilicnns, aussd bien que 1'impossibilied théocique de lene applicatioe b cers sphére du
social, Tewr caracigee erftendurment fechnigua of, par consequence. ifSlopique. L'aveur anilyse la
conjonzture Drésilieme Jes urnés 90 pour comiprendse Ja eéerganizaicng de Papparetl producil Ju
pawis et 'appeoiinnsion qui s wiritie cofme les epirepreneurs {industrels, curmnenciuoy, i) e1 [
seqlcar ddwcarid, T g aerait eonduii @ 1a dgaaspositun du concepl de gralitd toele an champs de
L'Edueation. Cal anicle cxaminz aussi la oare iddéologiqoe des théores administratives ce,
spécialment, cefle de Lo gualind forle, dans le bul de démonstrer - en vuz de la spéeificitd do
pI;OEBS_i_u.\: péduzomigus - 1"impassibilitd ioriyue de Mapplication de cotte thénre au champs
educaldl.

TOTAL QUALITY IN EDUCATION: IDEOLOGY ADMINISTRATIVE
AND THEORETIC AL IMPOSSIBILITY

Ablstract

This artivle ties o analpse e hisioeicol ciroumstunaes in wich sbel gualine appears in Rrazilian
elucalion, us well as the impossibility 1o apply it in this sozial sphere and s protenonsTy teelnical,
and consequently, ideologicaf ¢lieacter It ulso anabvses Brazilian conjuserure U fle 905, i oeder o
undzrstand she productiva reesicuciuring of the countor and the nead of L appeoncly amog bushizs
und educatinnal scorers, Tiis epprosimation origiaated e iniciative o apply foral grurliy e
educatiom, This ammecls swdies the idenlngic nature of sdministrlive theeres, specially ol o the
specitie names of e sducatienul process,
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0 CONTEXTO DE AVALIACAQ EM CIENCIAS
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Resumn

Cr sstudo Jreece-se num projecto de ivessigacdo cujo objeclivo principal & a prsyuizi de prificas
pedagagicas que [avure¢om 0 Aproveitamenty escolsr des alunos, nomsadaments nus compelinuis
vuznplexas, O esmudn baseii-se na teoria do discurso pedagdgien do Beomslein ¢ foca-52 0a andlise,
sitaves do conceie de cidign, do processa do repradugio dos eritérins de avaliuglo. Estdes
acteriomes sugeritam qus o dproveiameats clerdifico dos alunes se relaciondva cow o gru de
explicilugso das ceitépios de wvaliogie, Tz das fommus de wansmissEn desses CTUETEnS ¢ atravids da
correegio o classtficagio dos tostes. O esindo pretende analisir em qec medida ox wlunos
compreeiden os critérios de avaliagdn dns pofessores, wais cspecificumente, o5 sens principios de
corzaccio # classilicagdo dos tesles, v sejn, e gue medidu adguissm a orentaio expecifica d=
codificagin nn contexte avidialive, Prowende ainda analisar & rebago el 9 goi o Aquisigdn desses
principios & a ¢lasse social, o contexla social da escelu, & exigncia conceplos Jo profiessor, =
cxplicitagn dos critérios de avaliagio & 0 aproveitamenio escolal do3 siunos. Qs esuliados
Mot gl a8 ahinns da clisse mETia possuiam i gean de agoisicio du acentigin expeciliva e
eoditicagBn mais elevado da gue os abuos da glasse rebulkudoe ¢ que tal wguistclo ey nfloenciada
pelo cogicxio socisl da eseuld @ pela expliciligo dos eritéring de avaliagho, A enaprecwsis tlesses
erilérins [verecia o aproveitarmento escolar dos alunos, romegdaments nes compeléndiss complesis.

O cstudo que se descreve neste antigo faz paree de uma nvestigacio desenvolvida

Tisdi @ correspoodineia relaliva @ care artigy deve ser anviada para: Aca Maria Morais. Departamente de
Fducacin da Faculdade de Ciéncias ds Vniversidale de Lisboy, Campo Grapde, 1700 Lishen, Portogal.
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no dmbito do Projecio ESSA - Esmdos Secioldgicos da Sala de Avla - cuja preveupagio

central € 4 pesquisa d¢ priticas pedagdgicas que, sem dimineir o nivel de exizéneia

conceptual, contribuam para a melhoria Jo aproveitamento escolar dos alunos,

numeadamente dos alunes dos grupos sociais mats desfavorecidos. O quadro tedrica em

yue squela investigacho se inscre assenia em pressupostos de natureza socioldgica,

nomeadamente ni leona de discurso pedagdgicn de Bemslein (1977, 1990; Domingos et
el 1986),

Estudos anteriores {Morais ef af, 1993 a, b, ¢; 1994; Ferreira e Morais, 1993)
sugertram 4 existéncia de uma relagio catre a explicitagio dos critérios de avaliacio ¢ o
desenvolvimento cientifico dos alunos. Tste signilica gue quanto mais forte for o
enguadramento {grau de controlo dos alunos na sua aquisicao) nos critéros de avaliagio,
isto €, quanto menas implicitos forem estes criléros, mais facilmente os alunos
produzirio o lexto que ¢ escola legitima, A producin do texio lepitime exize g aquisicio
de dis 1egras bdsicas, a5 regrus de reconhecimenlo para distinguir a especificidade de
wn dewrminade comtexto e as regras de realizagio para scleceionar o produzir o texto
adeguado a esse contexlo, isto &, exige a aquisigiio da orientagiio especifica de
codificacdo para um determinado contexto.

Este estudo foca-se no modo como os professores explicitam os seas critérios de
avaliacio na correegio e classificacdo dos lestes e centra-se nas seguintes questics:

+ Oy alunos compreendem vs critéring de avaliagio dos professores, mais
concretamenle, compreendem os critérios de correcgdo e classificacio dos
Lestes? _

- Que alunos compreendem melhor o3 critérios de avaliagin? Haverd alguma
relagio com a classe social, com o contexo social du escola, com a exigéneia
conceptual do professor ou com a eaplicitagho dos critérios pelos professores?

. A vompreensiio dos eritérios de correcgdo ¢ classificagio influencia o
aproveitainento dos alunos em ci#nciay?

No estudo purtimos do presseposio que todos os professores corrigem e
classtficam os testes segundo determinados crilérios que podem seF mais ou menos
evidentes para 03 alunos. Se forem eviduntes, os alunos terdo aoesso aos prineipios de
correcgio do professor ¢, cnlfo, ser-Thes-i mals fici compreender ¢ que n#o escd
corecty Nas suas respostas, 150 €, ser-lhes-d mais facil conheeer o tealo leglimo que
devem produzir.

S& um alune possuir as regras de reconbecimento no contexto de avaliago serd
capuz te reconhecer que as respostas se separanl cm comectas & incorrectas, de acondo
comt 0 principio dc comecgiio & incorrcegfo. Se possuir as regras de realizagio seri cupaz
de atribuir uma classificagiio correcta {de acordo com os critérios do professor) 3
resposta dada por outro aluno, hem comoe wsar adequadamente o sisiema de notagdies &
nformagdes do professor pars indicar a comecgio ou incorrecgdo da resposta. O grau de
ceproducio dos critérios de avaliagfo do professor, pele alumo, comesponde a0 sru de
aquisicio das regras de reconhecimento ¢ de reulizagiio no contexto avaliativo.

(0 conteatn de avaliasho e cidecias

Ao pretendermos averiguar ¢ que medida o5 alunos pnlssui?m A orientagio
gapecitica de codificagio {regras de recomhecimenta ¢ de realizagio) no contexiq
avaliative, formuldmos as seguintes hipiteses:

. Oy alunos da classe média possaem nuam grau mais clevado a orfentagio

espeeitica de codificagiio para o contesin de avaliagio do gue o alunes da
classe frabalhadora.,

Na classe rabathadora, 03 2lunos das escolas vrbanas possuemn & oréentacio
espeeifica de codificagin num grau mals elevado do que o3 dlunos dus cscobas

Irals.

A explicitagiio, pelos professores, dos crilérins de avaltagio contrtnd para a
aquisi¢iv da orientagio especifica de codificago.

A elevada exigéneia conceprual do professor dificalla a aqgisigﬁu tha qriezttag?u
especifiva de coditivaggo, especialmente quando as criténos de avallagdo nao
sa0 explicitados,

A aquisicio da orientagio espueifica de mdifica;ﬁn estd er:laciunadu com o
sucessy em ciéneias, nomeadamente nas compaténcias cognitivas complexas.

A expressic consexto sncial foi utilizada para ir}dica{q local e u}ipa de escnl'ﬁ,
au seja, partimos da ideia que ¢seolas situadas em me1os sficio-erondmicos e {:ylluriis
diferanles reproduzem Ccslruturas Oredanizaciodnals ¢ [ormas de comunicacio
diferenciadas que se reflectemn na sala de aula. |

Apds referinnos alguns aspectos de nalurcra tedTica, (assamos dfancnlr_:ﬁu da
amostra & da melodolagia, onde damos particular aengdo a0 modo ¢omo dv?termmﬁmﬂs
a orientagdo especiticu de codificagio dos alunos {re%mg de Jrlecunhecmmnm & 1de
realizagio} para o contexko de avaliagio. Proc;danma,_cman, & anu!:sc dns dados seguida
da interpretagio e da conchisio. Usna descrigho mais pormenorizada do estudo pode
encontrar-se em Miranda (1993),

Engquadratients tedrico do estude

A compreensin do aproveitamenlo diferencizul_ e ciéncias passa pela andlise do
discurso pedagdgico especifico como um conjunte de regras que 1'Iegulum_ a
tansinissio/aquisigio do conheciento cientifico. O discurso pedagdgica d@ respeito
nf0 s aos conteidos ¢ competéneias a serem transmitidos mas lambém a sua,
trumsnissaa & avaliagio, ou seju, refere-se ao que £ transn}itidn, au conte & trunsmitido e
ainda is realizages dos alunos que s7o considerudas lepitimas.

A teoria de Bernstein esiabelece que o discarso pedagdgico & cunsulmdp por doig
discursos, o regulador e o instrucional. O discurso reguludor (DR} ¢ um discurso de
ordem, que traduz o5 valores dominantes da sociedude e que regula a forma coma o
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conhecimenin € transmitido, ¢ o discurso instrecional (DD & um discurse de
comperéieia gque se refere a0 gue val ser transmitido. Os dois discursos estio

incorporados de tal mede que o discurse regulador domina sempre o discurso
insérucional.

O discurse pedagigico transmite-se atravis de codizos especificos que infearsm
contertos especializacdos (por exempio, conlextos das anlas de cifncias) e a seleccio e
produgio de textos adequados a ceses contextos, Qualquer producaa wxtual aum dado
contexto depende da aquisiciio da gricntagio especifica de codificaciio para esse
contexlo, Isto significa que o sujeito terd de adguirir as regras de reconhecimento (istu &,
terd de ser capaz (¢ reconhecer o contexto) bem como as regras de realizacio para
produsir o respectivo texo legitimo. As regras de realizagfo sio principios gue contém
duas dimensdes, 3 selevgiio de significados e # respectiva produgio texmal. Por ountras
palavras, para produzir o texto legitimo, o sejeio wrd de sor capaz de seleceionar os
significados relevantes e produzir o texio de acordo com esses significados.

Mo contexto de avaliacio, u realizacio de testes constitug, o geral, vm aclo
especialmente relevante, Embora as vérias modalidades de pritica pedagdgica possam
introduzir variagties na importineia atdbuida aos testes relativamente a oulros elementos
de avaliagio, eles conlinuarm a ser - quer pari o RNSINISSOrES quer para os aquisidores -
um meio de comunicacdo privilegiade para a transmissFo-aquisicio dos criténies de
avatiagdo. Comd afirma Bemnstein (1990}, b critéeios gue se espera que o aquistdor
adquira e aplique s suas propzias priticas e is dog oulros. Os critéos tomam o
aquisidor capaz de compreender o que ¢ considerado uma comunicagin, uma relagin
social e uma posicin legilima ou ilegitima, Admite-se entdo, na medida em gue a
compreensdo désses critérios contribul para 2 produgio do texin legitimo, que a
aquisigio dos critérins de avaliagio € um factor que influencia o aproveitamento
diferencial dos alunos.

A abordagem segwida no estude que se desereve neste arlign, embora se fogue no
discurso instruciofal, pretende relacionar us duas vertentes do discurso pedagégico. Ao
longo da andlise, usdmos o conceito de enquadeamento que se refere i forma de controlo
snciat entre as diferentes categorias, Na relaglo professor-alung, o enquadramento diz
respeifto ao controbo nas regras discursivas (seleopio, sequéneia, Tithiagem & critérios de
avaliapdo) gue regulam a transmissdo de conbecimentos ¢ competéncias ¢, alnda, pas
regras hierdrguicas que tegulam as nornas de conduta socizl entre transmissores e
aqisiclorcs. Assim, o enquadramento pode ser mais fraco ou mais forte quer av nivel do
discurso instrugional quer ao nivel do discurse repulador.

A nivel micro-itteraccional da sala de aula, a transmissgo/reprodugio do
diseurso pedagdgico realiza-se através de uma determinada pritica pedagdeica. No
contextn de comreegio e classificagdn dos testes, o texto pedagdgico cspecilico (oma-se
visivel nas observagdes que o professor faz By respostas dos alunos e na classiticacio
que Thes alribul. Aquelas obscrvagtes podem referir-se ao. discurso instrucional ou o
discurso regulador. Os conhecimentos, as competéncias cogRitivas € o8 processos
cicritificos fazem parte do discurse instructonal, As disposicdes sovias nomeadamente
atitudes e valores, regras de conduta ¢ principios da morai social constituem o diseurso

(3 contextn de araliagho om cidnoias EH

regulador. Assim, por exempla, s 0 professar indica gue a respaslu gatd "cerfll::;r’,.
“eerada’ oo “incumpleta”, Tefire-se dir&lctaml:ut‘& ao DI, em qué o dpo de cnntiu ura
depende da questio a que a Tesposta diz re::‘peuo._ Mas quando o pfr:sfe:ssnr]m.;r:tg
“resposty jgual & de (nome de um culcgaj", a6 ESEiVESsns COm afc.n.gau naat}' ﬂl'T ;;;
respondido bemn”, "o mabalbo de grogo ajudon-t2 a cnnzpreqndcr 0 assUni0 . 1:1;1{.1 i r:.r
e conla 05 meus conselhos”™ o “vE-se gue estudaste”, Lais ?bscrvagnss mﬂ,rﬂlm—se wo
DR, uma vez que apelam, respectivamente, an valor da honestidade, a regras de conduia,
3 coopergdo, i cbediéneia e aos devercs do aluno.

0 discurso regulador pode nao ser explicitado tal COING 52 exemghﬂmu,l ma::. :jﬁslu
ndo simmifica que ele nfo esl¢ja presente. E.r;plnrerrlms ctio uy Fclaq_ues Critre o is
Jiseurzos 1o contexto de avaliago, amavls da anidlise de uma situigdo hlpntrc':hcta.. o
nivel do discurse inskrucional, imaginemaos clif&renuis COMPUTLAMENTos possweu_.l por
parte do professor guando CoMIZE Qma IESPOStE (U 10 exld cnmpie‘lﬁ. F:I'”pr-:?fag:_mT ﬂiﬁ;
faz gualquer nolagdo i rcsposla. escitve simplesmentc 311(. g in umf ;.r
conlefdos/competdncias cientificos que faltam na resposta OUL SsCrev: E? u?).tn? que dﬂ :
na respusta para estar carrecta. Neslc cxemplo, a sequéncia apresentadd wﬂ:tjpc:-ie]{:m
Ly cxphicitagAo crescenle dos crlérios o que, por Sua vez, traduz un EI‘.ICI_;E:J._ ) !
cada vez mais forte. Podemos, entlio, afirmar que 4 ms_;dlda [ue 5¢ vio eap 1::1t:|nf .U [}5:
critérios de avaliagio se caminba, no discusso a'nmmcmnul, de e\nqu:?dra:r;anms mcu;
(E7) pard cnguadramentas fortes (ETL O que & que SC [S5H, LTI SEI‘I!LI L ner?, cugdﬁ
discurso regulador? Ao mesmao wempe que 4 pmdugacfa textual do Iprufn:bsor Fxpr&,ssz .
o7, com maor clareza os cilérios de avallagho, esta i persolilizar 0 ensi, tendo Em
conla 0 aluno a quem se dinlge, e30 @ fﬂrnece:r—_lhe :nst_rumsaﬂns c!uc 0 alung pn 2,
gvertualmente, ukilizar para condestar 4 clas%ﬁlcag_ao, isto &, ¢std i enfraql??_mrhn
enyuadraments nas regras hierfrquicas. :"sssim,la mﬁgidﬂ que s& aumenid a explicitacdoe
dos critérios de avaliagie na correcgdc e clasmf'fcm;au dos kestes, 0 e11quadram§nm a0
nivel da discurso mstrucional torma-se mais forle e o enquadramento ad nivel do
discarsn repulador toma-se mais fraco.

QO diagrama da Figura ) mosira as inLcr—rel_ag?as entre ns valores do
enquadramente pard o 1T e pura o DR no comexie de uyatiagio,

DI DR
BT =< > BT
h ~F
- -~
~
o

t “ H‘*
E+f B

Figura | - Relagies entre n Dl e o DR no contento do yvalisgho
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Usimdo v exemplo referido aneriormente e considerando-o como tm indicador
da forga do enquadramenio ns relagio prodessor-glune, pedemos associar-lhe uma escala
constitisicla por quitro graus de intensidade, como se expressa na Figura 2. A forca do
enquadramznto aumenia do primeiro grau (B an quaro (B, commespondende os dois
primeirns graus a valores fracos de enquadramento e as dois ditimos a valores fortes de
enquadramento wa regra discursiva critérios de avaliagfo. Pelo contriido, a forga do
- enquadramenly mas regras hierfrquicas (DR) diminei do primeiro grau (E¥) para o
quarta (B

RELACOES DR CONTRULL PARA 05 CRETERICE DE AVALIACAD (TN

TNTACATOR
5 E £ B
Fesposta Naofazqual-  Bucreve'ind' Indica o contet- Twdica {esereve)
incemplefa guer anakagho dos/oomprléncizs ook que falta
cienlllings qoe na Eespsata

faltam na resposla

gt B E E
RELACOTS OF CONTROLO PARA AS RECRAS HIERAROUICAS (DR

Figuea 2 - Ksealy para ss relacdes de erquadraments ro D1 e po IHE
10 conlexio de avalfagdo - Exemplo paca om indicadae

{ professor que age de weordo com a primeira siuagao ndo 1omMA 0s calétos de
avallagho explicitos ¢, assim, nio dd ao aluno o possibilidade de adguirr o texto
legitimo & de aprender como responder coreclamente no futuro, A mensagem fica entio
implicita. O modo de controo € imperativo/posicional, isto é, o enquadrumentn € forte
an nivel do discurse regulador (regras hierdrguicas). Pelo contrdrio, o professor que
actua de acordo com a ihima sitwagdo explicita o texio que considera Jeg(tima ¢, assim,
dd a0 aluno a possibilidade de ano-avatiacio e de, no futoro, dar uma resposia correctis.
A mensagem € explicita, Neste caso, o professor usa um contzole pessoal, islo &, o
enquadramento € fraco o nivel do discurso repulador (repras hisrdmquicas). O aluno
dispbe de meios para discutir a classificacio alghuida,

Do mesmo mado, sempre que o professor da a conhecer aos alunos o valor de
cada questio anies e responderem ao (esle € sempre que, mais tarde, quando corrige e
classifica ¢ teste, informa o aluno da classificacfo atribuida a cada questin, csed a
cxplicitar os critérios de avaliagio {enquadramento forle), por wn lado, ¢ 2 wsar um
controfo pessoal nas regras hicrirquicas {enquadramento fraco), por oulro lado.

Amuostra

Selccci@nuu-se uma amostra de 92 alunos do 5% ana de escolaridade. Os alunas
PertengraT & guatro turmas, duas de uma escola (Y) sitada nwna cidade de peovingia ¢

1T m“

O contexio de avafiacdo ¢m ciéncias |

duas de outra escola {X) localizada em Ares rursl, numa vila proaima daguela cidade. A
escola Y tinha uma populagho socialmente heterogenea & 4 escela X tinha uma
populacie predominanieiments da classe trabalbadora, As duas tumas de cada cscola
tinham a mesma professora de Ciéncias da Namreza, Diesta amostra seleccionou-se uma
sub-amostra de 33 alunos. Qs critérios para esta selecg@o foram os seguinics: {a) os
alenos da escold X pertenciam todos & classe wrabalhadora; (b) o mesmo nomero de
alunos de cada classe social (elasse trabalhacdora ¢ elasse média) na eseola Y; (c) o
mesma nimero de alunos da classe trubalbadora em ambas as escolas; {d) o mesmo
nidmero dz raparigas e rapazes de cada classe soclal; (8) o mesmo nimers de aluncs com
hom aproveitamentn & coun fraco aproveitamento de cada classe social. Os alunos da
escola X residiam na vila ¢ nas aldzias limitrofes & vila. Como na amostra global da
eseala Y ndo havia rapazcs da classe média com frace aproveitamentn, excluiu-sg gste
sub-orupn da sub-amostra, A distribuicdo final da amostra para este estudo apresenta-se

ne Duadro 1,

CLASSE SOUTAL L GENERD
ESCALA ATPRENEITAMENTO T o
;1 (] (71 (2

=3% 3 3 - -
ESCDLA X

= 3FE 3 3

=3 3 3 3 3
BSCOLA Y

< 3¥% 3 3 3

Chiadren 1 - Distribuicdo lingl da sab-ammostra segumdo a classe social,
a1 género & o aproveitaments dos alunes ¢ em relagio a cadn eseola

Foi igualmente seleccionada wma amestra pilode de 12 alunos, seis de cada
escols, A composicho sockal da amostra-piloto fol 2 sepuinte: quatro alunos da classe
trahalhadora (duas rapacigas com fraco aproveitamento & dois Tapazes com bom & fTace
aproveitamento) & dois alunes da classe midia (um rapaz e wina rapariga com bhom
apraveitamento), A composicio da amestra pileto foi determinada por umz pré-
pilotagem que indicou quee os alunes da ¢lasse (rabalhadora tnham maior dificuldadz em
compreender as quesices ¢ ainda pela dispenibilidade dos alunos,

Metodolngia

Procedimentoy gerais

() estudo focou-se ma discipling de Cidncias da Matureza. Oy alunos realizaram



s

L Arn Myra Morais & Clememing Mirunca

dois testes - um ¢ cada escola - sobre & mesma unidade didactica. Cada professora
corrigin e classificou os testes dos scus ulunos. Considerdmns gue os alunos tinham bom
apeoveitamento quando a classificagfio obtida era igual ou soperior a 30% ¢ fraco
aproveitamento quande a classificagdo era inferior a 30%. Fste aproveitamenlo refere-
s¢, Pois, &3 competénetas cognitivas, simples e complexas, no seu conjunlo. Nas andlises
desenvolvidas, o aproveitamento foi também considerado separudamente para as
competencias simples e cornplexas. As professoras diferdum muito na énfase que davam
d cadu um dos dois fipus de competéncias - pura a professora da escola X a maioria das
questdes do teste avaliavam competincias cognitivas simples {74%) enguanto para a
professora da escola Y apenas metade (48%) das questdes avaliavam cstas
compaténcias, Este facto constita, ¢m i masmo, um indicador de um nive] de cxigéneds
mais elevade para o professara da escola Y. Esta difercnpa na exigéneia conceptual dus
{d;.lgﬂ;df}]lrﬂfesschms fol confirmada noutro estudo desenvalvide por Miranda ¢ Morads

Os dados sobre a classe social dos alunos furam obtidos através de questiondrios
205 Pais, om stluagio de entrevista, A classe social ! foi determinada por quatro mdices:
hubilitagdes académicas ¢ profissies dos pais e das mies, Cada uma destas varidveis
podia tormar vilores ds um a quatra, de acordo com as categorias das csealus wilizadas.
Tendo-se verificadn, tal como em estudos antetiores, que os quatro indicadores de classe
soctal estavam altamente correlacionados e que a habilitagio académica do pai era o
indicidor que apresentava o valor de cortelaglio mais elevado com o aproveitamento
cientifico, usémos este (ITAP} como o indicador de elasse sovial, Considerimos como
pils da classe trabalbadora {CT) aquedes cuja habilitacio académica se sitnava nos
niveds um ¢ deis da respectiva eseala e como pais da classe médin (CM) o5 que se
situavam nos niveis (rés e quatrn. As duas categorias consideradas em termos da
hatvtitagdo aeadémica {CT ¢ CM} comespondiam aproximadamente, nd nossa amostra,
respactivaments a prolissies mannais ¢ ndo manvais 2,

A5 regras de reconhecimento e de realizagio no conlexle da avalisgio foram
estudadas atraves di wma entrevista semi-estmturada aos alunos. Na primeira paric da
enErevista, prétendiamos averiguar se os alunos reconhesiam ou nfo o principio bisico
de classificagio das wespostas, on 5eja, 5o os alunos distinguiam contextos seleccionando
a5 sub-contextos de comecto ¢ incomecto. Na scgunda parte, pretendiamos estedar ge os
alunes reproduziar ou pdo o texto da suy professora quando corrigiam ¢ classificavam
05 [C5HS,

Na primeira purle da entrevigta, duva-se aos alunes er2s questdes (de (rés nivels
de compiexidade - conheeimento factual, compreensio de conceites e aplicagio de
conceitos), uma d¢ cada vez, de um teste que tinham realizado na aula de ciéneias.
Dava-se-lhes também dez respostas (com gras diferentes de comeeging a cada questio ¢
pedia-se-es Qe ds agrapassem Como quisessem & que justificassem os asropamentos.
Os alunoy mostrariam gue possuiam repras de reconhecimento se fizessem
Agripamentos de wcorde coen o principio correcto/incorrecto {independentemanta das
Tesposlas estarem coreclasfineomecias),

Na segunda parte da entrevista, dava-se-lhes novamenle as irés guestdas e,

) contexte de avaliagcdo em cifneias 1

novamente, unta de cada vez, Com cada questdo aprescnlava-se aos alunos uma resposty
duda por um colegy, infomnando-os que essa resposta tinha sido considerada correcta
pela professora e informando-os, ainda, da classilicagdo que lhe fora atribuida
Apresentava-se-lhes também ongras cinco respostas de outros colegas (retivadas das duez
respostas fornecidas aneeriormente) e pedia-se-lhes gue “[zessem de conta™ que eram a
sud professora a corrigir ¢ a classificar as respostas. Os alunos mostrariam que tinham
regras de realizacin se atribuissem & resposts uma classificagfio semelhante & da sua
professori e sg usassen um sisiema de notagdes tamhém semeathante.

(15 dados relativos aos critérios de avaliugiio das professoras obiveram-se através
da andlise de contettdo dos teatos produrzides quando corrigiram e classificaram os testes
¢ através das respeciivas manizes de cormeccio. Panlimos, pois, do pressuposio que os
critérios de avaliagio dos professores sin, em geral, concretizados na correcgio e
classificagio dos (estes,

Concepeiio do instrumento

(s principins que s orizntaram na convepyio do instrumento foram comuns 4s
duys escolus. Pars a primeira fase escolheram-se trés questdes e dez respostas a cada
questgo. Para a sepunda fase mantiveram-se as quesiics anteriores, para cada guestio
seleceionarum-se cinco daguelas dez respostas e seleccionou-se ainda uma sexta
resposta que designdmaos por “Tesposta comecta” om victude da professora the wr
atribuido a totalidade da cotagio, [sta seria a resposta-modeto que cada professora
consideron como texio leglimo. As questdes foram desiynadas por Q-1, Q-2 ¢ Q-3, as
“respostas comrectas” por B-1, R-2 ¢ B-3 ¢ as respostas 2 cada questdo por Ry,.. Re,..,
Ripr

Como pretendiamos averguar a aquisican das regras de reconhecimente e das
regeas de realizacdo no contexio de questfes de dilercnles niveis de complexicdade,
considerdmns os seguintes critérios para a selecgdo das guesties:

2] As guostdes seriam, formalmente, de 11¢s (ipos: wma questdo objectiva
{fzgenda de uma fipur) ¢ duss questfies de ensato. Uma destas era de resposta
Ccurta, ¢m que a namreza, amplitede ou orsanizagso da 1esposta era limitada e
2 onfra era uma questdo do resposta livee, em gue era dada aos alunos maior
liberdade para organizar a resposta,

b} As trés questdes avaliavam competéncias de graus diferentes do
complexidade: a primeira referia-se 3 aquisigio de conhecimentos
{competdncias cognitivas simples). a segunda questio 4 compreensio do
conhecimentos ¢, finalmente, a terceira releria-se 4 aplicagio de
conhecimentos 2 novas situagfcs feompaténcias cognitivas complexas) 2.

) crirdeic geral em que se baseou 3 seleegdo das questdes relacionava-se vom
exigéncia dz produgiio de lexlo. O estudo piloto tinha revelado que # diferenciagio das
respostas tinlia miito & ver com a forma como as questdes eram formuladas. Por
exemplo, questdas de respusta midltipla ou de correspondéncia pbiinham respostas
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correctas de quase todos os alunos, isto &, nie discrimingvam os alunes, Além disso,
seleceionaram-se questies a gue a maioria Jos alunes tinha respondido, o que pemittia,
por um fado, constderar cssas Tespostas como respostas-1ipo ¢, por gutro lado, wma
maioe possibilidade de selecco das referidas respostas,

Na selecgio das resposias estabelecemos ainda que cada conjunto de dez
resposias devia ser tak que: a) incluisse respostas comectas, incorrectas e incompletas de
moda A percorrerem & gama de pontuagio atribufda pela professora; by as respostas mais
lomgas niem sempre fossem as mals comectas; ¢} incluisse respostas Hscadas efou com
2rros de crogratia o de sinlaxe; d) constimizse um legue de respostas Qe percorrsss 4
linguagem simbélica ntilizada pela prolessora na cormecgio do texto produzido pelos
alunos; ) nao incluisse wspostus dos alunos envolvidos na cnirevista, Os conjunios do
CInco respostas obedeceram também a cstes critérios.

Az questdes do teste ¢ &5 respostas dos alunos foram fotocopiadas em carides de
cartolina, semt gualquer alteraciio. Em cada conjunto, # pergunta e o respectiva “respasta
comecta” apresentava-se em dois cartBes de cartoling branca, cngoante as respostas
destinadas & serem manuseadas pelos alunos se apresentavam em cartolinas de virias
COIBs € uma Iesposta em ¢acda cantio.

Q) tnsrrmento pars cada escola (X ¢ Y) fol construide com questfies do teste
dado avs alunos dessa escola ¢ com respostas dadas por alunos da mesma cscola,
Todavia, o dois instrumentos tinham a mesmes estrutura e as questies seleccionadas
obedeciam aos mesmos eritérios de selecgio. As quesiGes cram nepessariamente
difesentes poeque foram retiradas de dois testes diferentes.

Entrevivta
A entrevista, semi-estruterada 4, compreendia os seguintes passas:
Frimeiru fuse

1. Apresentava-se an aluno 4 primeira questdo ¢ o conpunto de dez respostas a
essd questio, ¢ diza-se-lhe o seguinte: “Tens agul uma pergunta do teste feito pela tua
protessora e dez respostas dadas por colegas teus a ¢sta pereonta. O que cu 16 pega ¢ que
AQUEHES 4% nESPOsLas como tu guiseres”,

2, Pedia-se an alunp gue identificasse as respostas de cada grupo (através da
notacdo Ry, Ba, .. o que explicasse parque as agrupava daquela maneira.

3. Apresentavam-sc, consecutivamente, a segunda ¢ a teresira quesides bem
como as dez respostis comespondentss ¢ repelin-se o procedimento referido em | e em

2
Segunda fase

4. Apresentava-se novaments 20 aluno a primeira questiio, a “resposta corecta”
Com 4 respechivi cotagio e o conjunto de cinco respastas ¢ dizia-se-lhe o seguinte: *“Tens

O contexto ds avaliacio e cifurcias &

aqui a primeira quesiao de hd pouco e esta € uma possivel resposta cormecta, Estas s@o
cinco respostas dos teus colegas dquela pergunta para ta fazeres de professor.
Vais entdo fazer de vonta que €s a tua professora de Ciéncias que esid a ver e a
classificar os testes... Como estes carldcs $io sd para o, podes escrever neles o que
UISeres...”

3. Pedia-se-lhe em sepuida que justificasse a classificacfio atribuida a cada
resposta & que explicasse o significado dos stmboles utilizados.,

6. Apresentavim-se, consceutivamante, 2 ssgunda e a terceira guestdies bem
COMG a5 respectivas respostas e cotagdes e provedia-se como se referizem 4 ¢ em J.

Avaliaciio dos texfos

Um dos objectives do estude & comparar a aquisicio d#s regras de
reconheeimento ¢ das regras de realizacio pelos alunos dus duas cseolas. As questdces
dos testes bem como as respostas scleecionaddas para as entrevistas eram 1guais para
lochos 05 alunos da mesma escoela, mas diferiam de esvola para escola, uma ver que
foram retiradas do teste elaborado pela respectiva professora. Por sua vez, as prodessoras
das duas esealas tinham comg principie de chassificaciio a comeegaofincomrecgdo das
respostas, mas diferiam na concepgdo do’ (6xto que consideravam legitimo e na forma
como o Cxplicilavam aos alunos, Por estas razbes, a andlise dos dados envalve dois tipos
de procedimenio. Quando se pretende averiguar a aquisicido das regras de
reconhecimento, inlerpretam-3¢ as justificagdes de todus os alunos da amesta segundo o
principio geral de correcglofincomeceio das respostas; quando se pretende averiguar a
ayuisigio das regras de realizagio, examinam-ss os textos produzidos pelos alunos de
cada escola, tendo como referéneia os eritéros de avaliagio da respectiva professora.
Assiim, enguante no primeine ¢aso a andlise & simultinea puara todos of alunos da
amnstea, 1o seeundo caso traia-se de duas andlises paralelas correspondentes aos alunos
dus duas escolas.

Aquisicdo das regras de reconhecimento

Mo contestn de avaliagio, os alunos sdo avaliados pela corrcegio das suas
respostas, O principio de classificagiio das respostas &, pols, para qualquer professor, o
sen grau de correcgfio. A analise das matrizes de classificagho dos lestes [omecidas pelas
prafessoras permitin abservar que qualyuer delas arcibuia, nalgamas questes,
classificagtes que variavam desde oro ao valer mAximo e noufras (uesiGeEs apenas zern
¢ & ¢0lagdo mdiima.

Cluando se apresenta uos alungs wma questio de um leste ¢ vdrias respostas para
es5a questao ¢ s Thes pede que agrupen as respostas, 08 alunos terdo de distinguir entre
contexkos - o contexto da avaliugio de outros possiveis contexlos - € dentro do contexio
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de avaliagho, seleccionar os dois sub-conteXms: cormeclofincormecto.

Considerdmas, eni3o, que us alunos tinham regras de recondiecimento gquando
faziam agrupamentos segundo o principin de classificacio eorvecto-hicoirects (Com ou
sem geaus interinédios, 1a] coma as professoras), independeniements da correccin das
respostas gue escolfieran para comectas ¢ da incorreccin das respostas que escolheram
para incorrectas, A andlise dos wextos produzidos pelos alunos [ocou-s¢, pots, na pracura
do principic de classificaciio das respostas, através das justificagdes apresentadas para a
fomacie dos agrupamentos, Uma andlise prévia dos dados supeniv-nos a adopclo da
metodtogia expressa na Figurs 3.
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Tigura 3- Representagin esquemitiva da metodologin adoptoda s aedkise dos
dados relatives & aquisigho dax rewras de reconbecimento

A avaliagio das respostas uos “porqués” da formagho dos grupos constifuin wma
tareta drdus, devide 3s dificuldades de vorbalizacdo dos alunos, nomeadamentz o5 da
classe trabalhadora ¢, Jde entre estes, os da escola X, Embora esses dados tenham sido
‘abtidos através do didlogo, o facte de e prelender uma resposta 2 wma quastin abera -
“Porque ¢ que agrupaste dessa manaira?” - aliado i preocupaciio de ndo induzr os
alunos i resposta conduziv, nalguns casos, @ resposlus pouco explicitas come, por
exemplo, quando o alune daixava de responder ou quando afirmava “nio sel explicar
methor”. Este tipo de simagdcs rellecliv-se, naturalmenle, na andlise dos dades.
Conscientes da subjectividade inerente & interpretacio, fizemos um exame minucioso
dos didlogos veoceidos durunle o entrevista com o0 objective de mivimizar ess5a
subjectividade. Os exemplos que se apresentam mastram o significado atribuido is
expressoes profuridas pelos wlonos (- investigador, A- aluna).

Exemplo 1 - O principio de classiticagia nan & perceptivel
I - Tarque € que agipasta as respoestas dessa manein? .

O zantzrio de aveliagho o cifrcias A0

A - Achogue estavam a dar bem

1 - Lstavam a dar hem? O qus & que gueres dizer com isso?

A - Que estavain 4 5p7T bemn os agrupanentos. .,

| - Tentn 14 explicar melhor...

A« Era para ficar mais ou meenos igeal a isko aqui. . &s fipuras...

Lxemplo 2 - O wluno agrupa segundo o grau de semelhanga das respostas
12 Grmpo - Ry ¢ Ry pongue estao parceidas
22 (Grupo - By e Ry pargue estdo iguais
32 Gnupo - Ry, Ry e Ry porque dizem a mesita ¢oisa

Exemplo 3 - O aluio agrupa na lentativa de formar uma resposta corvecta atraves
da jungio das resposas do INESTIG LI
A - Mo 12 grupo, a Re, a By, a Rg, a Rg e a Ry, porque juntando-as
todas lfoo com uma [resposta] completa ... desde a manta o
i rocha-mas.

Exemplo 4 - O aluno agrupa segonde o grau de correegio, Sem respostas
incormectiy _
¥ Grupo - Ry, R, Ry - agui et ache que € onde cstd mietior
2% Grupo - R, By e Ry - aqui assim ji val ficando plorzinho

3*Grupo - Ry, Rg, Ryg e Ry - e aqui 3 niio csta asaian tao bem

Exemplo 5 - 0 aluno agrupa scgundn o criténio cOmgetofincorrectn, COM gravs
intermétdios
B Grupo - Ry, R, Ry & Ry - porque acho gue estas € que estio
Letlds
2 Grupo - By € Ry - tambéim estio corlus mas Para mili #s mais
eerras Ao et 4 (ax do 12 Gmpo)
FGmgo -Ry, Ry, Rge Ry - estas 8o o gue ey ko acha aue st
Certe.

A partic da interpretagdo des textos produzidos pelos alunos, elaborimoes o
sistema de categorias que se apresents no Quadro 2. Este perimitin-nos analisar, quer em
sepurady guer en conjunto, o principio de classificacio subjacenie a tormagio thos
3EMIPAITIETEDS, .

A leitnra horizantal dos dados da entrevista, ou seja, a andlise dos textos ¢ todos
os alunas, quesiie por guestio, mostrou qus, embora o mimere de gropos e &
constituicho dos grupos de respostas pudesse varjar de questiio para questio ¢ de alusg
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para alung, a gama de critérios excolhidos pela totalidade dos alumoes ers semelhante para
mclas_ a8 guesties. Por exemplo, a fustificagiio “Agrupel as Tesposlas (ue estavam
parecidas™, independentemenic de originar dois ou mais SIS Com vinas cembﬁ:agﬁea
de respostas para cada questiio, surgia em gualquer das guestdes. L

A ]mﬁ!um vferiical dos dados, ou sefa, a andlise dos extos produzidos por cada
___aIunr_n_ DS Tres camuntns de respostas revelou que, para além das variagles no oumere ¢
constitiigda dos grupos, cerca de metade mantinha o critério ao longo das irés questfies
etiquante oulns tinhant cyse comportamento para duas questdes (a primeira e 2 segundii
:S{}zl fegunda E 3 {erceira) o apenas alguns usaram um critério para cada wma das
NOES,

RECRASLE
RECOONHECDERTO

CATICGORIAS

FRISCERICS LE
CAASSIFI A AL

ERCMPLOE DE TUSTIFCAC AL PARA A
EOIRMAL A0 TOS AGREPAMENTOS

E'rincipio ndo explicita
- i noTipa

-Agmiza de avardo com

2 e M qnesides: 30 sou cxpy nio sl

1" guestaer Fiz um gmapo com. goz ardem,

Princlpio ade eepdilo numince (R B RS G
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Quadro 2 - Hi.stgma de categorizagin dos principios de classificagin
seehjacentes & formagie dos agrupamentos

O comiosle de avaliagin en cifngias il

Aguisicda das regras de realizacio

Como ji se relcriy, apresentavam-se a0% alunos rés conjurdos de cinee respostas
a trés gquestdes de diferentes nivels de complexidarle e uma resposty "correcty” pard vada
guestio. Pedia-se-lhes, entdo, para "fazerem de conta™ que eram a professora de
Ciéneias guando “estava a ver os iostes’” e que, nessa qualidade, podiam escrever o que
quiscssern nos cartdes onde eslavam impressas as Tespostas. Aqueles tres grupoes de
respostas cram sub-conjunios dus respostas fornacidas na prisncira fase da entrevista,
Cada om deles tinha side organizado de modo 2 incloir respostas classificadas pela
professora desde zero ponios A cotaglo mixima,

Os criténios de avaliag@o da professora sio materializados nos 1esies, em cada
resposta, através da clussificagio que atAbui, dos sinais graficos que wiliza ¢ das
anotagies que escreve & margem da resposta. Ao colacarmos o alune no papel da
professora, assumimos que o wluno, an desempenhar csse papel, reproduziga em mutor
OU ITICTIOT 2Taw £55€5 critérios & que 0 gra de reprodugio dos criténios de avaliagiio dar-
nos-ia un medida do grau de aquisigio das regras de realizagdo no contexto avakiativo.
Assim, estabeleceu-se gue o aluno possula regras de realizigio guando atribufa uma
¢lassificagiio igual & du professora e quando wilizava os sinais grificos da professora no
MESIN contexto. Yamos analisar, primeiro, os critérios de avaliagiio dus prolessoras e,
e seguida, a reprodugiiv desses critérios pelos alunos, tendo como referfncia o5

criérios das professoras,

Critéring de avaliacdo das professoras

(s critérios de avaliagie das professoras fovam inferidos a partir do EXt0 que
produziram nos testes corrigidos e da respectiva matriz de classificagio. A anilise
desses docwmentos revelos que a3 doas professoras da amostra nio escreviam notas 3
MArgern, mas alriboiam, sem o cxplicitar, uma cokiugfo a cada resposta e exprimivm &
sua opimifo alravés de sinals griaticos.

Vor raeles analiticas, vamos considerar duas componcotes desses critérios - os
critérios de classificacio ¢ 0 sistema de sinals grificos - que s aprisentam nos quadros
Ja)edby
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Quadro 3a - Critérios de classificagho das respostas elilizados pelas professoras
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{uadro 3b - Sistemas de sinais grafivns ofilizados pelas prafessoras

Observimos cntiv que havia diferencas significativas nos sistemas de sinas das
duas peofessoras, enguants os critérios de classilivagio eram semelhantes. O sistema de
sinais da professora da escola X ¢ mais complexo ¢ menos consistente que o da
professora du escola Y. Com efeito, a primeira inclui uma variedade de sinais muito
SUpETIOr & segunda ¢ uma multiplicidade de relaglies entee o sinal ¢ o seu significado
que, 0d sepundy, apenas sc verifica para o caso de incormeccio da resposta. Além disse, a
andlise dos textos produzidos pelas professoras mostrou que 4 prolessora da escola X
utilizava, em geral, varios sinals para cada resposti, engranto a da escola ¥ utilizava um
sinal para cada resposta. A titulo de exemplo, apresenla-se o texto de cada professora
Pard vy resposta & segundy questio da colrevista,

Escala X - resposta 3 que corresponde 2/3 da cotagiio total

| - - —
il Parque tem manta morts, horizomie A, hodzonte B e rochia-mas, %

Fiscola Y - resposta a que comresponde 2/3 da cotagho tatal

Esta alirmagiie quer dizer que s plantas tiram du sode o seu proprio alimento. inc.
{3 texto produzide pela professora da cscola X que, numa primeira Teitue, pode

parecer apontar pary uma maior explicitaciio de critérios de avaliagfo, ¢ de facto mais
confuso em lemmos dessa explicitaclo &, portanto, de mais dificil compreensao para os

03 cosueat e aveliagio cm cigrcias

i
it}

Aunos do que o da professora da escala Y.

Reprodugido des eritérios de avaliogdo

Como referimns, o estudo da aquisigiio das regras de realizacio envolveu duas

andlises paralelas, umi vez que era pecessdrio comparar o texto produzido pelos wlunos

com o da respectiva professora. Além disso, desenvolveu-se inicialments cada uma
dessas andlises em duas fases - inlerpretagio das cospostas dos alunos cm lemos da
classificago atribufda e em termos dos sinais grificos wtilizados. Reuniram-se, entdo, o3
tlaclos recoliidos,

Ka primeira fase, focdmo-nos na classificagio atribuida palos alunes a cada
resposta, sendo o sivnificado dessa classificagin avaliado e lermos dos argememos
aprasentados pelos alunns para a justificar. & comparaciio entre a classificagio atribuida
pelos alunes ¢ pety respectiva professaca, em cada conjunty d¢ respostas, permiliv
COOSirur o sistema de categorias que se apresent: no quadro 4. Como nenhum aluno
alingin o rrag maximo de realizagio, ou seja, nenhum aluno elassilicon 8¢ cineo
reapostas de acordn com o prefesson nio se incluiu essa categerla,
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(roudrn 4 - Sisiemy de eate%grimgﬁur da classiﬁcagﬁcs atribuidas pelos alunas
respostas dos colega
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Na segunda fase, focdmo-nos na reprodugio da componente das regras de
realizacio relativa aos sinais grificos. Considerimos que o zlune possula essa
componente quando aplicava correclamente um ou mais sinais ulilizados pela sua
professori. Entendeu-se por “aplicagio comecld” o uso du sinal da professora com o
signiticado que esta Jhe atribuia, mas a0 contexto de classificagio da resposia pela
aluno. Para clarificar tal significado supanhamos que um aluno da escola Y atribui

-inetade da cotagRo 4 ums Tespusta “porgue ela estava incompleta”; considerou-se, entdo,
correctn que o alung wiilizasse o sinal “inc”, independentemente de ter sido essa a
interpretaciio da professora. Esta nogdo de “aplicagiio correcta™ levor i neccssidads de
arficulagiio das duas fases wma vez que o primeira confextualiza 4 segunda.

(s alynos da escola X otilizaram apenas alguns sinais (X, ) enguante os da
escola Y - ndo individualmente, mas ¢ conjunto - percorreram o sisiema de sinais da
sua professora, Em cada conjunto de respostas henhum alune utilizou, comectamente,
mais do que trés sinais graficos, Alguns alunos de ambus as escolas recorreram,
pomgaimende, 4 clemenlos diferentes dos da professora (por exemple, o uso de O em
vez de ¥ na escola X e de O em vez de inc na escola ¥Y. Bssas ocoméncias [oram
consideradas como otilizaglio incorrecta de sinais grificos. A andlise dos textos
produzidos pelas alunos conduziu #o cstabelecimento de sistema de calepodas que se
apreseata no quadro 5. Os alunos que assinalavam as respostas de tal modo que
utilizavam s singis de forma incomecta e outros de forma correcta foram incloidos nas
cakegorias 3, 4 ¢ 5 - o nimera de sinais correctos dava a calegoria para o aluno.

CRIENTACAC ESPECTRIC A COMPOETAMENIO DG ALUNGS
DE CODIFICACAD '
BAL PURSLI 1, Map afiliza sinais grificos.

EECRAS DE REALIZACAD 2. EJliza stnals grdfices, sempre de forma incorrects.

3. Aplica, cotrertamente, v singl grafico.
POEST . Aplica, cormectamente, dofs sinaks graficos.
REGRASDEREALIZACAC 5. Aphica, commectamente, frés sinais grafices.

Quatdro 5- Sistemna de eueporizacie da aplicagdn do sistemna de siuais prificos
Wwiilizadas pelos abangs 3o corriglrem as respostas dos colegas

Resultados e interpretuciio

Degcrevemos 08 instramentos e g sua aplicacio e ainda 2 metodologia de
gvaliagio dos textos produzidos pelos alunns e pelas professoras, Vames agora
apresentar 08 resullados e sua intarpretagio, que s¢ referem i aguisigan pelos alunos das
regras de reconhecimento & de realizagho e A sua relagio com a classe social ¢ o
contexto social onde a escala cstd inserida. Finalmente, estada-se a relagiio entre a
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o
N

arientacdn especifica de codificacdo (regras de reconhecimento & de realizacio) ¢ o nivel
do desenrvolvimento clentifico dos alunos.

Aguisiedo das regras de reconheciinento - relagiio com a classe social e o
confexto social da escola

A sintese dos resuliados abiidos para as trés questtes, de acordo comn a metodologia
deserita, apresenta-se no quadro 6 em termos de frequéncia percennial (porgue 0 nbmero
de afunos de cada classe social & diferente), por escola, por classe social e por Gpo de
quesldo.
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(nadra & - Frequénria percentual nu aquisigho das renras de recondiecimento
pelos alunos das duss escolas por guestin e poc classe social

A andlise doy resullados mostra que 8 aquisigio das repras de reconhiecimento &
sipnificativamente superior para 0s alunos da classe média e ligeiramente supenior paza
os alunos da classe irabalbadora da escola Y quando comparados ¢om 0s alunos da
escola X, Os grificos da figura 4 permitem visualizar mais facllmente os resullados
comparande, para cadu questdo, a percentagem de atunos de cada grupo soclal que
possui reprras de recondiecimenta,
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Figura 4 - Represenlagio grafica da aquisicio das repras de
repimhesimemte pard cada nma das guesties
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A undlise do quadeo 6 evidenciava que cra relativamente elevado o ndmero de
alunoy que podiam possuir regras de reconhecimento, Ful fuclo conduzivu-nos 2 ama
undlise mais finn, asseciando ¥ aguisigiio das cegras de reconhecimentlo {dada pelas
cilecporias apresentadas no quadro 2) uma pontuagdo numa escals numérics, que se
¢cxprissa 0o quadro 7. A utilizapio da escala permion airibuir uma ponteacio a cada aluno,
ponfuagaa essi que dava o gran di aquisicio dos principios du classificacio.

RECOMNHECRATNTO POMTIIALAQ PRIMCIFE X GE CLARSIFICATAD

iAo recoithooen i) cabegozias 1, 2e 3
Fodr tor reeonlsecidn mas nfo .
expliciton esse reconheimentn 1 Cibegor 4
EBxplicitou o recanhedmeanto 2 catepnsia 5

CGuadro 7 - Eseala mara o principio de classiffcagin selecciomadn

D.S: valores totais da ponluagin obtida para as trs questdes podiam vanar entre (] &
6. Tradvzimes esses valores tyma escala que, de acondo com oz dados obtdos, nos dava
guitre eravs de aquisicn das repras de reconhecimenlo:

(-1 Muite fraco Os alunos poderm possuir regeas de reconhecimento para uma
questio mas ndo o explicitam ou nio possuem regras do
reconliecimento para qualguer das 1riis questfes.

2 Fraco (s alunos podem possiin Tegras de reconhecimente para duas
questdes mas ndo o expliciiam,

3: Médio s alunos podem possuir regras de reconhecimento para trés
quastiies mas nie o explicitam.

i Elevado Qs alunos revelam explicitamentic possulr regras de
reconhecimento pelo menos em duas questées.

(Y guadey & mosir a relagiio entre a escola e a classe social dos alunes ¢ o prau
de aquisiyfo das regras de reconhecimentao,

O quade mostra gue s3o os alunas da classe média que adguirem em gran
elevade as repras de reconhecimento; gue esses alunos possuem um grau de aguisicio
elevado ou muito frace nfio percarrendo os graus intermédios, Os alunos da classe
trabalhadors percommem, em geral, e pur ordem decrescente, os sTaus muitoe fraco, fraco e
medio na aquisicdo das regras de seconhecimento; apenas dois alunos tém repras de
reconheimento em grau elevade. Nio hd diferenga significativa no gran de aquisiga

0 cnmteadn de avaliagho =m ciéneiag
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das regras de reconhevimento entre 05 alunes da classe trabalhadora das duas escolas.
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{nadro ¥ - Aguisigio das regras de reconlieeiluento prlos alunes de cada escola
em funedo da classe sockal

Agueisigio day regras de realizacio - relagito com a classe social
¢ 0 contexto social da escola

0 guadro @ expressa os resultados para as regras de realizagio, em tennos de
[requineia percentual por cseola ¢ por classe seclal.
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Quadre Y - Freguéncia percentoal oa aguisicin das regras de realizacko
prtos alumos das dwis eseolas por questdn ¢ por elasse sockal

(s resuttados mostram gue o8 alunos tém, em geral, maior dificubdade na
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aquisiciio das regras e realizagao relutivas & questdo de aplicag@o de conbecimentos,
nomeadamente os da classe trabalhadora da escola X. Qs alunos da classe média
adquirem as regras de realizagio em gruw mais elevade do que os alunos da classe
trabalhadora em quatquer das questdes. O alunos da classe trabalhadora da escola Y
adguirem num grau significsivaments mas elavado ws rogras de realizacio do gue os
alunos da escola X essa diferenga era particularmente significativa na gquesldo de maior
“complexidade (uplivayo de conhecimentos), Os grificos da [igura 3 permiten unz
methor visualizagio dos resultados, comparande, para cada questiio, 4 percentagem de
alunos de cada grupo sockal gue possui tepras de realizagiio.

Primelra quastac Seprervda questEd TeToeira quisic

B CT-Fscnln X B CT-Bawoln ¥ B M- Baeula Y

Figura 3 - Represenagio geddica da aquisicio das regeas de realizagdo para cada uma das feés
Guestdes

Para wvaliar 0 gruu Jo ayuisipe Jdas repras de realizagdo procedemos a uma
andHsc mais fina, fazendo corresponder 3s categorias previamenle cstabelecidas
fquadros 4 e 5% uma delerminada pontuugio. O valor a atribuir a cada categoria
obedeceu a critérios bassados nos dados recodhides, Verificdnos, av longo da andlise,
gue alguns alugos colocavam anotugBes apenas nas resposias relativas i primeira
questin, Pensdmos que ial situacdo se podia ateibuir ndo s6 ao nivel de dificuldade das
guestfias mas gue, eventualmente, também podia ter ongene na incompreensio do texto
da resposta, Para averiguarnios se a interpretagdo das respostas seria um factor de
interferéncia nos resultados, fomos analisar a classificacio atribuida pelos professores
aos alunos vas trds questdcs, Essa mmformagdo mostrou que varios alunos obtinham
pontuactes relativamente elevadas na primeira questiio e eram mal sucedidos na
sesunda ¢ werecira questdes, 5¢, além disso, lvenmaos ginda cm coota que o feste nio ol
corrigide nz avla antes dos alunos serem entrevistados, & de admilir yue dificuldades
inerentes i inlerpretagio do texto das respostas possam ler afectado os resultados,
Decidimos, entdo, dar maior credibilidade, na que respeita & aquisicho das regras de
realizagio, aos resultados obtidus para o primeiro conjuntoe de respostas, afribuindo ama
poatiacao superior a esses dados.

Na aplicagdo do sistoma de sinais praficos, livemos em conta a utilizagao
correcta dos sinais e nfo a sua frequéncia. B que, por um lado, o que se pretendia

O context de avaliagdo o ciéncias 50

averiguar era se & aluno s sabia aplicas. Por outro ludo, o8 resuliados mostraram gue em
cada comjunio de respostas quando os alunes usavam wm sinal o faziam de forma
sistemdtica.

Na eodificacio do texto produzide pelos alunos, utilizou-se o criténo expresso no
quadea (), Armibufmos dois pontos 4 cada resposta classificada comeetanente & a cada
simal bem wilizado na primeira questio ¢ ateibuimos um ponio 2 cada um dagueles
clementos na segunda ¢ TeCRIr (uesiies.
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Quadro 10 - Codificagio do textn produzido pelos alunes refativivils regras de realizagin

A pontuagio atibufda a cada aluno foi categotizada de acordo com a escald du
quadro 11, Esta cseala fol estabelecida a partir da anilise do texto produzide pelas
professoras de cada escola, quando corrigiram e classilicarant as resposias apresentadas
405 alunos na entrevista. A codifieacdo dos textos das duus professoras segundo o
mesmo crilério, e admitindo que os alunos tém o mesmo grau de dificuldade na
interpretagao das respostas dadas aos s tipos de questdes, somava 26 pontos pard A
professora da escola X e 24 ponios para a professora da escola Y. A Htulo de exemplo,
consideremos a seguinte resposta (Ry) & 3* questiiv do teste da escola X tal como se
apresenta na prova corrigida: “Que sem os produtores do solo @0 thhamos gue aadar
em cima dos seres vivos que linham morrido ou entdo tinhamos de os enlerrar £ £om oS
microrganismos ndo & preciso” N7 O valor médximo gue se podia aribuir a coreceao
desta resposka seria trés pontos: um potro pefa classificaglio atribuida (que gra ighal & da
professora) ¢ dois pontos pela wilizagho dos dois sinais grificos {— ¢ ¥7). Seguimos
esle procedimento para cada uma das €inco respostas ¢ obtivemos um total de 26 pontos
para a professora da escola X ¢ 24 pontos para a professur da escola Y. Estabelecamos,
entiv, que 26 e 24 serfam 08 valores maximes que 0s afunos de cada uma das duas
cscolas poderiam wingir. Estes valores foram reduzidos @ uma escata de 1-4 pontos que

5 Iosttd no quadeo L

AOGISICAD DAS RECGKAS DE REALLAASAD ESCLA X EROOEA Y
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Quadra 11 - Escais dn cetegurialgTir des positangles plidas el ol s duzs
siralas s regmus e kpelizagdo.

Quadro 11 - Escala de cateportzagino das ponteacdes obtidas pelos alunos das duas cacikay nas regras
de realizagio :
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Mo quadro 32 apresenta-se a pontmagao aribuida a cada aluno e o respectivo grap

ie aguisigao. 05 dados mosiram yue sio apenas da escila Y, e predoninantemente di
classe média, os alunos que posstem um grau clevado na aquisigio das regras de
realizagdo. Além disso, mosira que os alunes da classe trabalhadors da escola Y
percorrem todos os graus da escala embora pussuam, esseacialmente, um graw de
realizagBo Inferior a0 médio coquunto os alunos da escolz X nidc conseguem atingir o
* grau médio na aquisicio das regras de realizagio.
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decada escala de aoordo com a classe seeial

Orientugio especifiea de codificacdo - relaciiv com o nivel de conhecimiento
clentifice dos afinos

Determindmos o grau de aquisigao dus regras de reconhecimento e das regras de
realizagdo associando csvalas numéricas aos sistemas do categorias, Determindmas,
entio, 4 orientagio especifica de codificagdo de cada alune através de um indice
compdsitot do rweeonhecimento e da realizagin. Os valores oblidos para a orientagio
. especitica de codificacdo foram cnliv analisados em termos da sua relagio com o
aproveilamento cientifico dos alunos quer na aspecto global, quer nas compeidncias
cognitivas simples quer ginda nas competéncias cognitivas complexas.

A andlise das comelucies entre estas varidvels mostzou que existia wing relagio
estatisticaments significativa cnire o crientaciio de codificaciio e o aproveitamento
global (r = 0.34) ¢ entre a orientagdo de codificagdo ¢ o gproveitamento nas

(t contexto de avaliagEo em ciéngias il

compelénuiss complexas (r = 0.58). A relagio entre & orientac@o de codilivagiio & o
aproveitamenta nas competEncias simples ¢ra pouco significativa (r=0.24). A aquisicio
tha orienlagao especifica de codificacio no contexto Jo avaliagio estd, pois, relavionada
com o nivel de conhecimento cientifico atingido pelos alunos, nomeadamente nas
computénuias complexas.

Conclusdes

A andlisc dos critérigs de avaliagiio dus professoras das duas escolas permitiu-nos
concluir que nfic havia diferengas significativas nos critérios de classilicagio das duas
professoras. Por outro lado, o sistema de sinais da professora da escola X era mais
complexo & menos consistente da que o da professora da escola Y. Embora wmbas
[ossem pouco cxplicitas nos critérios de avaliagio {por exempo, nio indicavam a
percentagem da cotagio que atribuizm 33 respostas, o significado de “incompleta” nao
eslava cladlficado,...), 2 andlise do sistema de sinas apootava Ao semido de uma lsina
mais ficil por parte dos alunos no caso da professora da escola Y. Signilica isto que,
apesar de ay duas prolessoras transimitirem “pouce” dos seus critérios de avaliagho, a
forma de transmissio da professora da cseofa X era menos facilitadora da aguisicio
desses criléros do que a da professora da eseola Y, ow seja, esta pode nio explicitar
#ectis, mnas explicita sedbor

s 1ex10s produzidos pelas professoras ¢ pelos alunos na corecgio das resposlas
referiam-se ao discurse instrucional ¢ foi nesse contexto que fizemos a andlise dos
dados, Todavia, coma referimas no enquadramento tedrico do estudo, o discurso
regutador domina sempre o discurso instrucional e, por consequéacia, as duas vartentes
do discurso pedagdgico sdo transmitidas através da prética instrucional aindd que nem
sempre o discurso regulador seju explicitado.

Se¢ livermos ¢ conta os dados obtidos ¢ a ahordagein referida, podemos
caracterizar a pritica pedagdgica das professoras na trunsmissao dos critérios de
avaling®o como priticas de fraco enquadraments no discurse instrucienal ¢ [orle
enguadramentn no discurso regulador, Com efeitn, se consideramnos o ntodelo e a escala
(e $& expressaram, Tespectivamente, nas fyuras 1 ¢ 2 ¢ a codificagio dos critdrios de
avaliacdo expressos nos quadros 3 ¢ 3b, verificamos que as duas profeseoras se situan
na zona de tracos enguadranicntos ac nivel do contexto instmcional e na zona de fortes
enquadramentos ao nivel do contexto regulador. Todavia, o facie da professora da escola
Y utilizar umn sistema de sinais grificos mals acessivel A compreansio dos alunos do que
a professora da escola X leva-nos o admitie wma diferenca nos pravs de intensidade dos
enquadramentos nas priticas das duas professoras, no sentido da ainbuigao de um
enguadramento menos fraco no discurse instrucional € menos foree no discurso
regulador 3 pritica instrucional da professora da escola Y guande comparada com a
pritics da proleesors da cscola X,

Quando estuddmos as regras de reconhecimento verificimas, numa primeira
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undlise, que oz alunos da classe média possuiam essas regras em grad mais elevado
quando comparados com os alunos di classe tmbalhudors ¢ que, no interior du classe
trabalbadora, havia vma ligeira diferenca entre os alunos das duas escolas a favor dos da
escela Y. Quando pracedemos # uma analise mais fing ¢ determindmos o prau de
agesicao das repras de reconbeciments, verificdinos que aquela ligeira diferenga, entre
o8 alunos da classe tmabalhadors das duas escolas, se eshatiz mas que a diferenca enlre a8
duas classes sociais tendia 2 ser mais marcada - o grau elevado de reconhegimento era
atingido pela maiora dos wlunos da classe média & apenas por dois alunos da classe
{rabathadora e os gravs inteeméding (fraco & médio} eram atingidos aperas por alunos da
classe mabathudora. O grau muite Fraco envolvia alunos da classe média e fundamengamente
oy alunos da classe iabalhadora,

Quando estuddmos as repras de realizugio venificimos, numa primeira andlise,
que o4 alunos da classe média revelavam nma aquisigo mals elevada das regras de
realizacio nos (rés lipos de questdes quande comparadoes com 03 alunos da classe
trabalhadora. Embora os alunos das duas classes sociais manifestassern dificuldades
crescentes A medida que aumentava o grau de complexidade das questdes, a aquisicio
diferencial das regras de realizacio também se ia acenando, nomesdamentc ¢ celagan
ans alunos da escola X. Quando procedemos a1 uma sndlise mais fina e determindmos o
graw d¢ aguisicEo das regras de realizaco verificdmos gue o grau elevade cra atingide
essenciaimente por alunes da classe média e que os alunes da ¢lasse rabalhadora da
escola X atingiam apenas graus inferigres ao médio, Os alunos da classe trabathacora da
escola ¥ sitnavam-se princtpalmente nos dois nivels inferiores da escala, embora
pereormessem indos os geans de realizacin,

Em sintese, os resultudos mostraram que os alunos da classe média tinham
adquiride as regras de reconhecimento e as regras de realizacio para v conlexto da
avaliaciio em gray mais elevado do que os alunes da classe trabalhadera & gue, no
mterior da classe trabathadora, eram o5 alunos da cscola localizada na cidwde gue, on
geral, adguiram aquelss regrs em grau mais elevade. Havia também uma aquisicho
diferencial das regras de realizagio conforme o tipe de questiio, tendo os alunos
revelade um grao mais baixo de aquisicio na questiio de aplicacio de conceitos. Tal
siluagho verificava-se principalmente na classe trabalhadora da escola rral,

O estudo mosirou, porlante, que hi uma relagio entre a aquisigao das regras de
weeonhecimento e de realizacio e a classe social, por wm lado, & o contexte social da
escola, por cutro, Uma exipgfneia conceptual elevada dificelta a compreensio dos
crilérios de avaliagio do professor (caso da tercuira questao), embora um professor com
uma exigénein conceptual, em geral, elevada simultaneamenle com ¢ritérios mais
explicitos (caso da professora da cidade) possa melhorar ¢ssa compreensio. A inlluéncia
da explicitagiio dos critérios poderia, talvez, ter sido mais evidenle sc a5 priticas das
duss professoras tivessem sido suficienternente Jistinlas no que diz respeito 4 essa
explicitacio. Como tal nio se veriticou, deveremos ser prudentes acerea da influéneia da
explicitagio dos eritérios de avaliagio na uquisigio da oricntagio especifica de
codificacio {repras de reconbeciments & de realizagin). Cantudo, oy resultados sugerem
uma clara tend@ncia no seatidlo de vma comespondénels ealeg maior explicitacio dos

O contextoe d2 avalizgdo em ciénclas A

cRiéous de avaliagio e aguisicio muds clevada das regeas de realieagdo pelos alunos da
classe trabalhadarg.

O estudo revelou também uma relagde oot a arientacdo ¢specilica de
codificacin ne contexta de avaliagio (regras de reconhecimentoe e regras de realizacing £
0 sucesso dos alunos em cifnotas, particularmente nas competéncias complexas - os
atunos com fraco aproveitantents bEo tinham adguirdo s repras de reconhacimento &
de realizug o, isto &, quanto mals elecliva e a reprodugdo dos oritérios de avaliagio do
professor mais elevado era o nivel de conhecimento cientifico dos alunos,
nomeddumente oas competénoias complexas,

Foi manifesto que muitos alunos, especialmente os mais deslavorecidos em
lermos de classe social e de contexto social, ndo compreendem oz critérios de avaliagan
dos professores. Bste facto dificalta-lhes o acesso ao lexto lepiimude pela escola. A
imporliineia du explicitagfio dos critéeios de avaliagie ji revelada nontros estudos
{Norais et af, 1993 a, b, ¢ 1994; 1995; Ferretra e Morais, 1995), noulroes sub-contextos
das aelas de ciénelas (por exemple, na resplugdo de problemas) € novamente realcada
neste estudo. A twmada de conscidneia deste facto por purle dos professores parece
crucial ¢ pode contobuir para & implementagdo de préticas pedagigicas condncentes an
alfabetisme clentfficn.

NOTAS

L A chasse sociab € aqui tomada eomu um conesiio naminal.
& eseala de habililucdes académicas de pai representa wn compromisso cnire o8 nivees de
escolaridade & o nimerdn de alunns da amostra cm eada calegony;

1 - Nio sabe ler nem escrever; freyuentoufiomplelon o ensing primdrio; freguenton o ansioo
prepursdrio. 2 - Complelow o ensing praparatdein; frequentou o curso geral do ensing secundina.
3 - Complelon o curso geraf o ensing secunddring completou um curso de nivel médio apds o
ensing preparatéeae, frequentow o ensine sceundinio complementar. 4 - Complaton & Engina
socundirio camplamentar, completou um curso de nivel médio apds o ensine secunddrio geral oo
complementar; froquentou 4 universidals; oblevs am gran univarsitdno.

3 Das queslbes gue foramn [adas aos alunos, apresentam-sc soguidamente s que s80 nuoessinas
Con e do lexto do artion.
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atentumente.
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Aplicacds de conreltes
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Ezxplica o sionificada desta frase,
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Q20 A mesma figura da questio anteriar] “As plantes represcniadas na figure 530 sercy
produteres™, Justifics csta afimuag 3o,

4 A csiestura Fnal iy entrevista eesilioe de ajustamentas Feimos a partic dos resulludos de dots
estodos il

0 contexto e avebiacin om giénsins fi

3 ©aluno ounca disse gue havia respostas incormedag
6 O indice compdsile foi dererminado pels exprassao
QEc = _leer Real 1o
™
IR U
Rer - gran de aquisicio das repras de raconhacimenie
Real « pran de aquisigio das regras de realleugio
N - Soom dos valores mdximes para as regras de cceonbeciments e de realizagTo. Para os slunes
da escoka X, N toma o vabor 32 (6 para a5 tepray de reconhecimento o 26 pard us regrs Je
realizarda). Para os alunos da escola Y, M ¢ 36 para 25 regras de reconhecimenta & 24 para
2% Tegras de neslizayiio.
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Ahstract

The: sady is wirlin & research project which intends to find vul pedigseaic prctices moens Gaviumab?e
1o Lhe achizvement af all ehildren, nemely inconiplex compeences, ks based on Beensteiws Deory
al pedezumc discourss and 35 focused a2 analysiz of rhe prozess of reproduoction of the cvaluaion
ceitecin, Former studies bead sogeested shar srodents’ scientitic success was relawed with thes deree of
capliziinoss of the cvatoation eriteria. Corrective and oncking of tesis s omne way of wansakilliog
evalualion criteria Tae stady nlends w0 wlyse she extenr to which studemts understand foachers
evatnation criters, more specifically, weachers' principles of sl cemection and marking, i e e
catoat o which sipdonts apquire the specific voding vrsntitivi b the eviluative comesl. I also
inlends W analyse the relation between e depes af acquisieion of fhese pringiples and social 2lass,
sehoal’s suciol comiexl, wacler's concepmal demand, explicitness of evaluatinn erleny und studenls
scienge achigveient, The fosults showr that mickdte class siedents ad o bighes Jeeres of acguisiivi
of 1he specific coding orentation when cornpaced with wenking class smdencs, That acquisition was
itfluenced by Lhe scheol «ouiul comext and by the explicitness of the evaluation eriteria. The
snderstanding of Mess eriteria tawnured students seienlific achisvement, namely i complsi
cOmpatencos.
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'LE CONTEXTE D'EVALUATION EN SCIENCES
ETUDE DE LINFLUENCE D'ELEMENTS SOCTOLOGIQUES

Résumé

L'%wde mtigre un project d'investigetion donr Fohjectif principal consiste dans B recherche Je
pratiquas pédazogiques Favourables i lu réussile seolaire des élEves, surtoul e de QUL Coceroe Jes
compétences enmplexcs. [dds est fond$ sur 1a Uadocie du discuurs p&dagogique de Remstein et elle
esl centeée sur Lanalrse du processus dz ceprodugticen das critéres d'évaluation, & truvery lo voncepl de
oode, Thes Sfudes anrénoeures ont susgdéed gue I'apprentissage scicntifigue des laves 490 en mopooy
avee lg degrd dexplicitation des ceildoes d'évalealion. La vomective e1 Lo classification Jdes tests
comstitue wne des formes de trensmission de eos critkres, L&ude g8 proposc d'analysce dung geslle
mesure {2 eleves comprenneal les critbres ddvaloatinn des grafesscors, plos speciliyuement, leurs
principes de carraetion et de clussifivalion des wels, cest-b-dite, dins quelle mesire ils font
l'acquisition de Torcntasien spécifigue d2 codificarivn dans Je conteare d4valuation, Flle veot crcone
aralyser e mpgon entoe b degre dacquisition de ofs principles of 1a classe sociule, |z contsls socisl
d= Tdenle, lexipeace concepruetls du prolessear, lexplicitation des eriénss J'évalotion e Je succks
seilaine des clgves, Les résnlits oo shanted gue les leves de Ja classe ioyvenne possédaizat un degré
d'acyuisiting de I'ndcntation spicifiqus do eodification plos élewd que celui des cleves de by clukss
Gl B e celle asguisilion dail intlucncge par 2 contexte sncizl de L'éosde gl par Peapliciation
des crikres dévalnatos, Lo compréliznsion de ces coldéres flail fuvorable au succes scolnire des
Elgves, en particulicr en ec Gui coagerns brs compdences compleass,
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() COMPUTADOR NO ENSINO/APRENDIZAGEM DAS CIENCIAS:
U4 NOVA FORMA DE UTILIZACAO

Maria da Conceigiio Duarfe
Fonidveeeioitee oo Wi, Portied
José Luis Coetho da Silva

Foeols Secmasiia du @i de Lasose

Resumn

A wtilizagin dn computadue no snsing labernerial de cidnci constig om assunla guee 2mbom nio
s conscnsual Tecche o dnlezesss de profsssones ¢ investigederes:, Neshe fexin comegumis pos famer
i Abordagem As tendéuciag actals nu easinofaprendizagen das eigncias, 1 iopuridfinesa da
|aborldtia pesic prcaisa e 15 porchcislidudss edugativas da introdugio no |abaratizio du Sistema de
Aquisigio € Teatunents de Dades (SATL) por computedor. Fistulmene, analisum-se dileeeafs
propustas de uilizagio desta teenologzia nn ensinafypendizagam das ciducias,

Pndemos dizer yue a aprendizagem de conceilos, quando tomada em sentido latn,
é um acto pessoal, quetidiano ¢ infoemal, Mus foi na Escoli que ela se instilucionatizou,
que s¢ desenvolveram c¢studos a seu respeito, que se preblematizou. Foi ¢ ¢ na
instituicio escolar que o5 prolessores procusam, atraves do ensing, que o8 SCUS ajunos
aprendann,

Duranle mito tempo pensi-se (pensa-se ainda?} que ensinar consistia em

Toda o correspandéncia relutiva & eale arlizd g ser coviada paca: ¥unia da Congeigho Duarle, Jastiduk
ds Bdngagan @ Pricologia. Universidade do Mitho, Campus Je Gualar, A7UG Braga, Portugal.
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tr_ansmitir conteidos, tréinar 4 memidria, in¢ilcar no aluno os valores mais impariantes
Vigentes ng socicdude. Partia-se do pressuposto (parte-se ainda?) de que o conbueimento
cienlifico era um conhecimento acabado, eslabelecido & verdadeiro. Portango, aprender
erd apropriar-se desse conhecinenlo através de wm processo de Alengdo, memotzagio
reproduciio do mesnd, Aprender era nma larefs individeal, homogénea, susceptivel de
ser padronizada,

? Tnha-se {tem-s¢ ainda?) nesta perspectiva uma concepgiio de homem como uma
talua rasa, wm ser passive que s¢ podia moldar araviss da educagio, capaz de reproduzir
us mudelos de uma culiura estinica.

Desenvolvimentos nos campos da Psicologia (Praget, 1976; Vigoishy, 1979;
Ausubel el al,, 1978} & da Filosofia da Citneiz (Popper, 1977; Lakatos, 1983; Kuhn,
E¥73) vieram questionar a ideia de aprendizagem como um processo de acumulagfo
passiva de conhecimentos ¢ dar suporte  tdeis de aprendizagem como construgio de
conhecimentas,

A consideragio de que o construtivismo ¢s18 4 converler-se numa palavra de uso
comum entre psicdlogos, fildsofos e clucadores (Novak, 198%) reflecte, por um lado, a
cistinels de um consenso enire viries dominios do conhecimento, nu consideracin da
mm}te fmang como activa, criadera ¢ constutora de significados e, poe outra lad, o
polissemia que (para além deste consenso de base} o lermo “construtivismo” pode
ENCEITAr & EICerTa,

_ Na perspectiva coastrulivista, onde também se delende que o conbecimento
E:lentiﬁc:o ¢ snciahmente construida (Kuhn, 1975}, adquiric novos conhecimenlos pode
implicar v reconhecimento de novas regularidades entre fendmenos, @ extensio de
antigos conceitos cfou, em avangns mais criatives, uma profunda recstruturagio da
cslrulura concepiual de partida de modo a inteprar relagdes de ordem superior
{Vusnizlldlnu & Brewer, 1987). Bste processo torna-se possivel a partir de unia cstrutura
e aquisicdo do proprio individuo (estrutura conceplual) que vai sendo construida ao
longo |:Iia sua hestdria singular, dotada do sen praprio sentide. Tm suma, a aguisicio de
¢onhevimentos & contpeténeias & feita ao longo de um percurso feito de expariéncias, de
projectos ¢ de priticas.

Perfilhar, como professor, esta visdo de aprendizagem implica encontrar
eafratégias que [acilitem ao alune a construciio do conhecimento com visla quer i
miefanga conceprual quer 4o seu desenvolvimenio integral como pessoa,

Mudanca conceptual ¢ ensino escolgr

Em congruéncia com uma visio construtivista da aprendizagam, t&m sido
desenvolvidas, por muitos autores, propostas de modelos <o ensing para a mudunca
conveplual {Posner et al., 1%82; Driver & Oldham, 1986; Gil & Carrascosa, [985:
Sequeira & Dwarle, 1921, entre outros).

CF campulador me ensineapreadizagem dus ciénsias 1l

Embora aprescntem diferengas come si, todos ebes destacam a necessidade de
utilizar estratésias que envolvam os alunos no reconhecinento das concepydes prévias
fue pessuem, numa avaliacio do seu valor & adequacio a nuvas situagdes, bem como na
(omada de decisio para a sua reestruturagio. De outre modoe, o processo de
{redconstrugiio do conhecimento cientifice pelos alunes cxige o sei envolvimenio em
actividades que os levem a cxplicitar e a testar a5 suas concepeBes prévias, de forma a
tornd-lus weessiveis ag confronte, i reflexio, & mudanga. Actividades como o
descnvolvimentn de hipéteses alternativas, @ plantficagio de experiéncius para testar
essas hipiteses, o inerpretagiio da dados, a discussio de resullados constitlen: exenplos
de actividades a considerar que privilegiam a ulilizagao do laboratério de ciéneias na
promogio da mudanca conceprzal dos alunos.

(0 computador como wm ticio para promover ¢ mudance coneeptual

O comyptador ¢ ¢ laboratirio de ciéncias

A integragao do computador no processo educative € hoje una realidade
impaossfvel de ignorar & que urge compreender. NEo se trata, como € sabido, de uma
tectiologia especificamente criadd para o sistema educalive. Mas algumas das suas
caTacteristicas come suporie privilegiade de informagdn, capacidade de processaments
complexo de informacdo, evidenciaram-na como um ISITUIAEIEG MUt PrOMissor D
contealo cducativo.

Tal fol a intuigao de muitos investigadores e professores que, especialmenle nx
filtitna década, se dedicaram 3 1arefa de trazer para o laboratério de ¢iéneias o contributo
do computador ¢ de téenicas educativas que dele tiram partido (Brasell, 1987, Frost,
19972 ¢ 1993; Roeers & Wild, 198, entre oulros).

A introdugdo do computador na pratica educativa lem-se revelado um movirmento
crescete an nivel do nomery de computadores nas escolas. No inicin dos anos 80
estimava-se (Becker, citado em Winders & Yutes, 1990) que 75% das cscolas
scoundérias nos Estados Unidos tinham pelo menos um compulador e gue este
fendman aurmentdria pos PHIKImes auos,

Paradoxalments, niio 5¢ assisiu 4 um proporcional merements da sua utilizagio
pelos alunes (Ropers & Wild, 1994),

Portugal acompinha este movimento através do desenvolvimenio do Projecto
MINERVA (Meios Tnformiéticos no Ensine, Racionalizagdo, Valorizagiio, Actualizagio)
catee 1983 e 1994, Este projecto, o primeire de drbito nucional ntais relevanic, foi
desenvolvido pelas universidades ¢ cscolas de ensing superior com 0 objectivo de
possibilitar a introdugio dus tecnologius de informaglio, como meio auxiliar c ensing,
nas escolas do ensine bisico e seeundério, bem comu apoiar a formagao de professores
nessa drea. A 1904, ano em que o projectn terminou, foram envolvidas 1172 eseolas
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que cohriam todos os anos de escolaridade, Todas as escolas foram apetrechadus com
urn numere de computadores que variou desde nm minime de 1 até um mdxime de 8
computadores por escoba,

Muritos 50 0s aspectos positivos deste projecto. No entante, afgumas fimalidades
nio foram eonseguidas, sende de ressaltar o facto Je que “para a matoria das disciplinas
. nAw s¢ chegaram a desenvolver modelos concretas de wiilizuagfio das tecnologias de

informagio na saka de aula” (Ponle, 1994, p. 63). Na avaliagio do projecto wefere-se que |

“r_;:s computadores eram mals utitizados para actividades interdisciplinaves do que para
disciplinas rradicionais incluidas no curriculo” (OCDE e DEPGEF 1994, p, 75,

S¢ ¢ consensual entre investigadores e educadores que o laboratdrio constitui
uma parte fandamental do ensino/aprendizagem das cigncias, ainda ¢ polémica u
substiluigie do laboratério tradicional pelo Jaboratdrio com weeurso sistemdticn ag uso
do camputador, Argumentes como i rentabilizagio do tempo, as limitagdes de custos,
umma maior disponibilidade dos alunag para pensarent nos resulladus, 2 maior capacidade
atractiva e motivadora para o aluno s3o invocados para defender uma utilizagfo muais
sistemilica do compuiadur no lahoratdrio. Razdes como 4 menor espontaneidade ¢
detalbe das situagdes de simulagdo relativamente as de um faboratério real & a
possibifidade de desenvolver nos alumos um sendida falso da realidade e da RESUIANGA 1)
taboratdrio sée aduzidas para manifestar wma clara oposigio a tal mudunga. Numa
posi¢do intermédia es1do aqueles que, como Winders ¢ Yates (1990, p. 15), cansideran:
"o desafio & tlosear com sucesso o velho ¢ o novo de forna a aproveitar o que de melhor
cada um tem para dar®,

i3 Sis.‘re_s'nm de Aguisicio ¢ Tratmmento de Dados (SATD): Uma forma de
cunciliar o laboratirio tradicional com o eomputador?

Ut utilizagio seeente do microcompatador no laborudrio de ciéncias tem sido
il de o associar com sondas para recolher dados experimentais. Esta nova ulilizugo, aqui
designada por Sistema de Aguisicdo ¢ Tratamento de Dados {SATD), é estudada hg Ji
alguns anos por investigadores de diferentes pacionalidades, com as seguintes
tesignugdes: “Microvomputer Based Laboratory”™ (MBL) , “Compriter Aided Svience

Experiments” (CASE} e ainda “Datalogeing”.

) equipamente SATH

o 0 SATD & compesto por uma séric e componentes associadus we computadar -
inlertace universal ¢ sensores (aleuns dos quais sio acompanhados de sondas) e
cmqplcmcn]adu por divessa sofhware. Na [igura ] representa-se esquemalicamente este
EUUIpanento.

gils; sinofanrendizagein dus ciéncias
O competador na cnsing/apendizagem 4

-
e

R - Interface Universal C - Sonda
B - S$ensor Blue Box N - Sensor First Sense

Fia, |z Sistemna de Aguisican e Tralumeni de Lados

A ineerface € wm aparetlio que parmite a comunicacio entre 05 S2ns0Res & A
Unidade Central de Processamenta (CPL, fazendn a tradugda dos sinais anuldgicos
[ornecidos pelos sensores em sinais que possan ser evtendidos pelo computador - sinais
digitais, Possui ainda uma porla que permite a bigagdo, ao computador, du unidade de
aquisigio @ armazenamento de dados - EMU (Easy Memory Unit) - hem como ums
vasta gama e disposifivos (por exemple molones, |dmypadas, carmpainhas, etc) de modo
o ser pussivel efectuar o seu controlo.

A EMU permite a recolha de dados in loco e posteripmmente & sua transferénela
pura o computador, o gue 4 toma particulamente importante em mabalhos de campo.
Actualmente 38 existe wna interface, D pleg, que para além de acomular as fungdes du
EMU possibilita, devido is suas caracteristicas, uma maior confianca na recolha de
dades.

Os sensores reagem 3s modificuydes no ambienle medindo prundezas fisicas tais
como a temperaturg, luz, som, etc. As leiceeas registadas s30 autnmaticamente
visualizadas no ecti do computador de um modo analdgice, grifico, digital ou
numéErico.

O sensores Fiesr Sense {Fig, 1 - D} sdo robusios, sepuros ¢ de [deil
MAanuSSamens, o qué pernite a sea wtilizagio por alunos do ensing bisico - 712 anos.
Esldo disponivels sensores de lugz, dempertluta, pressde, som, humidade, roagio ¢
PosicED. '

Qs semsores Alue Box (Fip. 1 - B ¢ C} requercmn utn maniseameanto mais
complexo, exigindg ser identificadas = nalguns casos calibrados, Por estas razdes,
reeomendi-se que sejam wilizados com wlunos de idades superiores a (4 anos {Trost
L1993}, Para aléen dos tipos 4 mencionados para os sensores First Sense existem, dinds,
sensores Biie Bov, de pH, oxigénio, campo magnélico, voltimetrn e amperimetrn, entre
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OULTOS.

Alswmas potenciolidades educativas do SATD

A ueilizagio do SATD no laboratitin de ciéncias temn sido defondida por muitos
autoras que se referem o algumas dus suus potencialidades educativas, nomeadamenle:
1Y A possibilidade de acesso simultineo 3 representagfio abstracta (grafico) de
alge conerclo (experidoeia), ou seja, o reforgo da expenfneia fisica com 4 expeniéncia
visual da mudanca no fendmano fisico, o que pode constityir uma ponte entre as
operagiies concrelas ¢ fommals (Mokros & Tinker, 1987).

21 A possibilidade de “feedback imediato™ (Fredler ot al., 1990 faciiita a
reformulagao das hipdteses iniciais, a testagem de oitras, a andlise dos novos resuliados.
Torna-o, nt opinifio de Reiner e Finegold {1987}, um agenie facititador da mudanga
conceptual cos alunos ji que a andlise dos dados ¢ uma componente integrada na propria
cxperiEncia,

3 A medugio do tempo gasto na recolha de dados disponibiliza um maior
perfodo de rempo para aspectos como andlise @ interpretagiin dos dados ohtidos, pravisiio
de resultados, reflex@n sobre a montagent experimental e sua possivel reformutagio,
plantficacio de vutras actividades experimentais, ete. (Frost, 1992).

4] Permite levar a cabo tarefas que n3o seriam possivels sem essa loenologia ou
que afio seriam efecieadas com o Agor necessdrio, Por exemplo, cases onde o processo
se lesencarsie num ritmo incompativel com a nossa percepgiio (demusiado ripido ou
demasiado lento} ou seja necessino wma monitonizagio muilo longa (Frost, [9Y2)

) Promove o trabalho colaborativo e a discussio entre os alunos (Frast, 19921,

Awuiilise de alpumas proposias de wiilizacda do SATL

Cxistern acmalmenie virias propostas de utilizagio do SATD no cnsino das
ciénclay, Alpumas dizem respeilo apenas & desedgdo da {orma como essa utihizagao
pode ser feita em trabalhos laboratoriais; outras encontram-se inserdas om trabalhos de
investigacio com o objeciive de sstudar mats profundumente as vantagens que oferece
na promagan da aprendizagem.

Estio no primeire case as propostas Je actividades laboratorials apresentadas em
dlois livras pormgueses recentes - Cardoso (1993 e Peixoto et al. (1993) - para a drea de
Ciéncias Fisico-Quimicas, bem come as sugeridas por Godding (sem data) e Frost
{1992, entre as de outros aniores, para as dreas de Biodogia e Cigneias Fisico-Quimicas.

A andlise dos livoos de Cardoso (19933 ¢ Peixoto o al. (1993) permite constalar
que embora se trate de livres com caracterfsticas diferentes, j& que o de Peixoto Inche
apenas actividades de laboratdno ¢ o de Cusduse aprescta, para além destas, alpuns
pontas de reflexdio sohre aspectos diversificadns do ensine laburalorial, nio diferam
significativamentc no respeitanie ds propostas apresentadas para as actividades de
laboratdrio com recurso ao SATDL Assim, em ambns se observi: (1) wna transposicio

O compuzador oo cnsinofaprandizapen: das cifneios 75

directa de procedimentos expaimentais iradicionais, curacledzados pela existéncia de
protocelos forlemente presorilivos que o aluno deverd seguir rigorasamente. para umas
novi [eenologiz que atiliza o computador; (b) embory em algumas das actividades
propostas se Faga apelo 4 interpretacdo dos grdficos obtides pelos alunos (Prixoto ¢l al.
E993) ou apresentados no manual (Cardoso 1993, sdo pouce contemplades, oo estio
MBS AUSENIEs, aspeelos coma o de incitar o aluno a colacar problemas, prever
resuftados, confrontar resaliados previstos com os oblidos, reflectir efos reformular
procedimenios ¢ ideias; (¢) igualmente ndn se encontram sugesties para que o aluno
gxpresse as suas ideias sobre o problema em estudo, desenhe investizactes que lhe
permitarm testd-las ¢ analise rosubados discrepanees.

Abyumas das apreciagbes Feltas anleriorments aplicam-se igualmente is
publicagdes de Gadding (sem data) & Frast (1992) ende parece ser pregeupagio
Fundamental a descrigiio dos wirlos passos esperimentais, especislmente a nivel do
SATD, ndo s¢ dando qualquer releve 3 interpretaciio do procedimento experimental, No
entunte, nama poblicacio posterior de um dos autores (Frost 1993) observa-se uma
maigr preacupagdo com a inlerpretagio de resultados experimentais, através da
introdugiio de um ponio designado “Usar os resuflados” onde s3o colocadas questdes
relacionadas com o conceite em estudo.

Ultrapassando a simples descrigin de propostas de wilizagio do ¢quipamento,
Bettencourt (1994) apresenta win trabalho onde, a par com esie aspecto, lovestiga
algumas condigdes para optimizar v wiliracio do mesmo, nomeadamente & ndmerno de
gripes de trabalbo a funciotar simultateameants & o mimero de equipamenios que deve
existir por saka

Mo segundo case, avaliar as potencialidades do SATD na aprendizagem dos
ilunos, situam-se viros estudos onde esie cquipamento foi utilizado com objectivos
diferentes. Tin alguns, o objective fundamental foi o de investigar a eficicia do SATD
oo desenvobvimento de compeléncias cspocilicas, como a de mterpretar grificos, Hstdo
nesta linha cstados realizados guer no campe da Biclogia (ex. Adams & Shrum, 1990)
guer da Fisica {ex. Mokros & Tinker; 1987; Brasscl, 1987; Beichner, 1990), Qutros
perseguem objectivos mais abrangentes come o de investigar a eficdicia do SATD na
promaogiio da mudanga conceptual dog ulunos {ex. Reiner & Tincgold, 1987) on o
desenvalvimento de competéneias de mvestigacio, como a de observacio e recolla de
dados {ex. Nakhleh & Krajcik 1993; Ropers & Wild, 1994), '

Os resaltados obidos com os diferentes estudos realizados pdo sfo perfeitamente
conclusivos. Se alguns parecern apontar para resithados bastante satisfatdring, oatros
referem apenas um sueessa moderado e em aspectos muito partieolares, Mas, dv umy
fonma bastants geral, pode considera-se quc di andlise deste conjunen de Invesiigagdes
parees eimnerglr & wdeta de que o recurse ac SATD no laboratério de cifnelas pode
facilitar quer o desenvelvimento de compeléneias especificas qier 2 mudanca
cancepinal dos alunocs,

Em suma, concordiamios com Burlea (1991, p. 71 quando afinma que “os métodos
assistidos por computador devem ser vistos como um melboramenio mas nio pma
substituigiio dos métodos tradicionuis”, Um dos aspectos mals inovadores do SATD
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reside, g nossa opiniao, no facto de permitic wma integragdo do equipamenlo
tradiciona] de laboratdrio com um equipamento de recolha e registy e dadas utilizando
o vompulacor, Por esse facto, ¢ londo cm alenydo uy suis pojencialidades educativas
evidenciadas em alpuns mabathos de investigacio, pareca-nos que peds COnSHMULr Lo
recurst & valorizar no ensing laboratorial das ciéneias, Conludo, ndo podemos deixar de
_duestionar as bases excessivamente empiricistas que parecem eslur sabjacentes a
algumas das propostas de utilizagdo anleriormentc apresentadas e defender a
necessidade dz investigar & propor formas de utilizacio inseridas em modelos de ensing
centrados noma peespeciiva consltubivista da aprendizamem.
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THE COMPUTER IN THE TEACHING AND LEARNING OF
SCIENCE: 4 NEW PROPOSAL

Abstrac

The use of the: coiputsr v science aching i e lbomiuzy B ol an sssae of general ammecment.
Howeever, Tt @5 b2en vunventrating the interest of o gruwing number of scieace wachers and
reszarchcrs, Bl 058 arlicle we will disenss the evolulion of the tzaching 2nd learsing of scicnce, the
importanes: of Use Jaborulory on these processsy, and the educztinnal advantupes of iatroducing the
compurer it 12 laboratory 10 eellzer wod display data fonm crperimenes. Finally, wc wil analyse
several proposaly for weing this iechnolegy inthe leaching and lcarning of science.

I?ORDINATEUR DANS LENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE DES
SCIENCES: UNE NOUVELLE FORME D*UTILIZATION

Resnmé

Llulilisation de I'ordinateur i enseigrement lahortorizl de solences constilee wn sujel qui méme
sins Btre confensue] reqoil E'antérdt de la patd d'enseigmants el Je rechercheurs. Dans celts
CommRUnicatinn o ftanemence par faire un abbord esz  lendunces acleelles A
temicignement/apprentissage des seicnces, & I'importence de Bsboratoirs dans ce procés el aux
penendzlitds Gdncalives de 'iatmduetion ay lsbozpoirns do Sysbme d"Acgpisition 1 Traitement de
Bomnées {SATLN par ordinlear. Finalemein, oo aoalyse de diférents propos poer 1'otilisation de
cette teghnologie dons le demaine de Feaselanemenfapprentissags des scicnees.,

REVESTA FUORTUGLESA TE ERGCACAD, 1993, K5, 7 -38
& 1995, LEF. - Dnjversidade do Miple,

ANSIEDADE NA MATEMATICA:
NATUREZA E EFEITOS NO RENDIMENTO ESCOLAR

José Fernando A. Criz
& Artur Pedvosa Mesquita

Unirersiziaas do Winhe, Pt

Hesmmg

() prasenic Aign abocda o analisa nido g6 i nelee duasiedade sxpecieociv i pelos ssadantes Gy
b diseipling de Matcmdtica, mas também ox sees sleilos oo madiceno sseolar, Absim, apos wsa
hreve andlise da prevaldacia de ansicdede na Matemdlica, sIo spresentados diverzas
concepmalizagies sobes 7 naneza da snsicdade feoe 4 Mawmitiva. Sseuidumente, disculem-se
pleunnas explicaehes para a5 diforcnpas scxoais cxistentes na experiéncia de ansiedade face &
Miterwgticn, e facto bero evidencindo pefas investigagies j& eftctaadas. Por dlima, analisa-se o
imspasio mEralivo da apsiedade 00 readinoenie csenlar dos estudantes o, meis cspecificamente, o
rendimento na discipling de Muemadrea.

A elevada prevalincia de ansiedade [ace & Matemitica junto dos estudanies dos
mals variados niveds de ensino tem vinde a ser evidenciada por numerosos estudes {ver
iichardson & Woolfolk, 1980; Ramirez & Dockeeiller, 1987).

M. Lararus {1975), ao salieniar a elevada prevaléncia do medo & Matcmdtica ¢
da “fobia da Matemitica”, referiu que qualquer dificuldade na Matemdrica, em qualquer
nivel de cosing, representa sempre “problemas” nos anos que se seguet, Hse antor

A prepEcgio du preseine drban (o7 spoiada, eny parts, porum Gnuociamento de lonta Kavivoel de Dnvesiigacao Cieniiziea
e Teenofduica (Prujsclo n® 87526 - Stresy , ansfedade ¢ fendimerte fi carfendis edvcatfvos ¢ ot reolizagde). Toda a
ooncespond@ncia Telaliva o este arlipgd deve sor enviada para: Jesd Fermande Azevedu Cruz, Enstoon 8e Bdugagia
Paivologiy, Universidade fo Minho, Carepus Jie Gualrar, 4700 Brage, Farugal.
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comsiderou rés razdes associudas i etiologia du susiedade na Malemdtica:

11 A ahordagen tipica dos curvfenle da discipling (do tipo “memorizar o gue sz tem
que fazery reforga a dificuldade dos esludankes para lidaern com daticiéneias em
competfncias que 4 n¥o sao ensinadas no nivel de crsine em que 5¢ cneonltdin;
por outre Fade, esty abordagem lpica dos currforda de Matzwdtica também ndo

Ceneoraja diversas formas de pensamento divergente ou de resolugio mats
camplexa de problemas, necessiras para a obtencio de succsso e nivais mais
avangados da Matemdtica;

234 elevada {¢ especial) accitabililidade social da ansicdade & Matemitica,
reflectida na confissio tipica de muitos alunes considerades “brilhanies™ “n3o
sot bom a Maemiiicn.,”; ¢

Iy A falta de relacio ou ligagio significativa entre a Matemdticu aprendida na eseota
g vidi real ¢ quolidiana dos cstudantes; a Matemdatica & vista come uma
caracterisiica de alguns (poucos) “génios™ seleccionados vu ¢ ¢ncarada como
“rovines fddias o chatas de animélica cseolac” (p. 370,

Do mesmo modo, Meece, Wigfield e Bocles {1920) salicntam também a
crescenle importineiz ¢ celevineia actual da Matemidtica: ¥ um forte backgronnd ¢m
Matemidtica € critico para muitas oportunidades de carreird e cmprego, na sociedade
cada ver mais feenldgica de hoje™ (p. 607,

Conceptuaiizacdo e natureza do ansiedade da motemdiica

Vérias conceptualizagdes e definiclies @m sido propostas para a ansiedade face
# Matemdtica. Imicialmente, Dreger & Alken {1957) ideniificaram a “ansiedade dos
nimeros™, entendida como am sindrome de reaccdo enacionat & Arilmética ¢ &
Matemdtica. Posteriormente, Richardsen e Suinn (1972) conveptualizaram que a
ansiedade malemitica cnvolvia “scotimentos de tensdo ¢ ansiedade que interferem com
a manipulagio de mimeros ¢ com a resolugio de problemas malendticos, numa vast
gamy de situagdes acadimicas ¢ quotichanas “ {p. 551). Para Tohias & Weissbrod (1980)
a angiedade na Matemdtica descreve “o panico, desfnimo, paralisia ¢ desorganizagio
mental que ocorrem nalgumas pessoas quandoe 1Gm goe resolver problemas
matematicns” (p. 65). Por sua vez, para Fennema e Sherman (1976), a ansicdade &
Matemitica lem a ver com “senlimenlos de insiedade, aervosisna e sintomas corporas
associados, relacionados com tarefas matemdticas” (p. 4). Numa revisfo da literaauea
existente neste dominio, Ramirez e Dockweiller (1987) safientam que “parece que, para
aleuns estudantes, a ansiedade 3 Matemdtica reflecte vm medo generalizade de fracasso
au anstedade nos tesies, enguanto para oulros a ansiedade i Matcrmdtica parece reflectir
L Tesposta afectiva ontitg especifica”™ {p, 138),

Foroa-se, por isso, evidente o necessidade de dilerenciar ¢ distinguir o conceito
de “ansicdade nns testes™, do conceito de “ansiedade da bMatemitics”. Come reforem

Aneimlade an metepuiliva: Matuneza ¢ eleiwes oo cendimento excolac il

Richardson e Woollolk (1980), embora a “ansisdade da matenitica possa sCr vista como
uma forma de ansiedade nos testes, ... a ansiedade da matemdtica € algo mais ou
diferente da amsiedads nos testes quando a Mutemdtica estd envolvida, A ansiedade 3
Malcmética parece ser uma reaclio av confeddo malemitico, a alguns dos ssus
aspectos distintives conto actividade intelectual ¢ a alguns dos seus significados
conulalivos para muitas pessoas na nossa sociedade, bem comno uma reacgio it [orma
avaliativa dos (estes de Matemiticu ¢ das actividades de resolucio de problemas™ (p.
2714 Mo mesme sentido, wm recente estudo de Banson ¢ Bandalos {1989y, elecluado
para analisar a ansicdade experienciada per estuduies universitirios na realizacio de
exames de Fslatfstica, sagere lanbénl que 3 ansiedade nos lestes de Estatisticy o514
relacionada, mas € diferente, da ansiedade nos testes em geral™ {p. 138).

Ihferenicas sexuais

A evidéncin da investipuedo para as diferengas sexuais na ansiedade &
Matemética parece ser clara, Os estudantes do sexo feminine relutum nivels
significativamente mais clevados de ansiedade acerca da Waterndtivit ¢ de expanéncias
relaciomadas com esta discipling, comparativamente aos estudantes do sexo masculino
{Bandler & Batz, 1981: Beason & Bandales, 1959, Betz, 1978 Brush, 197%; Dew,
Galassi, & Cralassi, 1983; Eccles, 1984; Levitt & Tlutton, 1983; Marsh, 198%; Mocce e
ouriras, 19900, Virias explicacfes para ¢stas diferengas 18m sido oferccidas,

Em primeiro lugar, uma explicagiio da socializagdo dos papéis sexuais tem sido
apomtada por algens aulores {Boswell, 1985; Fox, Tobin & Brody, 1979), sugerindo (ue
o papel sexual das mulheres ndo as encoraja a terem elevacdos niveis de realizacao no
dominio da Matemitics ¢ das ciéncias {as compeiéneias e a realizagio matemitics
seriam, deste ponta de vistz, um dominio masculing), A falta de competéncias
mulemdticas, o evitamenin das siluacdes relucionadas com & Matemdtica ¢ a
consequerte unsicdade estariam assim associndas i tentativa de evitamenlo de conflita
com o respectivo papel sexual da muther, A este propdsitn, atente-s¢ na descricio que
Richardson & Woolfolk {1980} Mazem da “imagem™ da Matemdtica: “A ¢ifncia da
Matematica, ‘ser bom’ o Matemdtica ou gostar dela, coneta (significa) certeza.
perfeigio, elevada inteligéneia, génio, conhecimento altaments espacinlizade que nio
tem muda @ ver codn senso comum, resolugio de prablemas de [orinag mondtona ¢
mecinica, a chave para a verdade suprema, algo que ¢ antagdnico a0s valores
humanistus, # csséncia do pritico, algo que & ssseneizimente irrclevante pura o
quotidiano, nma actividade catacieristicamente masculing ou nma actividade
decididamente ndo feminina™ (p, 27 [-272)

Uma segundi explicagio, formuluda por Richardson & Wool l’o]kﬁl*)ﬂl}] c
conhecidi como a “hipitess Jas expenéncias matemalicas”, sugere que a amsmcl_adﬂ na
Malemética se deve iis competéncias matemdlicas das pessoas e ds suas expeniencias
anteriores, independentements do sexo. Nesle caso, pressupde-s¢ o papel
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desempenhads, na ansiedade matemdtica, pela falta de preparacdo anterior em
Maternitica, pelas fracas nalas anterfores ¢ por opinifics negativas scerca da Matemdtica
¢ conteddos similares: “os efeilos negativos da estereotipia negativa, a falta de
expectativas o reforgn pela realizagio matemitica e a deliciente vrientaciio educagional
¢ vovacional parecesm ter criado em mwitas mulberes uma haixa anto-confliingy & uma
kendéncia pary intemalizarem o fracasso ¢ atribuirem o sucesso A sorte na maneira como
likam com a Maremdlica” (Richardson & Woollolk, 1980, p-230).

Urmg {ureeira explicagio foi avangada mais recenicmente por Hunsley & Flessati
{1988}, com base nos reseltados de um estedo destinado a testar a validade das duas
Ripdteses anicriores. Este cstudo vitia a superir algmna validade para a hipétese das
¢xpenéneias matemilicas anteriorcs, No entanlo, contrariamente ao SUposly por eskd
hipétese, foram encontradas diferencas sexuais significativas: os estudantes do sexo
[vminino mostraramt nivels mais ¢levados de ansiedade matemdtica que s do sexa
masculing mas, a0 mesme (empo, nio demonstraram oo passado por exparifncias mais
megativas associadas & Matemdtica, Nesse sentido, os autares sugetiram a “hipdtese do
enviesanento da resposta”, associado ao sexo, para explicar as diferencas sexuais ma
ansiedade 3 matemdlic. De acordo com esta hipdtese, os individuos do sexo masculing
tEm tenddneiy 1 subestimar e a “esconderem” on “enviesarem” (nos questinndrios de
iviliagio} 05 seus niveis de ansicdade & Matemdlica, devido as pressaes culturais contra
os homens que mostrent ansiedade em sitvagies associnday 3 Matemdtica. Por quiras
palavras, o registo ou relato de cxperigneia de ansiedade neste domiigo PHIECE S8r uma
“fraqueza” aceitdvel nas mutheres, mas parece ser menos aceitivel nos homens, devido
uus esterettipos relacionados com o génera (sexul.

Um estudo recenie de Flessati ¢ Jamieson (19913 niio encontron gualguer
cvidéncia para esta explicagio do enviesamento da respnsid ¢ pommniliv verificar a
nentrénetd de um dado inesperado, totalmente oposto & tal hipdtese: “a forte interacgio
du pénero (sexo} ¢ das atitudes acerca da expressio da ansiedadé & malemitica em si
Praprios versius nos outrgs, revelon que ag mulheres s5o muito menos tolerantcs acerca
U expressiio da ansiedade 3 Materndtica em si proprias” (p, 311). Este dado levaria os
autores a sugerirem uma cxplicagin allernativa para as diferencas sexuais: o facte de as
mulheres serem mais auto-criticas da mnsiedade & Matemdtica cm s priprias e de serein
mais auto-criticas da seu rendimento na Matemdlica (um prodato possivel du sua
soclalizagdo). Dai que elas possam manilestar maior apreensiio wcerca do sew
envolvimento em qualques tipo de situagiio assnciada & Matemdtica,

Refira-se. i este propdsito, que, decididamente, o aulo-conceito, a anto-
-confianga ou as expectativas de avto-clicicia na Malemdtica sio factores que paresem
estar associados & experigncia de ansiedade face § Matematica (Bete & Hacketr, 1983
Marsh, 1988). Partindo do pressuposto que a falta de preparacio das mulhicres na
Matemdtica constitui uma hipdtese vidvel para explicar a fraca representacio das
mualheres nos domitios clentifico ¢ téenico (comparativamente aos hamens), Betz e
Hackett (1983} clectuzram um estudo para avaliar a eelagdo cnle as expectativas de
aute-cficdcia dos estudanles na Matemdtica e a poslerior selecgio de cursos superiores
no dominio das “cidncias”. Oy reswltados obtidos ofercceram alpmas concluses

Angiedule na matamdnca; datara o el=os no rend:menmo 2scolar H]

periinenes:

1) A probabilidade de opgdn por cursos SUPRTIUICS NG {llnmin]n das “ciéncias"lera
significathvamente maior nos estudantes com niveis mis elevados de expectativas
de aute-sficicis na Matermdtica (comparativamente aos que tinhian baxos nivels
de expectativas de anto-eficicia);

2} As expectitivas de auw-eficdeia na Malemilica eram significativamente mais
elevadas @ mais fortes nos estudanies do sexo masculing, do gue aps do sexo
femining ; e

3} As expeciativas de auto-eficicia na Matemiticy correlacionavam-se de formz
moderady e neraliva com a ansiedade na Matemédtica, confirmando assim a
hipdtese da ansiedade como um “co-efzito” inverso das cxpectativas de anto-
eficdcix (Bandura, 1977). Assim, este estudo ndo 50 sugere claramenle que 23
cognighes relacionadas com & Matemdtica sio, (corics ¢ empiricamente,
importantes mederucdores das diferengas sexuais nas escolhas Ieducamunms @
vocacionais dos estudantes, mas fambém que “as copnigdes relacionadas com as
capacidades de rendimento na Matemdtica servem para limitar as opgdes
educacionais & vocacionais dos individuna™ {p. 343).

Puralclumente, um estude de Marsh (1988) comprovow tambén diferengas
sexnais na ansiedade na Matemdtica e no Inglés {cmbora ndo fossem evidentes
diferengas sexuuls na realizagio em ambos os dominios): os eslqdan!cs Ido SEXD
feminino evidenciavam nivels muis clevados de ansiedade na Matemdtica e mas baixos
n [nglés, compuralivaments 268 estudantes do sexo masculino.

Este estudo e cutros anlcriores efectuados por Marsh {1986,1988) oferecem
algumy evidéncia crapirica para um funcionamento similar do uulu:mnccim verbal &
matemztico, por um lado, e pira a ansiedade na Matemitica ¢ no Inglés, por cutro lado.
Messe senlido, 0 aulor sugers trés hipdteses cxphicativas:

1505 aute-conceitos académicos ¢ a ansiedude s80 constructos disnmtos yue &¢
desenvolvem ¢ formam de forma semelhante;

23 05 efeitos da realizagio csoolar na ansiedade académ]cz} sio mediadeos, cm grande
parte, pelo aulo-conceito (baixis competéncias académicas goram um hat{xo anto-
conceito escolar ou académico que, por sua vez, gera elevados niveis de
anstedade); ¢

3) Constructos afectivos que, supostamente, sao diferentes (ex: ansicdade, auto-
conceilo, eapectativas de anto-slicdcia, motivagho mirinseca, locus de conlrole,
padriies de atribuigio causal) poderio medir ou avaliar basicamenie um mesmo
comslracta,

Anstedade ¢ rendimenito o matematicn

Diversos estudos 1&m sugerido ou cvidenciado uma relagio negativi enlre &
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anstedade na Muacmdlica e o rendimente dos cstuduntes em wstes estandandizados de
datemdtica, as notas obtidas va discipling de Matemndtica & as intengies ou planos para
Prosscguirem csludos superiotes no dominie de Matemdncs {(Asmsirong, 1985 Belz,
1478 Brush, 1980 Tecles, 1984; Hacketr, 1985 Richardsan & Woolfollk, 1980;
Shermun & Fennema, 1977; Wigfield & Meece, 1984

Meece e colaboradores (2990} efectuaram recentements wm esiude pata
unalisar, lonpitndinglmente, as varidvels cognitivas e motivacionals que afeclam o
intluenciam as decisfies dos csiudantes do ensino secundidrio para prosseguirem estudos
superiores om cursos de Matemdtica, Os resnltados obtides evidenciaram gue
ansiedade na Matemética (inha apenas efeitos indimeclos no rendimento posterior dns
estndantes ¢ nas suas intengdes ou planos de estudos superiores. As expectufivas actuals
de rendimento, bem comoe i percepeio da impoctdncia da Matemdtica, foram os dois
principais preditores da ansiedade na Matematica. Assim, o dado principal deste astuds
consistic na evidéneia para o papel fundamental desempenhado pelas expectativas de
auio-glicicia (percepgdies de capacidade na Matemdrica), nas reacgfizs afectivas dos
estudantes. O efeito da ansiedade na realizago materdtica parece ser assim indirecio ¢
claramente mediado pelas auto-pereepedes de capacidade na Matemitica e pelo valor ou
imporincia alrtbuida g ests disciplina.

Embora a relagio entre ansicdade e rendimento tenha vindo a ser estudada
desde d mnito tempa. nfiv se conhece com exactiddo o tamanho ou a forca (poder) dos
seus efellos {ver Cruz, 1987). Paralclamente, parece existir algum consenso entre
getiricns & investigadores pura a vamtagem & utilidade do difereneiar & ansiedade gerat da
ansiedade em sitnacBes de este on académicas. Com efzito, as varldveds dos resultados
gseolanes parceemn eslar mais correlacionadas com medidus cspecificas da ansiedade cm
contextos escolares, do que com miciduy gerais da ansiedade (ver Cruz, 19873

Comuo refere Marsh (1988} um pressaposto do crescente reourss a medidas
especificus de determinados conteddos cscolares parece ser mais ou menos evidente: “as
ansicdades om drcas disciplinares especificas podem ser dilerenciadas cnlre si, ndo
podemn ser adequadaments explicadas em termos de ama ansiedade académica geral &
relacionam-se de [omma Gnica com varidveis de coléno apropoadas”™ {p. 138). A tilulo
ilustratevo, um estudo deste autor (Marsh, [38E), com nma amostea de 14,825 sujzitos,
representativa da populagiio de estudantes do ¢nsino secundine du Ausirilia, permilin
verificar que praticamenic ndoe existia qualquer correlac@o entre a ansiedade na
Mutemzlics ¢ o ansiedade no Inglés: enguanlo que competéncizs malematicas mais
elevadas estavam associadas @ niveis mais haixos de ansiedade na Matemdtica, mas 2
elevadus miveis de ansiedade no Tnglés, melhores competéncias ne lnglés estavam
associzdas @ menores nivels de ansiedade nesta disciphing, mas a elevados nivels de
unsiedade na Mutemitica. A coochusio deste estudo parece ser evidente: “Os resultados
(-} sugerem que as mediday gerais da ansiedads académica devem sor substituidas por
medidas da ansiedade na Marendtica ou no Inglés, J4 que parece que as medidas das
ansigdades na Matemdticu e no Inglés cstde muito powco refacionadas, parcee sor
injustificado juntar estas duas medidas numa medida mais geral da ansiedade
acaclérrea™ gy 146),

Ansiedicde mmaemniica: Nalusesa @ efzitns oo resdimenin escolas %

a0 admiea. por 1950, que diverses autores tenham vindo a examinar ¢ a csludur
i relugdio entre rendimento & a ansiedude especificu 4 delerminadas disciplinas
académicas e, nomeadamente, a ansiedade na baremdtica.

Rumirez e Dockwelller {19877 eleciraram uma meta-andlise de 20 estudos
sohre a ansiedade na Matemdtica, publicados entre 1978 & [UED. As andlises efecmadas
penmilizim retivar algans dados interessuntes:

1) As varidvels de capacidade geral correlacionam-se poucs frequentements com a
unsiedade maremddtica, embora os resultados sugiran wna relacio moderudiumente
posttiva;

2 A unsiedade maslemiticn cormelaciona-se do forma consisteolemende negaliva om
a realizacdn matemdtica {entre -.13 e -.56; correlagho média de -.33) e com as
alitudes fuce 3 Matenvitiea ferure .02 ¢ -.71; comrelagio média de -.37);

3 0s estedantes do sexo feminino evidenciam nivels de ansiedade
stpmilicativirmente mals clevados que os do sexo masculing,

4} Os estudantes que pretendem seguir umn curso superior no doninie da Matemdtica
evideneiam menores nivels Jde ansicdade matemdtica; ¢

5) 05 estudantes mais vellos parecem evidenciar nivels maiy elevados de unsiedade
matemndlicy, independentcmente da sua formagan anterior nesta disciplina,

Mais recentemente, B, Schwarcer, Seipp ¢ C. Schwarger (1989 clectuiram
tma mcea-andlise sohre a relag@o entre ansiedade e rendimento na Matemdtica, baszada
ent 28 estudos publicados entre 1975 & 1986 e envolvendo uma amostza 1olad de 9,140
sujitos. A tleniea da meta-andlise “fornece informacio detalhada e especifica, testande

u heterogeneidade dos resultados da investizagio encomtrados na literdura & caloulando -

o tamanhe dos cletlos da populacdo’ (popelarion effect sizes) para séries hamdgencas
de dados” (Schwarzer er aof ., 198Y, p. 105-106)

Mais concreltamenle, o5 autores procuraram avaliar:
dhse existe evidéncia empirica para wm eleito [acililalive ou debibitulivo da
ansicdade no rendimento na Maigmdtica,
b) até gue ponto & que a ansiedade & o rendimente na Matemdtica catio associados: ¢

c} se constmietos especificos da ansiedade na Matemidtica constituemn preditores mais
vilidos do rendimente na Matemélica, comparativamenls a constructos de
ansicdacde mals amples ¢ gerais. Procurou-se assim explorar tés aspectos ceatraiy
nas relactes entre ansiedade e rendimente na Matemdtica: 1) a direcgio da
relagio, quo pode ser positiva (efeim facilitativo da ansiedade) ou negativa {efeilo
negative): 24 a forga cu poder da relugfio, que podes ser clevada ¢ substanciat oo,
pelo coatrdno, insiznilicante; ¢, fimalmente, 33 4 generalidade ou generalizagio du
realizacEn matemdtica e da ansiedade (até que ponto € gue constritctos ou medidas
eapecificas da anstedude marcmitica consticvem melhores preditores do
rendimenta na Matemdtica, comparativamente 1 medidas ¢ constructos gerais da
ansiedade).
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Os resultados da meta-andlise efecluada forneceram dados importantes, Em
primeiro lugar, saliente-se a dircegiio negativa dos eliilos da ansiedade no rendimento e
na reuliziclo matemdtica | variaciio dos cleitos entre -.03 & -.55). Neste sentido, a
ansiedade paree: ler um efeito apenas debilitativo no rendimente na Matemdtica no
vasino secunddrio e superiar,

Um segunde dado encontrade refere-se an poder ou forgu global da relacio
¢cncontrada entre anstedade ¢ rendimento na Matematica (-.23). Refiram-se, no ¢olanto,
o8 \-'ELIT{JJ'EH das relugdes encontradas entre o rendimento na Matemdtiva e as medidas de
ris tipus de ansiedade: a) ansiedade geral (v = -.16); b) ansiedade nos testes (= =243 &
) ansiedade g Mutemdtica (- = .. 300, .

Finalmente, a sub-divisio de difercies aspectos da ansiedade formecer também
alguns dados pertinentes: 1) Coreelagiio de -.17 entre o (rago de ansiedade serat e o
rendimento na Matemética; 2 Correlagio de -.20 com a emocionalidade e de -.19 com »
preocupacio, ¢nguanto sub-coenponentes da ansiedade nos tesles; e 3) Correlacio de
-.33, em ambos o5 sexos. entre & ansiedade ¢ o rendimento na Matendtica.

Convird no entanto referir, como salientam Schwarzer ¢ colaboradores {1989,
p. 119), que * nem as eelaghes corvilineares, nem as ineraccies foram estudadas. Sc a
verdadeira associagiio entre ansicdade e rendimente ndo ¢ linear, entio rodas as
corredugties subestimant a verdadeira forga da relagfo”™. Dado que tais efeftos 5o diliceis
de controlar atraves du meta-andlise, deverdio ser o5 tuvesligadores @ procurar controlar
cssey eleilos especiais,

Conclusds

A revisio da literatura aqui apresentada sobre a ansiedade face 3 Malemética
nferalzﬂ sufigicnte cvidéncia para a sua crescente imporlincia ¢ para os potenciais efeitos
nepativos, Paralelamente, faz ressaltar impeoriantes implicacies priticas para ¢ provesso
de mlsinlﬂ-aprcndizagem da Matemitica. Como relere M, Lazarus (1974}, torna-se
necessirio que os “eurricula™ desta discipling comeecem a demonstrar relagdes directas
entre & Malcmdlica e o mundo real: “Em vez do lenlaren ensinar a2 Matemdtica a seu
belo prazer, as universidades devem cnsind-la para prazer dos estudanles. Nio € a
aritmitica claborada que sz esld a tomar rapidamente obsoleta gracas s calculadoras de
bolso. Niio € a heleza da Matemdtica que ‘aguece’ apenas alguns estudantes, A énfase
deve ser na Matemdtica que pude abrir o olhos e equipar as mios, deixando que oy
estudantes procurenl o mundo de novas ¢ mais frowosas maneias ... A pressio deve ser
colocak nas relagdes entre a realidade & a Matermdtica, encorajando a ideia da modelizem
matenyitica aié &0 ponto em que ¢la se lome aatom#ica ¢ inluitiva (p. 38).

Ansieduele g matematica: Marsreed o cloios no sendimenta escodar b
AL TS D RT
REFERENCIAS

Arenstrong, I (19851 A netionu] assessment of participation ad achievement in waomen in
mathematics. Tn 8. Chipreae, 1. Brosh, & D Wilsen (Eds.), Wemen waired wreatligmneneios:
Balancing the eguasion. Hillsdale, M) Fribaom.

Bander, R, & Betz, K. (1981, Ehe celationship of sex und sex ole fo trait and shtuacionatly specific
aRxicly typos. Jowrmn! of Reseeect iy Pevsonating 13, 313-322,

Bunduca, A, (1977 Sell-elficacy: Toward & unifving (keary of hehavioral change. Psychalogical
Reviere, 84, 191-213,

Benson, )., & Bandalos, 13. {1989 Sirucleral mgdel of statistica] tost ansicly o adults, [n R
Schwarzer, [ van der Ploce, & C. Spietberger (Fds), Advances fn Tesr Anxiery Researeh
(%al, @) Lizse: Swets & Zonlinger,

Batz, M. {1978, Prevalence, distribution. and correlates of math soxicly in colleps stodeos, foieneal of
Cotmsaling Poychelopy, 23, 44148,

Ratz, M., & Hackett (1973). The relalionstip of mathcmatics sell-ellicacy expectatians to ¢he salection
of scicree-hased calleey majors, Sorreal of Vocarforaf Belavivn, 24, 329343,

Brush, L. (1975). A vaebidation stucly of the marthematios seiely cating scale (MARS). Edvcation
aid Prychelogical Megserement, 38, 4R5-490.

Cruz, I. F. (198T). Anstedude peos fester ¢ cxames: Teoris, invesiigandn ¢ fitervengdn (Provas de
Aplidhio Pedagigiva ¢ Capacidade Cientifivw), Draga: Lniversidade do Minko.

Crue, ). F. (198%), Uma sbordagem cagnilive ¢ ransaceional & ansicdade nos wsics ©exames
esealimes, formal de Pricelogie, 7, 3-9

Dew, K., Galassi, [, P., & Calassi, WL D0 (193840, Blath anxiete: Relation with sfusiienal 1951 angiery.
pertoemance, physialogical areusal, -and math aveidance behavion, Jommel of Cuensediag
Proveholoyy, 35, 380583

Dreger, 1., & Adken, L. (19570, The identitication of number anaiety in a collegs papatation. Jeursal
of Feuentional eyelelagy, ©F, 344-351.

Focles, I (1084, Sex differences in mathematics participation. n b, Stainkamp, & W Waher (Bds),
Advanees iy morivarion and gofievement: Wasren i setence (¥Val, 2), Greenvich, CT: JAT

Fennema, B, & Sherman, 1 (1976, Fenngma-Shennan surtheminics aftiiude seales. ISAS Catalog of
Sclceted Duocuments i1 Peycholaay (Vel. 6, pp.L-39) (bds Mo 120

Flessali, 5., & Jemicson, 1. (14901}, Gender differences 1 mathematics amizty: An anifacl or response
bias. Ansicty Reserrch, 3, 303-112,

Fox, L. Tohin, D., & Brady, [.. {1979} Sex rule suciatization and schicvement in mathemnatics. n M.
Willig & A. Peerson (Fds.), Sex-reluted differences i cognitive funcdoning: Developmental
asves, Mow York: Academic Press. )

Hacken, G, (19833, Role of mathemativs sell-e(ficeey o the cheice of mub-related majors of collegy
wiomen and men: A path-ansbysis, feured of Connseling Poychology, 32, 47-30.

Hlunsley, .. & Flessati, S0 (1988}, Geader and mathomuatics aaxiety: The role of math-relale]
exneriences and opistons. Andery Resaarel, T, 215-224.

Lazarus, M. {1974). Muthphobis Soms personab speeulutions, Natione! Benenzary Principal, 33, 16-

[evit, B, & Hutton, L. (1983). Carrelates ans possible canses of mathematics anxisty. In C. 0.
Spiclberger & J. M. Bulcher (Eds.), Advmees in personality assesiment (Nol. 3. Hillsdale,
I Erfbaum:

barsh, H. (1988). The camtent specifity of mih and english anxictics: The high school and beyond
stady. Angiery Research, £, 137.149,

barsh, H. (19943 Verhal end math self-voncepis: An intermalicareenal frame of referenee model,
American Ecwcational Research Jowmal, 23, 129-148,



s Fosé Cruz & Arwr Mesqoita

Meeee, [, Wigfield, &, & Eecles, ], (19900, Prediciors of maili aredvly and ils indTuence on young
udulescents course enrollentent intenttans and performance in Mathematics. Joierid af
Edhrcational Puyehology, 82, (70,

Ramirgz, O & Dockweiler, ©. [1987). Mathematics aimicte: A systemalic revisw, In B Sehwarzer,
[L vem der Plaeg, & C. Spielberper (Eds.b, Advances in Tast Anierr Research (Vol. 51, [ise:
Swels & Zeitlinges, )

Richzedson, .. & Suinn, B, (19729, The Mathematics Anxicly Ratirg Seale: Pswehometric data,
dournal of Cawnreling Pryofiology, 19, 55(-554,

Richardson, F., & Woolfolk, B, {1930, Mathemastics arxdery. In I Sarason (Ed ). Fest anxier:
Theory, research, and applivariony. Hillsdele, W) Eribaum.

Schwareer, R, Seipp, B, & Schwarzcr, . (1949). Matherativs performance and anxiety; & meta-
amalysis, [ R. Schwarzer, H. van der Floce, & €, Spiclberger (Bds.), Advanves i Test
Anxiety Research (Val. 8), Lisse: Swets i Zoiilinger.

Shermag, I, & Fannem, E {19773, The sludy of mathematics by high schuol girls and hoys; Belawd
vanables. Ameriesn Eduration! Researeh Sowrmal, 14, 159-168,

Tobias, 5., & Weisshrad, C, (19803 Anxivly and mathematics: an vpdate, Farvand Edvcaliona
Ffrview, 56, q3-70,

Wigfield. A.. & Meece, T. (19883 Muth anxiery in elemerary gnd secondary school students. Aol
o Felwcasional Prycholagy, 50, 210-116,

ANXIETY IN MATHEMATICS
FES NATURE AND EFFECTS LPON SCHO{L ACHIEVEMENT

Abstragl

The: peesent article 1noks @1 bedh the natre of anxicry as expericnocd by Maths studerts and its
elfeuts upon schnol aelisvement. Severad cunceprs on tle natuse of ankjery rowinds Muthematics see
presented, as well us some rgasons hehind ses differences well docwesnied in reascarcl: The
nepATIVG i | ul anxicty on school sehicveinent s anatvsed, purlicularly s the ease of Mabenarics.

1" ANGOHSSE FACE AUX MATHEMATIQUES:
NATURE ET EFFETS DANS T.E RENDIVENT SCOLAIRE

Resmmé

Le peésent mticle abordz or analyse non sewlement Lo namee de Pamuoisss face s Mathémmiques
miais pusst elfel de oolle-¢i dens 2 rerdiraent scoluine. THane, on commence pae e atalyie concise
sue L prévalenze de Paogroisse on rcladics aex Mlathdmiliques et, d2 ce t3il o0 présenle déversos
concephalisaions sue lu nutoes de Vangmisse Goe @ cette discipline. Aprés, on domme gnclques
explications en ce qui enngeine les differences de senre au seiu de I"expéricnee de Iangaisse fuce
Ay Mathernatiques, unagpeol bier mis ¢ vidence par los reclerches faites sor ac sujel, Fisadement,
o1 anealyse PEmpact ofgutit de angoisse so vivesu do rendimem scolaice des studisnts ot
spécialernest, qw nivean die rendicnent de coas-ui oo ve gui conceme Les dathemaltigues.
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CONSCIENCIA FONOLOGICA E A AQUISICAO DA LINGUA
ESCRITA: REFLEXOES SOBRE 0 EFEITO DO NIVEL SGCI0-
ECONOMICO ¥ ESCOLARIZACAO

Ana Clandiac Harten, Antonio Roazzi &
Maria do Rosario Carvailio
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Eesumn

Extes urtign faz i, vewisfie du fileraiora sobro a celagho cilue cooscifncia luaoligien ¢ agoisipio da
binguey escritg, Evidencii-se que, spesar da Gtz adual ser codnione em considerar J e dsidocia de
umy coreclagin pesitiva eatee ennsci@rcey fonoldgica « habilidade de feicn, pennunece oma
LontrovErsia subre o diregdo dd relagio capsal enlre esses duis fatores, Frfim sdo wpresentalos
esiudos comparativas eotre criangas de diferentes niveis siclo-ccondmicos visanda esclarecer o real
Paps] que s deve accbolr an aprendizado i leilers mo deseavnlvimcnto da ootscdncia Tomalcigica.

No discurso falado (processo antomdtico), o individuo ndo se dd conta da
estruturz subjicents a0 mesma. A pereepedo dus caracterfsticas estruturais da lingoagem
falacka $6 € possivel, por outro kudo, através da reflexdo deliberada sobre essa estrutura
(processo de contrale). A conscitneia wetalinguistica se refere, fustanenle, i capacidade
di se manipadar ¢ refletir sobre a estrnura da lingua falada (Roazzi & Carvalho, 1991;

Toda o caresponddocia relpfiva 8 csle drlizo deve ser eaviada paca: Asonio Bodze - Universidade Faders]
de Pemamhuce, CFCITE andar, Cidude Universitiria, Rua Acadéwicw Elelfo Bamos. sin. 506700 - Rogif - TE. Brasit
F-MAEL: Ruwea @ 3P LFPE.BR
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o prelo; Roaged, Dowker & Bryant, 1993, 199 Roazel, Ofiveln, Bryant & Dowker,
1994; Tunmer, Pratt & Herrimun, [984) Focatizando-se os diferentes niveis de
citruiuragde da linguagem, tém-se: o fonema, o silaba (consciéncia [enuldgical, a
palavia (consciéncia da palavra), a sentenca (¢onscigncia sintdtica) e o t2Xto
(eonsuidneiy pragmitical.

Nos dltimos vinte anos, inlensificaram-se hastante o interesse e a quantidade de
cstudos acerea da conscigncla meralinguislica em eriangas. Os estudos realizados por
linguistas, psicolinguistas ¢ educadores nessa diga levantaram virias apinifies a respeito
do desenvolvimento e funcio da conseifnuia metafinguistica. Foram sugeridas, entiin,
relagies desta com 3 aquisicho da lingrazem, com o Jesenvolvimenta cogmiive ¢ com a
aquisigiio du lingua escrita. Contudo, o incremento dos estudos acerca da consciéncia
metalingaistica, nesses filtimos anos, se deve, principalmente, & (entativas de se
relacionar estd com o processo de uquisigio da lingua escrita {ver Bertelson, 1986). Uma
maior arengio foi enldo dispensada i relagdo cntre conscifneia fonoldgica e uprendizado
de faitura.

0 fracasso vm se identificar wma cificuldade perifénen (perceplo-visval) tida
come empeciiho an processo de wquisicio do sistema o escrita gerou pesquisas que
levam em consideragiio a natureza representativa da lingua eserita e suas relages com a
lingua falada (Ferreiro & Teberosky, 1979, Read. 1978) ¢, numa outra perspectiva.
loracu plausivel a suspeita de que habilidades linguisticas e fonoldgicas estariam
envolvidas nesse processo de aquisicio.

No que se refere 3 consciéneiu [oneldgica, evidencia-se na literatura atual a
widnime indicagido de nma correlagio positva colre esta ¢ 4 habilidade de leltura
{sislemu alfabéticey. Por outro lado, as controvérsias dos estudos se localizam,
Justamente, ng diregio da relacio causal enime esses dois [nores.,

Apontando para a onidircelonalidade da relacio, #m-se estudos que destacam o
cardter precitor da consciéacia fonoldgica sabre o uprendizade du lelturd num sistema
lfabético (Bradley & Trvant, 1983; Fox & Routh, |930). Fsses estudos tentam enfatizar
o papel da instrugdo infonmal anterior § escolarizacio num ambieats letrado & do contato
com ouiras atividades linguisticay secanddrias {word games, rhyming) coma
responsiveds pelo desenvol¥imento da conscidncia fonoldgica,

Entre esses estudos, encontra-se o de Bradleyt ¢ Bryant (1983), onde se procuron,
ilravés de um esmdo longitndinal, investigar a necessidade da habilidade de se
manipular 03 sons da fala no aprendizado da Hngua eserita. Foram avaliadas criangas
enlre 4-5 anos de idade de escolas inglesas, nicialmente, em tarefas de rima e aliteracio
de fanemas ¢, depois de 4 anos, nos seus nivels de lellura e eserita. As tarclas de rimu ¢
aliterugdo se constipuein ng identificacio, entre guatro palaveas, daguela gue nio
compartilbiy um som em comum ng posigio [inal (rima) e iniclal (alileragio). Come

oo

exemplo da rima Bm-s¢ “weed”, "peel”, "need” ¢ "deed”, onde a palavrea a ser exclnida &
“peel”; ¢ de aliteraciio, “sen”, “req”, “sock” e “rag”, excluindo-se, por sua vez, 2 palavra
“rag". s restltados demonstraram que o8 £scores 108 1esles de eima e aliteragio foram
vapazes de predizer o nivel de leilura e escrita dessas criangas (yuanto melbor o

deseripendi nessas tarelus, medbor o nivel de foluca o escmta das erigngas).

Conseitneia funldzica e a aquisicho da gy ascrita 0

Morais (1987) faz ressalvas, 1o entunlo, quanto #e uso de fma como tarefa par
medir o nivel de consciénein [oooldgica da crianga. Fara ele, a rima nio cxire, de fae,
ama atengio aos constitnintes especiticos da fafa, ou scja, ndo € necessinio que sc
amalise a palavra a nfvel de unidudes fonémicas para se detectas uma rima. pois o gue ¢
relevante s perceber ¢ a sequéncia dos sons das palavras,

Alegando uma mader ¢ficicia dos estudos de treinamenlo no eschrecimento da
fialureza s relacgo dettura ¢ conscigncia fonoldyrica, Bracdley ¢ Gryant (1933) realizaram
um estudo que constou da stilizagio de um kreinamento de 63 criangas (6 anos de idada)
num perioddo de dots anes divididas em quatro grupos. O goupo T secchen treinaments
sohre rima e aliteragiio; o grupo 1l recebeu, durante o primeiro ano, o mesmo
trzinamenlo dus coungus do gropo 1, 50 que, ne sepundo ano, clas foram ensinadas a
identificarem 0s sons comuns das paluvras com 2 wtilizacin de letras de plistico; o
srupo 1 receben instrugio nx categorizacie conceitual das palavrus ¢ o mrupo [V, por
sieg vez, n&o fof submetido a treinamnentos. O dois Zrupos que receberam treinamento
na categorizagin das palavras pelos sons exibivam um melhor desempenho em leilura ¢
eseritd do que as eriangas das outros grupos oo {indl do estudo. Fsse resultado fez com
gue ns attnres concluissem que o mivel de sensibilidade das criancas & rima & alileragio
prediz o procresso destas no aprendizado do sistenia de eserita,

Entretance, um outro esuflado poe em ddvida essa evidBnein de vmea cunesdo
causul definida. O nivel de leimra das criangas do grupo IF s¢ mosteou seis meses &
frenge do nivel das criangas do gropo I ¢ 10 ¢ 14 meses, do nvel das criangas do mrupa
Ifl & 1V, respectivamente. A diferenga de desempenho dos prupos T o IT parece
demonstrar que o maor ofeito sobre o aprendizado de leitura ndo tol propiciade pelo
treinamento de rima e aliteragdo mas, antes, pelo ensino du correspondéneia fonema-
srafumi, ou sejs, pelit manipulacdo de um sistema de cserita alfabérico. Além disso, esse
cstudn fol realizado quando as criungas j4 estavam recebendo instrogio sohre keilurs, o
que, sesunde Lundberg, Frost ¢ Petersen (1958}, prejudics o julzamento da eficéneia do
treinamenta sobie o aprendizado de feitura, Lundenberg, Frost @ Peterson, conlrolando
essa varidvel, conseguiram considerdveis evidéncias de gue o treing ¢m habilidades
lonoldricas melhora a habilidade de leituza das criangas.

Bryant {1991} propdc uma descricio mais explicita do cariter preditor da
conscifneia fonaldgica sobre a habilidade de leitura, Bste autor admite que a expentncia
fonoddgica seria um precursor & nAo um pré-requisito paza o aguisigho da lingua escrita,
Come um preditor, a conscitneia fonofdgicu seria tolalments necessaria para i wquisicio
da lingua escrita, o que de fato ndo seone segondo o ponto de vists de Bryant. Por outro
Fado, como precursor, 4 consciéncia fonofdgica ajudaria a aquisicio da lingus escrita,
mas nio serta imprescindivel para csla aquisicio. Nesta perspectiva de precursor, a
comscidncia fonoléaica estaria associada a outros precursores, o que leva a possibilidade
de que a conexdo consciéneia fonoldgica ¢ habilidade de 1éitura e escrila ndo afeta todas
as criancas.

Adotando, também, a perspectiva unidirecional, mas ressaltandn o sentido
inverso da relagiio, encontram-sc estudos gue indicam que a leitura seria um lator
imporianié para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgics (Adcgria, Pignot &
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Morais, [982; Morais, Cary, Alcgda & Berielson, 1979: Read, Zhany, Nie & Ding,
1986). Essc ponte de vista € baseado nos ¢fcitos da instrugio formal da leitura de um
sistema zlfabético sobre a consciénein fonologica, os quals foram obtidos atraves da
gstudos comparativos entre adultos anallabetos, adultos alfubelizados ¢ ¢riangas ¢
adubtos submetides a diferentes sistenas de escrita.

No vstudo de Morais, Cary, Alegria ¢ Bertelson (1979, por excinplo, fae-se a
conyparacio entre adultos allabetizados (submetidos & alfabetizago jd em idade adulta)
¢ adullos unalfabetos nas suas performances em tarefas de adighio e sublrugio de
foncmas. A rarefe de adigio se caractariza pelo acrdseimo de um fooenia no inicio da
palavr; € o subtragio, pela sna roticada, MNesse contextn, foram wilizadas, como ensalos
introdutirios, pscudo-palavras que se toenariam palaveas reais apds a adigio ou
subtragdio do fonema (alhage-palhaco, purse-urse); e na fase experimental, pakavras que
s¢ (omariam pseudo-palavreas (uva-cheva) ¢ pscudu-palaveas gue continuanam pseudo-
palavras {psa-posa). O [onemas utilizados foram "p", "s" e "m". Com grupos de 3]
pessoas, metade era snbmetida 3 tarefy de adicho; e metade, & tarefu de sobiracio onde
cada 3 sujeitos trabalhi com um dnico fonema. Came resultado, o estedo destacon o
fato dos adultos anatfabetos terem um desempenho significativamente inferior ao dos
adultos alfabetizados. A performance dos anallubelos ainda sc mesiou ligeiramente
inferior & de criangas belgas de 6 anus de idade que estavam na 1® série, testadas no 39
més de ensing.

Conclutu-se, assim, que  habilidade de se lidar conscientemente com unidades
fommicas nio sera adquirida espontancamente, mas, antes, essa dependeria de algum
treinn especifico, que, no caso, seria o aprendizado da leiiurea num sistema atfabétion,
Pura vs aulores, @ consciéncia fonaldsica nio € vista como um pré-requisito da
aprendizagen e deilera, como se pode conclwir da alimmacdo de gue A pré-condicio
para o aprendizado dessas habilidades (aprendizado de leitura e escrita) nio é a
conscineiz fonélics como tal, mas a capacidade cognitiva para “lomar-se conseiente”
dursuse 0z primeiros cstdgios Jo processo de aprendizagem™ (p. 3300

Abordando o relagdo entre aquisigfio de diferentes sislemus de escrily e o
desenvolvimento da ¢onsciéneia tonoldgica, Read, Zhang, Wie e Ding {1984)
imvestigaram o desempenho em tarefas de sepmentagio fonoldgica de chineses aduftos,
A diferenca enti¢ 0§ grepos de sojeitos & que um grupe havia se sobmetido ao
aprendizade do sistema de esectla ideogrifico {grupo ndo alfzbético); e o outro, an
aprendizado dos dois sistenas de escrita ¢hincses, ao ideogrdlico ¢ ao alfabdtice (rrupo
alfabélico). O sistema de eserily chinds mais popular ¢ considerade ideogrifico na
medida em que seus caracteres represealann silabas ¢ nio fonenws. No entanto, desde
1958, fo1 mtroduzido um sistema de escrita alfabético (Hamve pinyn) gue & ensinado no
PIIEETIO Tis o Menos quat'n semanas antes das criangas iniciaram ¢ aprendizado do
outro sistema. O vsoe do sislema alfabéticn se restringe a0 ensing primdrio ¢ & oricntagdo
the cstrangeitos no pais. _

Seguindo o5 mesaws critérios de Morats ef af (1979). as tarcfus de segmentagio
[unoldsica constaramn de adic@o ¢ subtracio de fonemas {d, 5, n) das sitabas iniciais de
palavras e pseida-palavras. Foi verificado, enldo, que nio houve diferenga signilicaliva

Conseitneia tonoldgica © 2 aquisicio dq rgua esceriig i

en relacio ae fonema ou & tarefa, 1or oulro Ledo, o grupoe com instrucio alfabética teve
um desempenha sigmificativamente supzrior ao oulra grupo lumlo para as palavras
quanie pard as pseudo-palaveas.

Os anrores fazem, cotdo, um paraielo das sees resuliados com os resultados
abtdas no esludo de Morais er al. (1979, Destaca-se que o desempenho do erupo
alfubético assemelit-se ao do grupo de alfabetizados do outro estude e que, por outra
lacly, o desempento do grapo nie alfabético se assemelha ao do grupe dos anatlabetos.
Esses resultados lovam os aulores a alcslarera quas “mdo € o instrugiio em linguagem
cserits em geral que leva A habilidade de segmentacio, mas & instrogio men sislema
altabético em parlicular {p. 41}

O sulores ainda destacam que a prevaléncla de uma instracao alfabética sobre u
consciéncea fomoldgica sedy o nivel desse Gpo de tueels, oo seja, adicko e subtragio da
fonemas, & que, por outro lado, tarefas come rima e aliteracdo poderiam ndo ser Lo
dependentes do tipo de sislema de eseriti em gue o sujeito € instruido, j4 que parecem
requerer menos manipulacio e consciéncia delibeeada dos segrmenios,

Como se pede observar, esse estudo levou em consideraciio o sistema de escrita
do sujeito, mas ndo considerny o sen nivel de leitura. Um pré-tesie de leinma Jeitura de
[alavras) [ol realizado apenas com o grupoe alfabético para checar 2 informacio de que o
sujeitn realmente sabia lidar comn gsse sistema, mas 030 parg essabiar seu nivel de
icitura, Bmbora sejam citadas diferencas do tempo de escodarizagin dos grapos. no
grupe alfabético ¢ de dez anes ¢ no ndo allatético do sele anos, aenhuma andiise fol
realizada para verificar se howve ou nio interferéncia desse aspecto no descinpenlio dos
SLjeitas,

Mann {1986}, por sua vez, através de nm estade transcubiural, avabiou 4
inflndneiy de diferenles sistemay de cserita sobre o deseovoivimento da consciéncla
fonoldgica de eriancas japonesas (12 a 62 séries) e americanas {12 séric). O sislerma de
zaert amencans € alfabético, enquanto gue, oo Japie, wiliz-se um sistema de escrita
sildbice (Kara). As criangas japonesas, por ountg Rada, ceecheim algume instrogio em
transerigho alfabética (Romaji} no final da 4% série. Mediate as diferengas dos sistemas
de escrita gue as coungas juponcsas ¢ americanas aprondem, Mann, com o objetivo de
unitlisir a consciéncia fonoldgica dessas criangas, wilizon-se de tarefas de contagem e
delecio de silabus ¢ funemas, A tarela de conlagem scorelery & contlagem [eita pela
crianga das sflabas ou fonemas constmintes da palavra. A contagem era feita com a
apuca de buridas, A darefa de delecio (subimcia), por sua vex, releru-se 4 delegiio du
silaba ou do fonema imicial da palavea. Os resulados desse estudn evidenciaram que,
CIUANIe g5 criangas americanas de 19 série mostraram-se conscienles anto de sflabas
quanto de fonemas, as japoncsas de mesna séric apreseniavam-se consclentes de silaba,
nits s6 poocas delas demonstraram conscifneia de fonemas, Esses resullados poderiam
ser arribyidos. ¢aldo. dy dilerengss cniee o5 sislemas de cserita a que as criancas estio
submetidas,

No entanlo, muitas criungas japonesas da 47 série {média de 1dade de 1171
meses), mesmo sam terem ainda iniclado o aprendizade de {ranscrigio allahética,
mosiravam-se conscienies de fonemas, Esse [ato compromete a assergio de que a
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habatidade de so manipular [onemas depende do aprendizado de um sistema de escrita
alfabético, ji que sugere outros fatores inlervementes,

Partindo da sugesizo de Maltingly (1984) de que 2 consciéneia fonolgica advém
com o desenvolvimenta da linghagem primia e de gue esta € adquirida com a ajuda de
um *anguage acquisition device”, o qual n@o estd presente entre 0f adoites, hann
lavanda, entre oubras hipdieses, a possibilidude de quae 2ssa capacidade que 9 coangs wem
de Jidar com estrutuzas [onologicas favoreee o seu engajamento em atividades
linguisticas secunddrias (fogos de palavras, rima, leitura) as quais envolvem a
manipulagdo de wnidades fonémicas. Contudo, 8 auséneia de om engajamento num
processe de aquisiche de wm sistema de escrita alfabético poderia levar a uma atrofia
dessy cupavidade o gue explicaria o baixo nivel de desempenho dos adultos analfabetos
do estudo de dMorais ef of. (1979), mas nio conseguinia explicar porgus sd as criangas
Jupunesus mads vebhas apresentam conscitacia fonémic.

Morais, Content, Barlelson e Kodimsky (1938}, numa tentativa de verificar a
guestiio de vm periodo crftice para 2 aquisigio de andlise sepmental citada por Man
(1986), realizou um estudo que constava de um treino na tarefa de subtracio de um
rrupo de 12 portugueses adultos analfabetos. Foi trabalhada, entfio, a sublragio da
conscanee 7 ¢da vogal " em psendo-palavras, com a instricgo explicita de que fosse
repatido o nome sem o som inietal (T ou "a’”), Ak disso, houve corregiies explicitas

guande havia crros, Essay comecées se refenam, por cxemplo, a nda dizer o fonema “F

ot 8" ne injcio da palavea, mas apenas o resto da patavea sem esse som inicial (o
vactnplo cra dada),

s resultados desse estudo foram bastante interessantes pois se verificaram altos
indices de acerlos: uma média de 89% para larelu de subtragiio de vogal ¢ uma média de
(9% na dltima das 3 sérics Je psesdo-palaveas na tarefa de subtracin de consoante. E
interessante ressultar que hotive wina progressio de acertos entee as S sérics de sublragdo
de consoantes {249, 31%, 58%, 63% e 694, Além disso, ao se analisar as diferencas
no desempenho de um sujeito g feve 47% de acerto na subtragiio de vogal, verifica-se
gue o geetto se [ocalizou exatamente nos dhimos 4 itens Jo 1este. o que também indica
um aprendizado da arefs. O3 aulores concluiram, a partir dos resultades, que ndo seria
verdadeira & alivmaciio de uma atrofia na capacidade de manipulagao de scgimeatos
tonotdgices na auséneia e um aprendizado de leitura. A razo dessa contestagiio € gue a
maioria dos adultos desse estudo aprendeu a fazer esse tpoe de manipulugdo a partir de
tma instrugda adeguada.

A yuestio de que € possivel o desenvolvimento de aloum lipo de andlise
segmental através de lreinamento em detrimenta do aprendizado de leitura j foi
abordudi no estudo de Content g of, (1986}, MNesse estudo o treino de subtragio fol
dirigido a crigngas do pré-escobar (preliterate). njo havendo, contude, uma explicitacEo
da operagiio subjacente 3 subtracio.

Marais ¢ seus colegas {1988) ressaltam, todavia. a impossibilidade da
compdragdo entre esses dols treinaecnlos para se identificar diferengas na capacidade de
manipulagio de segmentos fonoldgicos cnre adultos anallabeios ¢ criangas do pré-
escolar (preliterate). Como justificativa, os autores destacam as diferencas entre os dois
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treinamentos, 2 as diterengas séeio-cullurals, além da idade dos sujeilos,

A questao de utrofia citada por Mann (1986) ¢ debatida por Moeats er af (1988)
poderia sor resolvida, em parte, por uimn esludo cija amostra fosse constituida de criangus
analfabetas. Com esse grupo de sujeitos, conseguir-se-ia abordar a questio da idade
{atrofia com o passar do cmpo), sem a interferéncia de outros fatores comeo
eicolanizagho, As criancas analfabetas seriam cxposlas 3 tarefa de subtragio, sem se
sebmeterem ao treinamenie, Podena-se observar, dessa mancira, » verdadeira exiensiio
dir resultado do reinamento entre o8 adubtos analfabetos,

Por outrn lade, poder-se-iy compurar o desempenhio dessus criangas com o
desemipenha de viuncas alfabetizadas de mesma idade e nivel sdcio-coondmico.
Conseguir-se-ia, através dessa andlise, observar o nivel esperado du desenvalvitnento da
capacidade de manipnlacio dos sons da fala e crancas analfabetas. De [uto, nesses
esludos em que se enfatiza o nivel de escalarizaco ndo se & 4 inclusio de um grupo de
criangas que, embora em idade csealar. ndo estejam inseridas nem contexto de
escolarizagdo regular.

A8 controveérsias aindza persistem mesme entre o autores que defendem o ponin
Je vista interativa da relagio. Morais e colaboradoces (1986, 1987) assumem esse ponto
de vista. argumentanda que as habilidades na segmentaciio tonodigica resultariam de
instrugdes acered da leilura alfabética, mas que, uma vee adquinidas, elas contribuigam
para um ulterior desenvolvimento da leilum,

Carralier {1587 apresenta wma afternativa para ¢sse pusicionamento. Gnfatizando
a impartiineia dos dados empiricos s¢ apuiarent sobre hipiteses de como se processa a
aquisicao da lingew escrita para que se possa obler uma interpretacio fiel dustes,
Carraher descreve algumas cursclersticas de escrita e leituea de criangus gue parecem
demonstear & necessidade da andlise segmental oo curso dessa aprendizagem. Entre
Cisys caracteristicas, téme-se g seleciio da vogal apropriada na cscrta de criangas na fase
sildbica, bem como distorgdes de feitura as quals revelam estratégias fonobizicas de
decodificacio ¢ cros cometidos na escrita devido 3 tentativa de represeniar eodos os
fonemas di palavra, quando ndo hd uma cormespondéncia el entre finguy escrita e
Falada, em criangas com uma concepcin alfahética da cserita,

Pura Carraher, a concepeo alfabélicn du eserila € fida como nm aprofundamento
da andlise tonodigica onde se chega 205 fonemas constituintes da palavra. Esse tipo de
anilise, embora sejz necessdnia a0 aprendizado de um sistema de escrita alfabdticn, é ao
mesma tempe decorrente desse aprendizado. Tasa relagho inletativa € descrita, entdn,
pela convergéneia cotre 4 anidlise sermental da criznga e o sistoma simbdlico
convencional (letras) 4 gue ela t2m acesso. Nesse sentido, a crianca descobre o
sigmificado adequado dos simbolos providos pelo ambiente o que permile o real
aprendizade do sistema, onde o significado alriboido is letras & a sua pripeia
sepmentacio fonfmicy dus pulavras,

() acesso is letras permite que as criangas ngrementem o seu nivel de andlise, na
mudida em que € possivel uma representagiio destes segmentos, como Eo hem expic 4
autara: “0 aeesso a simbolos para representar segmenlos lonoddgicos prover as criangas
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de um mady convencignal de represcnlar e pensar sobre cles, Tista € a forma como o
aprendizado de leiwra pode provocar andlise segmental - provendo Teprescilaghes para
unidades fonoligecas que irequenteravate nfo sio pronunciadas guando isoladas™ {p.
4081

Tissa perspectiva ¢ bastanke inporlanle na medida em quee descanta a idéia de que
a segmentacio a nivel fondmico seria um pré-requisite para a aquisicio de um sistenia
de eserita allabéico, ji que propde que estt poda ser adguinds dwante o processn de
aquisicdo da esciita alfabética promovendo atd mesma incrementto desse processe.

huitos fagores &0 apontados comoe responsiveis pelos resultades canflitantes
entre a5 pesduisas. Stanovich ¢ 1947) destaca que moitas das contravérsias nessa dred sio
thecormemies dg confiesdcs na lemminolegia adotada, Enquante alguns aulones se utilizam
do terme consciéncia foroldgica para descrever uma andlise fonémica consciente & ay
mariptlagtes comnilivas dessas representaches, outros destacams esse lermo referindo-se
a “gualquer eareta que envolva sensibilicdade aos sons constilvinees da fata”™ (p. 3[5).

A autora propde, entdio, uma distingio terminoldgica gue diz mespeilo ao
conhecEment menas ou mais consciends dos sons constituinics da falz, sugerindo o uso
restrite do termo consciéncia fonologica quando, numa determinaeda silsagio, eslivesse
bem caracterizada oma andfise fonfmicy explicita’ e conscicote, Para a aukora, nas
demais sitnagbes, onde nio fosse identificada csse andiise consciente, poder-se-iy
ulilizar teemos que se oeledssem 4 sensibilidade do fonema ou dos cutros sons la fala
dependendo da pripuia tarefa.

Entre auwlros [atores respunsiveds pelas controvérsias, 18m-se a diversidade das
tarefas aplicadas e diferencas entre of sujeilos csludados (Roazzi & Dowker, 1989}
Subjacentes aos resultados conflitantes entre os estudos que aplicam taeebe difcrenes,
podem estar diferengas veais dos niveis de sepmentugio de palavras requisitados,
diferengas nas operacfies exigidas pela resolocdo do problema e, até mesma, na
dificuldade de instrogio da larcl,

Além disso, muitas comparacies realizadas entre ns estudos nio levam em
consideragdo as caracleristivis dus populagtes avalizdas, ou seja, difereogas de idade,
sexo, nivel sdcio-econtimico e de escolartzacio nfv sdo desiacadas como possiveis
respomsivets pelas concbusdes adversas entre os estudns.

Poucos s#o o5 estudos que se dicccionany. de [410, a wma andlise do nivel sdcio-
ccondmico dos sujeilos (Wallach, Wallach, Dozier & Kaplan 1976; Heath, 1983
Warren-Leubecker & Carter, [988). Estudos compuritives colre citangas de diferentes
nivels séeit-econdmicos possibilitam o esclarecime o do real papel que se deve aldboic
a0 aprendizado da leitusg no desenvolvimento de conscifnety [onaldgica, 34 que ousros
farores silo intervenientes como, por exemplo, as cxperiéneias informais sobre o sistema
dles eserita, sbjacentes & classe ccundmica

Um dos estudos mals recentes que aborda a questdo da classe social € o de
Warren-Leuberker ¢ Carnter (1988), ne gual se propdc a tnvestigagdo do
desenvolvimento da conscigncia metalinguisticy @ purtic da relacin entre nivel sécio-
grondmieo ¢ pronliddo de leiture, Como om dos aspectos analisados, 1@m-s¢ 05 que
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influenciam o desenvolbvimento da consciéneia fonaldgiey.

Esse estuda fol realizado comm ¢riangas do jardim de infincia (3-8 anos) e [ sérig
(6- 10 anos) de uma cseota piblica americana, onds ay ciungas cram classilicadas come
pertencentes ao nivel sdcio-econdmico baixo. s elas estivessem insendas oo “Federal
School Lunch Progrom”, ¢ 83 qoe n3o estivessem eram consideradas de classe média, ji
que a escola se sitava nuo bairme de tal classe.

TForam realizadas duas avaliagies, a primeirn em Desember ¢ a sefumnda em
biaie. 86 foi aplicado teste de leiturs nas coangas da 1° série, alegando-se o fato das
criancas do jardlien de inffncia ndo terem recebido instrugiio formal sobre leitura durante
o estude. A tarefa de consciéncia fonoldgica consistin na delecin da consnante ticial de
palavras e nAo-palavras. Foram aplicadas, também, tarefas parn medin outros nivels de
consciéncia metalingistica, come tagefas de semmentagio 16xica e de ordem de palavras
DN SEAETCL.

Na que se refere & consciéncia fonolipics, ¢ssa s¢ mostrou a melhar prediiora da
aquisigho de leitura. Além disso, fod observada uma tendéncia de desenvolvimento
mair ealeg as duas testagens nas criancas du 17 sénc do que enire as do jardim de
infincia. Esse resultade poderia [avoreeor a idéia de que seriz a instrugio formal de
leiturs qué cstaria propiciando o desenvolvitnento desse tipo de conseiéncta,

Entretanto, as autoras aleslam que cste resultade poderia ser devido a algum
[entineno relacionado i idade, coma, por exemplo, mudangas oo desenvolvimenta
cognitiva, e que, além disso, muilus coangas do jardim de infinciz, provenientes de
classe média, obliveram vm desenvolvimento na Larefy de delegdo, colee as duas
testagens, nas mesinas proporgdes qua as criangas da 1° série, apesar das primelras nic
terem tecebido instrugo formal em Teimra

Na andlise do nivel sdcio-econdmico, o que se verificon é gue howve uma
melhora muader na consciénein de fonemas entre as criangas de classe média do que enlre
aguclas peovenicotes de classes economicamenle desfavorecidas do jardim de infincia.
Por outro lado, houve um desenvolvimenty similar entre esses dois grupos de coangas
da 1* séeie, o que parges demonstrar a necessidade, entre as eriangas de classes de baixa
renda, de uma instrugho formal de leilura, Ressalta-se, também, que as criancas de oivel
stciv-coondmice baixo apresentaram um nivel de desempenho significativaments
inferior as das outras criancas nus (réy larefas de consciéncia metalinguistica em ambas
i LTINS ma primeira avaliagio,

As evidéncias do desempenho inferior das criancas de classe de baixa rencda nas
tarelis de habilidades bfisicas, como vecabulirio, comespondéacias fanema-gratema,
foram vistas, pelas autoras, come responsdveis pelo sen baixe desempenho cm
conscifncia fonoldgiva, 14 que ¢las consideram que esta se desenvolve a paric dessas

-habilidades hisicas, Warren-Leobecker ¢ Carler admitem, entio, que a experiéncia

informal com leituea e cutres [atares relacionados ao nivel sdcio-ceondmico influenciam
o descovolvimeno das habilidades metalinguislicas,

Um tipo de comparagdo que permitiria discernir um pouco mais acerca da
influtncia de aulros fatores relacionados ao nivel sdcip-econdmice ¢ da aguisigao de
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lettura sobre a conscicneia [unoldgica seria a compuragfio entre criungus e diferentes
classes sociais e de mesmo nivel de feilura, Os resultados dessa comparagio poderigm
farnecer indicins da diteydo da relacio conscigneia fonoldgica e leituma, ji que se
Priturarii investigar sz o que estady determinando um mator deseovolvimento dessa
consciéncia seria ou giie o nivel de leinres,

Mo yuz se refere an Brasil, sdo, tambem, cseassos a5 estwdas acerea da
conseiencia metalinguistica em criangas de clisses sdcio-econdmicas destavorecidas.
Bezerra {I981) investigon a relugio entre aquisicdo de leilura ¢ conscifneia
neetalinguistica cm eangas do pré-primdrio 4 4* série de uma escola miblica do Recite.
Nesse estudo foram wiilizadas larelas que requeriam da cianga a rellexdo sobre algumas
caTacteristicas ¢ propriedades linguisticas du palavra, como, por exemplo, comparagio
de palavras em relagio a0 tananho e & semelhanga sonotu da silaba ou [onema {inicial,
inedial o final),

(s reseleadns obtidos demonstraram que a5 ¢ancas de balxa renda se mostram
bastanle dependentes da escolarizago pura desenvolverem esse tipo de capacidade,
havendo. por s1a vew, uma associacdn significaliva enfre o nivel de desempenho em
leitura e esse tipo de capacidade melalinguistica. No cnianto, ndo constol nesse cstudo
uma amnstra de crisngas sem escolarizagdo, o que, de fato, permitinia atribuir 3
escolanzagio 4 sua seal importiineia no desenvolviments dessa capacidade cm eriungas
de classes cconomicamente desfavorecidas.

Curraher e Rego {1984} anulisaram, através de vwmm estude longicudinal (avaliagio
ey enicie, meta ¢ {im do ano letivo), & colagdo entre a superagio do realismo noninal & a
aprendizagem da leituea ¢ ¢seritz em crizngas da allubetizachio de escola piblica e
pacticuiar do Recife, ldentificou-se, alravés desse estuda, uma correlagio entre o
progresso na altabetizagdo o a superacio do realismo nominal tunto na escola particular,
como 1 pitblicn. Destacou-se, também, que a alfabetizagio ndo ¢ wn faior responsdvel
pela superacag do realismo nominal, j§ que foram encontradas criangas de escola
particular que, mesme antes do jnfvio da alfabetizacdo, jd o haviam superado. Por vulro
lade, & aprendizagem de leitura @ escrita pode ter favorecido a superacio, na medida am
{ue se constaton um maior progresso enfre as oriancas submetidas wo mélodo silibico e
nan ao fonético, B impartante ressaltar que lambém no foi utilizada, nesse estudo, uma
amostre de criangas de classes populares sem cscolarizuciio, assim coma nio se encontra
n¢le referineins sobre diferencas signilicativas de desempenbos nas tarefas entee 05 dois
gupos de criangas (cscola piblica & particular) nem antes, nem depois do inicio da
allabelizagio,

Um estuda mais weeente que aborda especificamente o desempenho de criancas
di ¢scula pdblica e particalar em larefas de categorizagio de sons fod realizado por
Soares & Marting (1989), Nesse estudo, crsngas do pré-escolar de escolas piblicas e
particutares de Belo Horizanle [oram submetidas apenas # tarefas de rima ¢ aliteragio e
an teste de Malrtzes P'rogressivas de Raven. A andlise dos resuliades evidenciou um
desempenho inferior das crisngas de escola pitblica nas larelas de consciéncia
fanolbgica. o que foi atribuide s diferengas entre as experiéneias escolares desses dois
grupos, argumentanto-se que a expariéacia cscolar das criangas de escola pablica é
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menos propiciz ao desenvobvimento desse tipo de habilidade.

Mo ohstanie, apesar das pasquisuduras destacarem que as criancas de ambos os
orirpos nao sabiam ler nem escrever, ndo hd descrigio de tarefas realizadus com o intaito

* de investigar o nivel de hipdteses das crisngas acerca do sistena de eserita, o qual

pudeniz ser atmbuido i escols efon & experidéncias informais com o sistema de esciita.
Adém disse, nenhum destaque foi dade so tempo de escolardzagdo das criangas ¢, mais
umil vez, ndio se verfica nesse tpo Jo csiudo a ntilizagio de um grupo de criangas sem
esealarizagie,

Ma descrigiio dos estudos aceres da relagiio entre consciéncia fonoldgica e
babilidade de leitara, foram sugeridas metodologias que incluizm comparagtes cotre
niveis sécio-econdmices & nivel de leitura para que fasse possivel uma investizagio
mas ahraogenie desta relagio. Como fol demonstrado, persistem. ainda, alguns
questionamentos acerca do nivel de consciéneia fonoldgica de criancas de diferentes
aivels socio-ceonfimicos ¢ de escolarizacio: criangas alfabelizadas ¢ anallabetas,
provenientes de uma mesina classe sociad, apresentam o mesmo nivel de consciéncia
fonoldwica? Qual o papel da ¢scolarizacin no desenvolvimento dessa habilidade
metalingafstica eotre criangas de classes economicamente desfavorecidas? xistemn
diferengas entre a capacidade de maniptibacao dos sons da fala de criangas escolarizadas
de diferentes aivels sdeio-ccondmicos? Se essas diferengas exisiem, serd que clas
persistzm guando se leva em consideragao o nivel de leitura da crianga?

Tstuckos que visam ressaltar oz nfvels sdeio-econbimicos dos sejrilos mostrant-ge
itaportantes nio &4 pelo fato de promoverem a possibilidade do esclarecimento do
[ricasso cocolar, proseale cutee criangas de classe popubar, mas tambEnl por pernitie-se
estabelecer a qualidade & quantidade de eaperiéocia informat que pode influenciar o
desenvolvimenlo “espontdnes” da conscigncia fonoldgics, independente de vma
ereolarizacio.

Fise lipo de estudo, que associa oivel séeio-econdmico com cseolarizagio, &,
infelizmente, acessivel, no Brasil, na medida cm que existemt milbies de criancas
brasileiras, provenientes de classes de baixa renda, que nio {Tequentam uma escola, ou
gue, 5 jd frequentaram, foi por curtte perodo de wmpo, nip sendo possivel, pols, o
aprendizado da Hngua eserita. Além desses prupos de criancas, exisle aquele prupoe gue
frequenta & esooba, was ndo o faz de uma maneirn regular ¢ sistematica pois s3o
criancas que exercem atividades geonfimicas como, por exemplo, 4 venda ambulante.
Esse illime mrupo represcnia uma parte dos que fracassam no aprendizado da leitera e
escrita. B Empotiante que se ressalte gue, mailas veres, € 0 pRIprio fracasso escolar com
frequentes repeténcias qué promove o exercicio de atividades ceondimicas e a
consequente escelarizacao irregular das eriangas.,

A possibilidade de um estudo que associa nivel sdeio-econdmico com
eseilarizacBo nn Brasil deve-se a0 [aly, 1ambém, de que as clientelas dus cscolas
piiblicas e particulares sfo bastante distintas. Enguanto as cscolas particulares siio
frequentadas por eriancas de classe médinfulla, as escolas miblicas sio rescrvadas s
criangas de classes economicaments desfavorecidas,
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Até meados da déeady de 80, o ensino piablico cra difgido tanto para a5 cangas
de classe médiafalta quanto para s criancas de classe de baixa renda, sendo esse ensing
considerads superior ao ensino privada. A supenondade Jo ensing pablico devia-se ao
fato dos melhores professores s¢ ¢oncentrarein nessa rede de ensing j4 que os melhores
saldrios eram pagos pelas instituicdes piblicas. Todavia, a demands de vagus e as
solugiies inconsequentes para a sud satisfacio, bem como a melhoria salarial atingida
© pela rede privads, foram gerando wina “seleciio natural™ com a saida da clieatzla
econoivicamente favoretida pura escolas privadas,

E justamcnle entre as criangas <o clusses desfavorecidas gue se encontram os
masores indices de fracasso ¢seobar, Dentre of muites molivos do caos do ensing piblice
brasileiro, lem-se 4 expansdo da rode cseolar em decorréncia do anmento populacional,
das migragdies para o5 cealros urbanos e da propa mudanga da kegislagio brasileira,
tornando cbrigatério o ensino do 1° grau. A prencupacio com a quantidade nio foi
segaida pela mesma preveupacio com a Gualidade do ensine. A populagio estudantil
aumentou e diversificou-se seim, no enlanto, haver reformulacies no ensing piblico com
priticas cducacionals mals adequadsas 2 sua clientelu.

O que sz vé atalmente no Brasit & um quadso deficetdrio de ensino mitlice, onde
5 enilhdes de crangss entre 7 2 14 anos estdo excluidas da escola bisica, Além disso, os
indices de evasio ¢ reprovugio de criancas ¢ adolescentes atigem 3 ¢ & milhdes,
respectivamenle, a cada ano dessa (Mimu década {dados publicados na Fofha de Séo
Paulo no dia P91,

Subjavente ds distingdes das clicnlelas das escolas piblicas e privadas, enconra-se
o nivel de instregdo dos puts dus criangas. Mas cscolis parlicularcs, csies 18m acesso ao
trubalho intelectual com profissées cume advogada, médico, economista, etc. J nas
escolas puiblicas, 4 srunde maioria dos pais cxercem fimgdes firsdas ao (mbalho brgal,
oo seji, sio padreiros, emprepadus domésticas, eletricistas, operdrios com poea o
nenhema cseolanizagio, sujeitos & haixa emuneragio e a desempregus eventuas.

A pouca escolarizacio doy pais das criangas de escola piiblica pressupdc um
ambiente pouce lelrade, com um vso bastante restrite da lingua escrita, sem grandes
motivagdes para tal uso. Assim, o pequeno contala dossas erlangas com o sistema Jde
escril {eapeniéncia informal} pode ser responsdvel pelas diferencas dos niveis de
reflexiio metalinguistica de criangas de diferentes clisses socis, que, pot suy vez, pode
seT Tesponsivel pela concentragin do {acasso escolar entee as eriancas de nivel socin-
coondmico baixo,

A lnvestigacin do estigma du frucusso escalar em que as criancas de classes de
baixz renda ¢stio cnvolvidas se mostra baslanle importante e deve ser reforgada com
estudos que relacionam conscineia fonoldgica o aprendizade de leitara. A eseassez do
estudos que abordum esta relagdo na populagio economicamente desfavorecida é
inaceitivel i que, como deserito anteriorments, hd wma uninime indicagdo de uma
comrelagin posiliva entre 2 consciéngla fonoldgica e habilidade de leitura num sistema
alfabEtico.

I importante ressaltar que estdos deste tipo ndio podem ser encarados como uma
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simples buscz de justificativa do fracasso entre criaopas de classes desfavarceidas.
Contrariamente, estes estudos devern servir para desestigmatizar sy possiveds diferencas
dos niveis de consciéncia [onoldgica entre as criangas de diferentes niveis sicio-
eeandimicos, j4 gue a habilidade fonoldgica pode e deve ser favorecidd no processo de
aruisigio da Hnoow escrila, lavorccendo-se, consequenlemieme, o proprio processo de
aquisicdn. Pesta maneira, estes estudos podem nao s6 elocidar a questiio do {racasso
gscolar, mas também propician, a partir de sugestdes de priticas oducacionais mais
efietivas, o controle dos aftos fndices de anallubstismo e fracasso escolar no Brasil.
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PHONGLOGICAL AWARENESS AND THE ACQUISITION OF
WRITING: REFECTING ON TYE EFFECTS OF SOCTIOECONOMIC
LEYEL AND S8CHOOLING

Adsloact
The presert arlicle is & stile of the art revicw oo the relution berwesn phonotogical swareness =nd e
acyuisition of writing, Although there seems 10 be o positive comelulion between phonalogical

Conseiénein foooldgca ¢ & wquisicdo da lingua 25crita

gwazenzss il e acguisiion of wriing ehilitics, thene 15 oo sgreement about the dicsction of the
camsal relation hetween Botl faewrs. Compamtive studies of childen (rso U lerent secineconnmic
lewels are presented 0 erder o chuy she ole of Teaming to tewd in the developmenl of phonnlagical

aWATCTIC .

LA CONSCLENCE PHONOLOGIQUE ET LACQUISITION DE LA
LANGUE ECRITE; REFLEXIONS SUR L'EFIET DU NIVEAU SGCIO-
LECONOMIQUE ET DE LA SCOLARIETE

Rusomd

Cer acticle fait une pévision de la lttéraiuee ol aboeds T relasion cnfae Ja eonszicnee: phonndogique ct
Tawyuisitiumn e T bosguc geree. On met en yvidnos gue bivn que B Lceature aciusTle soit snanime
en cunsidérer Feadstence G wne cardlation positive eotes Ja cunscisnce plooclogaque o Pabile de
I lectore, il ¥ @ uoe conttoverse soe Ta position de Lo rslaton capsale soce o2 deux phénoidnes,
Finalement, oa présenls doe dudes comparatifs taite avee des enlants de diflécems niveaux socio-
éeonnmigaes ufin s procéder & o Eclaiccissement sur le vrai rile yue Moo doil Jonner i
Tapprenssnge de L dectare dus le déveleppement de (2 cnnseiznoe phonologigue.
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NAVEGANDO NO HIPERYOCABULARIQ!

Maria Jodo Gomes

Chiteresizliae oo Minhin, P!

Resusig .

Mesie anipo disceiem-ie alions aspecive relucionados rom a lerminologia em usn na campo Ao
hipeseatoftipenusdia. procutandui-se eocontzar as raebes pars e sii@noia de alguma confusie
terninoligica neste cumpn ©apnesentundn-se a6 principas posicdcs registadas n: hitbloprata, 560
tarnbern combrinizdes os argumentns invocadns pelos diversos anmnces e teigas sugcstdes mo 2entidu
Uz wcepgio com gue devem sor otilizadng ns difcrenics taemns.

Os vocdhutos mubtimedia, hipeemedia, hipertexio ¢ owtras [azem jd4 parte do
guotidiane de todos quantoes, na campa da cducagdo, fotmagio profissional,
ENErCtenirkenio ou investigagio we debrugam sobre o potencial de wn campo de estudos
novd - com eerca de 30 anos - e promissor, como aguele gue se tem vindo a desenvalver
em tomo dos sistemas hipertextofipermedia. 0 cresconte inTeresse por este campn Je
astuda e aplicagdo e conduzido, cn Porlugal como ¢ muitos outros poatos do globo,
an surgimenlo ¢ multiplicecdo de invesligagOes, comunicages, artigos e publicagdes
viras, &s quais, contribvindo para 2 divulgacio dos estudos em curso, tém contudo
vindo a alimentar alguima confuse no gue concerne 3 terminodogia adoptada neste
campa. Bsta constatagdo wem cstado ng base de algnmas pubbicagdes (v, g, Tolhurst,

Tosda o coreespondencia celative o este arlize deve ser enviada pacz Marsa Tode Goomes. hosiata o de
Edueaghio o Paicologin, Daiversidade do Mioko, Campos de Goalrss, 490 Rraga, Parmgal.
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1995 ¢ Chen, 1994) que procuram clarificar o lerminologia em uso & organtzar
consenses em lome Ja scepeiio com gue devem ser atilizades diversos termos, nio se
varificando contudoe unanimidade entre as posiches dos dilcrentes avtores. Neste
confexto, procurar-se-d discutir e clarificar o sentido de alguns lernes e usp mais
coricile - hipertexto, hipermedia, multimedia - «endo por base o vrescente
deseavalvimento desle campo em Portural e o ainda reduzido mimero de publicagdes
neste dominio & em lingua portuguesa. Tal tarefa, aparentemenle simples, apresenta
confudo cento aran de complexidade uma vez que as opinides ndo sdo undnimes c que a
feeca do uso continuade assume, por vezes, a forma de Mregra”.

Na origem da confusdo...

Ma base de alguma confusio que se regista em tomo da wtilizagao dos termos
hipertexen, hipermedia ¢ imultimedia parccem estar rardes de diversa nuturces, Talhuest
(19953, poc cxenplo, invoes a rdpide evolugde tecnoldgiva & a exisiéneia de prupos
distintas de wtilizadares e produteres de sistemas e documentos multimediahipermedia
como razdes que $ém contibulde para o aemento da confusio oo campo ferminoldgicn.
Tolhurst {[995} aftrina mestno que “individuos ¢ gropos diferentes utibizam o8 (Lrmos
pars desereverem wma deia que nas swas cabegas estd clara, mas, entre Frupos
diferentes, estes lermos vadam consideravelmente™ {p. 21 e particelariza para o case do
tertno “hipertexto” acrescentando que “hipertextn ¢ definido na bibliografia de dois
inados diferentes, cada um dos quais reflectindo os inferesses dos Trupos que o ulilizam,
Uma das definigies do hiperteato ¢ em [ungdo dos seus componentes funcionais e de
construgiio §...3. Hste tipo de defini¢fio & tipicamente vsuda pelos ‘cientistas da
computadores” (...). {3 segundo tipe de definig@o (...) baseia-se no use de Hgacdes
sendnticas .07 (. 213 Por outeo lado, Tolhuest (1995) afirma que nz literiluri, nesia
dren, “0% lermos sAo dJefinidos de forma contradildna con diferentes artigos, o gue
provavelmente rellecie a novidade da drea e o facto de que 0§ lennos e as suas
aplicacfies continuam a evolur” (p. 21

Outros factores podem ser detectados come estando na base das guestdes
tcrminoddeicas mas prendendo-se com aspeclos de cardcter mais conceptual. Assim,
podem encontrar-se opinfdes ne sentide de gue o3 docwmentos hiperiexia efou
IMpermedia apaias existen tends como Suporte tectoldgice o compulador, enl
Comliposicdo com o opinide de que extes mesmus docmentos podem existiy ¢ yerem
consuftados, fendo como suporte o papel eserita, Chen (1994), por exemplo, indicy o
cayo dos dicienidos comu um exemplo de um documento hiperiexon impresso, Noutra
perspactiva, Conklin (19873, no sev conhecidissime artigo “Hyperiext: An Introduction
and & Survey”, clarifica que o mesn se “foca nas ligagdes suporiadas por maquina
feomputador] {..-) como sende wm aspoclo eenlral dos sistemas hiperteslo e (mli oulros
dspeelos como exlensdes desle concello bdsico™ {p. 18) assuminde contudo, como
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refere em ootz de fim-de-piging, que esti nio € uma definicio de aceitacio consensual.
Também Tolhurst (1993}, na discussiio dos tennos maliimedia ¢ hipermedia,
relere o existéneia de wm suporte tecnologicamente apoiads a0 computador como uma
forma de diferenciagio de conceites referindo que “sngere-se que muftinedia seja usado
para designar 0 use de maliplos [ormmslos media pare g apresentacio de informagdn.
Quande apresentada usando um sistema de computador, muliimedia pode de Tacio
spbrepor-se ao conceito de hipertexto e hipermedia, se incluir ligagdes inMeractivas oo
lineares, mas o multnedia ndo inclul forcosamente o so e compuladores™ (p. 210,

Tndo a0 cneoitro da defesa de uma assockacio colre os aspeclos lecnoldgicos e
05 aspeelos concepluais do hipertextofhipermedia pu clurificaciio de problemas
termineldricos, surge toubén o argrmento de que o verdadeiro Dipertextahipemedia
deve possthilitar wm pepel ariive an wtilizador permithndo-lhe ser simultoneamente efon
alternadaments leitor ¢ autor, Was palaveas de Smith {1988}, “(...) o hiperlesto nio € s6
uma fereamends pary leitores, Pode também Facilitar o sulony “em linha’ e a tomada de
nolas”™ (p. 33) Neste sentido, apenas um suporte techoldgicn computorizado peemitird 4
eriagio e wtilizacin de verdadeiros documentos hipertextoshipermedia, capaces de
permitiy simillancamenle actividades de Jeilura ¢ ¢aceita, Esla mesma ideln parece estar
snbjacenle ao pensaments de Beck (19910 wo alimmar gue “o hipertexto € um novo
mediun, {...) porgue estd intimamente lizade ao compatador: o verdadeiro hipertexto on
hiperdecumento existe ¢ sé pode existir em linha”, & ndo tem significado a sua
existéneia em suporte inpresse” {p, 548).

Aldm dos [aclores que parcecm fer cslade ng origem desta confusfio
termineddgica outros factores existems gue contribuem para a condmeacio deste estado
de “hiperconfusio”™. Chen (1994} refere que pelo menos guatro factores contribucm para
a existéncia de um probfema de cominicagdn no campo do hiperiextofhipermedia: “(..)
(&) ideias similares sdo descilas wsando dilcrentes lermos; (b) o mesmoe lermo € usado
para descrever diferentes ideias; (¢) “hiper documentos™ sio, frequentemente,
confundides com documentos electrdnicos; & (d} existe inconsistncia entre definighics
de termos de “hipervorabulirio” {p. 123).

O Cheadeo T {ver pdging segoinie) apeesenla wina sintese de alguns dos
areumnenlos apontados na biblioyraftun come eslando oy edgem do surgimento e
munulencio de alauma indefinicio tepninolduica ne campo do “hipervocabulians”,

De entre o terinas que mais frequentementa sio wtilizados e em acepedes mads
drversificadas incluem-se 08 termas hiperiexto, hipermedia, multimedia e multimedia
tteractiva, ulilizados por vezes como Sindndimes ¢ oulras vezes como eorrespondendo a
conceitos e realidades distintus. Procurie-se-3 de segoida apresenlar as principais
posicles & conceitns registados na biblingrafia, contrastando posiglies ¢ conteuponde
argumentas, bem coma apresentandn propostas de uma wmihizagiio de lermoy nun
acepedo (a) que conetliv alyens aspecios mais (edrices da definigio de conceites e, por
eutnd Fado, nfic deixe de fora aspectos de prugmmalisme, funcionatismo e realisma.
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Fictires e wstfie s orivem Weferiniys na hikliografia

da confusia Eeominglisicn

Ripida cvelugao tecnolbgica “Dine to improvements in buth hardvwarc and softwore

tecnhology, hyparmedia systems are just now becoming u

reality. However, the concepl of Iypertext has been

evobving over the past 40 to 45 voars (.); (Smith, 1938, p.

) . 33,

AIEa AUl Frecats “The teems are dafined in contradictory ways in different
aericles, which perhaps refleces the nowness of the area
and e Tugl hal e terms 2od teir applicelions ame s6ll
svolving” {Tothomst, 1993, p. 210

“Hyperiexl b5 delinad in two different ways in the
literlune., each neMecting the interests of He groups wsing
them, Onc definition of hypertexe is i terms of ils
functionst components and canscoution. ¢...) This type of
definition is typicaily used by “computer scéontists”
{ Tolbuest, 1995, p. 210

Diterentes qrupos de utilizedores

Lrfesentss parspookivas concepruais, “thiv anicle sccks to cstablish the eritzrion of machine-
particolarmetits 2 opiniEo de qoe o supported tinks as the primary erilerion of hyperiext”
suporte dos Bipardncumentos tam gue {Conklin, 1987, . 18).

fer paae Tase weea tecnolngia *(..3 wmeltiniedia is suggeswed as meaning the nse of
informdlic vere O enneell de multiple media formats for Lhe presentation of
hiperdus oreenta Exlependenie do infarmation. When peesentad using & compuler systerm,
suporte teenoldgics aduptade andlirpesdia mary in fact overfap with the term hypennedia
' i hypoetext, I 1 incliles noatinear interactive links, bt
multimelis docs pol oecessary inclde computer wags”
{Folhurst, 1205, p. 25),

{0 4 dictionary iz renlnear ol is madaly texwal, Ooly
onz single wediom, text, is invalved. A document with
these characteristics should be called “Bypertest™ (Chen,
1995 p. 1263,

Cuadro |
&intest de almns factores referides na Wblioeratia cnma eslando

14 origem de alguma confusio kerminaligiea no eampo de “hipervocabulicio™

Hipertexto

A vertente mais consensual das difercares definigfies e descrigfes da termo
hiperiexto ¢ & questdo da aplicagio desle lermo para desighar decumentus ? que
preconizam umas organizagio @ possibilidade de leitura efou ¢serita nio linear de
infornacio. Em contrapartida, prdeny detectar-se na hibliografia vinss ambipuidades e
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discordiincias que se prendem, essencialinente, com os seguintes aspectos:

1} a incluséda qu ndo, va designagiio de hipertexto, dos documenlos que para
abém de ealo ineluem outmo tpo de Hinguagem ou media;

2)a itclusiio, ou ndo, na designacio de hipertexto de¢ ducumentos gue
possuindo uma estrutura de organizagie ¢ apresenlaio da informacdo nio
linear existem em suporie ngo infvrmalico (por exemplao: dicioniios e
enciclopédias impressas cm papel).

A gquestdo do uso actval do ermoe hipedesto incluir oo N30 os documentos gue,
tendo uma organizagio nio sequencial da informacio, representam ¢ssa informacio em
virios formalos que ado apenas o texto parece ter fido origem no facto dos primiivos
sistemas hipertexto incluirem apenas texto nos documentos. A evelugin eonolbaica
veio, contudo, permitir & ulilizaco cada vez mails frequente de outros lommalos de
representagio de infommuciio como sejam o5 grafismos, o som, o vides, ete.. Neste
CONEXNO surgent i primeiras discussées em torno da utilieagio do termo hipertexta,
bavendo quem defenda a sua utilizagdo apenas no que se refere aos docomentos ¢
formato texto (Harland, 1990; Woodhead, 1991) e havendo quem defenda 2 sua
utilizacdo mesmeo guando oulros formates de representacio de informagan sdo atilizados
{MNiclsen, 1993).

Hazkand (1990). por exemplo, refere que o lenmo hiperlexto & frequentemente
usado em relagio a numeresas ¢ diversificadas hplicacies de computador que
#preseam umg organizacio ndo linear da informagio, represcntada sob a foma nio
apenas de lexio, mas ambém de imagem, estdtica &fou dindmica, ¢ som. Contudo, na
opinide do mesmo autor, o vso do termo hipertealo deve resiringirse 4 estrrturagio ndo
linear de documentos gue apenas incluam texlo escrito, reservando-s¢ ¢ Lermo
hipermedia para os documentos que integram mais do que um medie - ©x10, srafismos,
SOM ¢ inyper.

Em contrapartida, Nielsen ([993), embora admitindo que a definigio
tradicienal do termo Mperex1o implica sisiemas e documentos que apanas recorrem ag
texto como forma de representuciio de informacio, refere que, pessoalmente, prefers
utilizar o {erme hipentexto mesmo para sistemas que utilizam virios media, nio
coconfrando razio para a utilizagio desse termo exclusivamenle para docomentos de
lexto. Curiosamenie, MNiclsen niliza a expressfio “Hipermediz: Hiperfexto multimedia”
como cabegalho de um dos (Gpicos do seu livio “Hypanext & Hypermedia®.

Ll oulre contributo para a discussio do tarmo hipertexto & apresentado por
Tolhursl (1995) quando introduz o conceito de “medin cstéticos”™ ¢ “media dindnicos™.
Nus patavras de Tolhusst {1995), “a adopgio de uma aproximagio ‘pura’ ao lermo
hipertexto sugere que Aipertexto deve ser considerado come informacio textual
organizada ¢ acedida de forma niio sequencial. Contude, sendo realista, a informacio
texival pode incluir diagramas; tabelas, & imagens, tal como fol identificado por Tandaw,
mas niio animagie, videa on informagio dwdie. Por ¢sta rarde, of rnedia que sio
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aceitivels no formarn hipertexto sdo squcles que permangcem cstéticos, tal como
acanteceriz nd pagzina de wm livee. Esles incluem folografias, diagrumas. tabelas e
eshocos™ (p. 253

Com este artigo procura-se defender a npiniio de que a evolugdo da
terminofogia deve acompanhar a evolugio cunceptual e tecnoldgica dos sislemas
hipertexto/ipermedia de modo & que scja assegurada o maiar clareza possivel sendu
que, neste sentido, se Jefende a manutengiio do termo hipericxtn para 0$ documenios
qué vtilizam apenas o texto conw elements de representacio da informagiio, reservando
o termwy tipermedia para oS casos e que ¢ssa represeniagio s¢ faz com bzt%aicm
diferentes medie. A refoegar esta perspoetivy estd a convicgdo de qoe 48 caracteristcas
de cada uma das Hnruagens - texto, som, srafismo, video, cle... - exercem infloéncia
sobwe 0 processo de comunicagio, sendo por isso desejive! a utilizagio de Lennos
dilerentes para os hipertexins “textuais™ ¢ o5 hiperexios “multimedia”.

A scgunda grande questdo que pareee alimentar a confuso em relagio &
utilizaciio do oo hipereslo (em a ver, como se releriu, com g possibilidade dos
documentoes hipereslo poderent, ou nio, existir em suporte inpressn.

Virios sho oy autores que defendem gue, do ponto de vigka tedrico, o lopertexta
pode cocxistir com o suporte impresse (Chen, 1989; Marmion, 1990). Seriz este 0 Caso
dos diciondrios, organizades scgundo vma rede de ligapdes que permite ampliar ¢
clarificar os conceilos 4 palin de um gualquer ponte de particda.

Chen {1994) consideras mesmo gue “as pessoas tendem a coafundir
‘hiperdocumentos’ com decumentos electcdnicos™ {p. 123), defendendo que o que torma
um documento “hiper” € o facto destes puderemn ser ukilizados de wma forma nio
sequenciul, arguimentando por isse que os hiperdocumentos podesm existr ¢ papel.

Smith {1988) refere que “em muita da literatura Impressa actugd, os autores
(entam adicionar niio-sequencialidade an se trabalho escrito. Tipieamente islo & fiito
através de ‘ver tanibéin’, notas de rodapé, referénclas bibliograficas ¢ ‘notas laters™,
{p. 32}, admitinde gue “cslas notas de sodapé e referfncias podem ser maodeladas como
ligagdies num sislems hipertexlo™ (p. 33

Do nosso ponto de vista, numa parspectiva mais tedrca de definiglio do termo
hipertexta, poder-se-d argumentar no sentido de que, independenlermente da RALUTEZA oy
suporle GNLQue Tem exisiéncia, qualquer documento com uma orgumizagio ndo linear du
informagio sob 4 [orma de texlo pode ser considerada como um hipertextn. Nio
discordande do fundamento desta 1dgica, parece-nos contudo gue o potencial do
hipertexto/ipermedia que tem vindo a suscitar fanto interesse ¢ A alimentar loda esta
polémica I uma farte ligagio A verlente lecnoldgica gae serve deo superte aos
hipertextos em suporics digitais ¢ pattivularmente tendo por base o compulador, uma vez
que as caracteristicas destes sistemas lhes dfio wm outro poder inexistente num suparte
inpresso. A capacidade de poder aceder muite rapidamente § informagio, quase
acompanhandn o nnsso proprio riime de pensameato ¢ de assoeiagio de idetas, e poder
voltar 4 um pomo anterior e qualquer momento toma 4 natureza da exploragio de um
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hiperdacumenlo informatico ou de um diciondrio impresso e papel processos
completumente distintos. Embors admitindo que conceprualinente se poderd considerar
4 exisléncia de hiperiexlos impressos ¢ hipertextos e suportes digitais, purece-nos
contudo que na deliniclo de hipertexto averd vantagem clura em resteingir o campo de
utilizagan do termo aos decwmentos ¢m suporle digital mantendo waa Jefinigio do tipo
“documentos em que a infonnagin se encontra representada sob a foma de texto, com
uma estrutira de organizagie e consulta nio sequencial, e fendo como suporie de
armazenamenio ¢ consulta de informacao um dispositivo digital”. Perspectiva que
encontra supoile na definicio de iperiexio gpresentada por Melson {19673 ()
combinagin de texto em linguagem natursl com a capacidade do computador reatizar
pesquisa interactiva ou apresentacio dindmica () de um texlo nie linear (... o qual néo
pode ser comvenicnlements impresso nema piging convencional” (Nelzon, 1967, citado
em Conklin 1987, p. 170,

Hipermedis

A aplicagiio du filosofia des decwmentos hipertexlo, enguanto sisicing de
referéncia das eenelogias nio lineares de {ulormagfo e comunicagio, 3 produtes
capazes ¢ integrar nio apenas texto mas ambém som e imagem (estitica efou animada)
conduziv wo aparecimento dos produles hipermedia. Trata-se nesle caso de produtos que
permitem a erganizagio, apresentagio e consulia de infomagio com base em Formatos
diversificados - som, imagem e texto - ¢ recomendo v processos nao lineares de
leiturafeserita de documentos multimedia, Nesta acepgiio, & na sequéneis du discussio
atICruL, nita-se de wm ermo distinte do termo hiperexio.

Asgsuminde & cxisténcia da distingio entre hipertexto e hipermedia, gue sc
procurou clarificar nas piginas anteriores, a principal polémica em torno da uilizagio
do termo hipermedia parece passar a residin essencialmente em duas questdes,
assoviaday de forma intrinseca;

17 seriin o8 termas modlimediy e hipennedia zindnimas?

2yserd o termo hipermedia mais ou menos abrangente do que o terma
multimedia? Serd o hipermedia wm caso particular do maltimedia ou & o
fiultimedia que & um caso partionlar de hipermedia?

Na bibliografia encantra-s¢ por vezes o uso indiscriminado dos rermos
inbllimedia e hipermedia como s¢ fossem termos sindnimos. Defende-s¢ contuda que o
termo hipenmedea deve ser ulilizado na acepgdo com que Smith (1988). de forma muito
clara, o apresenla; “Hipermedia € similar ao hiperexto mas cm vez de interligar apenas
textn, 03 wilizadores podem interligar ouleos media, tais como grafismos, video, folhas
de edicuto, animaghes e vz, Te foma abreviads, oz vtilizadores de sistemas hipermedia
podem interligar informagio de qualquer tipo de wmedia permitide pela (cenologia
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actual” ¢p. 33). Esta mesma ideia é jd manifestada em 1987 por Conklin que inchisive
pIceoniza gue presumiveimente também os “saborcs, odores ¢ sensagies LActes
(Conklin, 1947, p. 18) virda a ser incluidos no conceite de hipermedia,

Do nosso ponto de vista, o termo hipermedia deverd ser utifizado ng sentido de
referir documentos (aplicagdes infunmdticas) com uma estutur de organizagda ¢ Acesse
& informagiio idtntica aos hipertextos, mas incluindo imagens, rrafismes, texto ¢ som,
sendo distints do mubtimedia por dois aspectos essencials - organizagio nio sequencial
da informacio; elevade graw de inferactividade - tendo em comtum o favlo de ambos oz
tipos de documentns recorrerem a mals do que um media 14 represcntacio de
informagfio. Na diferenciagio enre multimedia ¢ hipermedia assume assim particaar
relevo o facto de os dociimentos hipermedia serem [urgosamente ducinentas COm uIng
organizagdo nio linear da informagao e capazes de permitis grande grao de
interactividace {zmbora possam exislic graws diversns de interactividade que vao desdza
possibilidade de livee opeio a0 nivel du seleeglio das ligaglies u percorrer, de enlre um
conjunto de nuiltiplas hipdreses, até i possibilidude de geraglo de nds ¢ de ligagdes por
cada 1ilizador).

Em sintese, defende-s¢ que o hipermedia poderd ser considerado como
conceito hibrido resultante da jungiio da filosofia de organizagio ndo sequencial da
infonmacio assoviada ao hpertexto e da (ilosolia de wepresentagiio da infomiagio cn
milliplos formatos, tipiva do multimedia, defendendu-se também aqui & questio do
suporie ¢lectrénico digitat como uma caracterfstica a considerar na definigio de um
drcumanie hipermedia.

Ui oulro aspecto a considerur em religio ao fermo hipermedia ient 4 ver com
o urau de abrangéneia deste terma. Alguns autores defendem que o tenna multimedia &
mais abrangente do gque o termo hipermedia podendoe por isso considerar-se os
documentus bipermedia como um subconjunio dos multimedia (Gomes, 1994). Outros
autores defendem precisamente o contrdnio, considerando que o5 docomentos
multimedia sio um caso particulac dos documentos hipermedia (Chen, 1994).

Q termo multimedia, vsado muitas vezes como sindnimo de hiperinedia, tem
para ns um signiticade mals ubrangene do que este ditimo. Multimedia serd f_jualque.r
documento yue integre diversos media independeniemenie do modelo de organlzacao e
acesso A informacio nele contida bem como da teenologia que Jhe sceve de suporte. O
documento hipermedia, com o modelo subjacente de representagio multidimensional,
nio fnear. da informagdio, serd entio win tipo particular de docemento multimedia.
Hipermedia poderd assim ser definido como um docwmento com um modeto ndu tinear
de organizagio ¢ consulta de informacio, represenlada sob miktiplos formatos ¢
suporlada por dispositivos digitais de registe @ acesso i informagio que possibilitam um
elevado frau de interactividade,
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Muffimedia

A definigdn do congeilo de muliimedia que se defende neste artigo resulla dos
argumentes invecadoy o propdsito Jo conccite de hipermedia, Assim. delende-se 2
ulilizagio da termo muliimedia numa perspectiva abrungente considerando que
subjacents a este termo esid apenas a questio da utilizagio simaltinea de virios media
na producio de um documente. Quande a esses documentns sio acrescentadas as
caraclerisiicus de pussuirem uma organizacdo 03 Hocar ¢ possibilitarem vma [oole
imerucgiio do utilizador eom o documento, © gue implica 4 existéocia de um suporte
tecneldgico de tipo digital, encontramo-nos perante um documents hipermedia.

Para clarificar a idefa gue defendemos importa referir que, nesta perspectiva,
dacumentos multimedia como sgjam. por cxemplo, wm documentdrio em video
analdeico, enslobam virios formatos de represemtacio da informagio - imagem, som &
texto - 2 possibilitam certa interactividade - avangar, recuar ou purac o fita - mas a
organizagan sequencial da informagda e as restricéies ao nivel da inferaciividade
(resulianies em grande purte da sua cxisténeia num suporte ndo digital] ndo nos
permitern consideri-to um documente hipermedia,

Multimedia interarciivo

Emboea menos vulgar na bibliogratia, por vezes pode-se encontrar a expressio
mublimediy inleraciivo. Esla exprossio reporta-se aormalmente a descrighes
coincidentes com as definiciies de hipermedia que alois s¢ aprescolacan,

Siwtese

B simtese, deve fer-se e aiengio que na definicio dos termos em discussiio
podem ser consideradas virias vertentcs de abordagem as quais, frequentemente,
condicionam a acepcdo com que os diferentes aviores utilizam o5 termes. Tissas
VENENLes Consideraim 05 SCEINtes aspectios:

s iversicade dos media utilizados (apenas exto ou miltiptos media):
» muodelo de orzanizagio ¢ de consulta da informacio;

* [ipo de suporte de produgdo. armazenamento ¢ consulta dog documenlos
(suporntes electrinicos, computorizados on impressnsh

Mo Quadro 11 sintetizam-se algumas das tdeias abordadas nas pdginas
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anteriores, procurando-s¢ clanficar a acepedo com gue, do nosso ponlo de vista, devem
ser utilizadns o3 termoys en discussag,

Teting Caracter(stleas prineipaty Tefinigin propaste
~ Bipertexto * orpani gagiv e sweyuendal {acuments com intormagio
* representadin el Funioz o Lext representadi em farmacn eexia,
. . O 1RE 0T8N 22fc nAD
*teernleaia digital we nivel dus saquencial, em s paetc: disitsf
A A bl ; L em s : \
dispositlvas de leiumescTila permitinde grerds
arz
+ wrendi pran e intemeavidade inferactividade cntre o
wiitizndar ¢ o doonnzni
Hipermudia »equanizegio nfo sequeaciak da Dacementn com mltiplos
infermagEn formatns de represerlagEn de
» cepresenlagan da Inforinagiso e '”r“q”‘.""’;“f"' ‘:'fmq”m”" il
rrilbplos formatos ArgaflirAEAD A0 Seanencll,
L poemirinda prands
. l{:_l:r.-:nltrmu digizal ao nivel dos imeractividads cntre o
dispesitives de leihirascrits uiiiizador ¢ o docueneeca
» rerande arau de inceractividode
o . - Thecnreantn com maikinlos
Tultiewed *bignieeio du informagin
Multieedia EarLeey g3 dc farmatns de represertagdo de

forosd Iinear o nEo lincar
* repreenlagan da informagas sl
nadlplos formataos

infarniagdio, com Leng
organizagio soquencial oo mAo
sequencial, ¢m supscte digetal

* petraloedy anzldyrica ou digisal ao ol AlalGgico, Codr gt
nived s dispositivos de gisne vaciivers |:I|3 mtzrasiyidade
&fou esenlu eule 0 wiEEader e o

Cloadee N

decuoento, Trua-se de win
conzein abeaneare gz neluiy
U pOIpOn oot e
hipzemedia

Ap tongo da discussiio que se desenvolvew, procurou-se ter em conta o

panarama aetia da discussio em torna Jo hipertexto/hipermedia sendo abjectivo deste
artliga contribuir para uma clarificacio da tenninologia em vso. Naa se pretenden tormar
mais “acalorada” a disenssdo relativa a aspectos terminoldpices dado mla-se de wma
questio importante apenas na medida em gue pode constituir um obsticulo A
comunicacio, Assim, ests opcho levou 4 que nfio se enriguecesse 2 discussio com a
opinide de Gomes, Pereira ¢ Ofiveira (1990) que sugerem a sehstitnic3o do ferma
hiperteslo por “oanstexte™ ou “hololeste™, pecspoctiva idéngea d de Woodhead (19313
gue chama também a awngiiv para a guestio ¢a terminofosia refedndo que “O prefixo
hyper estd mun forle momento histdrico ¢ purece estar para ficar. Contado, (... outros
prefixos 148 como “meta” {...) ou “inter” poderiam ter side descritores melhores da
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énfase estmmural do hipersedia: o "nével hiper™ € estrilamente um meta-nivel ao nfvel do
cantedde o da semdolica™ (p. 23,

NOTAS

1 Fsle artigd B esciile oa sequéneia dos trahathos de elsboracie da dissertagio de Moestrado om
Cduvagha, especialidade em Informdtics no Basing, solr orentagin do Professor Boatar Altamivo
Barbosa Wachado.

2 A0 lengo deste arlips [e-se referdacia a documeantos hipericate, hipormedia ou muoltimedia,
embont  peneralidade dos reflexies oilas se apliquen igualmeate s potancialidades dos sisemas
que pertnitenn a cringdo desses mesmos documen s,

3 Anges de mais imperla releric gue a pedpria neilizago da palavra media pade dar origem a slguma
smbiguidade. De facte, a palavra medio voguanto pleral de wedivn € ntilizada 2m diferenies
acepefies, umas veres fazendo referéncia sas suporles [fsieos dog mensaens, welras veses
reporlindo-se vo frmeto vu oguagen de representacio da mesma (texio, som, imagem estdtica,
imada ou rexl ete ). Nesto artigo, o termo media & wilizada nesta dEme acepsdio, Assi
ressalva-se que 2 relerdngse a mubimedia n3o se reporta forpnsamente @ muikiples dispesitivos de
suporte & ulilizacio de dopemenlos, mus sim a dacumentos on sismas gee utilizam mdltiplas
limauagens comeo frmatos de representagio dy infommugde,
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AVALIACA0 DOS EFEITOS DO PROGRAMA DE

S S ENRIQUECTMENTO COGNITIVO (PE}) EM JOVENS PESCADORES

NAVIGANT DANS HIPERVOCABULAIRE i INTEGRADOS NUM PROCESSO DE FORMACAQ EM
ALTERNANCIA

Résumi®

Dhans cel artiele, nous dissitons des espests qui convemnent |y terminolugie cuuriml duns Le champ d=
Ubipertextofiperroedta, cherehant & dacouviic les orgines d'une “hiperconfusion™ qui domine en g
TSR e présentant les principapy poinls de vue soulenos dans la biklioeraphic indiquéc. Los
dbvers arguntents sont contrantés cb fsilsment nous propasans une accemiion poor 1o Ko en

uesLion,
Vitor du Fouseca,
Francisce Santos &
NAVIGATION ON HYPERVOCARULARY Vitor Cruz
Lriversiehacls Teomiva el Livkbes, Porteza!
A bhstract

“This paper digcusses the vocuhulary elated with hypermedinmaltimedia. We retfeer abouor she
reazang why some tecms are defiocd i conlealiclocy ways in diffzeent pepers and ey it 38 dilficult
1o ubifornts Ureir atilisatinn. Finglly we propose @ definifion of ferms thar consider e theure teal

aspects bul also the aetual staee of wse of the terms © ypertext, Tvpecniedia and aulimed.
Restno

O ohjective Ja investivagio centiou-se ng esndo da eficdzia de Proprama de Bncigeecimente
Coppifivo {PED da auncrk de B, Feoerstein, nes vasidveds de facor 2de ineliadocta de Raven, do
potencidl de aprendizagem de Teuerstsin, du aproveilonsse cseelar de Woadoock-Johnson, das
habifidudes profisdoasis do Cops & de aem-concein de Peics Hurris, ruma amestra de jovens
formandos do Cureo de Tescadores Ao Forpeseas integrados num processo de Formagiio s
Alcrofingia. Tara g investigagio facam seleccionudus deis prupos (Supo Exgesimental - GF ¢ Gowpo
de Conteolo - GC7, M=4HD), ddéntcos oa wade, oo sexe, no Qiuociante incelectoal {21 e o wivel de
excolagdude. O Crupo Eoperinteaial fod consoitafde por 21 individons do sese mascolion, con idades
comprecndidas entee 05 16 ¢ of 19 soos de ddede, todos eles conacierizades cletickcate com
prohiemas de apeendizagem o de compurlamente, © estuda comprovon o5 cfeilos positivos do PEL
lendn-as veri Moo goe o jovens do GE, cm eomparagde com o G melhoiransm significativiameie,
paut a5 valores po= 003, o Faster 2 de neeligfneia; maslhoracan, smborm e sipnificativamente, o
potencial Je aprondizagems wn sproveitamento escolar. ras kabilidadss peofissionais; o diminuine,
lumkém ndo significstivaments sw aulo-soecio, O TR peovar ser oficus como progzima 4o
inlervencio cosdva adu peaduzide ganhos relcvantes na aprendizagen & w0 cofpoctamento em
Jowens adalescenmes com baro rendiment cogrilivo.

Toda 0 correspoadingia relaiva o exde arliga deve ser enviada pam: Viter du Ponseva, Depotanens de
LidoeucEn Bipecial e Beahiliteg3o. Faculdade de Mordcidade Homana, Universidads Téonien dz 1isboz, Frireda du
Costa - Tz Cigbrada, 1499, 1ishna Codex. Porlosal,
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A probfeneitics da uprendizagem humana, g sua edocabilidads permanents e a
sna madificabilidade cognitiva continba transeendem hoje a escola oficial, para se
profecturem uo afvel dus centros de formacine profissional, coma ¢ cxemplo, a
Forpescas.

Muma época em que a formacio profissional, nos owais diversus seelares, ¢ uma
realedade perfeitamente assymida. torna-se fundamental ¢ inadidvel que todo o processo
de formaciio veja enriguecido com esiratégias de desenvolvimente do polencial
cogniliva. Tsto &, que 1enhy em visty o optimizagio e u qualificagio das fungdes
cognitivas que privilegiem o potencial de adaptabilidade do individuo s novas ¢
imprevisiveis siluacbes. pois mo acleal contexto social oade ooerrem constantes,
geelaradas e abruptas alteraghcs fecnpldgicas ¢ organizacionats, a flexibilidade &
plasticidade copnitiva sio certamente as chaves fundamentais para wwesponder a 1al
udanca.

Sendo o pupulacio do Forpescas um vasto grope escolar de jovens com
Insugesso Tiscolar, com Dificu)dades de Aprendizapem ¢ com Baixe Rendimento
Cognitivo, justificava-se o nso dz apoios educativos inovadores mais direccionadaos para
US Processos cognifivos bisicos, patd us eslutégias de resolucfio de prablemas, para o
reforcn dos factores motivacionais e para uma pedagogia mediatizada e inleractiva, na
medids ¢m que 530 08 pressupeslos & 0s requisitos crocials pard que s¢ prodoza, de
facto, um redesenvolvinmenn Cognitive com consequente aumento da capacidade de
aprender g aprender, numa palavea, para promover a nteligéncia cotendida coma
fraliliddiede para resolver problemay ow para eriar produtos que 580 vilidos para uma ou
mais culiuras.

Por owted lade. ao verificamnos que as respostas cducacionais tradicionais aos
Jowens com Difieuldades de Aprendizagem (DAY, com capacidade intefeclual dentro dos
lirmites consiceeados nomais QL= 80, Fonseca 19877, sfo invalisfaidrias e tardam em
receber wma atenclio cientifica, eficaz, gencralizadora, transdisciplinar e no tempo
opurtunwe, quer ac nivel da avaliacho do potencial de aprendizsgem, quer ao nivel da
intervengin educacional, a possibilidade de introduzir 8 Edvcepdn Cogritiva ao nivel da
Formaciio em Allernineiy surgia como wna experiéncia inovadory de incacedivel
importinecia.

Agsim, para se algancarem estes objeckivos tornou-se necessiio infervic ao
nivel da medificabilidade cogritiva estrtaral, daf o recorse ao Programa de
Enrignecimento fnstramental {PET) da autoria do psicélogo istactita Reuven Feuerstein
{19807, 34 teaduzido ¢ adaptade & lingua punoguesa por oma equipa j4 coordenada por
Viiow Fonseca. {3 PEL, & efectivamente, um inslrumenlo ¢ficaz ja reconhecido em mais
de 33 pufses. ¢ que pode dar um contributo inegdvel para a pronwsgdo da capacidade de
processamento de informacio, pais, como o proprio wulor afirma, “A ineligéncia pode
ser ensinads”™; o nosso estudo, em certa medida também o confirmou,

Os objectives do PEL na Formag#o em Alterniincia visam poctanta: 17 o
desenvolvimenla dos pré-reguisitos da aprendizagem; 2°Y 2 compensacao das disfunctes
coenilivas de redepedo, integracdo, elaboracio e expressio de infloemagdo: 3°) a
promo;is do pelencial de aduptabilidade; 4°) a expansio das fungGes de comunicacin e

Avliacdo dos efeitas do Prosrams dz Endquecimente Coazitiv [[2

du inleracgio social; 5°) & maximizacio da wanslerénela ¢ da gencralizacio; 6°) o
desenvolvimento Ja capacidade de resolugho de problemas, 7°) o controlo da
impulsividude; 8%) « integragin ¢ a qualificagio socio-laboral: 973 a promogio do
desenvabvimento pessaal ¢ social; e 107) a facilitacho do processo de transigio para a
vidk etiva,

Foi neste conlgxto que surgin este projecto inovador no Torpescas, em gque s
apficou pela pometra ver em Portugal o PEL dentme do §mbits mais geral da Formagio
Profissional, depms de uma primeira expeniéncid no ¢onicito do ensing secunddrin
(Fonscea & Sanios, 1991).

A imglementacio do PEL come esiralégia inovadara de educagio cognitiva, jd
arnplamente aplicada nos paises owds descavolvidos cultural e tecnologicamente, teve
como abjectivg principal 2 avaliagio dindmica do potencial cognitive e & reeducagiio das
disfungdes cogniivas (de recepgiio, elaboragio ¢ expressio da informagio) de jovens
adoleseentes em TFormacdo de Alternincia, com a finalidade de pér em pratica um
processe de optimizagio dos seus polenciais Bumanos com Impacto positivo numa
tntegragdn social mais produtiva e cridliva,

Metodologia

Formudlacdo das hipdteses a Divestigar
A TormulacAo das hipdteses cenlrou-so A seguinte questao:
“Jovens pescadores trabathamdo de forma sistemdtica 2n1 3 instrumentos do

P, durance um perindo de trés meses ¢ ¢ont wina carga de intervengiio de 4% horas,
demanstram no final da intervengdo cxperimental em relacio ao Grupo de Controlo

{GC)™
Hipitase 1: Um Facter g de fnteligéacia significalivaments superior;
Hipilese 2: Um Poteaciod Copuitfve de Aprendizagem significativamente
SUPCTIoT,
Hipilese 3 Mcthorias significativas no Aproveitamentn Escolar
{eompreensEo de textos & matemitical;
Hipdlese 4: Ganhos significalivos nas Balilidades Profissionals;

Hipdtese 3 Melhorias signilicativas no Aato-Concelto,

Deserivin da amosirg

A investigucio realizon-se no Forpescas - Cenére de Formacho Prolissional
pari o Sector das Pescas, cnvolvendo os centros de Peniche, Nazaré e Sesimbra, com o
Grupo Experimental (GEY, ¢ os centros de Setibat ¢ e Ohdo com o GC.

i
H
H
i
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O GE foi composio por 21 sujeitos (N=21) do sexo masculino com idades
compreendidas entre of 14 & o5 19 anos de idade croneldgica e com idade média de 15, 3.

() sujettos seleccionados apresentavam as seouinles caracleristics:

i) problemas de aprendicugem e problemas de comportamento, baseados nos
critérios de Hammill 19%0; Mercer, King-Scars & Meroer 1990: ¢
b} baixe rendimento cogmitive, sepundo os pressupostos de Feuerstein 1979,
G GC, constituide por jovens pescadares pertencentes & mesma Tnstiteigo
Jpresentava condigtes-clinicas muiio id@aticas is do GE. Os dois grupos etam similares
na idade (o OO tinha uma idade média de 15,6), no nivel csealar, no QF, no s6x0 ¢ na
ared de [ommacio profissional.

Pescadores

527%

BEGE @GC

Grifieo | - Amosira dos Pestudores (GE ¢ GO)
Recofl de dados

fstramentos de avaliagde

4 recolha de dados [ efectuada em daois momentas, we pré-este no nicio de
Janeiro de [992 ¢ um pos-teste oo fim de Malo, tendo sido utilizados os sesuintas
inslrumentas:

a) Avaliacho do facter g de fteligéneia com a prova das Mauizes Progressivas
de Raven (Raven 19600, com 4 finalidade de avaliar & capacidade de raciocimo [gico,
analdgico e represcniacional;

by Avaliacdo do porencial cognitive de aprendizagem com a versio de grupo do
Modele de Avalisciio do Potencial de Aprendizagem - MAPA {adaptacio de Fonseca
1981, do L.P.A ) de Fenerstein 1979}, visando esmdar o potencial de aprendizagem. A
bateria do MAPA utilizada [ut 4 seguinte: Progress@os Numéncas; Figurs Complexa de
Rey (cdpia ¢ memdria visualy; Mendria Verbal de Pativras e Organizador;

Avaliacio das eleilos Ja Fruograma de Enriguecimento Cosaitivi m

¢) Avaliagio do aproveliamenty eseofar com o sub-teste de Comprecnsio de
Textos de Woodeock-Tohnson {adaptagiio de F. Santos 1991), que avalia a compreensio
na dcitura através de pequenas (rases ou pardgrafos cm que se tem de identificar
a8 palavras chave gusentes, e com o sub-teste de Habilidude Nomérica da CAPS - Carcer
Abtlity Placement Survey da Edits 1983 (adaptagiio de F Santas), gue mede a
capacidade de raciocinar ¢ manipular nimeros e de (rabafhar materiais e
ideias quantitativas.

d) Avatiagfo day fabifidades profissininis com 08 1€y sub-testes da CAPS: o
Raciocinio Mecfinico, para medir a compreensio dus principios mecdnicos & das leis da
fisica; a Orienlagiio ¢ as Relaghes Espacials, que mede a capacidade de visualizar ¢ de
pensar em rés dimensdcs, ae mesmo tempo que aprecia a d¢ visualizar mentalmenle o
posighio dos ahjecios i partir de um diagrama; a Velocidade e Precisio Perceptiva, para
medir a capacidade de identiticar, de wm modo ripido e preciso, pequenos detalhes ¢
POEMENOres em conjuntos de leicas, nimeros e simbolos.

o) Avaliacio do amie-conceito com a Escala de Anto-Conceito de Plers Harmiy
{adaptagio de F. Veiga 1989}, que avalia, com hase dicotémica, os seguinles seis
factores: aspecto comportamental, estatero intelectual e escolar, aparéneis e atnhutm
tisicas, ansicdude, popularidade, satisfagdo e lelicidada.

Instreentos de intervencden

Pura a intervenglie cogniliva experimental faram utilizados 5 dos 14
instrumentos do PEL. Trata-se dum progeama cognilivo desenhado para compensar e
desenvolver as fungdes cognilivay deficitirias de individuos com buixo rendimemto o
aproveitamenlo na aprendizagem. O instremnentos escolhidos foram o3 sepuintes:

a) Organizapae de Porros - inttuteents que promove i identiticagio ¢ a
produgio de formus geométricas dadas no meto de uma nuvem de ponlos amorfa ¢
frregular, com uma dificuldade crescents @ cujo abjectivo ¢ desenvolver a arganizagio e
& estrutnragdo visuoespacial;

b) Orientagin Espacial 1 - instrumento em que o objectivo a atingir ¢ o
aumente di capacidade de ueilizar conccitos e sistemas de reforfneia na orientacin
cspacial concreta, absiracla ¢ interpessoal, visando o dominio do sistema pessoal de
orientagia (lateratizagio);

¢) Orientagio Espaciol 1 - instramento que 56 deve ser apresentade depais de
se ter trabalhade 4 Orientagio Fspacial I cujo objectivo € o desenvolvimenio de um
sistema de orientagdo vspacial de referéncia univeisal;

1) Comparagdes - instrnmento que tem como principal ohjcclivo o
desenvolvimento da conduta comparativa, aspecto cssencial para o pensamento
relaciongl gue € por sua vez condigin hisica para superar o simples reconheeimento & a
merd identificago de dados de informacin; e finalmente,



M Viror da Foneca, Franciseo Samas & Viter Cne

¢} Percepgin Analfrica - instrumento gque implicy U processy perceplive pard
examinar, difcrenciar e prganizar as partes do todo, visindo anmalisar um campo
prrceptive, a sua dectinposicio e pantes € pricnder as relaghes enlee as 5T,

A intervenciio com o PEL nos individuos do GE fof de 4 Roras pov SeHETd,
durame wn parivdo de apenas 3 meses, perlizendo uma carga horana tolal de 48 horas.

Frocedimenfos

Apesar de, seaundo o auior, a aplicagio ideal duos 14 ilnslru!nenms de PEL dever
decirrer duranic trés anos cam La base de 3-5 Loras semanais de Inervencdo para que
g verifiquem efeilos cognitivos significativos, aesta aplicagan afqpcrimenlai IdnJPIJ:I no
Forpescas foram aplicados somente 3 inslrunentos, 4pends efm Wes mMeses {principios de
Tuneiro a finais de baio), na buse de 4 homas semanals ¢ Nam Loral Ida _48 horas de
Ltervenglo, factor cate a ser considerado na apeeciacio dow resultados alingidos.

A metadologia das sessdes scquin escrupulosaments oy grias tiddeticos r:}l:
cada instramento do PEL e respectivos planes de Sessdo, prescritos pekd autor & por nos
adaprados contextuatmente.

0O desentio instramental seguido foi o de Campbel @ Stanley (1263), hascafiu
e1n 185 fuses; pré-teste, ineervencio cxperimental com os 3 instrumentos do PTL & pds-
Leske.

A scss30 tipo de intervenglo cra constituida por: 10-§ i 1rllir_1ums de inimdt_u_:ﬁu r:
medializacio; 20-25 minutos de tabatho interactive grupal & |Indn-'11:1ual1l,', 10-15 miinitos
de discussio [nal onde eram estudadas “poves” para as actividades didrias, escnlalres &
para as relagéies humanas; e, por dltimo, 5-10 minulos de sinlese, uPdc era feito o
resurno da sessAo, que serid coretanto reanimado cogniivamente D sessae S2EULNEE.

Para analisar o5 resuliados foram ulilizados o8 seguintes pracedimenios
estalisticos:

130 cileulo das médias ¢ dusvins podrio;
-2y A andlise de varidncia (ANOVA - razio F de f{shz?r}, pard werificar as
diferencas signiticativas entre 0 GE ¢ GC na tolalidade das varidveis {Ferpunson, 1981);
31 Andlise de dados (“cluster analysis” - ¢ritério ™1 SEuc‘lenL"" de Bgumche e
Saporta (1980}, que compara a média do grupa com a média geral, visandoe a
curacterizagho de cads um dos grupos.

Resultados: Andlise e discussio

Caraclerizaciio do amostra

Para a cargcterizacio da amosicy apresenlamas e Quadro T a aslatisied

Avalimgiiie dus sleims e prugriona de eoriguecanenio cogninvn 1
= < -t

descritiva das maédias ¢ dos deswios padebes para a totalidade das varidveds de estudn.

T L, EAPERIAL 1z DUNTROL.G
VARIAVEIS MEDRLA BESY ALEDLL LEEVIL MEDIA RESYI0
14 L RAA FATIHAC FALH AL

A ATLATs - T00a Tl L L34 1557 13- 156 L.2:

EREAUIN - EAL IR AR 3| a1 155 3 111y
5 RAYE - RAVEN M5 AL s 1553 A5AS 1231 5T 1514
ARG - (ERGAKIZ DRI AR 15H A Uik EERL Ty
FORGR - IR AKTT. Do EENL 2 =571 0 ELRE Ak
F. R0 - RO MERACKIC, LK LI 14.50 Gl LY 2554 17 54
9. P11 - FRda RITMTRIC T8 d1.45 1. Ll RN 631 1743
101 REY | - FIGE A REY BIC anan LEY 4013 hE] 5147 151

11, REY2 - FINDRA DT RFY T3 FER L mid = Al RIPHE] 15

12, 3FN11 - WBMN. FRT Has 1730 3413 LK Hpa? HoA
1% KIFN13 - MENIN. M3 anan 1250 LA 1132 .15 8122
14, TOTI - TOT AL DO, AR, LT EUE 155 57 EL AkHY LIS
15. TOT2 - TOTAL [T, ARF. B 4745 Uy SULIRE 7o 4575 .14
14, TETL - TG0, TEX T FRT. Az Ui 3752 Tad Y] L
17 TET2 - COAIT. TEXTOS TRA ELL 112K 45.57 s Ik .14
T HMLA - HARN L KINFRIC TR 1551 173 [ER Lk L) HEES
I HMLI - HARLLL KITMFRIC TS 1752 Hui 15,15 TH0 (BN w3y
a0, KA - AACIT WFCA TRE a4 L1.%5 I 1554 anAT L
24 HATIT - RACID, MECA, [0S 0% L11.2s k25 1201 N 1
11 (1211 - QRIENT. FAFAC. TRE AT 13.33 EERES 124 2078 1248
13 {1212 - (IRIEKT. FAFALC. 05 e 1124 44T =12 12 1224
14, KAFS - RAE. FAF. FEACFF. FRE Hsa 15.11 3442 His FLIy 1557
15, KA1 - RAR FAF. FER0CFF. MR 415 150 LA 1o LAY 1427
s, ALITT - ALTOEATIMA FRF FULD 12314 o1y JRRY! A T
37, ALTGERTINA RS 7,71 1547 700 14t 535 11011

(Juadre 1 - Média e Desvios Padraes

Para identiticar com muis [eilidade os desempenhos do G ¢ do GO nag 5
varidveis de estudo, apeesentames no quadro_seguinte (Quadro [a) os wesultados obiides
1anto no pré como na pas-teste pelos dofs zrupos, bem como of ganhos que se
registaram,

[+ ]-:KP‘F.‘R]'HF.NT.". I. Br DXONTELCHL(R
COMPONENTES ]."].{IEI_J-TESTE FPS-TESTE 3 NFINS TRETESTE: | M TESED IrhiElNS
Fact i du inlclivenvia 3] o) I X} k3 =
Fal. Cannrivie Ape bl El 1l 41 Ak =
Aprevetsa, Estalar il 1 4l 3 52 il 4
Hubi. Pralissiea 1 E Inl 11 1o L1k 14
Aoyl-C ity £ 45 l -1 73 G -4

Quadra 1 - Resultados do pré e pidsdeste do GE ¢ do GC ¢ vespectives mambos

Tendn em consideragin os gquadros dos resullados globais e os respectivos
vanhos provocados pelo PEY, iremos agura apeesentar os dados com os concomilantes
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histogranias, iomando comoe referéncias as 5 vardvels de estudos

- Factor g de Inteligéncfe - 0 GE ¢ superior ao GE em 2 pomlos perecniuais no
preé-toste, mas no pos-lests venfica-se que o GIE 6 supetior em § pontos percentizais, pois
suhiram 3 ponéds percentaals coquanto ¢ OO decrescen 5 ponles percenfuals na sua
miédia. Estes valores confirmam ganfios cognitives ro GE ¢ rmeforgan o lmpacto positive

. .idn PEI vo factor g de hinteligéneia,

RAVEN Resulladas Globats RAVEN Factar g dc Inteligéucia

LN

HErd-Faaulg
EPioc Taat

Fhwowmbo

GE

iﬂnrhm T P E

Grilions 2 e 3- RAYEN - Factor g de nleligineia

- Porencial Coguitive de Aprendizegem - sendo supcrior cen 2 pontos
percenluais no pré-lesle, o GC € superado pelo GE cm 3 ponlas pereentuais no pés-leste,
O GE manifeston rma evolecio de |0 pontos perecntuais nos ganhos cognitives,
refirpinde tembém o efeitos positivas do PEF nesta varidvel,

Poiencial de Aprondizagem
resuftados globats Potencial de Aprendizagerm

(LPAD=MAPA}

0

B Fré-Teste
R Pos-Teste

Grdfico 4 ¢ 3 - Potencial de Apreadizagesy - ModiBeabilidide Cornitiva (LPAD=RAPA)

Aproveitaente Fseoler - 0 GE e 0 OC evoluiram quantirativamente de forma
stmilay (8 pontos percentuais}, independentercnle da mimima supeneadade registada no
pré & pas-teste pelo GIR, :

Hubilidades Profissionais - verificimos que o GC apresenta melhores eesultados
tante no pré como no pas-teste, manifeslando mesmo miiores gumos cnle os dois

Avaliagiodos eliitos Jo prograens de conguecinienin cognitive 1%

momentos de 1estageny; eoguante o GC teve um ganho de 14 pontos percentuais, o GE
teve um ganhe de 10 pontos percentus. Tas resultados realgam diferentes niveis de
competdncia entre o5 dois geupas, qeer no infcio guer no fim da pesquisa & revelam
também wn efeito neulro do PEF nesta varidvel de estudo,

Besultados Clabais
Aprveltgmnents Escolar

B ! K
83 | LS

= Bied Taste ®

se |

54 | EFis-Fasta 4

ezl T rT—— 3 =

snl B o x

Ak et
Ui e [

Grdficns 6 e T - Aproveitmmento Fseolar (Cumpreensan de Textos + Habilidube Nimérica)

Resultudos Glubais Habilidades Profissionais

EPca-Tanr
EHPbu-Tastn

Faahos Pos FEIRS
Crrdilices 5 e Y « Hulbiléchicles fendissionaiy o Racivcinio Mecioicu = Driestaedn e Belagdes Fapraciuic +
Velocidade ¢ Rapidez Perceptiva

Aute-Coneeito - ambos os prupos regislagam decréscime ealre o pré & o pos-
teste, sende no entanto mencr a dimineicio do GE, | ponte percentual, contra 3 do GC;
gsta quebra de cesullados sublinha o3 efeites newtros ¢ negativos do PET nesta
componente, salicntunde ne entante vm deordscime meror no GF

Auto-Conceito - Resul, Glohais Auta-Conceito

i

EPri-Toow f

[+ T RELE] '_E

et T L
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Andlive de veridncia (ANOVA}

No Quadro 11 € apresentada a ANCOVA (razao F de Fisher) com 03 n::‘iper:tilvns
grans de liberdade e os graus de probabilidade, para veriticar as diferencas significativis
- entre 0s GE ¢ 0 GC, na totabidade das varidveis (Fergunson 1981).

ARLIVENS CABACTERISTICAS WEDIAS LESSIOSTADRAG |V TESTE  PROBARD
1IADE
TEM] GRUPDE  GERAL | GRLMOS  GERAL
EXPERLERTAL  EXPE K=1
1. FiURA BE REY POS REV: |l W [ [+ m fitl
L1, CLAP, TTATS PRI TER | 23] £ I LT k7 M3
3. RAVEN POS RANI L BRES ) 956 ERE; wi/ EH L]
13, MEANC. PO MEMEE LY LR e 1230 -7 oy
12, ALERID, FRE O] R LA L33 15257 14 il
T AIRTIET. EXPAL. T i ELEN &l L18 [1.27] - -Li% s
CORTROLG:  CONT RN
I {IR[ERT. ESPAC. M3 (3 M A 12355 11271 13 105
2. MEMIC). FRE, MEME | s HIH 14338 frpy |5 T2
13 MO, FO3 MEME T A T30 L3241 130 (I T
5 RAYEN HIS kiY: | R 15301 1035 15,54 L 1
7. COMF TEXES PR B0 R T 42030 LO.LES L | iy
I1 FIGLEN DEREY M35 RENY §  ihef M1 112 1044 25 il

A partir da andlise do Quadro TE, verificamos que as varidvels (uu cardelerizam
as diferencas significarivar entre os dois grepos para valores p <03 830 08 seguimtes:

- Pg-teste de Qrientugan e de Relgeoey Espoecieais (Habilidades Profissionais-
=738, p=il)e _

- Prg-texie da Figunt de Rey (Potencial Cognitive de Aprendizagem - F=3.21,
p <12

Podemos assim concluie que os 5 instumenices do PEL produzirem diferengas
sipnificativas entre o8 grupos na varidvel das Habilidades Profissionsis {Orfertacde ¢
Relagdes Fipacinis) & na varidvel do Potencial Cogritive de Aprendizagem {Figura de
Reyl

() facto de n3o wrem existido diferengas significativas wo afvel das oatras
variivels, para p <03, llustra que, uas condicdes experimentals em gue fof aplicads, os
gfeitos do PED nio form suficlentes para produzic mudanpes sigrificativas no facior g de
iteligéncia, no total do potencial cognitive de aprendizagem, no aproveitamento escolir,

MM, VARLLVEL 10Ea | Great LIBERD. | - F1SHEx PROBABILIG. | Var, FEST
T OREEHT.ESIC, P oraz 32 Toan . BoA0 .6l
11- FIGLR BDV Pk REY? 38 Ex| . 0209 151
ELl- MIENITE RE KIERI 1] Uk LAY 1.us
L1. RIERICE M5 MEMZ T 1.5 L M270 1.7
L7 COMP TEXNTOS DOE N aH 3.1 - AR5 1.72
5 LAYLM PO vl 2h 2B - BN 1.6
- PEQG, NUMER €115 F il A Rh TR - Laadn 1.5
18- [TADIEE. C4RIME. BOI5 10 i 337 .l E.a7
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a3 HACIO WEECA, TR AL 33 oo . AIER e
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Avaifacio dos eleites da pregrama de nquecimento comitive m
nas habitidades proftssionais ¢ ne auto-coneeite nos jovens pescadores do GE.

Amdlise das varidveis que caracterizan significativamente n GE ¢ 0 GC

No Quadro TIT 530 apresentadas as varidveis que carsclerizam signifi-
vitivamente cada um dos gnipos, através de umia andlise de dados (“eluster analysis”
critério “t Student” de Bouroche e Saporta 1980} que compara a média do grupo com a
meédia geral.

Quardro Y - Varidveis que caracterizam sienifics lbvamente n GF co GC

As variivels que caracledzam signilicativaments o GE em ermos posilives, e
que denatan gandos obtidos & mudangas verificadas pes intervencdo de PES, foram:

- Pas-teste de Figura de Rey - (12227, p <011} da camponente do Poleneial
Cognitivo de Aprendizagem;

- Pas-teste da Compreenydo de Textes - (=172, p <043} da componente o
Aproveitamenio Escolir, e,

- Pds-teste do Raven - (1=1.04, p < 030) do Factor g de inteligéneia. Bata
diferenca significativi em relagio ao GC vem confiroar, povtanto, o (° Hipdtese de
el
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Estes resultados realcam, portanto, o pape! significativo do PEI na produgfio de
mudangas ¢ cleios positives nx ialelizéocia, na modificabibulade cognitiva e nas
competEncias da leira, ilustrando de farma cann’:lutlcnm o impacto do PEL em termoy
de parenciafl cagnitive,

Em resumo, os resultados da andlise estatistica suportam que a f° Hipdrese se
- contfirmon e foi aeeite, cnquanila g 2% 3% 4% 3% Hipdteses foram refeitadas.

Conclusoes e recomendacoes

Os tesultados oblidos neste estudo formacem-nos atgumus cvidéncias de que o
scr bumano estd aberty & modificabilidade cognitiva, ou seja, pode deservelver e
modificar estrutvral € positivamente a Ska moielva de pensar, 0 gue von confirmar as
leorias da Modificabilidade Copnitiva Estrorural (MCE) ¢ du Experiéncia de
Aprendizagem Mediaifzada {EAM) sugeridas por Feverstein.

A informagdo apresentada sugere que, upds 4 infervengdo cosh o PEL os jovens
pescadores melforaram significativasente no Foctor g di Inteligéncia (melhotia média
de 5 poatos percentuais), ¢ metheraram, embora ndo significativamente, o Potencfal
Cogaitive de Aprendizagem {melhoria média de 10 pontos percentuais), o
Apraveitmnento Escolar (melhoria média de ¥ pontos percentuuis) ¢ noas Habilidades
Profixsionais (melhoria média de 10 pontes percenluais), tendo-se observado, por
dltimo, uma diminuigio ae Awte-Concelte {quebra média de 1 poato).

(3 facto de o GC apresentar valores superiores no pré-teste do Raven (63 contra
61 do GE), ne Potencial Cognitive de Aprendizagem (41 contra 39 do GE}, nas
habilidades profissienais {100 conira 91 do GIE) ¢ no Anto-Conceito (73 contza 69 do
GE), ¢ por coenparagin, o GE aprosemtar valores superiores no pos-teste de Raven (66
contra 58 ne GC), no Potencial Cognitivo de Aprendizapem {49 contra 46 do GC), ¢
tguais, no Anto-Conceito (68 contra 68 do GC), relorga o papel de que o PEI produziu
nus juvens pescadores uma maior modificebilidade cogriiva, com panhos supeeiones no
pés-teste, apesar de, em termos ahsolutos, nda surgirem diferengas significativas ao nivel
eslalistica,

Tomando em coasideragio os esiudos internacionats, nenhum deles com 3
duraggo dum trimestre mas com in(eryengdcs superiores 4 seis € doze meses, 04
tesuliados oblidos nesla investigagio sutgem extremamente animadores quando os
CoMmparamos cotn outros desenvolvidos em melhares condighies experimentas,

Comea o8 nosses resultados parccem sugedr de modo positiva, pensamos que
com outras condigdes administrativas e pedaghzicas, com mator envalvimento dos
professores & maior Investimento dos jovens, ¢om umad inlervengdo mais profongada e
nuncy inferior 4 um ano lective e com a aplicapio ideal dos 14 Instrumentos, os efeitos
cognitivos e comportamentais teriam sido cettaments doutra magnitode.

Para indapar 3 epinijoe dos jovens furmandos acerca do PEL no final da
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intervengdo [ol readivado um inguénike infornnal visando Lal objecive, De foma weduzida,
podemos adiantar que aste questiondrio mostron 4 existéneia de virias opimides nos

Jovens pescadores. mas mu sua maloria elss [omm [vordveis a0 peograma e todos

valodzarum a importincia dos instrumentos do PED na transferéneis das estralégins
cognitivas aprendidas pard a resolugdo de problemas nouteas simacties, nomeadamente as
que s¢ reluciomavam com a formugiio geral e espaeifica. Fol tamblém ineressants
constatar, em termos itformais, que 2 opinide subjectiva dos coordenadores dos centras
de Tarmagao do Forpescas sobre o PEI [oi allamenle positiva ¢ estimdante,

Em conclusie, pansamos que 05 resullados apresentados formecemn alpumas
evidéncias de que o ser humane eqd aherto 3 Moditicabilidade Cognitiva, confirmando
que a Teteligénein pode ser ensinuda, mesino quando Hdamos com individuos sujeitos a
situagtes de Privagio Culinral. Esta concluséio é certamente a mais essencial e
esporangosa para o [uture de muiles individuos com batxo rendinentn cognitivo & £,
imtpeestionavehnents, nin dos grandes desafios de formacio profissional do prosime
milénio.

O potencial cognitive de qualyuer ser humano pode ser clevade ¢ ampliado. ¢
por aneio dele a sua quakficagio profissional pode ser optimizada, eis em certa medida o
(ue a nossa pesguisa 1usiron.
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EVALUATING THE EFFECTS OF THE COGNEYIVE ENRICHMENT
PROGRAM (CEP} IN YOUNG FISHERMEN 1IN TRAINING

Adpsirael

Thee cesearch wined 10 assess the effocriveness of te Cumilive Cnocament Fremm (CEF) desioned
by K. Fowrstzin on fhe vindables of Raven's iatelligenee g fagtor | Feorstein's lcaming patentézl,
Woodoock-Jolnson's learany schievemene, Cap's professional sklls |, and Peics-Hatris scIf cancept,
The sample wiws composed By two groups of youny Lednees o the Forpescas Tishennen Cowre, an
cxperimenial wnd 8 ¢onieol group {N=40) of identical age, intelligenee and schnol fevel. The
cxperimemal group wis foeoed by 21 mele suhjecis hetwes 14 and 19 ves ofd with Jeamning and
bebiavivur prublesns. The stody showed moere positive effzcts of te CEP oo Ue expentmental groop,
who impenved perfarmance U teoms ol Lhe inecligenee @ feetor [pe 1415), leurning potentdal,
schngl achicvement aod professinaal skills; there was a sttisically oon-significant doerenss in scif-
concapl meisures. The CEP proved do b effective to producing post ve resulls on youags peoples witl
cognitive prohlzms.

E\’AL[_EAT]HN DES EFFETS DU PROGRAMME D'ENRICHISSEMENT
COGNITIF (PEL SUR DES JEUNES PECHEURS INTEGRES IANS UN
FROCES DE FORMATION EN ALTERNANCE

Hesumé

Llobjectil de cetle recherche geat hasg sop Pémde de Leficace da Prosramme o' Bnrchissement
Cogznitif {PEE) dont unteor ost K. Fopergiein, sar Jes variables do facteur o de Minéllicence de
Reaven, sur le pelenlizl d= |'spprentissage dc Feeestein, sur b rendiment seolaice de Woaduuck-
Jolinson, sur fes Iabiletds protessionnelles de Caps en sue l'auiu-coneept Je Pews ITwds, 1 1enaor
compte d’un Echantilbm de jeumes en formarion du Cowes Je Pécheors du Facpescas (Corse de
Peseadorgs do Forpescas) intégee duny un s o Fovntaion eo Alecsnes, Tour ecie rochorche
om a fuit une séleciion de ders groupes (Groupe Bspéimental - GE of Grongs de Controle - (5,
M=K scmblables ov o2 Qi concemes 'aze, le sexe, be quotient indelleenact (1} ot Iz nivean de
scatursté. Le groups Espénmental & @8 composd par 21 individus da scae masculing eatre [es 14 ot
lee LD ams, Wous ctunt earacténsés elibiquenent comme ayaat des problémes Japprentissaye eb de
conduite. T*étude a démantré Ies cffecs poilils du PEL ea se wéntiant que les jeunes do GE o
sigmficlivenizel mnélings leor paefomanes eo eounparaison sves Jes jeunes du GO Ils onl wodlued
slgnificativesment au facteur g d7intélligence {p - 0.05]. ils wol améliosd méme yus oun
sigheficativensnl ou nevau Uu petenecl dz Fapprenissage, oo wivean g rendinest scolidsz, du wiveay
dos habilots professionoelles, et ils ont dimingE méme que wow sgmficativement & Uann cmices,
L PED a prowvé Erre efficace e mo0 gue programmg & iaerveosion cogaitive ayand peoduil des gains
impariancs & Tapprentissage e au cuinportement Bos Jeanes gvce 1 has eerdimene sognicf.

BEVINTA PORTUGUESA DE TDUCACAD, LB, %o, 131 148
0 1993, LR - Univessidule do Minhe.

MITANALISE E INTERDISCIPLINARIDADE
SUBSIDIOS PARA UMA HERMENEUTICA EM EBUCACAO
L EM CIENCIAS SOCIALS

Alberto Filipe Aratijo &
Armando Malheire da Stlva

Llreesidode de Winen, Pormiasl

Resirmp

Aintengio dus anlorgs, cuma o propriv Wule du presente artiso wodica, £, eodo 3@ =m coota @
g Tes e itanalise™ ¢ de “"mitectica” de Gilbert Durond. aJe enoquecer o modelo hermaendution
avingae pelo ke citado. Pacy fsso. introdorinm os cortellns de deologemas™ bidimensionuis ¢
unidimensinaais, of queais pormiiem comprecnder melher 8 celagGo mito-idenlngia presenie ¢m
itas <ns lexees da nossa redichia coktoral. Além dissa, spresencendo 4 sua propasta mekdoldgics
assnciam-se a0 cstorgo camitologizador da chamada “hermenéucea instayrativa™ [Cassicee, Joog,
Flings, Bachelard. Durand},

A Mitandlise, wna nove hermenéutica?

No imbilo das Ciéncias Sociaiy e Humunus e, purliculurmnente, da Histdria das

lody a coraspnndéncda relaidva woeste aninn deve ser eoviada para: Albesio Filipe Aoadjoe bustiwes de
Edueagia e Psicolosgy, Universidade do daoho. Campus Jde Guall, 3700 Beaga, Pomigal.
(1) A primeeicy parc do poosente actige foi pablicade no 2% U de 1995 da Beestn Perragae s de Figng i,
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[deias Pedagdaicay nio & raro debatermo-ngs com textos cuja pregnineia milica amerge
de oma [ormy mais oo menos explicita, como é ¢ caso, por catnplo, dos textos
pedagdgico-paliticos de I-1. Ronssean, de Féneloo, de Rabelais, entre outios clssicos,
R textos poéticos e pedagdgicos de Jodio de Barros, e de todos us oulros pedagopos
purlugucses, bem comg o5 textos de naturcen ¢ de abeanee polftico-ideoldgicn, achados
o diferentes “formatos” — livios de intervengio ou de crénica ou ainda de registo
memoernalistice, (olbetos, paofletes, proclamagfes, manifestos, revisias e jomais.

Face i riqueza imagética ou fighrada transposia pela riqueza seminlica ¢ jogo.
fleamos eome que impulenies pary entrir afou para dascobrin 40 1MEa03, 4 parta que nos
conduzird aos miiltiplas modos do ser se dizer, Conscientes da dificuldade de aveder &
semiintica profunda (ou a0 seu sercius samtorai) dos textos cilados, ¢ que ndo deixa de
ser valide para festos de ontra nateeza (lilcrdda, politica, idegldgica., ), achamos que
seria pertinente esbocar Em suporte tedrico que nos ajudasse a melhor interprelar, [ogo,
melhor compreender 4 “senha™ ou o sepredo que cack texto £ suposto canter.

Tendo em conta g tribalhos de Gitbert Durand dedicados & “milandlise™ ¢ &
“milocritica™ (1979; 19800 1981; 19820 1983a; 1984a; 1955; 1994 e 199G}, nio
achamos, pois, pertinente utilizar 08 conceitos de mitecritica e de milandlisc
distintamenls, dada 4 inseparabilidade da criagio artistica ov cullueal do contexto
hisldeico-socin-cultural gue a ariginow, Daqui em diante ¢ em futuros trabalhos,
PTOPOMC-NOS MPregdl somente o conceito de mitandlise em sentide lato, O que
sigmilica, porlantd, que a mitandlise ao compeeender o objecla da mitocritica, come atrds
foi definido, visard a detecglio dos tragos miticos (esquemas miticos) fatentes ou difusos
(mito implicite) ¢ patenics {mite explicito), visto que nem sempre a presenga do mitn &
detcetada pela conscigncia coleetiva, nos lecidos social ¢ textual, como os proprios
trabathos de Jean-Pieme Sironnean beny demonstraram (1980, 1982, 1935, 1938, 1990 ¢
1993}, Com esse ahjectivo, oo scu makalhe intilulude Lidéologie entre le nrythe, la
sclence ef la gnose (1988, tratou da relacino existente entre idectogiaz & milo, a propdsito
thas ideolagias politicas ¢, come lal, dispensamo-nos de repeti-fo. Pordm, o que nos
interessa 2 este respeito €, por om lado, relembrar o conceito de idzologia que ele
apresenty e, por ouire lude, ver de que lado da ideologia (fungdes ou feadtica) & que o
AT [ITOCUA 05 UACDS miticns.

Seguindo Jean-Pieme Siroonzau (1984: 43-53 e 82 Primeim ¢ Scpunda Partes:
g, Religions politiques of Sociolagic), linporla perceber come s¢ podem conciliar dois
aspectos complementares da ideologia que normalments se encontram dissociados: o
aspecte das fungdes uc cla proenche (ma linha de Marx, Karl Mannheim ¢ Ricoeur) e
que insiste na natureza do contetido, ou sgja, dos aspectos especificos e manileslos da
tdevlogia, Pelo Lado das [ungdes, Sironnesn retoma basicaments a tese de Ricocur, que
ng ideologia discernin trés niveds de profundidade: o nfvel de “dissimuoiacio”, o de
“legitimmagiiv’” & o de “inegragio”, Sironnean preferiu, por outra ordemn, denoming-las
fungdes de mtegragdo, de denominagio ¢ de inverso (Ricoeur, 19860 330-¥7,
Sironneau, 1988: 44; Reboul, 198 22-5). Pelo lado do sew conteddo, a ideologia
conjuga duas caraclerlslicas yparenlemente antagonicas €, wié ao trabalho de Alain
Resangon (1977), separadas, que 530 a crenga (o seu bado refigingo) e o siaber {o seu lado

Macandlise ¢ inrcrdisciplinaribade ki

racionul, [losdlico ¢ cientifico). A idetdogia encarada pelo Jado do sabar, que € a
vertents que nos Herassa adud, ¢ passivel de ser definida comp um projecto racional de
transformagio social, ccondmica, politiva (liberalismn, os diferentes socialismos, o
anarquismo, entre cutros}, clentifiva ¢ cducativa.

Quunio # questan de saber de que lado podemos encontrar os tragos miticos no
discarse racional (que € a ideolosia). Sironneau propde-nos que, MM peimeino passo,
distingamoy, no que se Tefore a0 mito, trds aspeclos estruturantes: a sua forma exterior
(gque ¢ o sen mode de expressdo), as suas funchies {cognitiva, sovioldgica, paicoldgics ¢
otaldgical e a sua lemdlicy subjacente; num sepunclo passe, que procedamos 4 uma
COtTIpATacao entre o5 dois tpos de expressio mito-ideclogia ou de estruturas.

Peste modo, Sironncau salienta que, peko lado da forma, a expressiio de um mito
tradicional ndo ¢ a mesma gue a expressie racionalizada du kleologia, scpa politica ou
pedagdgica. Caso se trte du ideologia pedaglaica, esli lein @ vor com 4 ntfojecgdo de
dudy “visio do munde”, desde que rentivel do ponte de vista da produgiio de quadeos ¢
dit eontrole idenldgico mais ou menos sofisticado pura a ideolugia politica dominante,
que nomalmenle coineide comn afs) forgals) politicaisy no poder.

A aproximagdo entre kleologia e mito revela-se, quanic a nds, mais pertinente do
lado dus [ungfiss cognitiva ¢ sociclégica, do que do lado das fungfies psicoldgics ¢
onteldzica. Do ponto de vista dos prmeicas, a pertingneia exisle, porquanta o mite e a
idzalogia nio 0 procurum explicar o nascimente ¢ a evoluciio do monde ou da
sucicdade ¢ ofeeccer narrativas convineenies gue justifiquen o porqu da tradigdo, como
também assegurar a coesfo do grupn social. Enquanto gue, do ponte de vista das
sepunday, cssy aproximacio jd ndio se revelaria o fecunda, pois a ddeologla 180 visa, ao
mesme nivel que o mito, descinpenhar um papel terapletico no alivio das tensdes
psicoldgicas, nem relizar o homem u uma (ranscendéneia, ou, mesmo, propar-lhe
stlugdes para sitagfies-limite come ¢ efeito nefasta da entropia, da more, eic.

Sironneau concorda que, pelo lado das fungfics, a tarefa comparativa podia ter
algum sucesso, mas serd, antes, pelo lade da “temdticn subjacente™ que devemos
comparar s estruturas mitica ¢ ideoldgica. Dd-nos, a esie propdsito, um exemplo,
baslanle clucidativo, gue € o da semethanga cxistents entrs u estrutura milcnarista que
canjuga o tema mitico do prestigio das origens (mile cosmogdnico) e o lemu da
cherada de um “mendo nove”™ ou do “hoimers nove'' {mito escatoldgico) com a ecstutra
da ideologia comunista ou nagd, que diz gue nos primdrdios foda a vida social decorria
sob o signo da harmonia (comunismo primilive, vida herdica dos antigos arianns),
seouida de um periodo de degenercscineia (uta de classes, decadéneia da raca) gue nao
poderia durar eternamenic. pois a harmonia origindria (sociedade sem classes ou 2
rrindezd primitiva da raga) seria restaurada por iniermédio de uma revolugio mais ou
menns viokenta, Bste exemplo parte da constatagiio de gque os tragos mitieos (que podem
ser oy Milemas ou 05 mitologemas) se cocontram habituaimente degradados, iste &,
traduzidos num outro tipo de discursn que A primeird vista ndo tem nada @ ver com
qualquer estrulura miliea: “O dinamisme energérico do mito enconira-se ligado, fechado
na capa racional da ideologia como num espartilho; perdendo a sua intensidade: a
equivecidade, a espessura de sentido que caracrerizam tode o simbolismo e todu o
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g:r::,unu ]rn_atimr;:;,:1 cedern a lugeg‘ 2 umn cancepiualisma gue se dinge pard & anfvocidagde
resuliade desta racionalizacio & desta seculurizagio, o imagindrio ideoldn;
HPAMECT COMO N Fnagingdo ¢ aci 5 et
e, o o gy agmano empohrecide e, segundo nds, degradado” {Sirenneay
. I _ . T . :
o dL- * [. E ff-:-i[adn,. I%E.Ilﬁl-ﬁﬂ; 19912 174-199 ¢ 1990: 21-39). Constatagio s
p{J;[u]a EVil u‘ a? i!i_J&ﬂﬁi:’L da l_mguagem, subjacente 4 hevnenéutica mitanalitica que
i que o semantismn do diseurso ndo € redutivel 3 sua estotura formal. o tue par

) I ol E]UE ﬂ] 3 dUn [} E,U. i llLU.

. Jad{? qug no:.: Luﬁere.sszt, subfeFudu, reter z{a‘afmiiﬁe de Jean-Picrme Sitonnean &, por

aca, ¢ seu %tnj.'?ﬂ metodoldgico em conciliar as [ungfies & us caracieres especifics
Snﬂci;ui:grm deoldgico para se obter um conceito de ideolopia amplo e suﬁcie}ftmnente
cglmwmu‘e.,‘ Eur[ nulry Iad':,]. n_ Y Esi_"ﬂrg:n }ue{mpnﬁutjcn de aplicagiio, no seu casy
- &5 1eglomas politicas do nacionad-socialismo ¢ do marxismo-leninisnto, com
¥ISta & detectar a proesenca de tagos miticos imbricados no sy lecido icluulﬁgiclu. ,

. dair; ;IEE:JL :l:n:ilf df;:_:;g :.j; Srn:?nne.-_m. 048 PErMitino-nos ACTESCENTAr O NOSSY Gt
e oo BEMmA” 0 f:E: cunduluf dos fluxes ideo-miticos atris
Evidenciados, | este m_u_d{:1 & "ienlogenma’™, an contrdrio da Nogao de mitema canlinado
i dimengdo mittca ¢ diferente da nogio criada por Michail Buchtin, ¢ um eonceito n;; i
ample ¢ Iipﬂ?lp_l.‘ladﬂ‘fi andlise da dimensio mitico-idealdgica du 1di5|:ursc: Assim 3[;
EE:;’?S& ;:;:gé 0 “ld;‘:I}Iu_gmna” c::gu percebamos o gue ¢ o discurso, sejs ;:le pnlft}:;n,
o, gico, lilmico, ete, O diseurso, ao nido pl: 153t
tJI'anslin%qfslicn1 ic_[entiﬁcandﬂ-se COM 1in p?n;:;-}s:grqgit:::fn :1 Iir:nf;l;?t:::j;:g:cgez
S*lt]:;E:ﬁmlE?;; i{iﬂ;lf{:siﬂﬁ‘.-‘ﬂs desse processo™ {Silva, 1984: 5740, tori-se siﬁﬁni]ﬁg df;
iy (198 F4-5376) 2, z:an!u Fal, :tbm-nqsl e caminho para defirirmos o
I SENAT Coma uma unidade significante mobilizadors de encririas semdnticas ao
hivel dr_r imagindrio social, pussivel de traduzir e artfeutar a5 ideias-forca {dimensa
idelbrica) ¢ 08 tragos miticos (dimens3o mitca: m itologemas, mitos director .
Cslrutiray miticas da humanidade} do discurso analisado, AE:I'GSC{;IHE'SU l;:: ;
1dﬂoluge1n_a,_u]mn_de ser subsumido pelas “estrluras antropaldgicas do ima ir:-]mzi;_f::r
pude ser bidimenstonal no caso do reenviar simultancaments szr.; a3 (uas dir;%nsﬁus e

. 213 - LIYIA - PD e 0 13x {]‘h 1 '1_[U1-]ﬂ] 1 = i I i

pe]-mntmdﬂ[?;;j? gggéﬁapr]up:uf[a levanty o problemy der saher guai ¢ o critérho que
ﬁdmm‘gmm; u”mime"; iun;ii,}f:fums gue 1:11duzemzu_nwame1}!c 1% ideius-forga
ot el e unid onais) W?qyu]en que, pulq clnntm{m._ recnviam simnuliancamante
‘ pari a dimensgo miteca (ideologeras hidimensionais). Desle modo, dado que

0§ jden_Tog_n:mlaﬂ umidimensionais s¢ podem manifustar pela repelicio, o que r&;u]l' I
das prncipals dificuldades da leitery witanalitica, vimo-nos cE:nfrnnladmdcnuma
necessidade de estabelecer, ainda que sujeite a ulteriores revisdes, um crilério esp 0’?*3
para idendificar os ideoloremas bidimensionais, .- R
» Cl _Ifdinllugema bid[njcnsjnnal_. i semelhanga do mitema. visa a repetittvidada, on
;Ii icu E;nlﬁ;x:xszgpii?l ;?tr'actgr de repeticio mani [estamente significutivo no interior do
. : as fortemente pregnantes que cargelerizant, por ¢xemplo, o
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o de ﬁdipﬂ ou de Prowmeten, s6 que de modo mals absiracto @ menos significativo,
porque menos pregnanle simbolicaments. Para o caplarmos deveinos atender, coinw j8
disserons. ao indice de repetitividade dos motivas redundantes ou “obsessivos™ do
discurso ou da narrstiva, E, pois, a redundineia incessante de uma unidade significante
do diseurst gue nos indica a presenca do idealogema bidimensional num imagindric
idenldzico necessariamente pobre, tendendn para a enivocidade (seria a zona do “super-
ero” social). cume Jean-Pierre Sironneau evidencion. Assim, temos que admilir que o
ideotogema hidimensional. ao actusr numa dimensdo milica degradads, s6 pode, na
maioria dos casus, reeRviar para a figura do milologena {tera para Trousson), vislo que
os mitgs directores e as estruturas witicas da bumanidade dilicilmente encarnam o
carpus ideologizade do discurso politico, pedagdgico, caltiral. .. Eles estiio, pelo
conledrio, bem presentes no géners literirio-peética, musical e [lmico, come se v pelo
casn do mito de Prometeu na Literatura estudado pur Raymond Trousson o seuw trabalho
Le Thime de Promdifiée dans la Ligérafvre Reropdeme (19763, ou do mito de Fausto
estudado por André Dabezies (E967 ¢ 1938).

Os ideologemas bidimensionals seviam, entio, nicleos gue “voltam, gue
tegressam em diferentes poalos, mas que regressam constaatemente” (Durand, 19824
70}, Esses nicleos padem ser. por exenplo, vma repeticio excassivi de determingclos
ateibutos ou verbos, de emblemas on de ideias — que podem ser metdforas — que
exprimam anudogicamente, por exemplo, o ma do “homem novo”, A este respeito, o
gue ¢ imporiante saber € aquilo que entra no ideologema enquanto unidade semantica
redundante e significativa. MWa nossa opinifo, que lom necessariamente em conla 08
consclhos avangados por Durand relativamente 3 seleccio dos milemas, eneram — &
uma questio de opgiio & de prudéncia exegética — o0& substantivos, os atributoes {refina-
se que Durand atribui wma grande importioeia a0 papet desempenhade pele ateibita no
sein da interpretagio mitémici: ¢ che o responsivel pela eoloragln do texin), os verbus,
as partfculas de lxagRo ¢ ns modos sintdelicos reclamados pelos estruturalistas.
Assinale-se que a sintaxe e as partfculas de ligagiio podent descnpranhar on o um
papel cracial na selecyio dos ideclogemas, dependendo do contexta e do mado como as
idetas sdo expressas: “conforme Gvermos palavras de Hpagio, modos de ligago, gue
encaixam {(“em”, x “partir d¢”, *dentro de™) v pelo contrdrio modos de ligagio que
separam (“ou ... ou™), teremos vm ¢stilo da imagem que, bem eotendide, serd
sianificante” (Durand, 1983z 29), Ry resumo; a sua estratura, em relagio 4 do mitera,
& mais pobes, menos significativa, porgue mais ampla e mais ubstracta. Por ootras
palavras. o ideclogema difere do mifema porgue nem sempre @ sua estruturd conléot un
atributo, um verbo ¢ wm substantive ou us pedprias particulas de Liragio nem sempre
HPAFCCET,

(Quanlo aos milemas que constilugm um jnito, Durand defendes numa
comunicacao datada de 1978, intilulada Péramiiré, Dériveions ef Usire du Mythe, uma
posicio hermenenticaments prudeme, gue lambém € a nossa — cobora adaplada aos
ideslogemas — que diz que u “yuakidade dos mitemas ¢ indispensdvel. mas & preciso
que haja um cento nlimero de colunas fixas no uadre gue os recenseie. Mas dir-me-gis
quad o ndmere? Nao o posso fixar, Os mitos 1Em mitemas & maior o menos admero™
(1978 47y, 4 num outro arligo. intitulade Les Mythémes dn Decadentisme {F984),
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eefeee que o nitmero ideal Je mitemas que constituem um o se deverd situar entre 5 ¢
13. Porque cam uenos de 3 130 s 0 espage de manobra significacional se restringe,
come {atnbém se corre o dsco de dicolumia, ou de hinarizagdo, ¢ com mals de |3 jamais
se chega a “hsremin claramenle quat € a tipificagio do fendmeno que ¥ds cstudais; é um
problema imporiante em cidneia do homem que cvoco. A ciéneix do homem & nhrigada,
mais da gue qualquer outrs, 4 ... simplificar, senfio ela ndo chega mais « discernir as
dilerengas ... Creio portante que uma andlise de 3, entre 5 & 12 ou 13 comdenadas,
chega a dur o que Max Weber chama um tipo ideal, aproximadamente possived,
uproximadamente {imcional e favorivel, da siluagio, trate-se de uma siwagio fiwedra,
socipldgica, econdmica, ou de qualgner outra que sc cstuds” (1986; 15-16).

Quanto a0 ndmero ideal de ideologemas constituintes dim ntitclogema
defendemos prudentemenre, & & semelhanca da primeira posigiio de Dusnd, que o scu
nimero ideal depende sobretudo do “bom-sense hermendutico™ por parte daqueles que
procedem & andlise mjweritica dos talos. Ainda que Durund tenha os seus motivos
para avangar o ndmero ideal que avangou, devido ao sen dominic ledrico da
hermenéutica dos mitos e 4 sua experiéneia no campa da mitocrdtica, julzamos que ndo
se poderd fixar com total seguranca um nimero minimo ou méximo ideal de
ideologemas reveladores de um mitofogema. Q que, pelo contrivio, pode ser dila é. por
unt lade. gue o ndmero minimo de ideologemas proposte 1erd que ser soficientzmente
demonsrative para que se pogsa claborar um “(ipo ideal” do mitologema ou da wma em
questae ¢ gue, por oulre lado, o odmero maximo ndo deverd ser tal que jamais se
consiga perccher o que estd em jogo na construgio desse “tips ideal”. Em resumo, temos
qu¢ um mitologema s existe por intermédio de wina séde determinada de ideodogemas
bidimensionats {ideclogemas figurativos) ou qualitatives ¢ guantitativamente
consdantes.

Tha, & [z do que refedmos, ndo deveremos tinbétn esquecer que ¢ ideologema
bichmensional funidade Aea e representativa do discurso em andlise), 4 semclhanga do
witerna, 3¢ revely extremamente frigil ao fendmeno da usura, Por 1sso, manifesta-se, sol
0 ponto de vista semintico. de dois modes distintos e simultaneamente complementares:
ns modos “patente” e “lawente”™. € primeiro consiste na repelicio do sew conteddo ou
conteddos de forma mais ou menos explicily, ao passo que o segunde consiste na
repeticiio do sen esquema intencional implicito, ou “csquerna verbal”, com a intengan de
nos atastar - — auléatica fendmeno de despislagem {a sua mdscara) — dofs) seu(s)
vonteldods) verdadeiros} {a sna cura). A estc modo de proceder do ideclogema
hidimensional designa-se de "disfarce por falsa denominagio”, ou seja, um miite diz um
nomme que néo & o defe. Isto acanlece no Mporicdo de Raténcia” {gue corresponde 3s
“coreentes dos rachos™, 3§ “divisio das fuas” e ds “confluéneias” da “bacia™ semintica)
(ue € precisarmenic o perfode em Gue ¢ mito o/ou milologema (tema) ainda ndo fex ouvir
a sia vz, ou que, ainda, nio se ousou confessar (Baslide, 1972; 146-56 e Durand,
1977 17). Desle modo, quer 4 redunddnciy patente (denotagaa), quor 4 latente
(ronotaghio} visam precisamente, embora por caminhos diferentes, dar a conhecer a
estrutrd 4o sl efou do milologema (que corresponds a0 “nome do do”, su “aranjo
das margens” e a0 “esgotuments dos deltas™ da “bacia® semintica). Caminhos que 53,
no final de contas, sistemas de transformagdo que alteram, mais on menos
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profundamente, o eslado de purezd dvelopémicy (deologema bidimensional), pois sao
pecoda Tvor” do mito e nde a sua prapria “eez". Assint, na redunddncia patente, os
corteddos idealoglmicos lendem pura imagens estereotipadas, para um cxcesse de
imarem, para 4 denotacdo pelo nome pedprio o, no minine. poT 1M Dome comm, um
Tegar ou wn cinblema (ideotozema unidimensional). O que pretendemos dizer € que a
imagem esterectipada cncontra-se & supeeficic, a deser¢do ¢ rovalodzada em detrimento
dno seatide, Enfim, o mito efon o mitelogema aparece reduzida a uma figura
estereotipada. Quande se verificd 8 redundiineis latente {vonotacio), o esquema
ideologémive latents da wruTativa tende a converter-se num apdloea ol g pardbola; a
sua transtormacio fae-s¢ por umg desvirluagho Ju nome priprio, ou seja, constaig.se
uma aduiteracio, uma deslocacio do significado original, da intengde odginal do
praprio mitg ofou do milologem.

A fim de melhor compreendarmos 2 natureza e o compoctamenie do ideologema
1entns necossariamenle que, por un lado, suber onde ele se maniesta e, por outro lado,
suber comw se manifesta. Porém, estando as questfes de ral forma imbncadas, acabamos
[or constalar ue 1 resposta gue se der wo “onde” & ji uma maneira de sesponder aw
“come”. Tendn esta observardo presente, dizemos que o Jugar natural do ideologema € o
da “Topica Dinpramdtica Social”, que identficimos anteriormente (na primeirs parke
deste artign) 4 “hacia” semiintica, pois o “ideelogema bidimensional™ em a sua arigen,
a sua fonle mu instincia fundadora do “ga” social comn conjunto dos ingonscientes
“especifico” ¢ “sdcio-coltural”, O que ndo impede que 4 sus mensagem prossiga cm
direcgio ao “ego’” social, e dai prossiza em direccin ao "saper-czo’ soctal: “Constata-se
que s¢ parte d¢ uma extremidade cheia de rachos de imagens de ‘ca’ € a amaostra
confusa de um imagindrin que, pouco a pouco, soregiladza com o diversos papdis ma
SUa parte mediana, pard terninar maito empebrecido na sua extremidade superior onde o
aldgico do mite tende a cshater-se cen pravelle da Idgica commente. E portanto nom
pereurss lemporal que ok conkeddos imagindrios (sonbos, desejos, mites, cie) de uma
sociedade nascente num riacho confuse mas imporlanle se conselidam “teatralizando-se’
(Jean Duvignand, Michel Maffesoli) nos empregos ‘actanciais” {Alairdas Groimas, Yves
Durand) positivos ou negulivoes, que reechem ds suay esiruturas e o seu valor de
‘contluéneias’ sociais diversas tapaios politicos, econdmicos, mililaces, ¢le.), part
finalmene racionalizar-se, logo perder a sua espuntaneidade mitogénica, nos ediffcins
filoséficos, das ideologias ¢ das codificactes™ (Dueand, 1994 83, E, pois, com base
testa cxplivigiio gue reside também 4 possibilidade de melhor compreendermos a razio
porgue & que wn dado mile ¢fouw mitelogema se assume, cm Jada allura, ora patenle, ord
latene,

No que se refere ao “ideologema unidimensianal™, situa-se, ao contrieia do
primeing, prevalentemente na zona do “duper-ege” instituciond] oo social, loge afastado
da rigueza e esponiancidade mitogénica.

Qante & segunda gquestiio, que € a de saber comoe é gue os deolugemas
“unidimensionais ow Bidimenstonais™ seomanifestam, verificamos, nwuito embora o
ideologema nio seja da mesma ordem de grandeza do miten, que o modo come agem
apresenta semclhancas. Este modo de se manifestaren passa por aquilo a que Clilhert



|38 Adberto Filipe Araije & Arsandn Malizin da Silva

Durand chamon de “perenidade e derivacio™ do mito efow do mitologena plasmads pela
meldfora potamoldgiea da “hack” semintica anterormente analisada (Aradjo & Silva,
[D03).

As duas passibilidades de irunsformagiio 2 gque aludimos s3o as chamadas
“derivacties”. Estas s80 sempre uma forma de “osura™ o este € J4 um conceitn que
Dursndl retoma e Villreds Parelo {1968 T85-3868), embora conferindo-the um ontrn
sentide {a capacidade pldstica, que wm il lem, de se deixar preencher por elementaos
nuves): “Eu dirct gque o mio [efon o mitelogemal] &, no limite, am guadeo, seoda fonmal,
pelo menos eaquemidtico ¢ que ¢ ininlerruplamenle preenchido por clementos diferentes,
& & o lss0 gue en chamo derivacio . a deriva¢do far-se por modificacho do consensus
maioritdeio dos miteanas [ofou idecloremus bidimensionais], HE mitemas [efou
ideclogemay bidimensionais| que desaparecem e que s3o substitzidos ou desaparecem
purd ¢ simplesnuente, Quande cles sdo subslitvidos por oulros, e falased de derivagio
par amplificacieo. E o caso de Fausto. thuanda hi supressio, eu direl gque € uma
defvagdo por csquemalizagdo o empobrecimento™ (Durand, 1978; 31 ¢ 37,

Com isto, compreende-se que o mecanigeno de “usura”, que corresponde I parda
por parte do mite ¢fou do mitologema da sua funcio mitica, apurega ¢omoe uim
“momento critico, isto € um mameneo onde se perde o fio eondutor do conjunto
constilutivo do miw™ (1978; 40). E também por seu intermédio que, por um lade, o milo
efon o mitologema pode sofrer dois 1ipos de trunsfomnacio confarme assinaldmes: o
primeirs levid a gue 0 mito e/fou mitologema se degrade em alegoria, paribola ow conto
{Trarand, [967: 47; 1975: 115 Allcauw, 1976; 49-50); ¢ o sewundo leva a gue o nome
mitico designe noves sentidos, novas intencies, até ai ndo assumidas palo préprio auler
U IFANSIONma mais o menes inconscientements o milo efou milologema que vai
introduzindo na sua obra (Durand, 1978: 40 ¢ sees.: Bastide, 1972).

A usoea do milo gloe do ndlologema tem a ver igoalmente com a foluacio dos
mitzmas {gue no caso do mitologema senam os ideologemas Mdimensionais) na textura
do propriv mite cfor milologema {nio esquacendo que o mitologema esld mais praxima
da idenlogia), pois nenhuem mito (m o condiv de permanceer inalicrdvel, no seu estado
oeiginal ou poro, através dos tempos e das culenras. Bste fendmeno manilesla-se por
inflagio ¢ deflagan: “HA pedodos de inlensidade (inlfagdod ¢ pedodos de apagameio,
de ocultaciio {deflagio. .. Chamo aos periodos de 'deflagin’ nsura e, a0 contrdrio,
poderia chamar-se ans oulros periodos ‘normais’, (que scriam) os de bom
tancionamenty” {Tucand, 1978 32 e 1980a: 423

5¢ faldmos and agors da usura do mite efou do miluluwcnm nio podemos
esquecer que ela corresponde apenas a uma das suas Taces, pois & “perenidade”
corresponds ouir dus suss Laves, Esta deve ser entendida como aquile que s¢ matiém
sempre. () que equivale, pois, a dizer que 4 perenidade (ou persisiéncia) colnctde com o
aspaclo sempilerne do nilo efou mitologema, isto &, com a sua recorzényia; “Nos vemos
portantn na obra de Stendhal, ¢ mais especlalmente 1u recriagin autobingritica de
Brukard, uma permanéneia discreia do ‘Mite do Hgipte® onde podemos {acilmente
lovadizar as simbelos que, da anlipuidude clissica b egiplomania comintica, animam esta
mitologia™ (1979 216). Aspecto que contradiz quer a explicagio de tipo evemerist,
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devida a Bvémero (sée. TV ac.), que consistia cm defender 2 iduia que os denses linham
2 S0a Qrighm ein antigos reis divinizados (Eliade, 199t 192-95), quer g usura do mite
enearada como wm “fim®™ parcial, pois “um mite [efou milologemal nunca acaba, fica
escondido mus estd 34 na sombra™ {Dueand, |983a; 36).

Unm mito efon mitologema, come conjunlo constanle de mitemas clouw
tdeologemas bidimensionais em nimero tinito, nunca desaparece, na medida em que s
hi wn mito efou initologema ue emporafamenle imerre {eclipse tempordrio) ha
sCinpre outno que emerge, que o substino, como bem mostron Eticnng Sournag nas soas
Les Dewx Cens Mille Sttuations Dramatignes {1950). O que Durand pretends dizer & que
o ndenero de mikemas efou ideclogemas bidimensionais & finito ¢ que, & semelhanca das
“aitnagdes deamdiicas™ de Souriau, se combinam de seondo com um mimern restriee de
siluagdes nucleares ou pregnantes, dando origent, por sua vez, a wn nitmero limitado de
mitos efou milolomemus, Na perspectiva do seu trabalho, o mito e/ou mitolozems
oroaniza-se sempre mediante @ combinacda de um nldmero foile de situagdes simples e
nucleares, is quals ele chama “simaches dramdtcas™ “Nos cremos qie tina andlise
suficienternente clabocada daguilo que & wma siteagio revels uma combinagiio, muito
delicada ¢ varidvel, de um certo ndmero de factores simples, dessas “lungdes
dramaturgicas’ esseneiais; ¢ ndo as wmos enconlrado em grande nimero: ndo Wd mais
que & oo T egue valha 2 pena serem distingnidas {seleccionadasy™ {1930 13),

(} gque readmente sepassa & que. além de ndo haver milos efon mitelogemas
novos, lembre-se que sdo em odmero finito, eles existam numa espécie de cielo vickosn,
ow, 5& s preferin, numa cspéuic de campiinuba; “Os mitos [efou milolegemas] possuzm
milernas jefou idecdogenas hidimensionais] em maior ou menos ntinerg, bi-os muilo
ficos em mitemas Jefou deologemas bidimensionads| que sio mais fdgeis & vsuea ¢
outros gue sdo muito menos frageis, mas que sio mengs significaivos”™ (Durand, 19745:
473, Conclui-se dagui que quanto mais feo € um mito 2/ou mitofozema, mais frizil cle
g, porguanto mais cxposto & uswra; a fragilidade do mito ¢fou milologema &
mversaments proporcional 4 sua rigueza mitémica efou ideologémica. Por oalras
pakavras, wm mirg cfiou mitologema sd s mantdin easo possud ums séhe de mitemas ef
ou ideolopemas bidimensionais qualitativos, isto &, figurativamente pregnanies, que
sejam quantitaiivamente constzoles, O que prolendemos dizer & que, se a qualidade dos
miteras & ou dos ideolneetnas bidimensionais € importante para assegurar a riguea do
mitn ¢F ou do mitekogema, ndo é menes imporlanle o seu nimero que nem dave ser
muite reduzido, nem cm tal quantidade goe se peeca o sentido do mile ¢fau do
mitologemg csledado,

For ouatra lade, hd a registar o aparecimenio paradoxal de dada mito efon do
mitalogsma “unliss” em determinade memenlo hisiéico-coltoral como se se (masse,
de faceo, de am novo mite ofon mitlogema. A azrdo disto eeside no sen csquema aue,
cinbora oo sendo nova, se reclama de novidade, pelo facto de emergir em diversos
CONENIOS peica-socio-cullurais, assim como em diferenics Epocas o perindos . Hlm mito
wiou mitkogema parece nove, gracas i “madscant” sdcio-culturad e peicoldgica com gue
£e reveste, ol g0 Ie-investimenlo que Gz dos “padifes culivrass™ (Rath Benedtery de
dacta sociedade (Camphell, [99]: 16, 3%, 57 ¢ 99). Porém, € como ji se disse, a su4 cara
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{0 seu cardeter cstrutural, © seu csquema) ¢ o mesma de sempee. N3 se altera. £ que
significa que as versdes que um mite efon mitglogema pode dar de st podem ser novas
{lembre-sc do passagem que Lévi-Btranss refere que todas as verscs servem para
caracterizar um dado mito efon mitologema), cmbor 1550 n@o queila signiticar que elas
niio tenham sido também onginadas pelo sea dinamisme estrutural; “Parcec igaalinente
{ue a capacidade ‘aute-regeneradora’ do mite se apoii no sew fancionamento namative,
o gual estd higado o seu caricter estrutural ... poder-se-ia afirmar gue s milos se
COMPOITAN CORG estrutinras ¢ CONSErvim ¢ Seu COMportaments qiEase nas suas
manifestages Fterdrias, Bles respondem cm particilar & defintcio que di Piaprel de
gstriuras, dotadas, segunde cle, Jo caracleristicas de totalidade, de amo-regulagio e de
transformacio” {Koshner, 1981 74).

E, partanto., a lgica de relorno yue permite a Durnd, com quemn concordames,
falar de “palingenesia™ do mite efon do mikdogema {lembre-se 0 exemplo do “homem
nover' csludado oo nosso trabalhe imliwlado G “Homem Nove™ ne Disenrse Pedayidgicn
de Jodo de Barvos (1994 “creio efectivamenic gue om mirg [efon do mitofogeral
nunca desyparcce; cle como que adormece, ele pculia-se, mas ele espera v clermg
retorag, ele espera wna palingenesia” (Durand, 1978; 44).

Proposte Metodoldgica de Identificacdo dos Ideolngemas

Decorrente, portanie, da nogio de ideclogema e dos aspectos especifleos que a
amdlise do discurse idecldgico compona, vimo-nos logicaments olrigados 4 repensdr o
waedis faciendi do métede lal como Dorand o conceben (Durand, 1379: 307-22; [982a:
03-80; 1978 27-300. Assim, inspirados na miloeritica ¢ na mitandlise passamos o
especIfivar A nossa proposta metodoldgica que comporta tés fases.

Mas, antes de as enenciarmes, lembrareres dols aspectos fundamentais parz esta
démarche. O primeino encara a mitandlise como uma andlise de mitos gue circulam nas
ingtitnictes socio-cultorats & 0 movimemo do mite exleror o WRID) ¢ que consiste en
“exanunar ou determinar num segmente de duragio social os grandes esguemas mElicos,
ws miilogemas . oa partic de indices mitdmicos gue podem passar por nHLemas: quer
zeja um estilo de pintura, quer seja uma a2tide social, quer soja wma atituds de estar &
mesit” {Dorand [982: 97; 1985 A48-52; 1977 7-13; 1983a: 724 e 45-63; 1906 110, BV
e ¥l cap. (s); Vierne, 1993: 43-56; Branel, 1992 Siganes. 1993 69-81), & a mitochtica
vome tm processo de identificagiio dos mitos directores (leia-se lambém: milcmas ¢
mitalogemas), das suas ransformaghes sigmficativas na obra dum autor o duma época,
assim comn penmile eslabelecer as correlacées entre os diferentes mitos de uma Epoca
o duma cultura bem deterivinada (Dueand, 1979; 30 & 1996 V1 cap). O segundo
aspectn seTve pafd sublinhar que a actual proposta & wim instramento de interpretagiio,
eagre oueros possivels (camo por cxemplo 4 andlise estnutoreal, o anilise metafidrica —
Ricoeor, 1988 11-21}, que visa, em dkima instdncia, Inverrariar o5 nicleos semdnticos
que seram as Mimagens obsessivas” de Muoron, ou as “imagens-puia” de Baczko, gue
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constituem os diferenies temas o unadisan, o [Fm de oos apropriamios dos ideofogemas
gue circulam no interior das diversas ideglogias analisadas. Posto islo, passamos o
enunciar a5 relenidas trés fases da nossa proposta metodol dgica:

I*— Identificagdo ¢ scleegio dos ideologemas (podem on ndo ser remetidos para
anexa). quc sho as ideias mais significativas, iste €, aguelss que si0 mais redundanles ou
pregnantes. bstas ideias que s3o as raves-mesivas do discorso ideeldgico serio
fraduzidis, sempre que possivel, por intermédio de frases cunas. Esia identificagiio e
selecgan pode inctdic svbre a obra ow obras de um ou mais mHores, sobre as obras de
uma época, de um periddico ou conjunto de periddicos, assim como pode meidic sobre
una simples moenogmalia (leiturs diacndnica),

) ideclogema, nesta fase, serd catalogado segnide da ahreviatora da obra & qual
pectence ¢ doe admero comespondents ao lugar que ocupa na estratora diacrdnica do
discurso. Sempre que possivel deveremas eotecar numa ficha om idcolorema,
bidimensional ou unidimensional. E em cada fichy deve ainda constar o modn como
“uma palavea & significada, ¢ completada por um atmbuio, ¢ o pesterion pur unl verbo”
(Durand, 1982a: 85). O ideal serd que na estmturz deo ideclozema entre, sempre que 1l
for posstvel, wm substantivo, um adjcedive ¢ uma forma verbal (que a acgiio seja
expressa por um verbo)

O que realmenle procuramoes [ucer & anotar lodus a6 seyudneias gue se revelarem
mis pertinentes, que rovelarem maior interesse mitanalitico das fichas numeradas
(Levi-Srauss, 1958; 241 {a figure 18)) de wcerdo com a ondem diacrdnica da ieitura
(lembre-se que a inseeig@o das scquéneias teve Togar mun fempd ireyversivel) do wxlo
em causa: “E preciso tentar encontrar unidades, mitemas {((qUe N0 NS0 Casn Seriam oF
tdealogemas), na namutiva disendnica, como e diz, ou seja, rekativa, que se desenrolu no
proprie tempo da ohra. 0 tempo da obra & um tempo duplo, € o tempo da leitura ¢ 6
também um lempo fipurado, Ningudm nega que se pode ler La Chartrense de Parme
nalguns dias, mas que vinte ands passaram” (Durand, F982ar 753

P— Procede-se, em seguidsa, # inventunagio dos ideologemas unidimensionais e
bidimensionais {que podem on ndo ser remetidos para anexo) substmnidos por wma
homologia do seatido 2 uma “ideia-forga”. Gs ideologemas, seleccionados de uma ou de
virias obras perleneentes wo mesmo aulor, podem taduzir quer uma tdeiz de Tundo, —
dominante ou englobante —, guer uma ideia mais restrita, mas também significativa,
isto &, um seymento pregnunte de sentide ¢ reduadante. A dilerenga enloe 05
kdeologemas bidimensionais ¢ o5 unidimensianais, definidas como segmentos
pregmantes de sentide e redundantes, € que os primeirss (ruduzem implicila ou
explicitamente a mensagon milico-wdeoldgica do discurse analisade £ sin-nos indicados
pela alitude imperializante das palavias-chave que lhes comespondem (por exempho;
EIWCTZEA), A PASED (UG 0¥ seEundos explicitam, 1a0 somenle, a vereente idenddgica do
discurso on, caso se queira, as suas ideias - forga {[eitura sinerdnica). '

05 ideoloscimas inventuriados sio referenciados pelos conteiddos que os re-ligam
i “ideia-forca”™ {conjunto semintico) corelativa e pelas suas sizlas numeradas, Deste
made. veriliva-se uma sequénciy de “ideias-Torga™ que agropa, sob o ponte de vista
mitanalitico {por exemple: 1, 2,4, T8, 2,3, 4, 6, 8, 1, 4, 5. 7, 8, L, 2}, 05 idcologeimas
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bidimensionais e os dimensionais, Agruparemos, pois, Wn Mesmo conjunto semiitico,
todas os ideologemas que reenviem parg g mesma “ldela-forga”, que pode vu ndo
Teenvir para a dimensao mitica (cra precisaments a tarefa de agrupar todos os | todos
08 2 ¢, assim, succssivamente): “E uma [eitura com dupla entrada; desdobra a diacronia
mas classifica-a em pacotes sincronicos™ (Dueand, 1982a; 76; T.évi-Strauss, 1958: 236).
Obteremnos, assim, um conjunto de “idelas-forca™ (ou “ideias-imagens™) contidas nas
" ideologias analisadas.

F— Mesta dltimg [ise, procade-se, de aeordo com o colério acima cxplicitado, A
seleccdo dos ideolosemas que simaltancamente articulam as deias-lorca (dimensio
ideoldgica) ¢ 05 tragos miticos {mitologomas, mitos directores e estruloras miticas da
humanidade) — oy ideologemas hidimensionais. E, nortanto, nesta fase gue
encontrarenios os declogemas saturados de dimensio mitica, ainda que nem todos o8
ideclogemas reenviem pasa a cslers mitica, mas eraduzem necessariamente as jdeias-
forca — sdo o5 idenlogemay unidimensionais, A dimensio mitica f-nos dada pelos
temas miticos (miologemas), pelos grandes milos direclores e pelas grandes eslruluras
miticas da hurmamidade que sio sempre condiclonadss pelas “estniuras antropoldgicas
do imaginio” estudadas por Gilhert Dugand (leitura isotdpica).

Também, consoante a naturcza dos casos analisados, podem ser incluidos
tuadros de percentagens da ocomdncia das ideiasfarca inseritas nos idenlogemas, ou
dos milemas o mitologentas prosenles na obra ou obras em quesgin.

Pensamos, comtudo, que as fases enunciadas devero ndo s6 r cm conta o8
principios da andlise estrulural avangados por Lévi-Strauss ¢ Durand (andlises
diacrénica e singréiica e u andlise dos isotopismos simbélicos ou arguetipa), como os
comselhos prilicos que se seguem: .

17—~ Na andlise mitanalitica devend proceder-se por aproximagiies s relacies
{Lévi-Slrauss, 193%: 237 & Ricoeur, 1988; 13-6) mais sintnmaticas do discursn que
constituirdo um mesmo “pacote”™; “Por outras palaveas, [EMOS CONJUAEDS, ... SEFICS,
pode-se falar de familias, podemos dizer com 05 eindlogos ‘pacates de imagens’ on
‘constelagdes’, que (£ ragos ComUNs e que Teenvidm pard O mesmo significado, mas
que sin diversos ... Mas geralmente ndo si ulimpassy espontanedmente (uatro ou cinco
grandes ‘pacoles’ de redundincias ... mas nio demasiadas, por um problema de
taxinomia: se se multiplicam as casay deixa de se ter significacio, dilui-se a
signilicagiio”™ (Durand, 1982a; 75-76 e Lévi-Strauss, 1958 233-34). (O resultado ohtido
serd, portanto, uma sequéncin numénca de ideologemas que reflecte 38 a grandcea ¢ a
rigueza da andlise feilg,

2*— Em sepnida, comigen-se o3 erros cometidos e procede-s¢ a recoos, se for
caso disso, das hipdleses avangadas, ou forinulam-se outras de acorde com o principio
dle ceonomia de cxplicaghor ndo se deve caplicar por mais, aguilo qoe se pode explicar
OT TRLCHRS.

3— Procurs-se estabelecer s unidade entre as diferentes explicacdes, ou
solugdes purciais ou provisdrias (unidade de selugin). '

4°— Deverd reconslituir-se, a partir dos resultados obtidos (a partir dos “pacules
te relagdes™ constituidos), wm quadro que evidencie o mitologema ou o “mite ideal”
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canslituido pela sintese de todas as ligties mitdinicas reunidas em torno de ume apelacan
propria (P Grimal, W. Roscher). e que o exemplo seria a lefluna de Durand do milio de
Hemmes apresentada na sua obra Figures Mythigues er Visages de I’ Oeirvre (1979; 314-
[5).

Conelusio

Tendo em consideragdo os conselhos metodolégicos avancados anierormente,
podemns, 4 mancira de conclusio, Hustrar o oosso modelo mitanalftico que comprecnde
trés niveis,

O primeiro € a identificacio e recodha das Fantes primdriay ¢ secunddriar. Bslas
380 (odos 05 textns passiveis de revelarem e de indaparem uma maior o menor
espessura miticy e, por isso, o leque & naturalmente, amplo. Do ndeleo restrito de textos
literario-poéticos privilegiados pela andlise mitoeritica pode passar-se a4 um conjunto
diversificado de fontes de natureza polilica, biogritica, pedagdpica, estética, religiosy,
¢le. estefam elas er suporte geifico, pictural, fitmico ou arguitectdnicn,

O segundo consiste em aperar Cortes sinerdnicos (2° nivel) com vista @ detectar
0% ideologemas unidimensionais e bidimensionais, o que pressupie nilo 56 wm
comheciments e dominio autorizado db contexto politico-social da época na qual se
move o antor u yulores dos respectivos textos anatisados, como fambém da éradipdo
mitoldprica & qual os texios analisados supostamente estejam ligados.

0 tereciro ¢ dltimo desemboca numa Andlise de profimdidades (3° nivel). Com
efeito, hé que analisar cuidadosamente a lista dos ideologemus inventasiadas, a fim de
distimguir o5 ideologemas unidimensionais dos bidimensionais, fendo em conta que os
idcologemas bidimensionals decantados evidenciant conotagdes ou analogins mais ou
menos explicilas com esquenias miticos conhecidos {de que Promcelew contina a sor um
bom exemplo). E precisy, pols, que haja esta conolaglio ou mesma denolagdo, pira que
Se passe 4 fase de legitimagdo yue, por sua vez, reenvia para as “estriiuras
untropoldgicas do imagindrio™.
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MYTHANALYSE E1 INTERDISCIPLINARITE
SUBSIOE POUR UNE HERMENEUTIQUE EN EDUCATION
ET EN SCIENCES SOCTALES

Résnmid

Lrintestion des ameurs, comme iodiqoe le e de cet article, ey, tenuot cunple des nntons di
“erpthanidyse” en de “mthacritigue” s Sillert Dueand, d"eadchir ie modéle henpdoeutiqee peésents
par cet agtese. Pour ¢2la, §l5 ont intceduit 125 cenoeies d™idénlngemes” bidiensiannels ot
enidimersiunuels, lesquels gormettent de mieus cempeedes Ta celation mythe-iddelogic présente
Auns bezocoup de textes de notre tradition culwredle. En ooere, en présentad Leuy peopasitinn
méthadolopioue, ils 5'associent & 1'cftort remythulogisateur dc 1" heméneutique instinative”
{Czmsirer, Tong, Eliade, Baclelaed, Dorand).
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MYTHANALYSIS AND INTERDISCIPLINARITY
A CONTRIBUTION TOWARDS HERMENEUTICS IN
EDUCATION AND IN THE SOCIAL SCTENCES

Abstrud . - .
It s b2 qim of the awlwrs w enlarge the kermeneutiz meds] presented by Gilher Derand. Taking U }IUDELU _['.\1 lEGR.‘-"lDO! 2{} AN{}S DEPUI\S:
e accronl his concepls of "mythanalysi® and “mpthegitcism”, aew concepis ane ingroduced,

nimsly bdimansionat and wnidimensional "idenlngoms”, which allow a hetter understending of the C{}\’}-R{HL’]-GS PARA U',‘I,r{,l!Il IJ!I.EJ!I.LL"EICJELU HD PROJE[’TO NFE

myt-ideclony relutionship in many eees from our coliusl iealition, The proposed methadndogy

implizs associations with the renrythnlogizing adeatation ol “ioslaunive ermencoges” (Cassirer, T 3 4 INTY - i
T e, Bttt Sy Ve g ] s | LICENCIATURAS EM ENSINO NA UNTVERISDADE DO MINHO'

Jung, Eliace, Bachetard, Buirznd),

Licinio C. Lima, R Vicirs de Castro,
Justino Magalhfies & José Augusto Pacheco

Ihviverstdade e A, Poespal

Reantiqa:

Tomandn camn nbjoctn de andlse o feronogEe doicial Je peofessares cm Bamugal, designadamente
nng SCILS ASpCelos histdrioos, jurdicns ¢ oraniacicnas, esie esiudo concenlia s o cipedioca de
vine anos aewmnlada pel, Dniversidade do kinho oo cencepaalizgio, erganisagie ¢ prilica de
“madela nteerado”, Frogarandn disponitilizar elemestes de contrbuigio pem ome aviliogio deeie
progecin, sfie censiderados alzeos csudos o reflexfies anterion=s & sio analisedus of tesiernunbos
recolhidus juuo de eelamdrios, afeotadores ¢ sponsdveis universibdes. designedamente no gues s
refere i conceptualicagie du modelo, 32 suas virmalidades e Hmitaghes, e o prupostas de
reformulagio ¢ deseoanlvimentus Tilunas.

Uma cxperiéneia de vinte anos na conceptualizagdo, vrganizacdo o pritica
recorrente do modelo integrado de [ormagda inicial de professores, participada por
virias Escolas ¢ Depanamentos da Universidade do Minho, representa nma realidade
complexa e polifacetada que envolve muitos protagedistas e que intersecla diversos

(11 - Eztedo apecsemizda no Semiafcin 27 Aaos 0 Famnar Prafesseres. proveovido pela Beitnda da Uaiversidade do dintw e

realizadisna div 19 dz Panziws de EHI6,

Toeky a cormespandineia relaliva o este wrige v ser onviada pur STA - Geupe de [nrcstigagan em
Avuliagiu. Centco de Estudue ean Educagia ¢ Psicologiy, Institulo e Bdocagio ¢ Psienfngie, Univessidade o i
ifinho, Cempas de Cualter, 4700 Bragra, Pacujgal, !
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projectos inslitueionais. Nag ¢, pols, possivel aburcar e considerar criticamente gsie
universo de realizagdes e de prdticas, cm loda a sua complesidade ¢ mesmo pluratidade,
atruvés de um ensaio breve, limitado pelo (empo e pelos recursos disponiveis, ¢ atd,
naturaimente, peli [oculizagio especilicn de quem o produz.

Em todo o caso, o csludo agora apresentado pretende constituie-se como
cOntribnigan, cmbord limitada e parcelar, para o esforeo comjunts de reflexio critica e de
discussho, eventualmenic aé de uma avalisghio formal que venba 3 ser decidida o
futorg, ¢ que o Semindrio pramovide pela Reitoda du Universidade do Minhe — 20
Aunes a Formar Professores — velo propician

Esta contribuiclio foi produzida por membros do Grupo de Investigacio em
Avaliagio (GIA), um 2rupn de projecto inlegrado no Centro de Fstudos em Educagiio e
Psicologia da Universidade do Minho cuja eriacdo mmonta 2 1989 & que, nos tltimos
anos, tem procedide o diversos estidos de avaliagio, de que so ddeslacin oy trabalhos j&
conclwidos e publicados/em publicacin relativos i Reforma Curricudar (por encomcnds
do Tnstituto de Inovagio Edueacional), a experimentagio do nove modedo de direccio e
gestiio das escolas & nivel nactonal (solicitado pelo Ministério da Edueapio/Conselho de
Acompanhamento e Avaliagio), # programas d¢ formagiio no mbito do FOCO (para
Centros de Farmago de Escolas) ¢, inuis recentemente ¢ em cursir,  avaliagio sectonial
da Roforma Educativa empreendida no dmbito do PRODEP pelo Ministério da
Educacio {Departamento de Programagdo e de Gestao Financeira).

A expenigncia de avaliagio entretanto capitalizada, através da acinalizagio de
distintas metodologias de avaliagio, consoante o8 objectos cin esludo e os respectivos
referentes de avaliacdo, tem-nos conduzido 4 um entendimento da avaliagio desde logo
balizado pelas metodologias da investigagio nas Ci¢neias Sociais, assumindo-se o seu
exercicio comno priticy investipativa, Neste sentido, 2 avaliacdo institucionul e a
avaliagiio de projectos remclom-nos necessariamente para o &mbito da investigagdo
aplicada em Hducagio, seja cam objeclives predominantemente descrilivos ou de
(iugnislico, seja como caniribuigho orientada para 1 preducio de potiticas. Dagui releva
wma concepgfio de avaliacio ancorady em procedimentos picos da investigacio em
Educag¢lo, capazes de dispenibilizarem informagaes relevantes em fungio de
determinados termos de referéneia e referentes, sendo que tais referentes nio se
constituem apenas como pontos de partida, acriticamente considerados, mas lambém
tnguante principios e noras que, nio sendo neutros, sfio passiveis de andlise ¢
discussio no quadro do propeio exereivio wvaliative.

Eslas opgbes ohrigam, portanto, 2 um estatuto de autonomia e mesmo de
independéncia institucional por parte do GIA, seja relativamente s inslituicbes externas
tue: su_liz:imm 04 SEUS SCrvigus especializados, seja também no que se referc & prépria
Insutigas el que se encontes lovalizado, E daf a opgin por uma conslitigiio de tipo
inlerdisciplinar, reunincdo wm ndmero linfade de investigadores, eoth uma organizagio
de tipe adhocrdrico que se insere no interior de v Centro de Investigagio odio sob a
tonma de uma estrutura formal, mas conlo projecto institucianal de Investigagio,

A concepghio de investigagho avaliativa anles referida contribul também para o
afastamento de um paradigma positivista de avaliagin, untcameite regide por um
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padeae absolute ou exclusive de racionalidade, que resuftaria, depois, numa vspécie de
exame final, balizado pelos timites tradicionais do “aprovado/reprovude”, Enguante
construgdies sociais, quer os referenfes, quer 05 referidos, quer ainda 98 procedimentos
analiticas. cnvolver fatalmente guadeos axioldgicos, opedes, focalizacBes particulangs,
Meste sentido, & impossivel afcancar ums avaliagio “absolutamente ohjectiva®,
independente da inlerferéneia do sujeito avaliador. Porém, a objectividade de uma
avaliagio pode ser mais facilmente alcancads exaclumenle s¢ s¢ admnitir e procurar
controlar ik interferdneia, se os principios ¢ as regras da avaliacn forem explicitados ¢
desocultados. se distintas racionaltidades e poatos de visluy Lorem considerados e
capludos, se o proprio processe de avaliag@o, mas ainda que o sew desndtado final, for
participado, A avabagio entendida como processo e pritica avaliativa participada, e
mesmo negockadi, representa para o GLA uma referéocia conceptual essencial,

E & desta Torma que a discussin dos processos e dos resultados, ancerada em
distintas raciowalidades e naturalmente conduzinda a itlemretagdes nae neccssanianenly
coincidenles. permilird 4 cmissdo de juizes de valor devidamente fundamentados e
construidos e, nessa hase, potenciadores de uma “validagdo” de lipo intersubjeclivo.

Compreende-se wssim a difipaldade de avaliar o modele integrade de formagéo
inicial de professores e, no caso presente, meso 3 impossibilidade de al realizagio.
Mio € s6 v periodo histdrico envolvide, 8 divesidade de actares, de concepefies e de
praticas em presenga, ou até mesmo a falta de clareza dos referentes a considerar; &
tamtbém & extrema dificaldade de se procoder 2 uma avaliagdo normativa, oo referida a
urtka normg, que implicana nfo sd a cmissio de um juizo de valor com base na natureza
doy dades obtidos, mas também uma comparagio com os dades obiidas atraves da
pritica de ouleos modelos de formagdo.

Ji uma avaliagho de tipo criterial parece mais excquivel, ao centrar-sc nuima
compuragiio entre realidades consideradas desejaveis e realidades de facto, entre
mededos tedricos ¢ pedticas efectivamente actualizadas, embory mestno squl seja diffcil
identificar com clireza os objectivos ou a5 INCTas que Serviriam como critérins de
avaliagio,

Neste quadre, o documenie apory apresentado ndo pode aspirar a mats do que a
constituir-se coma um contribito, & medasto, para um exercicio avafiative mais
sistemdtico e mais participado que exigird uin irabalbo prévio de discussaninegociagan
dos ohjectivos, relerenles, metodolegeas, interveniantes, etc., & gue naturaimente exigint
t2mpo & recuesns avaltados.

Lslo ndo signiliva que o contribuicio agora disponibilizada se tenha dispensado
de seguir rigarnsamente o procedimentos avalialivos consagrados, mas tho somente que
v aleance dos dudos oblidos e a diversidade dos dispesitivos de avatiagio utilizados sio
consideravelmente limirados face 3 dimensio, diversidade ¢ complexidade inerentes ao
abjecto de avallacio. Assnme-se, assim, uma abordagem preliminar e privifepia-se uma
uricntagdo de tipo heuristico, afastando perspectivas guantiiativas, generalizagtes
estatisticas ou procedimentos inferencials que a cstraségia adoptada & oy dados assim
recolhidos ndo sutorzam, ¢ que ¢m todo o caso serfio sempre de dificl] equacionamentn
MEmMa Materia comao esta.
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Optou-se, a0 invfs ¢ realisticamente, por uma abordugem qualilativa, e neste
sefilido eremes gue razoavelmente bem sucedida e razoavelmente scgura, procurando
considerar referéncias, inlurmagdes e reflexdes 4 produzidas, cruzando-as entre si e
artivulando-as com informacHes abtidas através de algumas entrevistas a informanles
privilegiados £ com testemunhos institucionas & pessoais recolhidos para o efeitn junto
das Escolas da Universidade do Minho e junto de uma “amostra” de cslugiérius‘ e de
orientadores.

D_'u ponto de vista qualitative, estes procedimentos permitican aceder o actores,
perspectivas ¢ 1estemumhos bastante diversilicados, sinalizando representactes diversas
& PO vezes Tes o antagdnicns, comsensos & dissensos, numa espéole de cartografia que
o Grupo de Trabalho procaron sobrelude organizar e que agora devedve de forma
ordenada. Neste sentido, € conviccio do Grupo que os dados dispenibilizados
representam, plausivelmente, as poncipais posicles ¢ reacebes om presenga face 1o
maodelo integrade ng Universidade do Minhe {U. M.J; ndn, obviamente, no sentido de
uma representatividade de tipo estatistico, mas sim no sentide da identificagfio, em
termas qualitativos. de representacdes. erilivis, expectativas, mesmo projectos, que el
lome de uma experiéncia concreta se vém construindo,

£ dentrg desies limites, atendendo i debilidade e provisoriedade de certos dados,
ns lamben ac interesse ¢ 4 maior solidez de outros, que este relatdrio deve ser lido.

. Nat primeira parte procede-s¢ i wm enguadramento historico, juridico ¢
organizacional da formagdo inicial de professores em Porlugal, com destaque para o
modelo integrado, remefendo-se para alyuns dados relevantes da cxperiéngia da TL M, ¢
pard d mauiz normariva ue define acmalmente e regulamenta o sistema de formagio
inicial du professores, considerando-se ainda alguns dados relovanies extraidos de
diversns estudos ¢ invesligaches que ém lomudo come ohjecte o modelo integrado on
gue o 8m comentado criticamente,

Nurma segundy parte organiza-sc a informagin recolhida junto dos inguiridos,
serundo as distintas represculagdes em torne do modelo imtemrado, ilustrando-se, através
de trechos signilicativos, virtmalidades e limitacéies apontadas an maodela tedrica,
aspectos considerados positivos e aspectos considerados negativos na concretizacio do
madelo i UL M. e propostas de reformuolagio e ootres deservolvimentas filieros.

F[]Imlmﬂnte, marmta breve conclusin, procide-se a uma sintese dos dados e a um
SO,

1. Lnquadramento histdrico, furidico e organizacional do modelo integrado
de formacdo de professores

L1. Breves anotaciies histhricas

A formacin de professores para o magisténio secunddrio, articulande uma
coanponente de especialidade. uma componente pedagdgica ¢ wma camponenie prilica

-
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mao & uma preocupacio recunic ng nistoria du edocacio em Porlugal. O Rerulamento
para Provimenle das Cadeiras de Instrugio Secundaria de 10 de Janeiro de 1851
estipulava que os candidalos a0 magisténio se subnlCtEssenn & umy prova escrita € oral
que “recaird sobre o m&ode de ensinur cada wma dus disciplinis du cadeira a concurso,
e hem assim sobre o5 exercicios analiticos € prineos que devem smpregar-se no casing,
para o5 alusos adquirirem um conbecimento claro das doulrinas, endantes a promover o
maior descovolvimento possivel da sua razio” {Ad® 117, DG n° 16 de 18.1.1851 ).

Menos sensivel a0 peso du componenta prilicy, ramhém o Regulamento do
Decreto de 22,12 1804, datado de 14 de Agosto de 1893, integnundo a Relorma de Jaime
Maniz para a [nstrugfio Secunddria, estipulava que, no prazo de cinco anos, nic fussem
admilidos ¥ doefneia candidatos gue nio dvessem Bequentado e oblido aprovagao am
cursos de formaco entretanto criados. O concurso subsequenle constava de uma provi
geral e de uma prova especifica, csta respeitanie s disciplinas que o candidaio iria
tecelonar. A prova geral incidia sobre Lingua Portuguess, Histdria Universal e Histiria
Pitria, Geoprufiy, Psicotogia e Légica, Pedagogia do Ensino Secunddrio.

Criado em 1838, o Corso Supedor de Letras 6 em 1901 (Dec. 0* 4 e 05 de
24, 12,1901 passard a desempenhar # dupla finalidade 2 que se destinavi: leccionar ao
pivel superior as Artes e as Humanidades e formar professores que clevassem os eshidoy
menores - oma verdadeia escola nurmal para professores da instrugiio secundina, Com
esty reformulagio, o Curse Soperior de Letras visava preparar para o magistério
scennddrio de Lingeas, Histdria e Geografia, Foram eotdo criadas as cadeiras de
Pedagopiu do Bnsine Secundirio, Histéria Ju Pedagogia e Melodologia do Ensino
Seennddrio e Filosofia (Psicolngia e Logica). (s trés primeires anos do curse versavun
conhecimentos referentes 3 secgdne do conhecimento cientifico correspondente e
conhecimentos pedagdgicos; o guarlo ano era dedicado & prdtica pedugdgics.
Semanatmente, ae decorrrer do curso, havia, no Ambite da respectiva seegao centifica,
U $essA0 pritica difgida pelos professores de Pedagogin ¢ de Histdria da Fedapopia,
sendo os alunos reguisitados ao Licen de Lishoa. O exame final constava de
conhecimentos tedricos e de uma ligio a aunos do ensino secunddao.

Entretanto, pelos mesmos decretos 1 4 & 5 de 19, foram criudos cursos para
formagao de professores de Matematica, Citncias fisico-guitnicas, Tlistdrico-nalurais,
Deseaho. Cursos esses que conslavam de trds anos destinados & preparagio na
especialidade ¢ unt quarte uno destinade & preparagio pedagdpica, Por consequéneia,
enquanto os ods primeirs anos decorriam na Universidade de Coimbra, na Escola
Politécnica de Lisboa ou na Academia Politéenica do Porte, a preparacio pedapigica
apenas poderia ser obtida no Curso Superior de Letras em Lishoa, medianlc a frequéncia
das cadeiras de Filosofia {Psicolugia e Logieu), Pedagogia e Hisldria da Pedagogta, j4
referidas,

0 Curse Supedor de Leiras foi extinto pelo decreto de 24 de Margo de 1911 que
crivu as Facutdades de Lelras de Lisboa ¢ Coimbra, ancxas s quais foram criadas
Tiscolas Normais Superiores destinadas a “prumover a alta cullura pedagdgica ¢ habilitar
pura & magistério dos liceus, das escolas normais primdrias, das cseolas primdriay
superiores & para a adimissdo av concurso para o3 lugares di inspectores do ensino™

F.H

T
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{Dec. 2151991} Os cursos das Fsealas Normais constavam de dols anos (4% e 5° anos),
seodo 0 primeiro ocupada com um conjunto de cadeiras pedagégicas ¢ repartindo-se o
segundo em dois pecfodos distintos: assisténcia ¢ leccionagio apenas uma vez por
serany; feccionacho sob vigilincia do professor assistente. O exane Je estado constava
de uma argumentacio sobre aspeelos das matérias 4 leccionar, wma licdo ¢ wma
dissertagiiv sobre diddeticy do ensing sccunddrio. Bntre 1911 ¢ 12135, 4 formacio
- pedagdgica dos bacharéls de Letras ¢ de Cigneias, comespondentz ao 4" ano do curse, Fol
minislrada nas Facnldades de Letras de Coimbra e de Lishos, onde eram leceionadas as
cadeiras de Pedagogia, MMistéria da Pedagogin e Psicologia. Estas cadeiras eram
extenstvas aos alunos oriundos das Faculdades de Ciéneias, Cabia, no entanto, is
Facaldades de Ciacias a resphnsabilidade da kccionagio das Cadeiras de Metodologia
Geral das Ciéncias Malemdticas e de Metodologia Geral das Cizncias da Natareza,

As Escolas Normais Supeniures, cuja regulamentagio apenas fora publicud: em
1915 e cujo funcionamento fora sempre bastante atribuludo, foram extintas pele Deereto
18.973 de 16.10.1930, sendo eriadas Seccies de Ciéneias Pedagdgivas ngs Faculdades
de Letras de Coimbra e de Lishoa (e 1923 tinla havido uma proposta para criagdo de
Faculdades de Cigncias da Educaciio). Nas Secedes de Cidneias Pedagduicas, criadas em
193401, eram ministrudas disciplinas de cultnra pedagdgica, enquanto a prilica
pedapdgica, sob a forma Je estigin, com a duracdo de dois anos ndo remunerados,
decorria, nim dos livens normais, upds exame de admissin.

A Refurma das Faculdades de Teteis de 1957 reafinmy que uma das finalidades
das Faculdades de Letras € a prepuragiio de professores do ensing scoandénio, loduvia
sob o pressuposto que s futures liceneiados em Letras ¢ em Ciéneias carecem mais de
tormacio cientifica que de formagio pedagdgica. Era no estdgio que os candidatos 2o
ensing verdadeiramcnle se confrantavam com wng walidade para que haviam apenas
recebido informacio tedrieq, numeadamente nus cadeiras pedagdgicas.

Com a “Nova Lei Orgénica das Faculdades de Cigncias™, promulgada pelo
Deerete-Lei n° 443771 de 237H), ¢ criado o ramo educacional para as licenciaturas em
Matemidtica. Fisica, Quimica, Geologia e Biolagia, dando-se um enorme PASS0 IO
seitido da integracio das duas componentes da formacio ¢ da priticy pedagdgica no
plano de estados Jas referidas Jicenciaturas. Procurou-se que com a opgho pelo rmo
cducacional nile fosse prejudicada a formagiio na especialidade. Tmatava-se nio abstanie
de um modelo bi-etdpico, uma vez que as diferentes componentes da fommugio eram
frequentadas em momentos sucessivos, muito embora sob i responsibilidade da mesma
instituigao, Por outro lade, ay licenciaturas cientifico-pedagdgicas wcubariam por
preparar fundamentalnente para a leccionagio da Curse Geral do Enzino Secondiro.

A Lei de Bases 5/ 73 - Reforma do Sistema Edueative - previu a criagio de
Escolas Normais Stperiores para a fommaglio de professores do ensino peeparatdrio ¢ de
Tnstitwtos dv Ciéncias da Educagio. Estes ministrariam o complemenlo de formagio
pstcopedagogica aos candidatos a professores pura o ensino secunddrio, formariam
pralessures para leccionarem as Ciéneizs da Educagdo nas escolas Normais de
Educadoras de Inlincia, nas Escolas do Magisiério Primdrio, nas Tscolas Normais
Superivres.

C Modelo Inteerade, 20 Anes Depois )

Mo ano lectivo de 1987-88, ay Faculdades de Letras dus Universidades
(Cldssicas) iniciaram o ramo de formagio cducacional, Assim, a Portaria n® 852f 87 de
411, que aprovara a reestrutueragio curmicular da Faculdade de Lelras da Universidade
de Lishos, vonsagra uma vez niais um modelo bi-elipico, também dite sequencial, para
a formagia inicial de professores, sendo s quatro primeiros anos inteiraneote
preenchidos pela componenie académica de especialidade e a5 dois restantes
preenchidos respeclivamente pela cemponenate de Ciéneius da Educacan ¢ pela
componenle pratica (estigio amual). Tumbém ma sequéncia da Partaria 639 88, de 29 de
Setembro, o5 curriculos da Faculdade de Tetas do Poro {uram alterados no mesmo
senlido.

Criadas olicialments em 1973, as Universidades Novas niciaram, desde 1975-
6. Cursos Integrados de Formugioe [nicial de Professores, ao nivel do Bacharelato para
o Ciclo Preparaldrio € o Curso Unificado, A parlir de 1978-79, estes cursos [oram
reestmutarados an nivel da lcenciatura, passande a formar professores para os Cursos
Preparatdriv, Geral ¢ Complementar.

O modeie de formagdo inlesrada, yma vez que a componente cientifica da
eapecialidacy, 4 de ciéncias da edncacdo ¢ a de prilica pedugdgica decotrem go longo de
toga o curso, culminando a componente pritica com o estdgio pedugdeico no 5° ano do
CUrsa, converten-se em padrdo para as licencinluras em ensine. Uma marriz que procura
comviver codn & aulonomia cientifica e pedagogica das instiluighes de ensino superior,

Assim, pois, inventariando algamas mwarcis evolutivas no processo de fomuigiio
inicial de professores, especificamente para o magistério sccundério, cabe realcar og
Seginles aspectos:

1] wma cvelugiio no sentido de uma integragio das trés componentes bdsicas da
formagio: formacin ceentifica na especizlidade; formagio cientifica nos dominios
educacional, pedugdgico e didcticn; formagio tedrico-pritica de integragio no
cxercicio profissional:

2y v evoluglo no sendido da diferenciagio dos projeclos de formacao inicial de
professores, face a outros projectos e cursos de grau superior;

3) uma cvobuciio no sentido de harmonizar ¢ articulur, quer no que se refere s
culluras & priticas formativas, quer no que se refere 4 accdo dos agentes, as dimensdies
“tedrica” das Universidades com as dimensdes “prétiens” dus Bscolas;

4} wna evolugfo no senlido de os candidatos a professores s¢ conf{Tonlarem com
wna definigio vocacional & entrada para o Ensino Superior, senfio mesmo antes, com a
consequente despistagemn de bolsas de potenciais candidatos ao cosine, geradas pela
cnarme diversidade de licenciadas ou equiparados, resultante do amplo leque de
formagges de nivel supedor;

5} umaz evolucio no sentido do reconhecimenlo e da valorizagdo das virtualidades
tle uma formagho realizada s0b o primadoe de wma vnidade de conjunte, “unidade de
fin”, na expressin de Adollo Coclho, scja por parte do formande, cujas consciéncia e
inteligibidade face aos objectivos ¢ as diversas componentes formativas saem
necessariamente enviquecidas ¢ fortalecidas; seja por parte dos formadores que,
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(Dew. 2151911 Os cursos das Eseolas Nomais constavam de dofs anos (47 e 5° anos),
sendn 0 priineiro ocupado eom um conjunta de cadeiras pedagégicas ¢ repuclindo-se o
scgundo em deis perdodos distingos: assisténcia ¢ leccionsgdo apenas nma ver par
sermana; lecrionigilo sob vigilineta do professor assistente. O exame de ¢stado constava
de uma argumentagio sobre aspectos das matérias a leccionar, uma ligio ¢ ums
disseriagio sobre diddetica do ensing sceunddrio. Dnere 1911 ¢ 1913, 2 formacio
© pedagogica dos bachurdis de Letras o de Ciéncias, comrespondente ao 4° ano do curso, (v
minkstracky nay Faculdades de Letras de Coimbra e de Tishoa, onde erum leccionadas as
cudeiras de Pedagogia, INstdriy da Pedagogia ¢ Psicologia. Estas cadeiras eram
extensivas wos aluinos erundos das Fuculdades de Cidncius. Cabia, no entanto, is
Faculdades de Cidneias a respdnsabilidade da leccionagio das Cadeiras de Metodologia
Geral das Cigneias Matemiticas e de Metodologia Geral dus Ciéncias da Natoreza.

As Escolas Nommais Superiores, cuja regubamentagio apenas fora publicada em
1213 e cujo funcionamento fora sempre Bastante atribulade, foram extintas pelo Deerete
L8973 de 16.10.1930, sendo criadas Seeedes de Cincias Pedagdeieas nas Faculdades
dJe Letras de Coimbra e dz Lisboa (em 1923 tioha havido uma proposta para criagio de
Faculdades de Cigncias da Educacio). Nas Secéies de Ciéncias Prdagdeicas, criadas em
1934, eram ministradas diseiplinas de cwltura pedagigica, Enguanto & prilica
pedagdgica, sob 2 forma de estdgio, com a duracso de dofs anos ndo remanerados,
decorria, mun dos Heews normais, apos exame de admissio.

A Relorma das Faculdudes de Letras de 1957 reafimma que uma das finalidades
dus Faculdades de Lelras € a preparagiio de professores do ensin secundéno, lodavia
sob 0 pressuposte que os [utures Heenciados em Letras ¢ em Cléncias carecem mais de
formacio cientifica que de formagio pedagégicn. Era no estdgio que as cundidatos ao
ensing verdadeiramente se confrontavam com wma relidude para gue haviam APy
recebido infoeniacio tedrica, nomeadamente nus cadeiras pedagdgicas.

Com a “Nava Lei Orgdnica das Faceldades de Cigncias™, promulgada pelo
Decreto-Lei o 44371 de 23/10, € criado ¢ ramo educacional para as licenciaturas em
Mualemitica, Fisica, Quimica, Geologia e Biologia, dando-se um enorme passo no
sentido da integrucio das duas componentes da forntacdo ¢ da pritica pedagigica no
planv de estudos das referidas Ticenciaturas. Provurou-se que eom a opedio pelo ramo
educacional nilo fusse prejudicada a formayiio na especialidade. Tratava-se nio obstanic
de um modelo bi-cldpico, wna vez que as difcrentes componeites da fommagio eram
frequentadis em momentos sucessivos, muito emboea sob u responsabilidade da mesma
instituicn. Por outro lade, as ticenciaturas cientifico-pedagdgicas acabariam o
preparar [indamentalmente para a icecionagio do Carso Geral do Ensino Secundino.

A Lei de Buses 5/ 73 - Reforma do Sistema Educative - previu 4 criacio de
Tiseolas Normais Superiozes para a formagio de professores do ensing preparatério e de
Institutos de Ciéncias da Educagho. Estes ministrariam o complemento de formagia
psicopedugdgica aos cundidaens a professores pura o ensing secunddrio. formarian
professores puri leccionarem as Ciéncins da Edvcaco nas escolas Normais de
Tiducadoras de Infincia, nas Fscolas do Magistério Primdrio, nas Fscolas Normais
Supariotes.

ntenrmion.s
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bvo ano lective de 1987-88, as Faculdades de Letras das Universidudes
(Clissicas) iniciaram o ramo de {formacdio educacional. Assim, a Poraria 1* 852 27 de
411, que aprovara a reestruturacio curdeular da Faculdade de Lelrus da Universidade
de Lisboa, consagra winy vez mais um modelo bi-clipico, também ditp sequencial, parg
4 formagio infeial de professores. sendo os guateo primeiros anos inteiramente
prcenchidos pela compoaente académica de cspeciaiidade & os dois restantes
preenchides respectivamente pela componente de Cigncias du Educacao ¢ pela
componentte pritica (estdgio znual). Também na sequineia da Portaria 6397 8%, de 29 de
Setembro, os currieulas da Faculdade de Letras do Porto forum alterados ao mesmo
sentido.

Criadas oficialmente em 1973, as Universidades Novay iniciaram, desde 1975-
76, Cursos Tntegrados de Formagao Tnical de Prolessores, ao nivel do Bacharelato pard
o Ciclo Preparatdrio ¢ o Curso Unificado. A pardr de 1978-79, estes cursos foram
reestrutirados 2o nivel da licenciames, passundo a formar professores para os Ctirsos
Prepuratdrio, Geral ¢ Complementar,

(r modelo de formacdn integrada, uma vez gue a compaonente cientifica da
especialidade, a de eilnelas du educagiio e a de pritica pedugdgica decorrem a0 longo de
tedo 0 clrsg, culminando a eomponcate priticn com o estigio pedandoico oo 3 ano do
Cursc, convericn-se em padrio para as licenciaturas cin ensino. Uma malniz gue procura
CONVIVET coml ¢ autonomia viealificy e pedagogica das instinrigdes de ensine superiur,

Assim, pois, inventariando abgunas mareas cvohutivas no processo de formacin
inicial de professores, especilicamente para o magistério secunddrio, cabe realear os
SERUINEES ASpCetns:

1) uma evolugaa no senlido de uma integracdo das trés componantes basicas da
formagin: formagio cientifica na especialidade; formacio cientifica nos dominios
edlucucional, pedagdgico e diddetico; formagio tedrico-pritica de integragdo no
exercicio profissional,

2} uma evohigio no sentido da diferenciacio dos projectos de formagao iniclul de
professores, fuce a outros projectos ¢ cursos de oraue superior;

3) uma evolugao no sentido de harmonizar ¢ adicular, quer no que se relere 3s
culturas ¢ priticas formativas, quer ne que se refere 4 acclo dos agenies, as dimensacs
“ledmica” das Universidudes com as dimensdies “pritficas™ das Eseolas:

4} uma evolucin no sertida de os cundidatos a professorcs se confrontarem com
uma deflnigdo vowaciona 4 entrada para o NMasing Superior, senio mesmo antes, com i
consequente despistagem de bolsas de potenciais candidatos ao ensino, geradas pela
enorme diversidade de licenciados ou cquiparados, resultante do amplo Jeque de
formagdes de nivel supedor;

) wma evolugiio no sentido do recoohecimento e da valonzacio das virtealidades
de wmi formacio realizads sob o primado de uma wnidade de conjunte, “unidade de
fin”, na expressiio de Adolfo Coelho, seja pur purte do formando, cujas conseitngia ¢
inteligibidade face aos objectives e is diversas componentes formativas sazim
necessariamente enriquecidas ¢ fortalevidas; seja por parte dos formadares que,
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desaflados pur wma meta-convirodnety wedrico-pritica, se véem cavolvidos na gestagiio
de maodelos fomativo-profissionalizantes cada vez nudis completns & eficazes; scja pela
necessdria articulagdo, cm toma de v mesno prajecte, de uma diversidade de
gslmiluras & agentes.

" A experiéncia da Universidade do Minho

Os primeires professoees diplomados pela U M., com a formagdn de bacharel,
carcluiram a sua formagiio no ane de 1979, Dasde entfio, o3 Cursos de Liveneiatura em
Ensino (& constitido wma compenente fundamental da formuaeio ministrada pela U.
M., traduzindo-se por toda a década de oitenta no projecto global com maior nimcro de
diplomades {Anexo ). Nos dltimos quatre anos, apesar de o nimero glebal de
[ieenciados em ensino nie ter deixado de crescer. 4 criagio de novos Curses
proporcionot odivia pm creseimenie bem mais acentnado do total de licenciadns nos
cursos ndc igados o projecto de formagio de professores.

Nio obslanle, no codmpeto dus dezassels anos ohservados, o total de diplomados
emm ensing & o mais elevado. Ko masmo perioda, a tendénuia de crescimento do ndmero
de licenciados em ensinu ficou apenas comprometida poc uma quebra no ane de 1981,
resultunic da refoema dos cursos. Comparando o total rebative ao ano de B (72) com
o do ano de 1994 {2793, observa-se um crescimenlo superior @ uma triplicagio,
aperandu-se muite cmbora de forma geadual (Anexo I)

Procurande caracterizar sumuriamende este processe, podam ainda assinalar-se
QUL IS

1 na cémpute global, as classificagfes médias, académica e de estagio, tendem a
subir cerca de um ponta no decnrso do perfado em ohservagio, subida esta que £ todavia
mals acentuada nas classiticactes de estigio {Anexos 10, ¥L ¢ VID;

b a classificacdo média académica & om regra, mails baixa gue a classiticaglio
miédia de estigio, diferenca gue genericamente oscHa cnire 3 & 2 pontos; alids, as
classificagies médius de estiapio vscilam com mais frequéncia, {leando marcadas por
umi siubida geral nes dltimos anes;

3) o infelo du década de noventa (icard marcado por uma guebra geral nas
classilicagdes:

4) embory com algumas vadanies, em conformidade com os cursos, hd vma
mamicsta femvinizacio dos cursos em ensing {Anexos I, By e V)

5) sendo como & umn processo mullidisciplingr, interinstitucional, desenvolvendo-
58 eI CSPACDS £ Contextos socioldgica e culturaimente diferenciados e com a
colaboracho de agentes igoalmente diferenciades, revela-se no entanlo um processo
formuiive marcado por ama grande regnlaridade;

&) comn excepcio da Bscola de Economin ¢ Gestao e da Esvola de Engenharia, bi
dovenics Keenciados em ensing pela prépria Universidade do Minho a exercer funges
em tndas as restantes Escolas & Inslitutos, num computa global superior & tris dezenas,
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alguns dos quais ja dostorados.

Assim, pois, mun registo mais acentuadamente avaliative, pode diver-se,
articulando dimensbes de andlise inlerna com demensdes de andlise exlema, que o
projecio de formagdn nisial de professores, sob a forma de modely integrado, tal come
vem sendo desenvolvido pela Universichado do Manho, revela marcas de vma prande
malundade. quigd por waa barinonizaggo obtida, seja pela concertagiio permanznte entr
05 virios interlocutares, seja pela eficicia dos scetores mais csiratdgicos, scju pela
conflitpalidade inferna ao prdprie processe. E um projecto que nie perden actualidade,
dada a sua ercseente procura e wima maior capacidade de ealizagio. Sendo vn projeclo
evolutivo, hi cambisntes nessy mesma evolucdo que revelam vma vitalidade quee se
tarna teeessdio caracterizar, estimular ef ou reformular,

1. 2. Palitica educativa e formacio inicial de professores

Aps o aprovagio, co [956, da Lei de Bases do Sislema Educativo (LBSE) e no
contexio mais geral da Reforma Educiliva, 4 lormagdo inicial de educadores/professores
{vi-se alimundo come problemédrica nuctear nos discursos politicos e nommalivos, em
hoa paric coma resultado da ideia muito repetidy, ¢ aparciiemente consensual, de que a
Reforma Educativa exige 4 [ormagio de um nove tipe de educadorprofessor, Nu
prética. poréim. torna-se dificil identificar, oo sequer recanstituir angliticamente, nma
politica global e integrada de [ormagio infcial de educadoresfprofessores que, entre
Oulres Aspoctos, aponte para perfis profissionals desejdveis o tace am conjunta de
orientagiies que permita un plansamento minimamente consistente, desde logo o que
se refere &5 necessidades d¢ forinacio, até em termos quantitulives. paTd 08 proximos
angs.

lsto nde siznifica que a LBSE. o Ordenamento Juridive du Formagao de
Frducadores ¢ Professores (Decreto-Lei o° 344/858) ¢ o Tstatate da Carreira Docente
{Decreto-Lel n* 139-A/00} ndo s¢ confignrem como referéneius juridico-nomnativas da
maior relevineia, resultantes naturalmente Je opedes politicas e, por sua vez,
instrumentos regutadoras do sistoma de formagio de educadores/professorey, Nio
ahstante, significa um protagonismo normative e regulamentador que so por sise
demonsirou incapaz de aftontar e de esclarceer questdies essenciais para uma polftica de
[ormagio, de enlre as quais se safientan: a reestruturagio da rede escolar ¢ da apologia
dos estabelecimentos de ensino, a reorpanieacin dos grapos de docéneia e respeclivas
habililagfies exigidas, a reormanizagio dos estigios pedagdeicos, a5 novas cxigéncias de
ama “eseola para endos”, os Impactos do slagamento da escolaridade obrigutéria ¢ da
elevagho das taxas de escolanzagio. quer po ensing obrigaéio quer no actual ensine
sceunddrio. '

Mestz conlexlo, vem-sc generalizando a ideia de que a formagio de
educadores/professores, com a excepelio previsivel da educaciio pré-cscolar, 5o enconira
auma situacio de crise, desde logo pelo facto de o decrdseime das taxas de natalidade
vir a implicar meoos alunos e, portanto, menores necessidades de reemtamente 2,
mesmo, educadoresiprofessores cxcedentdrios (cf. esludoe realizado pelo DEF/GEE,
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Esta conclusaa, baseada sabreludo na previsio da evolugdo do nimero de alunos
entre F393-%4 ¢ 2001-U3, suscita-nos grandes reservas, desde Iogo por ndo contemplar
alpomas das mais eeleovantes questdes de politica educativa alnids relendas, de cujo
esclarecimenta dependem em hoa parte o senlide e v aleance daquelas projecgbes. B
wssim, SCIT ICIOSpIcesr o8 impactos decorrenees do decréecime da populagiio cm idade
csenlar, torna-se paradoxal falar em excedendes de educadores/profisssares a curto prazo
quando as actuais tuxas de comprimento da eseofaridade obrigatdria e us taxuy de
frequéncia do ensing secunddria continuam 4 colocar Portugal em posigio francamente
desfavorivel no contexto da Unifio Europeia.

Tio ou mais preocupante gue o [aclo de se entender que o ciclo de erescimenio
guantilalivo do sistema escolar ponagués & que o csforea de consolidacio da “escola de
massas” em Portgal sc encontmam pralicaments garantidos e eslabilizados, & o facto de
implicitamente se ignorarem algumas das maiores (ragilidades do nosso sistema escolar
¢ e s adoptac uma concepgio fixista dos principais eixos gue definem uma palitica
educativa. A titule de exemplo, bastaria considerar as repercussdes resultantes de:
criagiie do novos eslabefecimentos de ensine por forma a minerar o8 problemas de
degradacin do parque escolar ¢ da sabrelotaciu dus escolas (em muitos paises enrpens,
uma escoka com cerca de 1500 alunes € 4 considerada ng limtar do inaceitdved, quandeo
catre 195 se arrisea ainda A ser considerada como ideal), diminigie de ninero de
alunos por turma {que entre nds chega com frequineia aos 32 ¢ 34), cessacio do regime
do desdobramento cm mais do que um teenoe, criacio de programas de educacio
compensatiria, reforgn do ensing recorrenie de adullos, emerpéocia de novas valéncias
eevolares, curmiculares e de intervencio socioedueative (alids previstas na EBSE},
politicas de desenvolvimente da cooperagio com os Paises Afdvanos de Lingua Oficial
Portuguesy, incremento do ensinn da Hngua ¢ da codtura portuguesas no estrangeiro.

Os aspectos referides, ¢ winda outros como serd u previsivel clevagio da
escolaridade obrgatéria para doze anos a prazo ado muite distante (e ainda para mais
com a recente riplicagao da carva horfida no 12° ane), parecem aconselhar, no minimo,
2 gue se proceda a estudos 1gornsns ¢ 4 qua se eguacionsm o8 problemas decorrentes de
um plano de descovvodviments do sisterma educativo (como a LBSE exige, no seu agtizo
60°), antes de se produzircm discozsos de crise que anlecedem fendmenos de
consolidagio e de desenvolvimento ainda por cumprir, ou sequer por definir
politicaments.

Na ausénela de orientagdes politicas consistentes, (orna-se particulannente dificil
#s inseituighes de formacdo afuntar os problemas referidos, embort nelas se produza
grande parte da investigacio cientifica que nos vem penmitindo identificd-los. Também é
verdade que clas pouce ou nuda tém side confrontadas, pelo Governo ¢ pela
Administragio, com a necessidade de definir ¢ de equacionar os desafios colocados 3

formagde de cducadores/professores no final do séeuto. TS, assio, a estratépia duminante

tem sido de tipn adaprative ¢ de sobrevivéncia, procurando mMinorar W vast conjunto
de problemas decorrentes do modelo de acesso ao ¢nsing superior, da emergéacia das
escrdas privadas, do regime de fnanctamento e dos ricios, ete, De o510, parces pouco
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provivel que as escolas superiores pablicas possam vir iseladamente a lomar medidas,
oua popor selucbes que g5 afectem exclusivamente no seut conjunle, por contraste com
umn sobsistema de ensing supenior privado que vem intervindo de forma crescente na
formagio inicidl de educadores/professores e que assim beneficiany, de nove, de um
contexto de relativa destezulagio,

Do ponto de vista da oroanizacio e da dpologia dos cursos de formagio injeial, &
até mesmo dos principios relalivos wos Tespectivos modelos de formagio, deparamos
contude com uma sitwacan genericainente mais elarficads do ponto de vista juridicn,
confirmande o eslowo repulumenlador j4 atras referide. Na pritica, porém, tal esforgn
¢30d ainda longe de obter uma tradogda mingmamenle congruente, podendn mesmo
afirmar-se que wgiennas das mals importantes tegras produzidas se viem confinadas ao
aniverso dos textos juridicos, Fm fode o casv, 4 legislaglio em vigor permite, por
cruzamento e ariculacio, reconstituir uma matriz. normativa essencial que, em sintese,
5€ apresenta ssguidamcate,

Scgundo o EBSE (Cap. 1Y, Recurses humanes). a formagio de educadores e
professores asseota nwn conjunla de principios exposios no sen atigo 307, de entre os
gruas s¢ sukenta {itdlico nosso):

"3y Fommagde fuigial de nivel swpertar, proporcionande wos cdocaderes 2 professnzes de bodos
o5 iveis de easing o defrnepdo, on mdodos @ ar tfonivas clentiffoos ¢ pedngdioe e hase,
herm como e formrgdn pessoal o sociol adegeadio an exercivia de faneds;

[..]
d) Foarmarpde Infegrada quer no plane da prepareeda clentfioe-pedugdatea quer uo dy
articubacio leinico-prrdtisn,
) FarnteIpdr eisente em preftives metodolidyiens affny dos gee o sdiecader £ o professar vieren:
& whlizar ne pridoa pedagdaica:

[-..1
al FermagEn que fvoreca e exstinule o bepeeeds ¢ o fmvestigacde, nonegdamente em relogde
ronl o acivididy e

Mo artigo segwinge (317, 1), @ Lea estabelece (itdlico nosso):;

"0y educadores de infincia ¢ o5 decantes dos ansines bdsico e secunddriv adgmnirem
gualiffeario prafissional em curses experifices destinados & ecspoctiva Gemagin, oy wcordn
coon as necessldades enrrienlares do rexpective wivel dr educacdo ¢ ankiig, am escolas
supariores de educadn ou e swrrversidhndes que disponing de anidaces de formacdo prdprias
para o ofeita |7

O princtpins referidos consagrarn, ao mais alio nfvel lemislaive, a especilividade
da formagio inivial de educadores/professores, b tanto reclamada por diversos sectores,
apontando claramente para 3 aguisicdo de wma qualificagdo profissional através de
CETLOS CUTSOS, CUML CETAs caracteristicas, de que se destaca 2 “formacgio integrada”™.

Comn regra, a formacdo de tipo integrado fica assim consagrada na [.BSE.
cmbord ndo caiba a uma lei com estas caracteristicas apontar imediatamente para
modetos concretos de lormagdo. B ocorto, porfm, que o legislador n3o desconbucia a
catsiéonia do modelo integrado de formacio, em vigor hi mais de dez anos, justamente
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reconhecide, atd wlernacionylmerle {pela GCDE, por exemply), couno um modelo
avancade gque, ao reclamar o principio tedrco da inlegracio e a especilicidade da
formagdo inictal de edueadaresiprolessores, constitufa jd wma releréocia distntiva face a
putris medelos de formagio entio em vigor

Dreste modo, ¢ no weanle 4 esla problemdtica, a Lai fol recebida com particular
cotusiasmo pelos sectores que mais se tnham destacado na defiesa daqueles principios ¢
Dt consirigda do projecto das Beenciaturas em ensing,

Orentando-se segundo aqueles principios, o Ordenaimenta JTuridico da Furmnagio
de Eduocadores ¢ Prolessores (Decreto-Lel n° 3447897 estabelece ¢laramente a
capecificidade e 2 widade dos cursos de formagio nictal, definindo-os comp afueles
que conferem “gualificagio profissional para a docéncia™ (artizo 7°, 13 No que concerne
sohremdo & farmacde inicial dos professores do 3° ciclo do ensine bisico & do ensino
secundirio, o Ordenamento Juridico vai mesme ao ponte de nomear 4 desimnagdo do
grav a obter {artigos (37 ¢ 14% .- “licencindo em Ensino” -, designacio que nio €
nova, como se saba, e gue antes vinha jd remetendo para um modelo concrelo de
formagio, conheeido por “model inlegrada™,

Se afpumas dividas ainda restassem quanto 2 unidade e i especificldade dos
cursts weferidos, bastana considerar o estubelectdo no artizo 17°, 1, deste Ordenamento
{itdlico nossa):

- Mo curss espeeiicns dt formicEe do cducadores de infincta ¢ de professeres dus ensinas
hdsicmn e secuninie o preifer pedagagion corcranza-se arravés e actividudes diferenciadas
ar tier o cenese”.

T2t companenie de prilics pedugdgica, gue “pode, na sua fase final, assumir a
natureza de wm estigio” {artigo 179, 23, representa uma das trés componentes de
formacao consideradas obrgaddniss, sendo as outras duas a “eomponcote de formacdo
pessoal. social, cultural, cienifics, feenoldaica, tenica, ou artistica ajustada & Futura
docdaciu” ¢ & “components de ciéncias da educacio™ (artigna 137

Embora todo o Ordenamento aponte de forma sistemdtica, & como regr nommil,
pard i existéoedd de “cursos especiticos de formagio inicial” (artigo 89, 1, enire antras),
que também designa de “cursos integrados de formugio™ {artigo 20°, 1), o legislador nilo
podenia ignorar o existéncia de situacies dificilmente compagindveis, no fmediato, con
agqueles principios. Poe iste mesmoe sdmite, no atige 8%, 2, depois de estabelecer no
ponto | come regra gendrica a existéncia de “eursns especificos de formugfo inicial”,
yue (Elice nossek

“1 - A qualificacio protissional de pealessires da 3 cicla da enzing bdsico ¢ do ensing
sectinddnio pede ainda ser adquinida pelos diplomados possuidoses de babililegie cienlifica
pura @ decéneis da respective drea oo espeeialidade, srediante a frequémeio, com
aprrveienl, de im curse aiegietde de fornacde pedapdaica”

Este "curso udeyuada de formagio pedagdgica™, embora admitide {“pode
ainda™}, logo € subordinado ¢ remeride § ropra peral queando, no attigo 206, 1, se afirma
gue o caso destes cursos eles “deverfio ser globalmente equivalenies & componenie

i
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pedagogica dos cursos inlegrados de formagio para o mesme nivel de ensino™.

Conclui-s¢, ussim. em face da molduea joridica em vigor, que nos dHimos anos
YR sucessivinnente reiicrando o3 principios e regras gerais referidos, que a formacio
inicial de cducadoresiprofessores & normativimente definida como aquela que confere
grelificacdo profisstonal para a docBnoia arravés de cursos especifivos integradas cufa
estruinrn curricutar contempla obriyatoriemente wés componentes de formagpdo com
expressde an longo do curse, sepundo percentagens dislintas, £ que, 1o caso da
formagio de docentes do 3° ciclo e do ensing secundiro confere » grue de livenciade
£ EURiNG.

A traduciio desta definicao normativa, ¢m termos de modelos concrelos de
[vrmagin, poderd certamenle comporlar algumas variagies ¢ solugdes diferenciadas,
mas ji nie opedes que rompam com as principals cnenlagles estabelecidas ¢ gue, & sua
luz, possam assin vir # ser consideradis como traduches ilegltimas ou mesmo ilemais.

1. 3. Alguns estudos sobre o modele fntegrado

Ein duas décadas de funcionamento do modelo integrada de formaciio injcial de
professores, na Universidade do Mioho, hd a registar um ndmera considerivel de
trabalhos ¢ de esludos que o tomam como objecto, realizades quer por protessores da
LM, quer por especialistas eslrangcitos.

Indo Evangelista Looreiro, um dos primeiros autgecs que escreveram sohre g
modelo integrado, apresentouw-o ¢omo carscleristico ao englebar o “ramo cienlifico do
futwre cnsing”, o “ramo das ciéncias da educagdo” ¢ 0 “rame da pedagogia pratica,
constitnida por uma séne de aclividudes que Bm como tungiio a integragfo profissional
dis oMeos saberes™ (Loureire, 19777

Com alguma frequénels, ne dmbito do modelo, a pratica pedagdeica, e
designadumente o estigio pedagdgico, tem sido ¢leity como drea prioritiria de
observacio ¢ andlise. R. Kraft, av seu estude de avaliagio do projecta de fomuagio de
professores da U. M., deixon bem claro que & prades pedagdgica & fundamental nos
cursos de formago imbeial e wvangou com a segainte recoanendagio; “careful planning
and the selection of appropriate schools and lop qualily supervising persannel is erucial
b the sheecss of Lhe estagio” (Kraft, 1987). Westa linha, v4rios aulores sustentam a
opinido de que a pritica pedagdpica ¢ imprescindivel no .modelo integrado ¢ deve
colnvinar na weulivagiio de um estdgio.

Uma vez que “ofa hd artilicas que subslituam o préprio terrens da escola”™
{Freieas, 1977), que € necessdrio que os alunes “pratigoem muitas das eompelncias que
devem fazer parte do scu porlil” {Formosinho, 19833 £ que tenham um “contacto pratico
ot @ futura profissio” (Blanco, [977), prevaleceram duas opioides na Univensidade do
Minhao: a primeira, & de que o estigio pedagdgico 56 tem sentido se realizado nas
cseolas™ (R Dias, 1981); a segunda, que a prdtica pedagdgica deve ter ngar ao Jongo do
curso, “concebida come a pimeirs Fase de um todo de que o estigio, nos dois dliimos
Semnostres, constitd a fage final” (R. Dias, 1981) Jofo Formasinha, Temos Pires e
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Licim Bama (1984), defendenda de igusl modo o estigio integrado (o estigio deve scr
i pritica de todas as conpeléncias do perfil do professor™), discuticam s problemas
orEanizaciinals ¢ o modo de realizacio do mesma.

Com o ohjectivo de avaliar represenfagdcs averea da eficdcin dos sislemas de
formagio iniclal de professores das Heenciaturas do ramo de formagio educacional
_{sequencialy e dasg licenciaturas em ensing {Integrade), Aldina Vaz coordencu - em
calaboragdu com a egnipa do projecio “formagio de professores em Partugal”, da
responsabilidade de William Capie - um cstudoe que aponta para uma valorizagho
signifteativa do modelo integrado: “os dados apontam para win posicionamento mats
favordvel destas cadeirus [das Cigncias da Educagdo| nas licenciaturas em ensine do gue
nus licenciataras do ramo de formagio edoegcional™ (Vaz, 1986: 37, Conclusdes
sohremda relevantes para os cursos da UL M., pols “quase metade dos estagidrios que
responderam aos inquéritos fregquentava a Universidade do Minho™.

Bdrtalo Paiva Campos, mum rebatdrio sobre a formagio de professores em
Portugad recentemente publicado, reconhece que “o modelo interrado & o mais
divalgado actualmente em Portngal; em 1993/94, cerca de wés quartos dos alunos
estavam Inscriens em ¢ursos organizados segundo este modelo: todos os cursos de
formagio de professares da educagio pré-escolar e do 17 ¢ 27 ciclos do cnsino bésico,
bem como o8 cursos de lomacho de prafissores do 3° ciclo e do ensino secunddrio que
5au wssegurados peta guase totalidade das universidades novas oo s¢ deslinam &
formagio de peolessores de Edueagio Fisica™ (1995:13). Do ponto de vista do autor, €
possived falar de nma identificagio tendencial entee determinados modelos de fommagio
¢ determingdas escolas: “Poder-se-4 Jizer que organizam cursos segendo o modelo
irtegradn, as INsUMIGSes que s2 assumen coid instiluicdes de fomacio de professores
ol come assegurands cursos de fommaghio de professores; orzamzam seownde o modelo
seguencial, a3 que nunca dceitaram assumir-se como instituighes de formacio de
professores ou como organizadoras de cersos de [ormagdo dos mesmoes ¢ apenas
acabaram por ceder a tal” (1995:13).

Nio deixa, porém, ¢ mesmo autor de ter em conta alguns problemas que 18m
surgtdo na aplicagio do models, nomeadumente;

na arltulagiio, quase incaistente, entre a formagZo para 2 discipling a ensinar ¢
a farmagio pedapdgica;

14 dificuldade em encontrar servigo docente que possa ser attibuido aos alunos
|do 3" cieloy do ensino bdsico ¢ do ensino secunddrio] que devem fazer o
esldrio

nos poncos professores devidamenle gualificados para supervisionar a pratica
podapdgica na escala:

- na desvalorizagio da pratica pedagGgica por pane das instituictes de formagiio;

na dosarticulagio entre a instituicin de formagdo e a escola onde decorre a
pritica pedagdyica, o que prejudica o valor formative desta,

(t Modelo Inszgrade, 20 Ancs Depais 18]

Adzumas deslus guestdes, sobretudo as respeitantes A componente de Praticy
Pedagdpica, tinham 34 sido equacionadas num documento produzidn por um grupo de
trabalho do Institute de Bdocagio, no dmbite da reestruturacio das componentes de
Ciéncias da Educacio ¢ Pritica Pedagdgica das leenciaturas en ensine (Lima of al.,
E992). Relutivamente i Pratica Pedagogica, foram entio propostos 05 sesuinkes
principios estuturantes:

- 45 Priticus Pedagdoices (PP) devem ser um espago cumricular autdnome dotado
te objectivos proprios:

- a3 PP devem ser um espage onmunizado ransdisciplinarmente, dispondo de um
programa subordinado a temdticas e que se coneretiza om actividades diferenciadas an
longn do cursy;

- as FP canfigoram pm precesse de formagio emineatemenle pritico, centrado
na realidade educativa e escolar portngnesa, nio se podendo entender coma o
prolongamente das aulas pracdcas o/ou tedrico-priticas das disciplinas;

- a5 PI* devem ser entendidas como uni projecic.

'ara assegurar a aplicagdo destes principios, considerava-se indispensavel
garair a promogio de dillogo ¢ covperagio du instituigiio de formagiic com 2 escalas,
reconhecendo-as coma parcetrn relevants ao processe farmativo,

Em relagde & Pritica Pedardrica realizads na escola entendia-se o estdgio
pedagdgico como parte integrante dos cursos de Licenciatera cm cosing, Nio ss
constitindo ainds como pratice pedapdgics tulalmente autdnema, mas como pritica de
ensine real, progressiva e supervisionada, a intervengio directa cm situagdes de ensing
configuraria, relativamente ao estudante universitirio, uma passagem gradual, adentada
e certificada, do cstanun de aluno a prodessor, Neste sentido, deveria o quinte ane do
curso coastiluir-se como momento de sittese e de anticulagin produtiva de mdas as
componentzs de formagio curricular - especiahdade, educagio ¢ prilica pedagdgica -, e
niu como momente de ruptura entre aquelas e o estigio padagdgicn, pois cste ¢ aotes do
mais um ¢lemendo de lomagdo nelas mdicado ¢, a panlir delas, desenvolvido,

Mais recentemente, José A. Pacheco (1995) desenvolveu mn trabalho de
investizgagdn que leve como principal objeciive conhecer us perspectivas dos
estagidrios, orientadores, professores principiantes e professores com experidneia sobrg
2 sta formagio, sobretudo quando du ealizagie do estdeio, no contexto do modelo
mtegrade da Universidade do Minho.

O resultiudus, obtidos wiravés da aplicagiio de uma melodologia qualilativa, pan
além de censtitzitem wma radingrafia do fercionaments di estigio nos seus mdltiplos
aspeeios, permititam identificar alpumas Anhus de reonmmnizagio possivel, das quids s
destacam: ’ '

- o distanciamente entre a yniversidade e ay escoblas deve ser encurfado

mediante o egtahelecimentn de protocoles de eolaboracio;

- 0 estdgio pode ser viste como win miltiplo processe de conflitos -
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. universidade/escola, estagidriosfestagidrios, estugidrios/ professnres ¢
cstagidrios/onentadores - em que cada mickeo & uma wnidade inplosiva, cenrado no
orientader & na escolq, adoptando o eslagiario, por questles de avaliagio, uma estratégia
th: sobrevivenela profissional. Para obstar 4 este estado Iinpde-s¢ repensar o madelo

-integrade pelo menos a estes nivels: estatuto do estagidrio, perfil do erentador,
inu;;;_ra;ﬁu curricular das companentes de formagdo ¢ estruturas de coordenacio de

- gstdgio:

- 0 ano de esidgio deve ser assuinido plenamente come uwin ane curricular,
centrad 1 universidade ¢ nio quase exclusivaments na escola. A resolugio
desta situagio, no.sentido du responsabifizagio da yniversidade pela
coordenagiio global do estigio, resolveriz muitos dos conflitos, incluindo a
selecc3o ¢ formucio dos oricntadores;

- 08 orlentudores da escola devem ser inseridos num quadro de formadores na
prapria escola ¢ numa eqnipa Je tormadares na universidade, o que levaria a
vodificagdes substancials, concretamente na escofha dos profissionals com um
perfil mais adequade e na oferta de vz formagiio que Thes possibilitaria wm
COmprometimento com os principios estratégicos de formagio iniciai
adopeados na instituican.

L sintese, os estudos realizados #m incidindo sobremudo na questio da pritica
pedagdgica e do estdgio, aspectos dominantes na carsclerizagio do modelo integrada,
mas, possivelmente, outras dimensdes relevantes poderiam ser abordadas, desde lozo no
que se refere 4 infegraciio das diversas componenles de formagho e aos problemas
arganizacionais e de gestdo do prapria projeeto 2o nivel inter ¢ infradepartiumental.

2. O modelo integrado na Universidade do Minho: algunas representacies

A estratégia adoptada pelo Grupo de Trabatho, como ji livemos ocasiio de
reterir, envalviq 4 identificacdo ¢ caracterizagio de representagfies de alunos/prolessores
vslagidrios e orientadores de estdgio acerca do modele de [ormacio de professores om
vigor na Universidade do Minho,

Num primeiro nomente, e depois de elaborado um instrumento que se julgava
capaz d¢ propiciar a radiagrafia dus referidas representactes, foi delimitada uma amostra
Yue se entendia de alguma forma representativa dagueles gupos. No entanto, factoees de
ardem diversificada, entre os quals a alira ¢m que se procedeu & reeolhy dos dados, o
maior emperancnlo que sapic a esposta a um questiondrio cotm as caracteristicas do
que foi ulilizada e, 2t€, a nawral satrago quanto 3 atilizagao deste melo de recolha da
informagio fizeram com que nda fosse atingida uma taxa de devolugio minimamente
satisfatdriz. Houve entdo gue repensar a esiratégia de obtengio dos dados, Passou-se,
assim, & solicitagdo directa, junlo de uma “amosira”™, aleatoriamente canstituida, de
ortenladores e estagidrios. das respostas an quastionaria,
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Assumin-se também a intengdo de idenlilicar e caracrerizar representagies
institucionsls acerca do modelo de formagdo em vigor ni U M. Com esie objective,
toram comactadas todas as Hscolas da UL M. para que, alravés do seu Presidente oo de
wm seu Representante, se pronunciassem sobre um conjunlo de quesides que
procuravam abarcar o5 aspectos principais do modelo integrado. Porque um primeirn
contucto ¢om as escolas, realizado através do envio de win questiondrio, ndv obteve eco
suficiente, foi realizada uma scgunda rentativa, sob a forma alternativa de
(uestoniriofentrevista, tendo entiio sido obtidas quatro respostas - Tastituto dz Educaco
¢ Psicologia, Institwne de Cikneias Sociais. Escolu de Ciéneias e Instiielo de Letras ¢
Cigncias Humanas. Nao devolveram qualquer resposts a Escaba de Econamia e Gestio e
o CEFOPE. A Escola de Engenhama. e comunicagho remetida ao GLA, considénon
menns pertinente a sua participacEa por ndo se etcontrar dircclamente cnvolvida no
projecty, munilestando embora prande inleresse em vir a discukir as questdies
relacionardas com a8 prajectos de formagio continua.

A deserigiio dos dados ebtidos serd aqui [eita procurando-se deliberadamente
teduzir ag mimmao & nfervengdo dos analistas, cojo papel estard [undamenlalmente
limitado i tarefa de codificaciio das resposlas em [ungiio de uma categorizacin realizada
par inferdneia a partic dos dados disponiveis, tomando-se como releréneia os ilens do
guestiondrtn. Naturalmente, procurou-5e assegurdr |ue 1s respostas apresentadas fossem
representativas relativiumente ao conjunto daguelas que foram obtidas. A apressntucio
dos dados aparsce suboedinada s questdes com que os inguiridos foram confrontados,
por forms o tomar sistematicamenle possivel a reconstingde dn corlexio de obtengiio
da informagsn.

2.0, A eonceplunlizagiin do modelo infegrado

[inais o principais aspectos que caracierioma o modele integrado 7]

Ouando s¢ constderam 2enericamente as respostas didas a ests questio pelos
alunosfprodessores estagidrios, o gue ressalta €, desde logo, o reconheciments por parlc
dos ingueridos das caracleristics distintivas da formagio integrada:

"1 frequéncia de cadeiras do foro day ciéneias da edueagio em paralelo cam gg da
espocializaco: o estdaio cientifreo-pedagdeica no Glimo ang da eorsa™ (25t

" wimeeligin o intesligagin entie as cadeiras de educagdo o as codeiras do foro vienlifion o
culmindr do cuse cor o #scain pedagdgico integrudo em cieals”™ [es B4

A esta caracicrizagin pode aparecer associada i referéneta enfiltica a0s modos de
avesso A profissfio, numea perspectiva mals imediata on mais mediata:

s ot me [, | s profissional alicercada numa eoentagio cienldiv ¢ pedsgdgics”
|esta]

4 imlegragdo do alunedprofesser o seu woro ambiene de trabalho, quer o longo dos anos dz
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cstudo oom us cedeiras pedagdnicas geer o e final com o cstdgio” st 101

o fcda e derinte o corse haver disciplings pedapdaicas e o Smhbita da edocacde; o cstigio
faz pare docurse, estandie este prrantide om eseolas |7 |esti6]

A respasta a ¢sla guestiio por parte dos orientadores de estigio evidencia ji

Calgrmas dificuldades na caracterizacio do modelo integrado de Tormagio de

professores, deste cmerginde ama visio restritiva que aparcee ancorada, pelo menos
auwm caso, ae¢ reconhecimento cxplicito do desconhecimento das caraclensiicas da
forragio:

“nda posse pronunciaTme por goe conhego mal os planas curricolarss o os programas dus
diferenees cadedras do ceso™ urT)

(uando se consideram as respostas dadas pelos crientadores, o gue mais
imedislaments se Imp&e ao analista € uma visdo parcelar do modelo de formagao, wna
508 restrigin 30 ana de estilpio pedardgico, enfatizandn-se a este proposito:

* i supervisiio da pritica pedagdgica:

o exercicin da actividade doccnte, sob ocientagdo | .| 2 aplicagdo intcgrada doy
conbacimentes nas dilerentes componemies do formagio dos alumos estagidries; 4 copperacio
cnere i universidade e o5 estabelectmenlos de cnsino bdsico & scounddmv com a subsequente”
imbcracgEn pedipdeica, clentifica & culieal™ [yl

“rormagio no daminie dus ciéneias da edueagdn, das metodolopias ¢ didicticas. ¢ dus
disciplings: estigio integeada supervisivnade™ [ord]

* dintegracan progressivi na profissio:

“u interacgdo universidadefescola; a inlegrcio progressiva & odentads wa prifice dovess”
[tac3]

"2 possibilidade de guir e prilics feoniss pedagdgicas estudzdas os guatro anos de formacio
umrversitania. A integragdo numa eserls o 4 possibilidade de leceipnar um ano imeire em
furmas propaas™ [ord)

Mo comtacta coe o tenlidade cseolar [ este models permite acs alunos [L..] um
conhecittnin couceeto dis gue oy esper gquando tortinarem o5 senz cursos” [ond]

0 elementn comunn du caraclerizacio que é institucinaalmente produzida do
modelo inteprade de formagio inicial de professores em vigor na U, M, aceniea a
presenca no curcienln das componentes de ciéncias da educacio e de pritica pedagigica,
esta dltima, em alguns cases, trnada coquivilenle ao estigio pedagdmice:

“Tnlggragio simuliines das teés componenles hisicys na leemagdo de prafessores:
Hepectalidade, Fdweagho, Pritica Pedagdoica™ frestemunhe do Iastituto de Educagio 2
Psicolosia - 1EP|

"L componente lectiva pedagieica que cuconie o 51 Justificagin e caepldnio nos estfoing
avtrmpinlaedos pur doccntes da U™ Jtestamendio do Dnsttuea de Cigncias Sociais - IC5] .

i
i
i
i
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“catigio itcgrado; 2 existincia da componeote expeciliog s Cidncias du Talucoglio desde o 17
ane iy curso tomando o cureo Cprofzstonalizunie’ dele o seo indcae” [teslernmbo da Eseols
de Cignriag - EE

“Integrzgio da compenente edocacional amiculada oo desenvalvimaemio dos cuesos, desde o 1°
R0 e { sud conclusio; fommagio gue culming aes cotigios nas escabas, prepardos pacs e
gstopr desde o imicto do ercsaTiesemonbe iy Instilole de Letras @ Cigncias Homanas -
ILCTH.

Para ulém destes aspectos, patros hd que sao referidos dizendo respeite &
orientacio profissionalizante des cursos:

“pricntagEe, desde o 17 ano, dus estlos o apreadizagem onm visa 3 achvidade Tutoea cone
professor; cursos anenlalos, weosew tedo, para @ formagio de professor, em que a formacEoe
paico-pedambeica pols see indegrada com o estodo das rratéris cientifieas” [JTLCH]

Par {im, considerando as potencialidades de integraciio curricular
disponibilizadas pelo modele, am testermunbo releva as hipdteses do articulagio entre us
compoaeales académicas bisicas:

“possibilidade de lipagde dos contaddos o praticas do componenss cducacionsl com oy

conteidos das diseiplinas cienrificas dos curses” [ILCH]

2,2. Virtualidades ¢ Hmitagdes do modelo
[Quate o gxpectos positives de modelo?]

As respostas dos alunesfprofessores cslagidnios a o503 questio revelam-se
fundamentalmente congreentes com as dadas & pergunta anterior. Ao identificarem os
aspectns positivos do maodelo com agueles que s80 05 Scus Aspeclas dislinlives, o3
inquirdos reconhecem o modelo come estando dotado de significativas potencialidades.
A valorizaggo do estdgio coma ohjecto de reflexiio que a este propésito smerge nao pode
deixar de ser assoctada ao posicionamento especifico dos inguirides. Estes vatorizam:

» 2 possibilidade que o modelo conlere de um acesso mais qualificado ao
mereude de tobalbo;

“pedeite v acessn mais rApide e, talvez, cficaz, so mendo do mabulbo[es12]

“fnpressar ao mendo da rabalha com alpumas vardagens em relapEo 4 0Uos CYamels Sursos
sz sl igio fest 5] :

“incluic o ano de estdgie na liccnsiulura di vma maior estabililade aos alonos ums vz que nio
18T UC 56 PICOCUPAR A CM caRseguir um 2stdain, ficandn também cont malor estabilelnde »

alve] profssional™ {est 1

+ ¢ [ucto de proporcionar vmma iMcgracio progressiva na profissio:
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o Facko d we donge do cursy sercan leceionadas disciptings ligadas 3 peduwapia o hs pritiess
padagigicas que vao fornecenda [L.] 205 fuuros profossores orteataches e informagdes que
thes serde fbzis ao Jonzo da sua vids profissional, wspecidments 1o inicia da sua carmeirs™
[es18]

0 ex3gin no dHmo ano de curss gque peemile nma sdapiacd 2 cealidade vivide nas escalus”
e

{osed)
* o facto de proporeionar yini intepragdo na profissao sob supervisiv:

@ prssibilideda que Jiio g0 professar, em inicio de camein, de ter om apoio tRportdds, gquer a
wivel cientifico - assegumda polos orentadunes da eniversidade - quer v aivel pedagdaion -,
sendft neste cuso relevantz o papel dos orientadyres da escola® [exid]

“0 estigio firal F...] permite a0 slung/professor nma inlegragio progressiva e acompanti ng
vids eseelar coma professor™ [ostli)]

“nEa ealosur prelissonais dn eusine 4 cosinar sem qualquer eriemtagio prévis £...] um aspocto
positiva bem elencianada, mal inplementada™ [l 7]

* a conerpedo da formagio inicial como propedéutica & actividade prolissional

“wma prograssiva babiluagao, embnra weomed, 3 realidide profissionad. Apesar dizso, quando sz
chegy & pritica, esta € dilerenlz" [est3)”

“o facto de o alone 4o mesime lempo que cstuda 15 disciplings clentificas ndq deivar esguasiila
4 purte pedagdaica com gue se il comftontar ne final dy licorciatura; nan interesst s6 que o
alena siia da uaiversilade com uma bia properagda cien fics mas tmbdém pedsadaica |...].
Pewst o 1io 5o deve desligar a pante cieniffica da pante pedagieics; devem ser pois cstudadas
e pagaiedo, porqee, coma j nefer, 0 s peclessor ndo ¢ apenas saber i maléna, mas também
saber come ransmitir ceses conbirimentos aos iums” [est] 1

Ay liseiplings que favem partc do curriculo basicamenle pritioas s qoais nos colocem am
Sluacdes mals proximas iy [rturo. ou seja, em sitagies que mais aele 005 AParcceml ooim
certd frequiénedn” [eatid] .

Lo N H . '
chamar @ atenciao (kira cortos compoarimentos que nyy esperam no mundo doe tealallho®™
[es[3]

* 4 conjugacin dos uspectos anics referidos:

"o imerligagio cntec as diversas cadeitas do cursa [,..]; 0 culmiiner d corso com 0 caldgie
pedagdgico, permilinde que o alune tenha comhecimente da realidade eseolar & que “aprenda’
bustantc com s anentaderes para yue possa enfreniar ¢ sentic-se realizadn aa sua fulucs
earrean [estl4g

* as condigdes de realizacio do estdgio;

Mo ety seT remunerade” Jes f6]

“haver a garana e esldgio” fescdi]
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Uma vez mais, ¢ 3 semelhanca do que foi constatade nas respostas dos
almosfprofessores estagidrios, & visivel nas respostas dos prientadores a esta questio o
estabelecimento de vma correspondéncia enlee 05 aspectos tidos como catacteristicos do
madeln ¢ agueles que se consideri seTen 05 S5 aspeclas MAis POSIEVOS, ASPeCos que
dizem respaito:

» 25 priticas de integragho profissional progressiva que sio promovidas:
"5 integnagie - bem apoiada - dos alonos estapiinos na comunidade ceeobac™ [orfE
“a intapracio progressiva do fmoande sa pritics doceme™ {ord|

"o faete de e puder vivenciar wma siagie prioca 2 etectiva de desente, em ocrois pedprias,
dando umna visia daguile que serd wdes a carreica T v scympanlaeenta proporcionade
pelos rieatadores | ... [or5]

“a duragio do estdeiv - um ane - imprescindivel pard que o profossor em [ormaca figoe com a
o Eo do que € 4 oreanizagie © gestio de uma esela desde o langzrnenta an encecramenta do
amus leclives; o facto de o professor em fnrmaglo ter tormy peipes [o] que lhe 44 a possibilidude
de rer, pela peitice. uma melhor perspectiva dz wde o processa d2 ensino-preadizagem, dosile
a sua planificagfio/programagEe até 4 avaliagio do wune™ [o07]

v &5 priticas de supervisio que she conduzidas:
*n apuio persondlizada [dos erientadons]; as facilidades da cargy hordna™ Jurl]

“[ar alun estapidriof contacta de perd coin a comunidale esenlar, aperceba-se das dillowldwdes
que & necessdnio ultcapassar pis set om bom proleswoe, 12 esle contzete & Reilo som 2 ajuda de
dobs ooemadores™ (L]

Neste contexto, podern ainda surgir refer®neias a outras dimensdes, ainda que o
referenle priméiro confinue 2 ser o estipio pedagigico:

“gssnciar 0 ane de cstdgio peligdaico ao curtouly peral; assesurar o cstipla; lenlar laver

formacio dos supervisores da escola; bow fernacdo no dominks das melwlotagias e das

diddeticus; dberlur & movacdn, i imvestipagie e 3 pritica dus csoulas; colaboragio aberta
cetirmulanle o 4% escolas com cstdeia da 17 [ord]

No guestiondrio remetido &s Escolas da UM, enlendeu-se que fariz ﬁan_lidu o
desdobramento da questio em apregd em duas pergunfas, relativas uma s virtualidades
tedricas do modelo, a outra aos aspectos considerados mais positivos na sua
conerelizagao,

{Ongis ax principais virtualidades tedricas do modelof

A proposito do que se entends serem as virlualidades fondameniais deste mq_.dufu.
sio visivels distintas oricotaghes que se traduzem no privilégio que ¢ concedido a
diferentcs dimensdes.
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i‘tssim, EDCEALA-se em alguns destemunhos uma valowizagio do polencial de
formagio profissionul que o modelo ofercer:

Fermite ama foraeyEe mats silids do “comon ensinr’ 1o loneo de toda o corse' [TEF]

" pms_ibilidadc de coalerir 205 eswlanics wma melhor proparegEo do ponta de visla
prdagdgion que Thes paderd vir 4 ser dtil na suw fudica pedtica Jde professores™ [ICS]

L5 [ - a - = 3 H > Set
Tnsergha, desde o inicia, dos estudames para a formagie do magistéria nas ensirus bdsico ¢
secanddqe™ [ILCH)

1 Nowros lugares, ¢ v potencial de integraco disciplinar que predominintemente
se valoriza:

A possibilidade de imerdisciptinanidads coue as componentes especilicas do curso uma vex
guz exislem e paralelo™ [EC)

“;ntcigrm;in da componente psico-pedagteica no desenvolvimento dos cstudos das matéeias
vieodficas” [[LCE

~ Notestemunha fomecida pela Escola de Ciéncias referem-se as virmalidades
oferecidas pelo modelo na perspectiva das aprendizapens desejaveis:

“Uma %z que u5 compenenles espoeificas du curse estia presentes ao longo da totalidade do
corso. & possivel um desenvalvimente harminico ¢ mais gradual dos conheeimentos (o e
sen dificaltado se ewda componeal; existisse apenas deranee 2 aw 3 ans do curso)”,

Por #im, adoplando-se outras linhas de wrsumentaciio, o testemunho do Tnstituto
de Tiducagiio e Psicologia assinala a conprugnea do modelo “cant a legislagiio actual
acerca da formagio de professores™, enquanto o testeinunho da Eseola de Ciéncias
afiring que o modelo “[acilita a edagio de liceneiaturas bidisciplinares, u gue nalgumas
dreas faz sentido, face & organtzagio dos yrupos disciplinares no nossa ensing bisico e
seeundirio”.

{Qrais o5 aspectos mais positivos na operacionaliznedo do modelo, ng UM?]

Reconhecendo-st, em alguns casos, gue “na gensralidace a aplicacio prdtiea do
mnldeln fica aquém das polenciniidades 1eéricas deste” (Escola de Cigneias), as aspectos
ey valorizados na concretizagho do modelo apurecem relaciomadus com a arientagio
profissionalizunta das liceneiaturas em eosing:

Tmplicagi Jos sluros na problematica dy aprendizagem-cnsine dasde o inicio do curso;
Enquadrameats profizsional .7 [IEF]

Arm.u_fm,.au da cempineale cdecacioml vom a drea ciemifica do corsa, Dara ok gui ucren
Ser, mais Lirde, professores” [ILCH]

|

.
i
i
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[Owais uy gspectos mais pegativns do wmodela imtegrada?]

A solicitagdn aos alunos/professores estagigrios da idemtilicagiio dos aspectos
mais negalivos do modelo integrado de formacio de professores permitiu a idenlificagio
de duas dreas eriticas fundumentais, relacionadus com 3 adequagde da companente
cirricular di formagio e com os estdgios pedagdgicos.

Asgsim, € relativamente frequente a referéocia a0 que s¢ ealende ser a
inadequacio de algumas componentes da formagio académica

“muitas das caisas que aprewtemos, nomeadaments nas cadeits de edocacio. screm
praticaments finpossiveis de pdr emn pradea” [esi7]

o Tachi e alpummas disciplings pedapdmons seeem exiremaments dricus” festd]
“o gxeesso de teoria da certas disciplings [da Educacio|™ |es112]

Area tida como especialinente critica € a do estdgio pedagdgico, oo que diz
respito;

*» firelapiio que, 4 seu propdsito se estabelece entre as escolas e o universidade:

"1 relagdio enite o realidade cscolar ¢ g univrsitade qoe nesle MOmenlE me parceeTn um pouco
distaneiadas™ [esel]

g aspecing orgdmizalives do cstigio

“outea questdo & a regulaimentacio do estizio, pansa que devaria havar ue [nha comunm a s
seenidy, de forma a n30 se verificarcm tantas injusiigas o desfasamentos entie of estioinos™
fest[G]

“[...] seoem principices e GEGECONRE $200 NILLILS Vistudes, ent (Bomas paleds Clmclen a-5e pag
alguma descocrdenacio entre dapartamantos ¢, também. catre a: esealds @ 4 universidade,
scria muile dificll, cm cortos casos, lidar com estes pofos que, 20 Invds de apontaram para
Ui TaeesIR ATeeyfo, Anies WP park saminhos dversos oo mesmoe incompativeds: ofo me
pracece posidivo lunbee Wl o sislema de avaliacdo do peefessor estapideg® [esS]

a0 sistema de avalisgdo wdoptacde:

“a inexistEneia de um modeln de avaliacdo adopraco tante pelos arjentadores da U coma
pelos orcatadores da escola™ [cstl]

o pesa fen e de avalingio]) e:xagn:rax]g du eatdpin pedagdeion™ [estld]

“nig hi conformidade entee o5 cricdrios {do avalingio] dos viros aoclees de cstivio; 5
wealingfia fno estiaio] ceveste-se de wm cacdier muile subjeetive [us 7]

* ao rabalhe de suparvisio:

“a actoaliragie duos supervisones" [es |
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“notro aspecte o sadicntar ¢ o facto de ndo haver wma sintosia entre as oreatadores da eseols e
i neiwersidade” [eald]

+ i quantidade e ao tipo de trabalho exigidn:

Sereesan de acibuigio de missdes wos estagiictos [,.] moitas veees sde 0% estapidrios qoa
Clinanza 4 escely aa doneo 3o ano | aceescide die Gavto de temios roidas qolas assistidas ¢
&5 reofncias quo nos ocupanm & maior parte do tampe™ |est2

“us uslagidnin desenvilvem dernte um ano um trabalho ingsl, omy e gue grande parte
daguiler que 5%0 abeigadng 4 Geer [L,.] 1o o omarEe @ [er; os elazidsos, o0 pelo monos
erande parte defes - recelieny unma nrewagie il defciende, Acabam por preforc trababbar
de mode auténome F...]. Os odentadores acaham jpor ser metos avaliadores” [es16]

“regEncids derrcsido longas; irbadbor clenifico; ¢ oo esulia demasielo vaolentn 2m termos
do trahakha que resw de ser e2alizado: @ avalacio & suhjeivae® [esi 20

“g cared de trabalke, 4o longo do ane de cstigio, ¢ demasiada; temos gue nos proocunsr muia
o i elabmciio e unn dissicr” [est19)

* um alguns casos, enconlra-se uma critica global dedodo o processo de cstigio:

"o Fogmandos serem avaliados, desde o nicic da estdgio, sobre alpa para que eles nonca
receberam formagEo oo receberam de forma inadequada |...]; a elahoragio de um mabalhe
cientific desinlegrado dos contcddos programdtices lectivos, os arentadores da eseola, s
Bem yue dleis a0 prseesso, nio reecben formagko prévia por parte dy universilule; ado
permile a lormuolacin de cnlériey omogéneos o cguitiiivos de avaltagio enge of diversas
niclens de astioio, j4 que sdo diversas as comlicBes e os avabiadares; ndo incentiva a
eriatividadz do futuro protassor” |est14]

Ouerns pontos de vista acentoam aspeclos organizalivos internos da propria
universidade:

“a falta de comunicasin & de colahoragio enime o3 departamentes cleniicns e da educagio”
|estli)]

Encantram-se também anotagdes acerca da conliguragio da componente
carricuiar dos cursos:

i Taen de algumas cacleivis i=rem um vilor em enddites supenior 4o Jue devens sec” [estEl |

“u fulta de contcts dirceto com a escoll e 05 peoblesmas pore ela vividos: o cues honing o
dislnain ques PoT vizes CXUste GOt 8 teeria ¢ @ pratica” [esr9)

Por fim, convird anotar a existéncia de referéncias i configuragio du compunenlc
de prafica pedagdgica:

"o pousa confactt mancido aquando dos paimieiras 4 anas com a realidade escolar” [estld)

“aw cadeiras pedagdicas eslio disiobuides pelos soos do curse, o permitimdne moias veres
gue of adunes wenhan consciEncia da alk que Tuaem delerminads caleias™ |estda)]
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A constderagiio dos aspectos mais negativos do modelo integrado de formacio de
prolessores, por parte dos orienfudores, faz sobressalr arzumentagio que, rnanda como
referéncia o eslario pedagdaico, aparcee ¢ontruda em:

* uspecios organizacionals do estdgio relativos 4 avaliagiio, 20 wentameno dos
supervisores ¢ a0 (po de intervencio protagonizaca pela universidade:

“nin existirem ceitdeivs & gvaliagho dos cstagidrios: oz orientadires da universidade sarem e
Args diversus: 2 universidule nlio dae curses de capecializacdo no dwbilg da supervisio o das
metndidaging sos oricatadoees das ascolas”™ [ar2

“ cragio de nm ambient anificidl de mabalho .|, uma srande curgy de - stresss e ansicdeds
junto dos professeres eslugidrios bem como a falte d2 conexdn exislenle entre a actividade
desenvalvidd ne undversidade e mas esonlas secuntizias, [1,.] Ma pritica, dadus a3 condigiies dg
erabalho verificadas, o acompanhamento dos prolessores universitdrios aos profossnres
cotagideing ni se verifics por vezes como Seria de desejar. A concudoe descjmly cotre
prcntadores nao aimbece par vezes” (o)

“a falta de nmu boo coordenacda entee tles os nicloos de estinio dn meymo curso
[Emplicanda] dilerengas nos nivels a leceinnar, nu lempo das regéncias, wo tipo de
planificagdes, na senvign eveniual, no trabalhe cleatdfice™ |or|

" haver uma cfectiva conrdzaacin enre i palversidude ¢ as eseolas que recebem os
extagidrios. Tol facto tom cavsada problemas dlesde o mi cluboragio dos hordicos i
sobreposicin de weiividades na cscola e na waiversidmle [, ]; o recrotamento Je
professorestanientidares ¢ péssimo, peis & foita sem haver quaisgeee critérios™ for7]

+ a tormagso priviu doys ulunos/professores estapidrios:

“um insuficicnta dominio |por parie dus Jurmandos nos} campos [cisntifico ¢ pedaudgics-
diddetica) [ord]

“eficiente pieparagiio cienlifics por parte da maioria dos formandues; Gl de ligagio, em
mieitas dus disciplinas do cumiculo, enine oo ¢ priden” ford)

* o cophecimento das realidades escolares por pare dos inlervenientes no
PrOCESSN:

“a Inexisteneta de trabalho pritico de plunificacio da actividade pedagosicn dos elunos
eslagiios [...]; o descanhecimeniy i ralidade dos escolas secunddeias por parde dus alunos
exlagiinos ¢, por veres, dos orientulires o universidade; a falia de envolvimenis maiy
intensivip e lode o potencial de apoio da wniveesidude™ [or] |

“rardio contacea cam a sab e wes, com a roadidade das aolas” [ord

{earis sdo us principais [imitapdes tedrivos do modelo ?]

As limitacties atribuidas av modelo, que encontram, entre os testemuning
Institucionais, a sua expressdo mais radical no documento orinndn do ILCH. dizem
fundamentabmente respeito ao cardeer profisssionalizante dos cursos, sobretudo quanda




17 Lim. Castro, Mugalhfes & Pacheco

s¢ considera esla curacterislica no duminio da formagiio de professores:

“Thelerminam 25 'Ticencidius e ensing” pra o exercivin da fomagio de professor, quarla
wia quealgquer lieencistora deve abic para wn leque alargado de formagtes prodfesinnais,
desvirmaments da namreza dums licencianera, na medida an que apenas passihilita o exsrcicio
duma profissia - 4 acnivicede como professor” {TLCH)

A asta objecedio de fundo pode aparecer associada uma owlea, mais matizada,
relaciomada com o5 riscos que se considera existirem quando se envereda “demuasiado
eedo” por uma profissiio determinada:

“Uin astuilant, por nomma, s6 vislumbta no 3% ano ou 4° gae o yoe goes Bazar mais tarde ag
vida, Mo & moien Teoica que um licenciady ceensing 427 venha a descovolver 4 sua
acnvidade noutras fangdes, por ex., nimd < mpresa” |10

“Pode levar o uma eseolhy emady du profissfo numa idades sinda joven (118 anos) ¢
froguentemenle conseguEncia das comilipies e amessa @0 epsie stperior, sem fuciliar uma
rnufanca para outra corsa™ [P

Limitagdes de naturexa organizacional sio tunbém convocadas:
"B termos de eatie, 0 modelo sequencial pods trazer vantagens” [[EP)

“Thificnlta & existéncia di troncos comuns Jas componentes duas cigneizs da aspecialidade com
Tivenciatoeds que oin sejam e onmagdo de professores™ [T

Ao invis do que aconteee com as oulras escolas, no testemunho do 1CS
comsidera-se que “teoricamente, o medelo parece [...] correcto nas suas linfias perais”™

[Eneis o5 aspecios mads negalivos na eperacionalizacde do modelo, na UMY

A inventariagfic das debilidades na operacionulizugiio do modela &, no
testemunho da Tscola de Ciéocias. refativizady alrvds da referfncia a necessidade de se
considerar o contexto mais geral em gue se enquadra a formagho de professoees que tem
lugar na U M. ®A pritiea da [onnagiio de professores ng UL WL € condicionada por
viirios Aspeceas quoe nEe Bm a ver apenas com cstes cursos”. Ainda a proposito desta
questiio, o EC assacia as diliceldades de concretizaciio do modeln ao modelo
organizacional adoptado na 17 M.

A cstrotury orgamizativie da Uy no gue respeita ao funcionamento ¢ geslio das curses, que
faz vom qae vs meios indispensidvels ao scu funcionamonte: docentes, aquipamentos
pelapdpicos, espapos pedagdpivas, sejam administrados por entidadas difecentes. Em
comseqoBacie & dittedl fezer wna gesda afectiva e coorderadi de cada curso™ {ECE

Outras limitagdes, mais localizadas, sdo relerdas em outros testemunhos gue
aceniuam aspectos comao o regime de passagem de ano oul as cargas hordrias lectivas em
¥igor;
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U eapime de passygem & ane muits Cgberte’ induz alteragdcs profundas e muinisagio dos
planos de erwdo e cmla aluno Gsto & umy desamuomugio commicolan) que afecta aguily gue
considerantos 45 vantasens edeices g maddn™ JECE

N0 dspeclo prlico gssisie-se (i 2 uma sobrecarps hordna que £ limitadora do tenpa e @studa
& de investigacdo Jdos extudusles, A compeneale pedagdpica vem aindz lmiear uma enmee|y
gostlo do tempa”™ [1C5]

C ILCTY assume que Yo modelo de lomacio de professores actualmente vigenle
na 1M ¢sld u feur esgotado na sua operacionalizacio’ porgue:

“Meosnzadamente, v oguadoes de professores eslio 2 fear sarados, o pa maioril das deess,

catin mesmo salurados. 1E & dificdl, e tamer-ye-d & curto prazo invikvel propercionar aos
csinduntcs os estiging auma daterminada escola™ [[1.019]

2.3 Propestas de reformulacio e desenvolvimentos fuluros

[Ceeais as principats afteragdes on correcoies gue proporialf

Ay propostas de alteracio apresentadas pelos alunosfprolessores estagidrios
mostram-s¢ congruentes com a radingrudia Feila du situagfio, incidinde fundamentalmentg
sobre dois aspectos: a necessidade afirmada de uma aproximacio mais precoce aos
contextos profissionals e uma refomuilacio de alzuns aspectos do estigio pedasdgico.
Meste sequndn caso, 4 intervengan proposts inetde principalmenic subre:

« aavaliagdo do esldgio:

“erigrem-se padifies de avaliacho unitormas para @ avaliacdo dos estapilnes™ [ese3)]

“matnr wpolt par pae des crientadores quer da UM quer da csenla; cxisténciz de um perioda

fmecial ewn ue o professor eslgiino se Tesse ademar qo Gpe e fsbalha que val dessmpenhar,

todas 08 misscntnmes da UM deviam der experigncia ag nivel da ensing secanddno; sboligho do
trabalho ciendfico™ [est 20|

unry peinr coordenagio coie o ooiversidade ¢ sy cseolas, wm estreitameodo de relagdes e wma
unifranizag i e principos, ohjechivos e aaliagir” fms13]

“remodclacao do processe de avatiagEe [ros cstdnios] das liconeiamras que compresndem dois
eslmos” [es1l5]

= 3 suparvisio do estioio:

“a colocagie e onentycdumes com farmagio e oompeiensin sohicientes 205 8 eselbnoi ge
wma orientagio, de facta, | .| n3odande prinridade 3 avaliagio™ fesih]

“venilicegEn de competéocia o disponibilidade dos voentadores cicnificos” [ust 15}

“Farmacdn inicial dos erfentadores da escola” [2se]#]
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* asPectos organizativos do estdgio:

I e - P . ST Loy - T
dal:er_fu,uu. G ERfrecgics N0 regulamento de esiigio; 25 avlas pedagdeicas/educacionis

CYETILM SeT Mals “concenttidas” na dmbia do cursa; dorante o estdein, o5 qhenos deveriam Ler
pclo MENAS Wi Y062 Pae sernand, dorant: duas hoess, aulas oorc/isilicas re dmbito da
ciucagio” [arilA]

"o indein _:Eu Cstagie deweria ser peraments de [ormagio = acompanymente: abolicin o
trabelhe caewifien™ [psil8)

A proposta de uma abordagem inuis precoce 2o contexto profissional aprescola

cambiantes diversos:

“uma ferngio mais alacgada e menos dcarice [...] assim, pedes-se-ia coneedor alpuns i,
por seMestre, para o furery professer sumtactar com 2 realidada pritica Ly cspelas, através da
nssisténein ..’J:q Aaulus, nume #upa nicial, e da planificagio, ¢ mesmo execugio de aolas nema
elapy posterior. Bvitavi-se desta forma o choyne qua couesdilul g primaira endrdi ouma cecala
|-.F- Tl mzu enterler, ym contacta progressive - ¢ ndo sujeily 4 wvitliagdo - poderia ser mads
frmunsn, prepurande vsts cficazmente pura a et g avaliacia e sorfa no 5% ne™ |2s15]

H H - e

B maiar conlac i com o mundo escolar yue passacemas 1 fequentar come prolessoees |
ri:-.-gna haver e intercimhio maior entes 3 universidade = as escolas [secombinas], para que
o 1Iu|urus professores guands comeparem o leoclonac tenbiam um melhor eoahesiment da
realidads e & & eseals sctualmante™ [est?)

L o — : . . '
dhir a0 futare proiessor a oparhmidade de obter um comiacto maks direetn com g realidads
escolar ao lengo do cerso ¢ nZo apenas no ano de estagio’ basi)

I_a possibilidde dos alunos, fotwras profossores, durante of cinen ros da Lcenciatury
regueotarenn a8 sseolas paa o realizagdo e projectos: aproximae da lendy § pratica™ [z

“Nnas anos inteiiis da liceneiatura, o alung deveriy ter apoemidade de @ssisie & aedas do
SoeuRddrio para se confeontar com os diverses prollemas gue nos sio eolocados teoricamente
Ay diferentas culeiras™ |est]

TRENL ntezessante deale o primein 4no a realivaio da wabalhos que PormlisE2m o Contacto
. a a i EP =gt :

com ah.]n_n.x do 1% 2% 37 cielos e secundirio; secia dplimo assistic » alpumas aulas do 37 ciclo ¢

seerndario para depos dedsier ¢ delmugarmo-nos solwe Wdo o que ricela o cosing™ Jest3]

“desdle o I ano da liconciatues que os alenes deveriam ser confrontados com silagaes da
realidade eseolar™ |2a114]

(% T . . : . = '
dleveriy baver um contacts dirceto eotre 2 universidads ¢ 3 cacola durinte o corso para que a3
alunas _{futums pralessores) pudessent contaelar com s Jificoldades e elaborar projectos
alternalivas, Oz alunes deverian implementar ankss na universidade, aprander 4 enyinar & 50
depeis ensinar; doveria dimingir a cang de trahalb® fust 171

t g et H i = o

{i_n:x e existi 20 hongo de toda g licenciatur algoma preparacac pritica des wlunes para que
nin s chegasse aa eslipio e se Lepamusse cnm um total cunjuete de situacéies wevas para as
quais o eslamos minimamente (eeparados” |estis]

Trés vectores principais aparecem a csinturar as propostas de alteracio ao
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madelo apresentadas pelos orizntadores de estdgio:

« o defesy de vm contacto mais precoee com a realidade escolar por parle dos
alunds das licenciatiras em ensin

“a existéncia de conllis enire s alunos das leencialuras en ensing ¢ 35 cscobas scounddiag
antes Qg 57 une; o exisiencia de oabalho poiliee [...] nas disciplinas de fommacio pedugies”
[orEf

“conticto com & eseolas Jugs que possivel, pura observagdo de aulas ¢ discussdo de sluagdes
poduodaicns; preparciio révie dos supervisorey (as eseolas” |ord}

4 prssibilidede de formagdo prifica ao loaga dos ands constiwias da licenciatora |-..]" [or5)

« aalteragio dos normativos reguladores do estigo pedagdgice:

3 definigie de nommas myis coderatas relativamenie a questies que dizem respeile ds vimms
eomastes de eslirin” [ors]

“Haver parimetros comums. regras herm detinidas comuns o 1das 05 estipios de tedos oy
clraps” [om]

+ 3 alteragio dos mecanismos e procedimentos de supervisio do estigio
pedugduice:

“a eriagda de il corpo de mvestigadoresfprofessorcs soiversitinos dedicados exclusivaments

ans estdpios ... ] Jor5]

“ers mmuily impoetante lavar uma coordenagEo entre os orcmtulores das escnlas e ns da
wniversidade [...| Alpeas odentsdores da Universidade cutfio muita distanees da realidadc

egenlar dumd escola seenndins™ [

“g UM terd yue Faeer win esfaege muito séra sabre a recomtamente dos onemadones da eseola;
canvinha pessar ha possibilidade de cursasfecies espocifiens pam o lormacio de ocdentadares
da escala” [or7)

“u gumente ¢ achividale de supervisio do odentador da wniversidade [ou, em altemativa|, a
redugia do pesn da avatiacio do arentador da universidade” [orl]

“definir critérios de svalisgie ns peofessores cstagedcies & lonmalizd-tos Dum instreonda Jde
avalivgfio; formar as equipas d2 orientadores ligadas 3 escolas: atmbeie @ cada mcleq v
ancelzdeor gy Srea cientifica & auteo dus cifneias da educacde™ [ord]

A propésite das correcehes ou alleragdes a introduzir nos projectos de formagio
inicial de professores na Universidade do Minho ha, entre o testemuanhos InsHincionars,
duas posigies cliramente anlagdnicas, caruclerizadas pelo reconhecimenta da adeguaciio
Jdo modele {Fseola de Cigncias) € pela proposte do seu abandono, eom a consequeric
adopgiio do modelo sequencial (Tostituto de Letras ¢ Ciéncias Humunas):

“E opinifir di Recola de Cigncias gue o acinal modzlo de formagio e professores na UM & oo
wenecalidade dos sens aspoetos ledricos, bom. Os problemas da tormaglo de professares
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resulam sobrotode da apficacdo prdtica emrala do modile ¢ ¢ lundiementalmente nesse aspecto
qu devemn ser Eeitus comeepies ¢ alteracdss™ [BL7)

"Teangitar do medelos imegruo e fomage de profossoTes pac U moeeds seqeencial; 510 €,
apds a formaran cientffica dos 4 anas, dedicar o 5 gne somenle & Tormacdo psico-pedaaspeica o
dz pritica pedapdgica aos que foram colocadas em extuie. 3% oues, que rle tém apotinciy
pela formugho come professorcs, ficardn licenciados aphs o 4° ano. O% que querem set
professores por vosugie propog, ©gue forem colocades em cstigio, Farfo, Janlemenie Com G
estiaie, a formagin educacianal [TLCHE

Catras testemunbos propivmm allerages meraments poatuais, destacando a
questie da necessidade da “diminuicno das cargas hordrias” e do “reajustamento dos
hocdrios em DmpAo das necessidades clentificas™ JICS ]

{Qeais as formas wais congritentes de operactonalizar ¢ formacio infegrada dos
professures ]

Esta fol a pergunta do questiondrio que suscilon menor ndmero de respostas por
pante dos aluonosprofcssorcs eslariinos, sende que as apreciagtes produesidas enfatizam
a transigdo para o estigio comn prahlema maior

o canlighp com g welidade ¢ o sdaptacio progressiva seria talvez mais proveitoso da gos um
enledr niais ol mends ahruplo ma profissio” [cst3]

“uma verdadeina ‘fonnagio inegrade’ de pradessomes, passamdn ety por uma fomagio mais
prafes ¢ mais voliady pare as cscolas, ao longn de toda a licenciaoura, pars que o aluno
universitdnio nio acorles pard o sva profissao apenas no ave de estigio” frses)]

“a purticipagio dos futnros protessoees nos projecios cseolanes guer ao nivel da preparagio
quer da caeeugio” [eatd)

“unna integragEn aatecipials nx vida eseolar (oos primeires anos do cucse)™ {est) R

“i Formea mals congrucne de operacicnalizar este prscipio e famacEo seria integrido ao
lomga dos gesioe gnos do corso dividindo esse mesing emp por egEapes que Scriim sssisidas
petos dncentes dus cadeiras em curse, A ldgica consistifa num processe de sprendizsgem e de
avateagdo mais justn, havemly assim wm mador contacto com o realidale Joa tmbalha eas sic s
conteldos a cnsinar estdrizen dentra dp Ambita desse mesma prosessn, pennitinde de certa
Torme ume ligagio mais praxima com a venfadeir realilule™ [5015]

(J estigio, nas dimenstes relarivas § supeevisdo ¢ avaliag3o, surge como objecto
privilegiade de andlise

™0 gue e pirece mais imparianke sublinhar, nesta altura, ¢ a necessiade e ek maior = mats
frutuosa coordanecdno entre a universidade & a3 eseolys evilanda-se |...] 0 propressivo
distancigmenty ¢ desresponsabilizacio dos ocientadores as escalas que, nio reccbendo v
lormiaghio adequads ao cargo que ooupam, 52 senter, em cetas situzeics, mMpolenles ¢ Do
praparadng paca ajuckar os professores estagidtos, limitande-se @ wwalid-los,™ fests)
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Sendo esta uma das questocs que obteve menor nimero de 1espostas por parte
dos orendacdores, o teor das ohaervactes produzidus sponta no senlido du alirmacio do
modelo vigentz na U. M. como vm modela gie realiza adequadamente o principio ¢
apTEge:

"1 aperaciondlizagie deste prineipia deve T (e tal qual lem sido acé agera (na Universidade
do Minho)™ [or2]

“ulge gue a lorma mats cottect do operucionalizar esle principie [L.] serd, spesar dos seay
defettos, o modeto vigant™ [or5}

“lpdiss 03 professores devem possiie wma Jicenciatura dz 5 snos (4177 fur7)

As affrmugfes (ranscritas @ propisito do ftemn anterior enconiram o seu
contraponty na afirmagin de que as potencialidades 1edricas do modelo ndo @m sido
plenzments actualizadas:

el el die profissionalizagio |. -] € equete gue methor puderd servie g oogsd sistena Je

enginn. Ma entanm, este medele do cstagio parece Ler sida “abiandonada wa peddca’ |L0] A
exprassao justifica-se pelo alheamento que o Mindsténo e as universidades tém domonsirado

relativamenie a cstc tema” [or]]

2.4, Algumas questies complementares

Entenden-se pertinenle, comeo procediments complementar, inquinr os sujeitos
acerca de algumas dimenaties especialmente relevantes como comribwi para a avaliagio
de medelo.

[De gue mode avafia g formagio que tem recebidn?f

A proposito das respostas dudus pelos alunos/professores estagidrios a este item
impurta nolar, em primeiro logar, a sua diversidade de senlide, com iaguiridos a
gualificaremn de modo absolitaments antapdnico ¢ tipo de farmagio racebida.

Globalmente, ¢ possfvel contrapor aprecisgfivs positivas ¢ apreciagdes negativas,
sendo que no intzrior destas dllimas ¢ ainda possivel reconhecer apreciagBes que m uim
objeclo ora mais global ors mais reserito.

Considers-se, em primeiro igar, o keor das apreciagBey posilivas:

“u Tommycin gque recebo da URL por vezes sfssla-se wm poocne da realidade escobar; [(mas
EXisieny| aspectos positivos tals comor prepamagie par a cohteelo de indiscipiing; proparacHe
ciettlfica e padagdgica™ o9

"par vioes 9 yue i ensinado nas difcrentes cadvicas da genciatue nda corcespends 20 gue s
passa na sala de anla [ |, acho que 4 formagia 4oe recehemaos na LB ¢ boa, teado contudn
que melhorar etn alguns aspectos” [es 10]
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A wvaliagio de conlomeos negatives elege coma dimensdes principais:

o predominie das orientagdes “tedricas” na componente de formagio
clrricular:

“Inuite tdrick ¢ pouco pridea” [eod)

"I'm kermes profissicnais, i universidade nda me preparow. Suponho quc niv ¢ csse o papci da
universilade; [..] apenas deve [omeocr as bases leoricas necessielas Tues o nossy eacroicio
profissional. & problema que se vuloes squi € o sepsini ndo nos toram forsecilas &5 bases
tedricas pecessdrias para ts50, 0 que diliculta muito o trabalhe dos eseagisrios. De farra,
privilegiaran-s2 muites aspecios perteiaments dispensaveis, ein deimimente de outros aspecios
tlis qquais vs estogidrios sznlem necossideds™ [ess]

“considera que ol wem side toralnenle proveitoso, Tenha constatado qua 4 realidadz sscolar &

bem difercnte da ‘idein' que defa nos dersm ce certas lisciplioas. Durante os quUatsn Al

escelares recebemos tambim informagbes que penso que mio pedem scr aplicadas

directamenty pur serem de wn elevade graw d= dificoldade. 1sto €, a lenma que pos ¢ ensinade

Lm |:|:1I.rEn ﬂgﬁjﬂé leilmente aplicdve] § nova vida profissional, fd nm cecto deslasamenly enire as
as” [eat

“receld deinysiadis tearia que pouca influneia teve oo minka Gemagia™ [est]2]

“Em termes do mew sxereiclo prolissional, parece-me que a formagdo que recebi p
Universidade se revela insuficicats e de certa forma lange i realidade [...] o5 qoatm anos de
€U CSTCT-Ae [ir urn smontoado de leorias expressas em livios & amonioados de
totnedpiag g oo de pouco servem na realidade do mundo do traballe” [est? 5]

“Muite sircaramente, sinto-me aral prepacada, muies gssuntes gue tenho qoe ensinar,
cunhego-os coma resullauda do mew autedidaclisme, pocque menca ninguém os explicon nema
edspeciive cicntifica. Ao conlrino muitns dos assuntos ebiadudos decanie o curso 1@o t@m
aplicagiio prilica” [cat17}

Embora de fomma esporidica, pode a “pritica™ srgir conio lonte de (informagha
allernativa, face as respostas “deficientes™ da universidade:

“Acima de tedo pense gue o gue tecebl serve womo uma linka oreniadort, mas o quc apranda
€ carn a pedliva, Considern Lenbiém que durante o minke formagio preces colsas apreodi. Hyve
atgumas Bases ¢ agrendi @ estwlir ¢ @ procurar Wibliografta, Se fosse wabalhar 58 com o que
wprendi, @ minka prolssie ficava o 4 desciar™ |esl1af

AS vezes, a avaliagio feila plie em jogo uma apreciacan contrastiva dus
eoinponeites de cigncias da especialidade ¢ de cidneias da educagio: '

1 fnrmall;én (e nx\cl:ui na UM i mols profunda nos diseiplinas ciestilicas e em sheumas de
pedagogia. 118 determinadas cadeiras pudugéaicas ea que. depeis de teeminadas, oo tired
proveito nenbum prilice dos assuntos que af foram ahordads” [cst11]

A E'fln':nm;ﬁu que recebi na UM tem-me side extremamante dtil oo que canecmae
cssencialmeants  verlas matodolngiag tdopiar em dklerminedas sitagpias, 1 mivel cientiftoo,
embom accessdiia, exisle um desfasamento entre o que nus [l cosinado ¢ o que 0s progmes
cremicielares, Das escolas, ahordam”™ |estl4)
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UMb que respeia a0 aspects clentifeo. s hewm que os comtetdes lecciomsdos sejwm adequados
a um curso d2 bisloala ¢ geologia, niia o 530 pard um curso de ensing de hiologia € geahgia,
Adquirem-se competéneins cientdlicas, mas nio a5 adegeadas 3 didécten das mesmas. Mo
campa pridagivico, now-se wm predeminio de aspectos 2drices relathvamente aos esperados
Wspectos praneas™ Jestl ]

“Em formes cicrtificos pense que nos € dada uma bow preparagio ao longo da fccacistura, A
formaghio pedagdeica infelismente reduz-se quase exclosivaments a0 ano de ciligic” [0

Aqui pode allorar uma apreciagio gue valoriza, no cuso das cilneias da
especialicace, & insutaridade entre os saberes académicos e 08 saberes escolares 2, no
casn das cigncias da educagio, a sua “inadequacdn” & fundamentacio da inlervengao nos
comlexius profissionais:

“Considern que a formagio yue receli na universidady pig g2m sido oo utilizida no mew
exercicio profissivnal. Quer as dites cadeirs Je “matemdtica™ porque o maiur perke s
assunlos nio wm aphicdedn nos contedos gue temes de transmilic ooy wlunns. Chier as
epduimas elocaciongis pedo faco de ser pruicamente, devido s comliciies gue deparatmos nas
esenlis, impossive] pbr om prilics” [esl 7

Cr aproveitamenta da formago recebida pode também suscitar algumas reservas:

*acho injuste tommes lde fommacdo sisotifico-pedagdpiva 2 duas disciplings ¢ depois temnus de
optar por uma [esl2].

{Oual o importincia dos profectos de formagio de professores no desenvolrintento du
Universidode do Minho?]

As posighes expressas a uste prapésito, reconhecendo genericamente i
importincia destes projectos no desenvolvimento da 1. b, fazem-ne di modo distinto
quando adoptam pontos de vista predominantemente reliospechvas o prospaciivis.

() 1EP entende que tais projectos “faram pioneiros ¢ cxemplares para outras
universidades”, enquanto o ILCH considera que a sua “impartincia fol decisiva nao
passado”. Apolundo-se ¢in outros critégos de apreciagio, a Escola de Ciéncias entends
(ues

“No passado o percentageme dos cussos de furmucio de profescores relativanenrs 3 ootres
cursos na UM era dermasiada etevada, Akguaes Fscelas, durante algum lempo, ade "iveram’
oulres curss Taea além dos do formegge de peofessarcs, Feliemenie a situagio mudew” [EC)

Quando se equaciona o desenvobvimento futuro do modela, encontramos destde
posi¢aes que defendem a irreversibilidade do projecto (1EP), » posi¢tes gue
problematizam algumas dificeidades gue se podem vic a colovar:

“Poulers gerdr tm efeito perverso de procurd que cerresponde do desejn de wma

prefissionalizagio mads soeleonda. Todavia caly sitesgio led que sor tesulvila oo Ambito mais
geral das politicas wniversilitias do pais” [IC3]
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"D decreseimento eipide i tasa de natalidals vai tor o mutto breve prazo influéncias ma
necessilade de fonmar prodessores, Este factor vai comilicivnar a importincia dos projecros de
formacdo de professores no desenvelvimento da UM {10

Cata lltima posicio nde deixa, porém, de apurecer enquadrada por uma
apreciacin positiva mais global, defendendo-se designadamente que:

“Uma rellexfio sobre os vdros aspectos do foemagdio de professores ne scntido de realcar as
wirtualicladis do modelo edriea o mefhomr & aplicagie prilics deste, 4 par de uma selecplo
rais criterioga dips candidatos 2 fotoros proflessores, deveed evidenciar a imponincis destos
projoctos de ensing pela suy quadidede™ |50

Distinta € & posigiio do TLCH: considerando-se embora gue., actualmente, a
lorenagho de prolessores “pode ser estratégica, na medida em que coincidir cont opeics
vocacionais proprias dus ainnes”, defende-se que, “tendenciatmente, no fuluro, ela
cslard a par com a formagdo para qualquer oulra formagiio social”. Neste quadro,
acredita-se que

"o fukwre || a fnalidade dume leenciatuts tonderd @ ser a formagdia do estadante numa
doea clentiticd, aheewa 3 um legus alargade de opedvs profissionais; cada exerclelo profiasianal
exigick catigto prépric (eom 4 concomitante TormegGo csproificad. wpés 4 lHeoncinture; na
formagdio pari v lomnagan des pralessorncs tordo particularment s incidingid s instituiches que
facultam a fenmacis edusacional™ | [1.CH)

Par contraste, chama-se a atengdo pura o facto de que:

“wotunlmente, o modaly inlserado € o Guice que € concchide, desde o infcia, pars o exerciuy
duma profisso; & case lnica an nriversa das livencialurss, Uma licenciatura om filosofia, jor
2., e dar habilitago quer para o ensing, quer para o diplomacia, o, mas as fonuagdes
especificas sy posiertores & Heeaciaun, E isso que acorrs nos padses Jy Unido Eumopeia, ©
o ceeie que Paruga] devs ser difereal=" [TLCH]

Conclusdes

As caracierislicns do estudo que apora se apresenta aconsclham a que, neste
monenty do texto, se afiemem ou reatirmem alpuns dos principios que enformaram a
502 realizacin.

Do ponlo de vista dos seus autores, este trabalho deve ser entendido como um
contrebute para wina avaliacio do projecio de licenciaturas cm cnsine cm vigor na
Universidude do Minho. Ui contribute fendamentalmente orientado para a clarificagao
das condigdes histdricas, politicas e lagais em que o projecio ¢meree & para a
identilicagko e caracterizagio de algumas representagies sobre o modelo ¢ a sua
concretizagan consinddas por alguns dos principais aclores envolvidos no processo.
Mesle quadro, o estudo deverd ser descjzvelmente entendido como aproximagio a um
eatudo de avaliagdo, contribifo que pretende cosaiar metodelogis ¢ disponibilizar

(¥ dlesdelo Imegeada, 20 Anos Depois Hi

tnformagan que permita hakzar rabalbos [uturos.

Alnda do ponte de vista dos sutores deste trabalbw, o estude oo permite
legitimar de mado direcio apedes politicas visto que e encontra antes do mais onenlado
para @ visibilizacic das condigfies contextuais em gue se pode vir 4 inscrever a decisgo
palitica.

Mo significam estas consideragies que nio se possam tetirar da andlise
desenvolvida algumas conclusdes gue julgamoes traduzirem alguns pontos de visla,
Comsensuaks ou antaginicos, mas que sorgem cliramente idemtificados, Yejamos alguns
dos aspeeios que a csla luz valerd & pena relevar.

1. O moedelo inteprade de fomagio de professoess ¢ um madelo que aparece
ingcrito numa j& longa fradiczo de formagio de professores, constitninde um sen
aprofundarmento e enriquecimento.

2. O modelo integrado de formagio de professores prefigura-se camo o mais
conpruente com a legiskacio vigenle, designadusmenle, com nonmatives 130 lundamenlas
como 530 a T.ei de Bases do Sistema Educativo, o Crdenamento Turidico da Frrmagao
de Professores ou o Estatuto da Carreira Dovente,

3. O modelo integrado de formacio de professores € actualments, em Porugal, o
mirdcle dominante na pritics de [ormagide de professares, cslando adoptado num
significativo nimero de universidades e cursns.

4. A importincia que o medelo tem vindo a assumir na prdtica de formagia de
professores ndo tem tido correspondéncia na realizagio significativa de estudos de
avaliagiio sobre o modelo & as suas conerctizapdes que peemitam cvidenciar aquile que
sin as spas principais Hnhas de forga, as suas debilidades e virtnalidades. Os esmdas que
podem ser inscribos nestz campo adoptam geralmenle focalizagtcs restnlivas, elerendo
coma referente primeiro & pritica pedagdgica e, designadamente, o estdgio pedagigico.
Apesar do seu alcance limitadn, estes estudos tém permitido s exploragio de alpumas
vantagens ¢ de algumas limitegtes do modele integrado, coma foi acima referido.

5. A U, M. fol uma institvigio precersora na implemenlagio do modelo
integrado. teods, e perspoctiva di varios responsdvels, surgide come projecto reievante
no desenvolvimento da propria Universidade. Na entrevisla que concedeu aos autores do
estudo, o Prof. Livyd Braga defeaden que a UL M. foi pioneira na formagio de
professores e que o modelo integrado deve continwar a ser valorizado, neste sentido
defenden que 4 formuciio pedagduica dove continuar a realizarse desde o5 primeinos
angs dos cuesos, ndo devendo ser “empacotada” {sfc} nos dots ultimos anos. Esta idels &,
alids, genericamente partilhada por alguns dos principais responsdveis das Tiseolas da UL
M. conforme as testemunhos j4 apresentados deixam claramente perceber.

6. A consolidagio do modelo ¢ fambént visivel no consenso e na adequagdo das
conceptaalizacfes do modela inteprade que o inguérite realizado permiliv cxplicitar, a
(ue comesponde, por ontro lado, o reconheeimento endengialmente consensual acerca
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du adequacio do modelo.

#. Os inquértios realizades permitiram identificar, como aspectos mais
valorizados na forma de concectizagio qoe o medele tem assurmido na U1 M., 4 vortente
profissionalizante que assume e as potencialidades de integracio que revela,

8. Neste contexto, surgem come principais instincias de critica os cstagios
pedagdgicos, sobretudo no que diz respeitn 305 seus aspectos orpanizativos, algumas das
componentes de [ormacio acadfmicy, sobretudo no que diz respeito 3 sua adequagio, ¢
os modos de concretizagio da integragio.

8. Bste dizggndstice encantra comrespondéncia nas propostas de alteragga que ém
sido avangadas; maioritariumente inscritas no dmbilo do modelo, acentuam
fundamentalingnie a necessidade de proveder a alterachies om aspecins orpanizativas,
alguns de dmbito mais global, como os que dizem respeito 2o estigio pedagdgico, outros
de incidéneia mais estrita, Neste quadmo, a defesa do modelo sequencial oeorre de [orma
isolada. Refira-se ainda 4 defesa recorientc snire orientadores e alunos/professores
cslagidrios de uma aproximagio mais precoce & realidade escolar, no dmbito da
formacio inicial.

E agsim, se alguma conclusdo genérica se pode extrair elaramente, deatro do
ambito e dos limites definidos para este esludo, & a que aponta para uma inequivocs
villorizagde do modelo integrado e da respectiva experiéncia jd acumuolada na
Universidade do Minho., Valorizagio critica, que em nenhum mamento os actores
inquirides deixam de realizar pur referéncia ndo apenas aos resubftados jd alcancados
tnas, sobretude, endo em consideragio as virtualidades tedricas do modelo. Sio estas
virtuatidades que, wma vez consideradas nfio esgotadas nem saquer ainda
suficientemente raduzidas na préitics do modeln, apoiam a cxpressao de um conjunto de
aperteicoamentos ¢ e desenvolvimentos [uluros, intrinsecos e extrinsecos an modela,
que 08 inguidos consideraram purlinentes.

Em todo o case ¢ possivel, e fortemenle desejavel do ponto de vista dos antores
deste exo, fevar mais bonge o trabulho de reflexdo ¢ os eslorgus avaliativos gue tenharn
como objecto o modelo integrado de formagdo de professores. Neste mesmo sentido sc
pronuncion o Director do Deparlamente do Tnsine Superior {em entrevista que The
solicitimos), a0 cnlemder que ndo obstante ser publicamente reconbecida a mais-valia
introduzida pelo modelo integrado na formacio inicial de professores, confirmada
nomeadaments por atguns esmdos especificos de avaliagio, neetssirio s toma realizar
um estude de avaliagio mais abrangente ¢ aprofundado, inquirindo do impacio do
moddelo integrado nas varias dinenstes do Sistema Rducativo ¢ inlentando caraclerizar
v aspectos menns favordvels por forma » rentabilizar o modele em todas as suas
potencialidades,

Do nosso pooto de vista, esta avaliagho deve ser orientada nio tanto no sentido
de legitimar ¢ modelo on de decidir no sentido da sua manutengdo, mas anles enguato
lentlativa de conhecer mais profundamente # sua concretizacio e de aceder s
possibilidades de desenvolvimeato que oferece. I nesle senlido que se julea pertinente a

H
i
i
|
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releréneia s alouns vectores que o conerelizagio de uma avaliaggo mais extensivi do
mirdelo poderd considerar;, enlre GUENDS aspeckos relevinies;

1, ¢ estudo contrastive dos varios medelos de formagio e respectivo impacto 11as
universidades e no sislema cdocaiive,

2 o impacte no sisiema edecative dos professores formados pela Universicacde
do Minhe alravés da consideraciio, enlec gtros aspectos, das posices que ocwpamn, dos
cargos que detém, dos projectos que desenvolvert;

3, a5 representaciies que os professores formados pela U. M. (8m hoje da
foemacio que receberam;

4. o5 percursos dos Heenciados em ensino pela U M. ¢ que afie 80 hoje
professores nos ¢nsings bdsico ¢ secunddrie, indagando-se acerca das respectivis

motivagiics:

5. a consideragdo sistemdlica dos pontos de vista dos sujeilos que mais
directaments intervém nu formagio de professores na UL M.: os docentes universitdrias e
08 supervisonss das eseolas; :

6. oy pontos de visia dos responsiveis das escolas bdsicas e secunddrias,
designadamente, dos delegados de discipling, dos conselhos directivos, dos conselhos
pedagdgicos,

7. o impacte nas eseolas, an nivel dos projeclos ¢ actividades de intervencio
socivedugitiva, do estigio integrado;

% a correlacio cotre a formagio inicial no modelo integrado e a procura de
formagio no dmbito da pds-gradungio,

Y, a evolugiio do secrutamento dos alunns da formaciio de professures na U. M
nit consideragdo, por exemplo, da sua origem soctal ¢ feogrilics, do lugar das primeiras
escothas no acesso aos cursos, do prau de satisfacio com a formacio e, mans
menenicamente, a evolacio da procara sncial dos cursos de ensino.
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Licencindos em Ensino - Sexe Mascoline
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Questionirios

E;

[ ErsmortfriEd
[0 EnsMu=(E:

Il
HEY

Presidenles das Escolas da TTM

M EnzCHazD)
[ zrsPrrng

O EnsHCSE)
[ Easpainy .
O EnsMatig]
[ EnsFQuE:

O EnsParnie;

: A Universidade do Winho prossegue, desdy b vArios anos, um projecto de

= ; formacdio inicial de professores que cavolve a participacio de diversas Escolas desla
Universidade.

= : Entenden a Universidade que, vinie anos apids o kngamento dusle projecio, se
mmpde wng avaliagao de alzumas da suas principais dimensoes.

i

1uus

(]

' ; Neste sentido, vimos selicilar a V. ixcia uma contribuigio que repulamas
: lundurnental, pedingdo-The, para o efeito, a sua valiosa eolaboracdo através da resposta is
£ . : : questhies apresentadas am anexo,

1947

[LTE]

(LU

L Em sen entender, quals os principais aspectos gue caraclerizam o modelo
inleirada de formagan injcial de professores em vigor na Universidade do hMinho?

150

e . = =) : 2. Em sen entender, quais 530 a5 principais virtuatidades tedricas do modelo
inlcgrada?
3. Dho szu ponte de visla, quais §30 as principais Hmilagdes wedricas do modelo?
4, Ma operacionalizagio do modelo integrado de tormagio de professores, na UM,
quais sA0 05 aspectos (ue considera mais positivos ?
5, (uais o5 aspectos gue considers maks negativos na operacionalizagdo do madelo
integrado de formagfo de prolessores, na U2
. Quais as principais comreceBes ou alleraghes que proporia para o8 projects de
fortaciio inieial de professores pa UMY
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7. Outrar reflexdes e comentinys que entenda produzir,
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Orientadores de esligio

A Universidade do Minho prossegue, desde hi virios anos, um projecio de
formagdo inicial de professores. Entendeu a Universidade que. vinte anos apos o
langamento deste projecla, s¢ impde uma avakiagio de algumas da suas principats
" dimensies.

MNeste sentice, vimes solicitar & V. Fxeia wna contribai¢io gue repitamoes
fundammental, pedindo-lhe, para ¢ efeito, a sua valiosa cokiboragao atavés da respos(a as
guestdes apresenladas en anexo,

O3 dados por esta via recolbidoes sic confidenciais, garaatindo-se o anonimato na
sua utilizagio.

1. Em seu calender, quais os prineipais aspectas que caracterizam o nodelo
integmado de formagio inicial de professores em vigor na Universidade do Minho?

2. Em seu enlender, quais @m sido o5 aspeetos mais positivos do modelo integrado’
3. Do seu ponto de vista, quais t8m sido os aspeclus mais negativas do modele
integrado?

4. Quais as principais comreceles ou alleraydes que proporia para o8 prjectos de
formagio inieial de professores na UM.T

5 Quer a Lei de Bases do Sistema Educativo quer o Ordenamento Juridico da

Formagho de Professores consagram o prineipin da formagio inteprada de professores.
Como interpreta este pancipio?
Em seu entender, quais 30 as formas mals congraentes de operacionalizar tal
principio!?
6, Chrtras reflexdes o comentdrios que enienda produezir,

o

0 Madzle [tegrady, 20 Anos Depois (93
Almos/professores estagiarios

A Universidade do Minho prossegue, desds hi virios anas, un projecto de
formagdo inicial de professores, Enlendeu 3 Universidade que, vinte anos apds o
langamento deste projects, se impie uma avaliagio de algumas da suas principais
dimensdes,

Neste sentidn, vimoes solicitara V. Excla uma contribulcio que repitamos
fundamental, pedindo-lhe, pari o eleito, & sua valiosa colaboragao alraveés da resposta is
questiies apresentadas em anexo.

Us chados por esla vin recolbidos sko confidencials, garantindo-s¢ o unonimata na
sua utitizagho.

L Em sen entender, quais os principals aspectos (oe caracterizam o medelo
integrado de [omoacio inicial de professores em vigor na Univeesidade do Minho?

2, Em seu entender, quais tém sido 0s aspectos mats positivos do modelo integradn?
3. Bo seu ponto de vista, quais tBm sido os aspectos mais negativos do modelo
integrado?
4. Quais as principals correcgdes ou alteragdes que proporia para os projectns de
[mmagio inicial de professores na .47
5 QueraLet de Bases do Sistema Educative quer o Ordenamento Jaridico da
Furmagio de Professores consapram o principio da fomagio integrada de professores,
Coma interpreta este principio?
Em seu entender, quads sfko as [ormas mais congroentes de operacionalisar taf
principin?
i Em termes du seu exercicio profissional, de que moda avalia boge a [omnagdo
gue recehen na Universidade do Minho?

T Chrtras rellexdes ¢ comnemdrios que eniends produzir.
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Testemunhos

Estagidrios

Esti: Lic. Ens. Partuguis-Inglis
Est: Lic. Ens. Portngués-InplEs
ErCl: Lig, Ens. Poruanis-Tngiés
Estd: Lie. Enz. Purluguis-Feances
Es15: Lic. Ens. Portognds- Franiy
st Lic. Bns. Ponleyuds-Francés
Est?: Lic. Tns, Majcmética

Esté: Lic. Ens. Mateméticy

Est9: Lic. Ens. Malemitica

a1k Lic. Ens. Mateméricy
Tsld1: Lic. Ens. Moemitics
Est2: Lic. Ty, Matemdtica
Fstl5: Lic, Ens. Matenidfica
Estl4: Lic. Fny, Matemdtica
Estl¥: Lie, Ers. Porugods-Prancts
Eself: Lic. Ens. Bivlogia-Genlagia
Est17: Lic, Ens. Bialogia-Geologia
Tixl18: Lic. Ens. Talowia-Grolosia
Estt%: Lic. By, Biclopia-Ceoloypia
Est2y; Lic, Ens. Binlogia-Geologia

Orientadores

Orl: Portugués

Or2: BialagiaCreoligiz
Or3; Puniuzuds

Ord: Inglea

Oz Porlugnis

Ort: Biologia!Geaoloaia
QrT: hplés

Escalas da UM

w1EP: Testamenho da Presidens
da Institute de Educagio e
Pricolngia

JOE: Testemunhe do
Representante do [rstilecy de
Ciéneias Socixz

+BC: Testemunlie do
Represcotante da Escola de
Cidneias

fILCH: Testemunho  do
Prazidande do Tnstitml de Ledms
% Citncias Hemanas,
aprasentada 4 “ilule pesson”

0 ¥udelo Imscprade. 20 Anes Depais

THE INTEGRATED MODEL, 20 YEARS LATER

A CONTRIBUTION TO THE EVALUATION (OF TEACHER TRAINING
COURSES IN'TEIE UNIVERSITY OF MINHO

Abstract

This study aaalyacs reacher araining ponrsss in Pactugal fiens o bisoerisd. jurilical and adminisrraryve
perspective, fowussing on the expetience of the Elavarsity of Miole in the conceprualisstien,
organisatinn and amgleanemarion of De "inlegrated mede]” As o vontbotion fac the evaluation of
1his project, dhe paper looks @ previous studies and analyses cpioioos fram teacher ranees, sl
supervisors and universily teachers wha held responsibilives (or teacher training, mainly in teans of
18z conceplualizatdun, powatialites und limilatoas of the model, e st as proposads foe chanee and
future developineors.

LE MODELL INTEGRE, 260 ANNEES APRES

CONTRIBUTIONS POUR UNE EVALUATION DU PROJECT DE
LICENCES EN ENSEIGNEMENT 1MS L'UNIYERSITE DU MINHO

Resumd .

Ayunl pour ohject dznalyse 18 famaticn initiale des cnscignams au Teatugal. spfeiatenznl en e qui
CONCETNE 525 ASpoets Rigtariqees, juridiques oo avgatisaicmnels, 21 funde s base sur 'éapéricnce qoe
Fliniversite du Minbio a acquis su cours de vinal neudes sur fa correpualisation, Forganisaiion of la
pratiqne do “models inlézed", En cherchant mattre & la dispusstivn de tous des Eémants de
eonirifation pour ung evafuition de os project, on présente e guelgues sacdes e quelgoes féexions
faites aupardvinl el un snitlyse des Wi cecosllis anpres O Elives stagiaites, doricnmatons o de
regponsibles eniversilsices, nulummenl &n ve qui concerme B conecptoalisation du modele, s
porenlialigy e ses limitetions, ¢f skt les propos de refirmolatinn et de développerents fulers.
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' CULTURA ESCRITA E ESCOLA NO OCIDENTE:
PASSADO EFUTURO

Antonio Candeias

s ikt Sz nor e Pricoloeis Aplicerdo, Pories

1
: Rosuimo
: Tontamos nase brove enssio descreves, com base wn que sabenios solue a8 tlagdes histiricas entre a

edUcagin ¢ ng processns o constmgio soelal, aqueles gue podem vir @ see 08 ceisiros principais cm
yue A neghe de osoala terd gque evoluin, A negdo fundsmenlal que gostacianes de delxar &
considergho da discussin & 4 noglo de Desertatizagde da csenby, comne 2 elapi wujes coikanos i sc
edivindtr, # cujos prablomas eomugam o esiecl, M sociedads, que oo ssu Wdo wends pain a
desegrolu;To pulilica, coum 3 crnsSo das footes & poder fradicionais do Estudn Nagio.

As origens da Escole e processos de alfabetizacdo

Referindo-se i alfabetizagio e 3 escolu na eivilizagio Romana, Paul Yeyne,
purha a queslao da seguinee form:

“_ Heriy @ lfaberizacio um poivilégio du classe eleveda? Tids comczas decormem dos pupicos do
Lipipto: havie fletralos que esereviom peby e de outens; bavia pessous do pueo que sablam
csurever: saistion  roxtos liordres cléssicos. nos mais madestos baimos (0 Mun ramance wm
A0EIZG ascrave arguthe-se de saber ler s waidscalas; nio ponia ponanie comprocndee A letra cocziva
dos wens, dos pupdls prividus, dos dosumentos: mas pedia decifrar os letreions das lojus ou dos
demplos & os svisus elalivos 35 cleiodes, sos especticulos, 03 alogieres de cases ou ds veodas em

To o cerreszonlineia platvy o este aipo deve sor envisda pars: Adoiu Candzias, Institn Supesior de
Faicnlogiz Apliceda, 1504,




3h] Anidnio Candeixs

basts pdbliva. sen: ssquezar os epiifioe. Puor ouero leda, 0,00 havin 0as <idades ¢ nos bursos
penfersorcs oo cosimavam us rudimentos i escrile. A cseeln £ g inatimigio reeonheeida, o
calendéric religingg decidia dus Eoas esenlargs ¢ 3 munhd era ceservadn wos estodosg..) Uma pame
Mz U2 mencs EMpomante dis eTlugas Tmanas i § rsoela até ans dose anws, s apadzs 0@ om
anensr oo du quie 0% rApazes (3553 o conbirmy o médies Socuk: mellor anda, a3 escolas e
mistas., " [Weyoe, 1980, p. A2
. Em meados do séeubo X1V, mais on menos mil anos passados sebre o tempo a
gue s referia Paul Veyne na citagio anlerior, am mercador ¢ cronista italiano, de seo
nome Giovanni Viliani, cilado por Carlo Cippola (Cipolla, 1991, ed. ori. 1974). an
descrever enlusiaslicamente a cidade de Florenga, dizia-nas cotre olteas coisas, us
segnintes:

“uEegonde o quantadade de pdo que o cidade constantEmenit NECESSIEAYS, BSIMAU-5T que N
Florenga Iiveia dlauoas SO0 bneas enhe honwens mulheres o erizngnsd,, L Vimos goe o8 wapizes o
capanigas que apreadion a ler somavan SO0k 10,000, as criangus sprendendn cileols e arimées
entre 100K & 3.200 2 55 que eprendiam gramétiza ¢ Wigica e quatr srandss escolas cram de 557
6B0..."(Cipulle, 1991, p. 235},

Paul Veyne ¢ Curlo Cippola falam-nos de tempos e de sociedades anterones 3
industrizltzagio em que a cseola ¢ a difusdo de uma cultura escrita atingiam ama
expressan notived, mas falta questionar wna série de coisas antes de podermos panir
pard analogias Teferentes 4os nossos empos.

A primeirad dessas coisas que se 0ma necessdrin questionar & & permanéncia no
tempo deste género de difusio das letras. Na verdade, lodos os dados nos indicam gue a
partic do sécwlo 'V, as escolas do mundo Antigo vio desaparecendo. pelo menos como
regrd, num espago cullural, o espage de coltura romana, gue politica ¢
administrativamente se desintegra. Se dex séeulos mals (arde cxistem casos como o da
Florenga no Século XTV, lwdo nos indica (ratarem-se de amtdnticos renascimentos face
a0s lempos de decadéacia do Tmpétio, renascimentos ponluais oo lempoe e totalmente
dependentes do wvigar circunstancial da ceonomiz e da administracEo locais ¢ reglonais,
deixando de ser regras universais, mesmo tomando ¢sle umiverso ¢omo o universo fating
apenas. Ma verdade, o Florenca do séeule XY serd uma sombra do que a deserigho de
Villani tio entusiasticamente nus mostra, e nesse lempo ji ninguém fala de tio elevado
ndinero de criangas 3 uprender a ler, 3 cscrever & a contar,

N Asgim, a Tesposta § primeira questio ¢ a de que depois do perdodo furen das
civilizagdes amlizas, a penmanéncia da cscola e da difusao de aima cellura cserita de uma
forma organizada tornam-se Tesiduais até ao (Glepo que as relanga a partir do séewlo
KVITL.

A segunda quesiio a por, € cuja resposta podemos encontrar sugerida na

T qUCSEC anderiarn, ¢ a da forma como & cuflura escrita ¢ a escala s difundem na BEuropa
Pré-lndustrial por comparaciie com ns nossus tempos. Se existem escolas com
imporlfincia tnstitucional relativamenle ds formas de organizacio ¢ administracio
piblica onde se nserem a1é ac século XVITL tudo indica, mesma no caso do Trpieio ¢
da vivilizagio Grega, gue tais cscalas mmea chegam # ler 4 importincia que lhes &
recenhectda pelos Fstados Modernos, ndo 1m as mesmas funchics das eseolas acluals e
auncd chegam a ter a cobertury demogrifica que ¢ o repra a atingin 4 partir do séeulo

Cuohwora escribs i escola ne {eidente: passado ¢ futoro i

passidu,

() casw anles cirade du Florenca do séeule XTV, onde cercu de 10% da
populagiv se encontraria a frequentar escolas, equivalera, nos possos dias, a nma taxa
de frequéncia escolar das criangas portuguesas na ordem dos 30%, o gue sendo
absohstamente natdvel &, secundo todos os dados de que dispomos, cxeepeional para os
1emypos em causa, nio deisa de nos chamar a atencio purd analogtas sem sentido.

For putrn lade, s2 o cscola romans alé ans doze anos sc ocupava do ensine da
Jeitura, escrita e conlas, 0 que se sepuc depois dests idade, a partir da qual s6 08 Tie0s
comtinuam ©s seus estedos cum preceptores, € muito diferente do que nds haje achamos
ger o ideal de educagiv contemporines.
Segindo a pena avisuda ¢ erudita de Paud Veyne, a quem de novo recorrenios,
poderemos ler no capitulo gue assina na notdved “Historia da vida Privada™ o seguante.
“_ Dhucmte esse fompa, os rapares csiudavam. Fara se tornarcm hoas cidudios? Paca aprendeeem
st [ueura protissEn Para alguicirern ns meios Je campreendee qualyuer ¢3ish 1G mundn em yue
vivem't Wio, spems pard se cobtiverem mas belas letras. () Crrr Boula do 5 onsimayame Neletias

farmudoras un wililieias, Tes anles malkrins prestigiosis, ¢ acima de mde o cetdeicd, L)
Froquentemere 4 histdria da educaiEio € 2 gas idoius sxiseenes sobre A infanciy e ndv se explicn pela

sua [ongio sacial. ey, 1985, p, M)
Mesmo se alpuinas dividas nos ocorrem sobre a radicalidade das posigoes de
tin ihustre latinisla, que na verdude nos ndo explica para que se gaslava dinhieiro com o
ensing de tanias criancis a1¢ aos doze anos, au seja, dificil ¢ conceber lal tipo de
prestagfies suporladas pela adnuinisiragin, para o pova, sem que nenhuma funglo social
se perfilasse, tedoe isto nos sncaminha na resposta i seganda (uestao: at ao géenlo 2V,
com 08 colégios Jesuitas que tornardo aniversal um modeln de conceber a escola,. g
depois, B0 séewlo XIX, em que (al modelo se massifica e universihza, as relachey enlm: &
cscala, as letras e a sociedade serfio circunstancials, [rigeis, pouco inicgradas e as
fungfies que se atribuem 4 escoba seido mais especlficas e muilo mais limitadas do que
as confomparineas,
Por vutras patavras, as formas de sovializagio infanlil ¢ juvenil do Ocithente
Pré-Industrial serdio esseivialmente Tamniliares e comunitdrias, a escols tendo um papel
relativamente recuzida neste dominio.

Assim sendo, aquilo que muda radicalmente o cardcter da escola ¢ da difuséo
de am modo de oultre letrady, o passo que vai transformuar o esparso mundo das fetras
do Qcidente Peé Industrial. ¢ o passo dudo por Reformas que aos finais do séeulo XV,
snarcam a entacds da Tistado na edecacdo (ver, nomcadamente, MNéwna, 1994, p. 3).

Pargué' _

Provaveimente, & quase todos 08 aulores que sobre 1810 o debrugam ¢stdo ds
aeordo, porque, do séoulo XVI aos nossos dias, a Ewropa passa por un gan’udu de
expansdo comercial, territorial, ¢ por transformacdes politicas e religiosas que
demarcam o surgimento de sociedades mais dinfmicas ¢ sofisticadas que 25 antenures,
mials complexas ¢ mais eonflituais, ¢ portanto lambém mais computitivas entre 8.

O triunto do conceito de Eslado Naciio do séeulo X1X, que corresponde an
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langamento do poder pobitico de burguesias endyuecidas ne coméreia ultramaring ¢ g
agricitueg ¢ que passam a apoiar-se no que é usval chamarmos de “Revolugio
Industrial™, baralha em relativamente ponco (empo os dados da histdria ewropeta ¢ por
conseguéngia, ¢ o partir dasta altuey, da histéria mondial.

Todo este processe, com profundas implicacBes politicas econdnticas ¢ saciais,

- e.portants civilizacionais, eorresponde na Ewopa a um perodo de relancamento da

impurtiincia de uma cuitura esciita, que 08 progressos técnicos na produgdo do supote

onde a cserita progressivamente assentard {o papel) ¢ nos processos de impressao ¢
difusiio (2 Imprensa) irio facilitar,

Por gutras palavras, do séeulo XV an séeulo XIX a Buropa alfabetiza-se & do
século X1X a0s nossos (Has eld escolariza-se,

A Turopa alfabefiza-se norma primeira fase v uma fomma 2 que chamdmos de
Informal e Yoluntdria (Candetas, 1990, no prelo), ou seja, cada vez mais pesseas a partir
do século XVE compreendem que o mundo ¢m que estiio inseridas sc vai
progressivaments bascando num inodo de cultera escrita, ¢ mutitas das veres por sua
propria mictativa elas procuram aquito goe Thes interessa e Thes parece importante de tal
cultura, came o ¢serava referido por Paul Veyne que sabia ler o suficiente para entender
o que Ihe interessava, dispensundo o resto.

Trata-s¢ d¢ uma fase de procura do manda letrado baseady em astratéoias
individuais de adaptagio a0 mundo do trabatho, quando os que procuram a alfabetizagio
580 adolescentes ou adultos, ou de estratégias familiares de mobilidade social e de
manutengio de “staws”, quundo os piblicos envolvidos s2o infantis, mas de wmna o de
outra [omma, rata-se de estrazias interinree ag individuo e i familia. de estratégias com
implicaghes no lipo de oferta que ¢ procuerada e poranta no tipo de curriculos
escolhidos, esta escolha wndo em vista o precnchimento de necessidades decididas
tndividuglmenie vu em familia.

O passo que ¢ dade a seguir, a cscolarizacio imposta, & uma anténlica
revoligdo, ¢ insere-se num projecto politico que ulirapussa os individuos,
subalternizando-os, ¢ mobilizando-os compulsivamente numa estratégia que nao mro é
invocada como procurando o bem coman, mas gue iy reafidade se insere num processo
de aculturagio o mnculcagio de normas ¢ de valores colonizadores das culturas popularss
pré-indusinials,

Por outras palavras, se podeinos admitir que o impulso principal pura a
alfabetizagio dos poves europeus até ao séoulo XIX se joza ma soa interioridade, o
processo de escolarizagho representa a passagem de tal jmpolso interior para uim ucto
¢xlerior de imposicio, aqui s jogando os restos de autonomias individnais e familiargs
que se eshoroam sob a [orga de Estados [ortes e impositivos,

Cu seja, o munda escolar actual nasee deste acto de forca que tem a sua
Justificagio na racionalizacio interng de sociedades mulliculturais, no seatide de as
unilicur, au racionalizagdo interna de sociedades nascentes, no sentido de as tomar mais
eficazes na CoonUmia coma na guerrd, no sentida de criar também as bases de
inculcagfio de uma culura polvilhada por clementos legitimadores das elites burgnesas,

Culiura cscrita e escols no Oridente: pussado & fururo i

industrialistas, capitalistas agrupadas sob o manto totalizador Je Estadoy que procuram a
hegemonia ¢oondmica e militar, num munda em eatal eompetiiio pelo poder.

Sz uma parte dos atributos e das [ungbes que staboimos i escody nos séculos
KT ¢ XX s manlém sem prandes polémicas, outros encontrani-se num processo do
mudanca que reflectem as transformacdes socials, civilizacionals e tecnoldgicus
peormidis nesles dois Glimes séeulos,

(s futuros das escolas

Assim, a esvola de hoje, ¢ de vérigs pontos de vista, nomeadamente do poata
de vista'politico, tetn as suas origens directas neste tipo de coacepeiio do mundo em que
v Estado condiciona a soviedade civil, a qual se vai eriando em 0p03|§:3ﬂ an desmedido
poder gae a expressao “Raison d’ Eta” 1lastra,

Entio para que serve d escela hije, para que seivird no fanieo, quais 530 as $0as
fungdies hoje ¢ quats serao as suas fungies no tmeuro?

Anthony Giddens refere-se 403 tempos de hoje, comn sendo tempos em que
a8 consequéngias da modernidade se tormam mads rudicalizadas e universais...”, o
terme hModemidade sendo delinide como ©...modos de vida ¢ de organizagao social que
emgrgiram na Buropa cerea do sécaio XV e gue adquiriram, subsequentemente, unia
influéncia mais ou menos universal..."(Giddens, 1993, ¢d. ord, 1990, pp. 1623

Thma das radicalidades aparentemente invertidas destes tempos parece ser i
perda de poder do Estado Magio enguanio cotidade central dos peocessos sociais ¢
politicos de unidades peopraficas definidas nos dltimos trés séenbos.

{ercado por sociedades civis mais oy menos organizadas, mas fragmentadas ¢
progressivamente corporatizadas que The foram subtrainde os podares em que se
baseavam, € por um mundo scondmico em vias de se mundializar, wm mando
ceondimico que, Je condicionado pelos pracessos politicos definidos no Estado, passa
hoje por ter o papel de coodicionador de tais processos, parcee aconiecer aos Estados
Naydio dos nossos dias aquilo que aconteeen is naches dos séculos anteriores, que foram
sendo cnnquﬁtaxia% [rara o centro de aparelhos de poder udnmmisirative ¢ polilico quo
deram origem aos paises de hoje.

(1 sefa, 0 processo de formagieo de “super Blocos™ de poder, coma a Anirica,
a Asiu e 1 EBuropa, a0 mesmo teipo que libeita as naglies interiores aos actuais Estado
Magao, mun processo delorosn e conflitnal, desloca oy centros de poder construidos pelo
processo de modemizagio para sitios que 530 centrais a tais blocos, sitios oriundes de
Estados Nagfa que e prestavam desde o séeufo X1X a tomarem-se hegenidinicos,

Trata-se de blocos com hegeronias potencialmente antigas, consepuidas on
reactualizadas por processos politicos semi-federalistas, e se nada de novo nos parecs
surgir, as palavras “radicalizacio ¢ universatizacio da modernidade” utilizadas par
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(itddens pirecem-nos pariiculamnenie bem esvolbiday pura CATaCIonzar este PIocesso.

Por nutras palavras, no mundo dz hoje, o ook europen apurces hegemonizado
pelos interesses alemics, o bloeo ymericane peles interesses do Bstadn Unidos da
Amdrica, e o bloco asidticn, de uma forma mais ténne, mas por enguanto real, pelo
Japio, trés poléneins que desde o séeulo XIX lenlaram pur viitas Y768 canguistar a
- hegpemonia que parecem deter no momenic actnal.

Por outro lade, 4 queda do Secialismo, quer [aleinos do socialisma na sua
vorsao de “Welfare State”, quer do chamado "socialismeo reafl”, liberlou, oo Ocidente, a
grande econumia do inedmode mas necessdrio papel dos Bstados protectores que Thes
[ormeciam o escudo politico necessdrio na contengdo do “socialismo real”, enquanlo que
a Leste, Foi o coneeilo de Estado Sccialista de economia secial ¢ planificada, nma
economta originalinente pensada como uma Torena de servir os interasses dos cidadiios
evitande a acumulagic de capital em mios privadas, que se cshoroou de Forma
especlacular,

Em ambos o3 casos o papel do Estado enquanto regulador da sociedade ¢ da
eeonomis 531 enfraquecido, o que leva o capitalisme tradicional e liberal a assumir un
apel central, um papel em que, pela primeira vez no iltimos séeulos, veepa sozinho ¢
serm allematvas crediveds o contoo do cspago muadial,

{3 mundo de hoje, e o do futere sé-lo-d ainda maik se nady entretante madae
radicalmente. & pois un muende perido por ums economia de mercado pouca regulada
peto poder politico e € também um munde de blocos estratézicos-econdmivos o
gestacio, cujo objecctive é Lormareni-se, a médio prazo, blocos hegemdnicos a nivel
enumdial.

Poe outras palavras, estis de Alain Touraine: *...E preeiso ndo cair na ideologia
¢stlipida do mundialismo: o mundo ndo é uma sovicdade, € antes um campo de
batalha...” {Toumine, 1996, p. 39).

Dentro deste contextn, 0 que nos parece que paderd a escola vir a ser?

Essencialivenle, os caminhos gue a escols percomerd 0dn estardo desligados
dos cendrios mais gerais que se perfilam no future, ¢ o futura, tendo a ver com o passado
& 0 presemle, s so deixa apleciparn, certaments cont muitas IMPrecisdes, 5¢ conseguirmes
auscultar nesses passados ¢ presentes algemas lindias directoras de onde ele pode partir,

E mesme tendo em conta a similitude do processo de coneentragdo de poderes
em blocos, da mercadarizagdo das relagdics saciais ¢ da subordinagio do poder politice
ao poder econdmico, & necessinio ter em conta a génese das difercngas das sociedades

que hoje se enconteam face a face, para melhor lentar compreender o paped que terfio oo
futiero, & dentre delas o papel que a escola terd na hipotética construgio de tal Tuluro,

T 0 que ientaremos eshogar,

D¢ uma fomma reral, tenderemos a atimmar que a escoli ¢ a educagdn tém hinje
tendéneia, peln menos nos bloess Oeldentais mais (ocades pelo Neo-Liberalismo
(Candeins, 1993) o desestatizarem-se.
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P'or Pesestatizacio da cducsacn enlendemos nds a tendéncia recente, que 05
processos neo-leberais enfatizam, de pdr como logica dominante nz eseola vy processos
curriculires e de aprendizagem que, inscridos numa visio economicisla da eduesgdv, a
promaovenm coqmo formadora de futura mao de obry inserida numa ¢ceonomia
hicrarquizada, em detrimenio de ema [dgica politica construtora de cidadios
participativos conscientes dos seus deveres o dirditos, que assumam as socicdudes onde
¥ivem como sendo sua perlenca,

Tal ligica € acompanhada por um peocesso de hepemonizagio dos valomes neo-
liberais coincidente com uma visdo menos interventora do Estado aa educugiio, o qual &
progressivamenle substituido pelo que se houve por bem apelidar de “Sociedade Civil™,
que no calfio nea-liberal representa sobretudo os interasses dos estratos socials
dominantes ¢ dus grupos ecoadmicos prevaleeonics.

Este processo implica a substituigdo gradual do controlo da Educaciio, que
tradicionalingnle era exercide pelo Estade, por um processo de gestio de mercadoe da
tducagio, o qual endenelubmente dard os resultados que um pouco por todo o lado o
Neo-Liberalismo deu: aumento das designaldades socials, que aqui passardo pela
creditacio desigual que, mesmo dentro de um sistema piblico, o regime de “autonemis™
das cscolas permitird se ndo for constaniemente intervencionade por um Estado
rectificador das desigualdades que qualguer “autonomia™ ltheria,

Este é um dos sentido que a juta actual pely “Qualidade na escola™ ussume:
(uante mais visivel se lomar que determinadas escalas se gercm por principios de
“Exceléneia”, a palavea tendn progressivamente uma constagio clitista, porgue
diferenciadora das “oulras escolas™, mals importdncia esta unidade assumicd nas acmas
que furnece a quem a frequenta, alwerando o papel implementador da igusldade de
oportntidades gue lradicionalmente & atribuido 4 escola. substituindo-o por um papel de
racionalizadora e organizadora das Jilerenguy sociais que também terdo como base a
escola que se plide frequentar.

Nada de profundamente nove, 4 0do ser 4 desisténcia gue sc adivinha por parts
dir Estade eni lentar conteariar esta tendéncia desigualititia que também estd presente na
prapria formagan do conccilo de Escola de Massas do séeulo XIX: mais uma
radicalizagiio do processo de modernizacEo de que nos [ala Antony Giddens.

Por outro lado, tude parece indicar que a crescente deseetificagio da vida
urbans, {enire oulros, Bourdiew, 1993) ird acentuar o papel da escola e das institiches
“para-escolares” do género AT L. como sitios onde as criangas “sdo suardadus™, os
espagos lradiciunais de uma socializagio infanti] ¢ juvenil allemativa, tal come a “ma”,
08 “catés”, as “casas doy amipes”, progressivamente desaparecendo, ou omundo-se em
sitios de socializaciio marginal.

A escola ¢ as insliuigBes de origem escolar tém assim tendéncia a transfoemar
se 108 dnicoy sitios onde as culorras juvenis sc conslroem e se deseavolvem,
necessitando de processes de adaplagfio, quer do pessoal docente quer do espago
anquitectonics, gque cartaments serfo prablematicas,

Mas 5o osias s%0 aguelus que cremos virem a ser as tendéncias gerais da
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avotugho das relagfes entre & Eseola, o Fstado ¢ a Suciedade, ndo acreditamos que 1510
s venhia passar da mesimg maneira em todo o fado, tomando sobretudo como pondo de
partida a pénese das diferentes sociedades aclugls e o pomto em que SG Cocontram 108
0SS0 cHas.

E neste [uturo em gestagio. parceem pasicionar-ve, no (que &z respeilo & estas
L Ielacies, pele menas trés posioles:

u) Ay day sociedades que, gracas ao seu passado acumulado ¢ aos ceros
eRtratégicos entratanto cometidos, parecem condenadas 4 posicio de penferia que hoje
QCUPHIE, & eujas preocupacies de afirmagio exleror se dissolvom completament,
lancando-se numa competicio inerior em busca de poder ierno, nuin processo que
leva rapidamente os seus Estados & wna dissolvente dupla subordinaciio quer &
coonomia nacional quer & economia internacional.

Com o apagamento progressive do papel regulador dos Estados cm que se
inserean, mmuito preocupadoes em obter quotas de influéngia nos noves centros de poder e
progressivamente condicionados por macropaliticas gerais decididus em mesy centros
progressivamente afastados, o foturo da escola neste gropo de paises parece vic a jogar-
se numa implacdvel Tuta pelo dominio, eseola a escola, de vma das instituigdes que
dinda ¢ responsdvel pela capitalizagio cultural que proporciona o acesso aps melhores
fugares numa carrida para o futuro dos individuos e das familias.

Assim, nestes cusos definir-se-d wina pluralidade de redes educativas ioformais
caracterizadas por capitais de prestieto diferenciadns, e assistiremos ao fim da noghe de
“Escols Navional™, no sentide de uma escola polencialmente imual pars wodos, ¢ teodo
no seu arsenal a possibilidade de se tomar num instromento de incremento de
mobilidude e de justica social alimentada pele ménlo.

A producin de um munde crescentemente marginal, que age como dissolvente
de estratéping nacionais, vird evidenciar que os lempos qoe se avizinham s30 tempos em
que nos arriseamos @ reabilitar o termo de Alfabetizagio Informal e Voluntdria, nam
munde em tque o BEstado terd cads vy menos forga, meios e, porvenlurs, vontade de
tormar o peocesso cicolur realmente ohrigatdeio.

Trira-se pois de sociedades que pela sua fragilidade econdmica e social, € pelo
papel que as suas clites 1enlam ocupar, o de parceices menores dos poderes hegemdnicos
regionais ou mundiais, tendem g dissolver-se nos processos federativos mails vastos
geluaimente ¢m curso, a escola deixando pois do ocupar um papel relevanie na
construcéio do consensg inferna ¢ assumindo-se exclusivamente, retdrica & parte, como
urnd via compelitiva de ascensiio secial nnma lula com vencedores antecipaduos.

Assim, neste tipo de socicdudes tude indica que as processos de competicio
imerna pelo dominio e usafmto da escola wndem g desertifivar cventuais cstratéaing
nacionais no sentido de promover o bem estar e a igualdade de oportunidades entre os
seus cidadaos,

b) Os que luando pela hepemonia, o fazem dentro de uma Sprica tradicional
veropeia continental ou asidtica, i base e Eslados intervencionistas ¢ [orles, gue
procuram manter 45 Siuacdes de consenso interno que Thes possibilitens 2 atirmacio da
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forga externa,

As fungfies fundamentuis da cscola nesias socicdades foram as de preparar a
min de nhea para 05 processo de competigio econdmica do capitalisma do‘século X1X e
ASSEEURAT A coesio intema que lhes permilisss A conpedicio exiema,

A construgio da coesdo jnterna neste tipo de sociedades fez-se através de um
processo de integragfo disciplinade dos exiracios soeiais subaliernos ¢ eve coma
conirapartidas o desenvolvimento de um rol de beneficios sociais, assim coma a
manutencio de Estados fortes que aparceiam coma os Sebitras da conflitvalidade
interna.

Estzdos Nacionalistus e forles ¢ sislemas edncativas bem incrastados no rof de
heneficios e de vantagens de tais sociedades como um todo, mio de obra cara e sistemas
e regulagiio do conilifo social visorosos mas pesados, aparccen come ¢lementos pouco
competitivos face & desregulag@o mundializadora da economia, e as escolhas de tats
sociedades nestes tempos 50 dramdticus,

Sc por wn lado a redugBo dos heneficios sociais das popuiagdes parecem fazer
parte da agenda politica de tals Estados, (al reducdo arrisca-se a levantar conflitos
serifssimos que poderio minar pela base a consenso gue tomou e toma estas sociedades
Bm Zrupos agressivamente virados para o exterior num processo de oblengdo de quolus
de inlluéneia no mundo sobrc as gquais 05 seus prdprios processos de hegemoenia foram
senda constidos,

O retorno 9o nacicnalismo antoritdrio parece ser uma solucdo possivel, mas
isse seria o fim do projecto de federalizagho hepemonizadors alimentado pelos mais
{urfes, de gue fuzem patte,

Assitm, %0 a expansio econdmica destes blocos, ving capansdo bascada nos
laclores {radicionais de cocsdo, ¢ wing expansio em direcgio a novos mercados e
territdring, numa espécie de fuga para a frente, lhes parece asscourar o seu pupel
hegeménico, actualmente contestado por formactes sociais menos reguladas
socialmente.

Assim sendo, sejam quais forem as ¢scolhas deste tipo de sociedades, a escola
como fautor do nacionalismo interno & como base da sua Imdicional elicici econdmica
terd ua continuar a ser oma aposta decisiva. O papel gue o Estado tiver neste processn
dependess do tipo de relacio de poder que consaguir obter com o mundo da economia; ¢
se as logicas destes dois factores 18m até agora sido minimamente conflituais, &
possibiidade de desbocaments da inddstria radicional para sociedades menos reguladas
e dz mio de obra mais barata e menos protegida ¢ um [actor de conflite pofencial ciere o
Eslado ¢ as Beonomias dos paises centrais eurnpans & asidticos,

Acresce a [sto que estes paises, ¢ cstamos sobrepndo, mas ndo 54, a falar da
Alcmanha ¢ do Tapao, come vencidos do dltimo contlito aberto de caracteristicas
mundiais, nin tém poder militar visivel, o que nesles casos cosiuma semipre dar algum
el

¢ (5 que, bazeados na tradigfiio Anplo-Saxdoica de Tistados fracos governadoy
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por eliles cumpetitivas e dotados de wina miio de obra tradicionalingnie pseolarizada pela
inicativa privada ¢ pela sociedade civil, contam com os frutos da sua histdds recente, da
quat herdaram um enorme poder ceondmico & militar & ¢seala global, ¢ com a sua
prdpria competitividade intema assumida como ¢ verdadeiro motor da sun projeccio
eXterior,

Este tereciro 1ipo de sociedades, com os Estados Unidos du América & cabega,
parece Ser o tue has CIrcunstingias acluais melhor se posiciona nesta hatalha.

A sna histdria recente ds vencedores da 2 srema mundial, que fevou o ema
veupagie de facte de uma parte do mundo pelas jovens, frescas e ricas tropas
constituidas por adoleseentes jd dotados dos valores de uma sociedade de consumo que
eficazmente lransmitiram a0s “acupados”, vencedores do desafio subsequente que &
cscala global lhes fol posto peio Socialismo, a forma eficaz como substituitan as
cutturas tradicionais dos poyos do munde pela sua propra cullura ¢ a mancira comoe a
mandializaran ¢ massificaram num aw@ntico processo hegemdnico a nivel guase que
global, tornam os Estades Unidos da América e 03 pafses Je limgun inglesa que na sua
csfeira s¢ perlilaram no blaco politico-ceondmico-civilizacional melhor colocado para o
dominio planetrio.

Trata-se na sua matoria de sociedades jovens, que ainda contém nos seus
padriies culturais uma cultura de expansio ¢ de conguisla dos que larindo da pobrexa
europeld 1o séeulo X1X, e da pobresa asidtica e sul-americana mais recentemente,
abriram caminho 4 Forga, 4 margem das Jeis ¢ dos regulamentos e constroiram
individhalmente, ou pelo menos csse & um dos mitos, o caminko do sou préprio bon
estar. Logo, trata-s¢, desde a fundagdo, do sociedades competitivas, dindmicas,
crescenlemente multiémicas, ¢ em que o papel do Dstado scrmpee [ visto coma sendo
predontinaniemenie ameagador da iniciativa e liberdade individoal, uma tradi¢ao
funcienal importada de Tnglaterma.

Os meeanismos de regulagio social, 1m pois fracas wadicBes nesta sociedade
de individualistas. Por outeas palavrus, o Neo-Liberalismo siu eles, ¢ dispdein, & nunca é
de mais realgar este uspecte, de wina forgy militar absolutamente hegemenica 4 escala
planetiria, sendn capazes, Sem que para 1530 fenham que a wtilizar, de Impor todo o tipo
(i Iratados, quer estes szjam tratados bilaterais {ver o exemplo do teatado de coméreio
com o Japdo), quer se trate de quest@es tAo vastus como o tratado de comércio mundial
GATT)

O mendo ¢scalar inglo-saxdnice &, desde @ soa fundagdo (ver entre outros,
Green, 1992), um mundo desecatralizado, flexivel, pouce ¢statizado, competitive
internamente, ¢CoNOMicamente pragmdtico, e capaz de absorver com rapidez e
rentabilidade o que de melhor cxiste no mundo. T tambémm vin mundo escolar que nfo
consegne, apesar do tipo de conflitos que tul facto acarreta, assumir a educagdo comg
um factar fundamental de promogiio da igualdade de oporlunidades, numa sociedade
que no seu fado eresees semn grandes preccupagdes do génern.

Muitas incdgnitas se peefilum em tudo o que dissemos: o papel de um sipmle &
escala continental como a Rissia, de gue aqui niio faldmos: o enorme potencial de
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conilite que scrd a construgdo de uma Earopa Unidu que desds os Ramanos, Fassando
por Carlus ¥, por Nupolefio e por Hitler sempre acabon de umz forma mais ou menos
desastrosa; a lendéncia conflitual da construgdo da hegemania o Facifico, a drea
provavelmente mais cobicada do mundo com os mega micreados potenciais de regidcs
como a Ching e a India como prémio, & em que as grandes poténeins da Armérica ¢ da
Asig se envolven ji numa lnta mercantil sem quartel; o presente ¢ o futaro de om
continentc massacrado como a Africa, ¢enfim, toda vma séoe da Ineiignitas gue
dificultam a percepgfio nitida do papel que 1 educagio ¢ u escola terdo neste mundo do
fatwro, um mundo cada vez mais pequeno, mas de uma prandeza enonme guande visio
NS MEpas.

Do eatquer das [ormas estas 550, na nossa opinido, ¢ Dus N0S5AS CSCASSAs
possibilidades, algumas das questdes que quando falamos do futnro da escola, teromos
gue ter ¢ atengio.

Conclusdo

Esta longa ¢ arriscada incurs3o na futurologia mosiri-nos come nio tem
sentido sermos capazes de pensar no {uturo da escala sem sermos Cipizes de pensac no
fature do mundo.

Tanto como o passado wos mostra, a “coisa” que € a escola, como institnico de
tormnagdo e de soctalizagio dos mais jovens, existiv sempre nos dltimos 2.000 unos do
nosso passado, mas sé se torneu oy forma fondamental de socializagio juvenil ha
i;ﬂlatiwunente pouca lempo, pelo que natural seja que ainda venha a nuudar moito no

utLer.

A forma que tlemwos de percepeionar o future & imciramente devedors do que
cunseguins mobllizar do passudo, da percepedo que (emos do prescle e da capacidade
de imaginar o que guersmos, & o que nEo gurerenos.

Cont buse nestes factores, aguilo que pensamos vir a ser a escolz Hga-se a um
fororo que temenios como exuemamente conllitnal, competitive, em sociedades em que
as “grandes narrativas” feitas de comegos, meio ¢ conclustes felizes, 3 semelhanga dos
filmes que vamos vendo, tendem a desaparecer, ot pelo menos, nos praprias lendemos a
perder ¢ [io destas narralivas, o que nos mostra que a vida nio é am {ilme
(inlelizmente),

E perceptivel que o ser humano se eoconlra num daqueles momentos da sus
histéria em que nio sabe 5 a vida ¢ uma continuagdo do passado, ou se ela & um
rectnecd de coisas inteitamente novas para as quais nfle estamos preparados.

Importante lulvez seja o sermos capazes de, no meio do wibithio em que
estamos envelvidos, esforgarmo-nos por manter vivo aquile que eremos existir de
melhor na eondigio humana: a capacidade que temos de nos prevcuparmios oom o beim

—
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estar de nds proprivs & dos nossos semelbantes, a capacidade que temos de queramos
para ns nosses tilhos algo de mcthor de que a nds nos calhou,

Pensar o esvoli come aguilo que se passa dentro dos imuros de uma sala de aula
onde adultos tentam formar jovens, ajudando-os @ crescer, mesmo sabendo que CHes
processos de crescimento estiio recheados de eeros, talver sgja também cumprir aquile
.. que de methor existz na condigio huinina,
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WRITTEN CULTURE AND SCHOOL IN THE WEST, PAST AND
FUTURE

Ahbstract

We (med 0 iy paper to onderstand echad can be the vadews wars in which education o schooling
may evolute, bused on what we kiow aloor Lhe refalionship betwesn educaticn aml g secial
constrection processes of our Era,

‘The main idea that we would Jike w0 discoss, concerns the actial poncess of the loss ol cunmd of
schonling hy the Srate i an hepsmunic political ambicoee of Moe-liheralism and the different
conseqquenges of that tend, celaed 1o the varoos positions that contempnears socictics oecopyr insids
a word-wids peliical, eceaomic and enilitary stracidication, .

Cultura escrita e escolt oo Oridente: passade e futuro

LA CULTURE ECRITE ET I ECOLE A L' QCCIDENT: PASSE KT
FUTUR

Hismmde

Mous avons cerave dans cet article, Je comprendre les diterentes fagons doot Leducation €1 'école
POETaNt £¥oler, Ayant comme bise ce gue AONS Fav0as Serle Tapporl entre des processus de
construction des socifte de nootre temps, s develapement de Finsttutionsization de | sdocation.
L’idde principate qee nous voudrons dismeler | concede Je progessis actuel de perte de pooveir de 1a
patt de UErat sur Feducatinn dens woe wobienee d7hegemanic du Neo-Yibaralisme, et les
COMSBGUBICES GLe Cefle tendance aora sur le [utur des diverses fypss do sociétés qui ecexistent duns
on meonde plobal mais radicalement steutife par rAppOSL AU A5pPols eeanomiques, politiques &
mililares.

i
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UNIVERSIDADES PUBLICAS DO ESTADO DE SA0 PAULO
(BRASIL): & AUTONOMIA FINANCEIRA E A GREVE DE 1994

Gustavo L. Gutierrez

Phaiversicete Eueuual Forlisia, Bl

Afrinio M. Cateni

Lioiversichercde g S P, Brasi!

Resnmn

Anelisain-se neste estodn 35 infusncies 1 secents wonamia da gestZo Tinancciea dus wnbversidadss
poblivas estaduais d SIo Fauln (Brasil), JukanCmia esss essencialments dependente de wm Mogo de
reLarees 1A noiEndos, 03 5ua graode BT, di unk percenige da yobi-parte €n Exady pela
sua eaecughe do Trpeste sobog a Clealugtio de Mercadorias ¢ Sorvicos (ICM3), Hara formu de
finaneiamenty dew arigem 4o primaion movineato grevisla generlizedo, wom o duiagdio de g
qeecenta dias (Malo-Junko/1994), que envolven as amés wnisersidades pdblicas sstainals: USE
Universidade de 510 Paule), UNKIAME {Univgrsidude Estadual de Cumpinag) < UNESE
Apivorsidade Taadual Paelista “Tille de Mesyoita Filho™). Deslact-go, entne nulnos dspectns, a
dizenssia em tome dos planns orgaroentais apreseniados pelus panss @it conflitn {“Fomm das Scois
Entidades”, por um Yedo, ¢ CRUSP - Consclho de Reites das Lniversidades Fareduats du Eslada de
S3o Paulo, par autrs), dssim cnme s Opgies adminisleativas devadis 4 cabo pelos Retores das
reberidis universidades dugants & situagdo do ¢rise insGtucional.

0) ahietive do presentc texto! ¢ o de analisar a5 influgncias du reeente

Tedla & enmespondiocia eetariva o este adign deve sereovinda pars: Gusrivn {tierre, Facrldade de Fitosofia ¢
it da Universidade Extidual Paulisez (UNESE), Maciliv, 330 Tanlo - Brasil
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autonatniy fimaaceira obtida pelas Universidades piblicas da Estado de Sio Panlo
(Hrasil), gerida por wm fuxo de recurses mensais orundo de percentudl do Imposta
sobre Circulagio de Mercadorias e Servicos {ICMS), na stuacio dos prncipais agenies
envolvidos na greve de Maio ¢ Junho de 1994, Cumpre salientar (ue este foi o primeino
movimento gicvisla generalizado, envolvendo as trés Universidades pibiicas estaduais,
apds a adogiao desta forma de financiarzento, tendo durado guase guarenia dias, Assim,
... merecerda destague, dentre outros aspectos, a discussio em torng das planilhas
orgamenldrius aprescttadas pelas partes em conflito, 4y manifestacdes inrernas de
violénela (professores e funciondrios versus adminisiraciio}, betn como os limites
administrativos dos Reitores numy situagio de erise institeciona).

Mecanismos de financigmente educacionol e sistema de ensino superior
(Federal e do Estado de Sio Paulo)

A populagio do Estado de Sa0 Pauto ¢ de aproximadamente 32 milhdes de
habitantes, distibuidas por 625 municipios, Que teupany Unla dren terrikotizl de quase
248 mil Kn2 (pouce menos de 3% do tarritdno nacionaby, sendo atwalmente o maior
centro industrial e comercial do pas. '

- O govemo do Estado mantém teés Universidades pblicas - USP (Universidade
de S&p Paulo), UNTCAMP (Universidade Estadual de Campinas) ¢ UNESP
{Universidade Estadual Faulista "filio de Mesquita Filho™ -, com campi distribuldos
por praticamente lodis as suas Regides Adminisirativas. Tsse sistemna aniversitino
reine parta de 100.000 alunos (quase 70.000 na graduacio ¢ muds de 30.000 em pis-
graduacio), quase 11.000 docentes ¢ wais de 32,000 funciondrios (uns 8.000 na irea de
sudde hospitalur), além de possuir ozgamente anual, para 1995, de aproximadamments
1,060 bilhdo de délares, oriundos cm sua maioria de vn percentual mensal da quta-
parte do Estado ng arrecadag@o do Imposto sobre a Circulagao de Mercadorias ¢
Servigos (ICMS) 2

Conforme serd detalhado nas pdzinas seguintes, dosde 1989 ag trds
Universidades estaduais de Sao Panlo passaram & condiclo de aulénomas, podendo ferir
seus proprios gastos, reccbendo para esta finalidade uma certa fracio do TCMS,
calenlado da seguinte forma: “do total do ICMS, arrecadado, 259 vio pari 05
muntcipios ¢ 1% para g habitacio. Os restantes 74% sio chamados a quot-parte do
Estado. As trés universidade fieam, por deereto, com 9% da quota-parte do Estadn, o
que ¢if 6,6% do ICMS tatal">.

A Constituichn Federal de 1998 fixa que, anuatmente, a Unido aplicard ningy
menos do que 18% da receita resultante de impostos "na manutengdo e desenvolvimenlo
dn ensino”. O= Tstados, o Disidio Federal e o Municipio, por sua vez, sio obrigados a
aplicar nesta mesma rubrica um percentual muncy inferior a 25% {cf. Constiluigiio da
Repiblica Federativa do Rrasil, 1988, art. 212). O Estado de Sio Paulo, [POT 50a ez, 0o

art. 253 de sia Constitaigho, promulgada em 1982, anmenty esta alignots pura 30% (cf.
Divetra & Calani, 1993,

niversidades Pablices do Fsado de 580 Paulo m

Acreditanos que algumas cansideragdes sphie o ensing Superior brasileire,
hem como acerca do ensing universitirio no Fatado de Sao Paulo, sgjam de fundamentat
Importineia para que se po3sa SIuAc o contexto em gue presente [CKlo 52 Isere.

O chamado sistema de ensino superior brasileiro, marcado por pilué‘gnslé:g
desicualdades regionais, tem cerca de Lﬁﬂﬂ.uﬂj} alunns,rdos qualsdl.' ' G 0
malricuiados em cursos de graduagio ¢ 2{_][}.0(3[} na gus-gradqaqau. J‘spcsar n dm ll;l., ”
escolarizagio de nivel superior ser tl;[}lml_dt?rfjdﬂ l;g:ign;epgr;ﬁﬁizegsz ;;.:225 ?j ! Eﬁm

ardo bragileira possul nivel umlversigano o Ry s, da

Efa’ﬂ'lilidi?l[re He Eﬂpallns. gslarem oo Ecrczeim orant - uhscrv?—se 1n|u.|::lhr:::1: ; EL;E
cresciment siznificativo no ndmere de matricilis no enswne superior, “.’]m"_:mé i este
iniciado na década de 60, "a parlir de um patanus Fll: apeniy IlEHJ' i ‘eaclju’ -adal ‘[ :
grande SXpansaG CONCENIIMU-SE NI0S A0S 0, atmg{ndn, T ?"ma] c}e}ssd -t-ﬁfaa 5,0 .:iu
;ﬁthﬁes de alunos. (O anos 30, ae contrino, presenciaram uma gelaplr a &5 45; Ugs 0 o
sislema, que sd agora pace estar sendo vezmuda. l:sisa cvn!uqmljr %';ﬁuEudmﬁnida -
diversos do ideal defendido, o de expansdo alraves 'ffﬁ 11111[]]1'4%;3[') Im Ed nida de
Universidades pitblicas. O crescimento verificado nas nllimas déca :1I.b 519 h:m,ma} o
apenas i capansio do seior pahlice, (que rcalln}ente oCorren, {:mng (e E:a.pel:r@ ﬂmi;m
gtescimenle do setor privado que, hoje, cletém @ maoria dags. T‘I'Iﬂtl‘lt]il HH |§raq1i o
supetioe”(ef, Goldemberg, 1941 17 - ver, emL ancxa, quiadlrﬂf estzlusl@_ﬂs sabre o m.imﬂm
Estadn de Siiu Panlo no gue se relerc a0 total das instituigdes de ensing stpenor,

de docentes & de alanos matriculados, _

Em fimbite estadual, a2 Universidade de S0 _i’au!n (UsP) {: a fnar du_;};rrlt Iflﬁ
trés; possui campi em Sdo Paoto, Buuny, Pil-uc‘icahs:, Plnﬁgullunga, Si:;jj- Car:;;;;;{:iiszii?
Preto ¢ Cubatfio, O3 campi da [PJINILTMETP (Unn:i?;dzii huf;ac[li;%?\IEES?:IETnivarsidadc

inas, Luncira & Piracicabd, cngus Universidad
;itﬂa?ug?’;gulisln "Yalin de Mesguitu Filhe") :::spa]ha1m-51:llmr LLumu;,c EE?;l?;;S
(Aragatuba, Araraquara, Assis, Baur, Botucaty, l-ranF_a._ (mluJ:a;.m%qet? 1[ 1 '-; E_; ?m‘é‘,
Jahaticabal, Marilia, Presidente Prudente, Eio Clarg, 580 Joaé .{f} | i drf: -u;,ﬁ o éu
dus Campos e Sdo Paulo). lém de manter (rés QuITas campl avangados ap
Bomite, Tldorade Paalista e 580 Yigenle.

Para s (er uma idéia quantitativa do qué estamos d&ﬁcr.e?t:p?:lu, IﬂjG:ILIllLi:LIIIlOISa :11::
pequend quadro®, contende informagdes acerci iy nimers de professores., MUnClonaro:

& ahmeos das trés Universidades, a saber:

(BE] UNICAMP UNESP TOTAL
Prolessotes 3327 A 3.512 ;gi;:;
Funeiendrios 16,000 g610 ?.9[]1_ g']-m]
Alrnos 44,348 14300 23493 .
A G018 65,277
LCiraduagtio 34310 11_.?-13 (X J:, o
Ude-Gruluagio 15,432 4,357 477" 3t
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A autonomia universitiria

A primeira impressiio que a palavra autonontia nus passa & 2 de nma sohemnia
iimitada, como wna forma de organizagio e gestio independenre de quaisquer limites
EXterns,

Em termos juridicos, porédm, o conceito de antonomia nio lem essa
significagdo, "A mstonomia ndo significa independéncia nem soberania. Seu cxercicin,
embora pleno, restringe-se a esferas especificas previamente delimitadas pelo ente
maior, dentre das quais ¢ para as quais sio produzidas pelo ente autdnomo nommas
proprias ¢ inksgraztes do Sistema Juridico global” {of. Ranier, 1994, p. 27).

Ou seja, a Universidade dispde de autonomi nos limites dos objetivos paza os
quais fol concebide. A antonomia das wniversidades piblicas, portanto, compreende a
autonomia diditica, cientffica ¢ administrativa. No caso especifico das Universidades
Prblicas Pauhislas, deve-se acrescentar a autonomia da gestio financeira. "A autonomiz
diditica implica o reconhecimento da competfneia da Universidade pars definir a
refevineia do conhecimanto & ser transmitido, bem como 4 sua forma de transmissio”,
(Idem, p. 117} A awlonomia cientifica, por sua vez, pode ser compreendida comn a
capacidade cm "definir a forma pela qual vs problemas podem ser pesquisados ¢ julgar
oy resultados da investigagio por pariimetros internos on processe de conhecimenta,
independenlemente dos interesses ¢xternos gue contrariem” (Idem, p, 121). E a
autonoimia adminisirativa "consisle, basicamenle, no dircito de elaborar normas prépias
de organizagio interna, em matéria diddtico-cientifica e administragio de recursos
humanas ¢ malctiais; e no dirgito de escolher dirigentes” (1dem, p. 124). Tste dllimo
ponte flustra "a relevineia da awtonomia administrativa porque rellele o grau de
tndependéneiy e a forma de relacionamento da Universidade com os inleresses de
srupns politico-parlidarios, econdmicos, religosos e airos athelos A sua naturcza

especificd, ¢ lambém porgue revelz o cardter democrilico ou autoritdrio da govemo da -

Universidade” (Tdem, p. 126).

Acreditanos ser necessirio incorporur A discussao um aspecto adicional: todas
as formas de aulonomia universitiria sio debilitadas ¢ condicionadas pela avséneia de
autangnia da gestio financeira. A subordinagio a desembolsos do 20VEIND, muitis
veres imprevisivels em (ermos de prazos e valares, impeda o plancjamento de médio e
fongo prazos, assim comme incentiva prilicas clienichstas e papulistas,

A adogio da autonemia finarceira para as wniversidades puulistas eria,
purlanto, Lo uarverso novo e orginal em virios sentidos. "No Estudo de Sio Panlo esse
procedimente 2lobal foi inicialmente viabilizado pela (1.) decreto n® 20,598, de 2 de
Fevereira de 1989, gue propurcionon is Universidades estatais paulistas clcliva
possthilidade de autogestae, fixando um Mluxe de recursos mensais na ordem de 5.4% da
quota parle do Bstade na arrecadagio do 1CMS no més de referéncia, acrcseidos, em
1992, du adicional de (,6%, conforme art. 19, ds lei n® 7.465, de 01.08.91, Pum o ano de
1993, 4 Lei de Dirctrizes Orcamentérias (Lei n® 7949, de 16.07.92) estubelecen que as
liberagBes mensais deverino respeitar, no minimo, o perecntual plobal de 9% da
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arrecudugio do TCMS, na [owema da sislcnlética elnteriur fart. 47, ]“?, Im‘m s computands
na apurigao do percentual indicado as liberagbes do Tr?snu:'p orizindrias gc repasses
financeiros concedidos a projems especificos das Universidades {art. 47, 2%)" {cf.
Ranieri, op. cit., p. 1310

Isso representon, na pralica, a possiifidade de st IFazer previsGes a partir da
evolugdo histdrica da atividade econdmica, implantar projelos 1Hernos e realocar a
distribuicin de recursas conforme politicas previanente defividas. A awtonomia da
westio financeira permite 35 Universidades "conceder aumentus cl:lfcrencmdnﬁ a seus
servidores, independente dos percentuais atribufdos a0 iuncmnahs.lnm em geral {v.
Constitdgdo Tederal, arl, 169, pararraley dnice, 1) alicnar o3 _beqs Emévms que Thes
pertencam; decidir sobre a wilizaco e operacio dos mesINOs; INSULIIE funda!;n.es COMm
hens de seu palrimGiin & recursos de Sew OrgamENta; CORTaLr Coprestnos; ¢m?.r L:arlgnsl
préprios; investic cm pesquisas; cobrar taxay de servigos; t_-'_llelElI&E‘ r&:?taumn.lus, rcah?.zlalj
operachies de crédilo ou de finuneiamenta, com & aprovacio do Poder competente ¢le.”.
{C[. Rameri, op. cit., p. 132-133),

Por outro lado, nd@o é licilo s universidades "comercializar bens que venham a
produzir fito Tucrativo {0 que importa em descaracterizagiio de 5U3 Iﬁnz}]{dades} (.
ConstituigAo Federat, art.173); deixar de obedecer ans diplomas hr_;natm'lm; {0 q}:fc,
importa em flagrante inconsticncionalidade} (art. 175); fm:ancmr projelos estranhos a
suas finalidudes: fazer mak w50 das verbus: gerar conpromissns que ndo possa saldar
{Tchem, p. 1331,

Em suma, ¢inbora néu s¢ possa fatar em soberunia ¢ independ@ncia absolutas, a
autonomia de gestio [nanceira des¢ortinou m horizonte com indmeras possibilidades,
no campd da gestio, wté entao inexistentes. Oy lumllc.? etetiviy dus}a au_mnnnj.mt mais d{f
que mr plane juridico, devem ser buscad_os Ll :;uuchanr_: das i_lnr.-crs:jfl:adeh, f.un{for{r}u.,
evolui a relacio entre seus agentes constirutivos e ¢ pwin social, politico & econdmico
CIT GUE $E enconiram inseridos.

0 Conselho de Reitores das Universidades Estaduais do Estado de Sio
Pawdo (CRUESP)

Hm 1986, através do decreto n® 24951 {(4.04.26), fn@ coada, pela Gm’&:lrnudﬂr
Franco Montorn, junto ac seu Gabinete, o Conselbo de Reitores das Universidades
Estaduais do Tstado de 3o Paole (CRUTSE),

Consliluida pelos Reitores du USF, da UNICAMP e da LINESP, hem como
pelos Scerptirios da Educagio ¢ do Governo, o CRUESPE 1171h5} como Utg__]_l}T.ﬁ'DS,
"vesguardada 4 autonomia universitdria e respeitadas as caracteristicas Fsp@gmcaslclc
cada Universidade”, os sepaintes: "1 - fortalecer o inter:llr;nu enlo A% T.J'nwersml_a.des, il
propor possiveds [ormas de agio conjunia; I.H - Comjugar Esfn_rgus ¢om ‘-’lhmbuaﬁt
desenvolvimento das Universidades; [V - amalisar ¢ propor su{ug@cs par s questdes
relacianadas com o ensine & pesquisa has Universidades Esladvais”.
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1 Es[e_ decreto estabeleeiy, ainda, que o Secretdrio do Conselho seria indicado
[}Eifl bacretu.rl;la de Govemo e que "a presidéncia, exercida em rodizio, caberd 2 vm dos
Redtores, cleitos pelos mentbros do CRUESE, com mandata de 1 {um) ang” {art. 47}

i No Governp Oresles {wérela, através do decreto ¥ 20,914 (15.03.87), f.muw:

madificagio na composicio do Conselho, prevista em seu ael, 2°; wém dos Reitores da

_ _I__J_S_E, _L_IN ICAMP ¢ UNESF, o CRUESP passa a ser integrado pelos Secretdrios de
Cidngia o Tec:_nulugla e da Dducagiio. Por sis vez, a indicagho du Secretdrio do CRUTSP
passa a ser feita pela Sceretaria de Cidacia e Tecnodopia (art. 57).

o N_::a proprio decreio n% 29.598 (02.02.8%), que dispie sobre a awonomia
unrversitinia, pede-se ler em sew art. 3° gue cabeed uo CRUESP a fixagao de normas
gdrc:r_;:unms pars & “execugiiv orgamentdria dus Universidades do Estado de Sao Paulo,
mlzl:]umdn 05 relativos & politica salarial de seu pessoal decente, 1éenico ¢ administrative
s D purdgrato iico desle anigo previa como compeléneia do CRUESP "estabelecer,
tamibémn, 06 percentuais de distribuigiio do montante de recursos cnlre as entidades al
seremm liberados, mensalinente, pelo Tesoure do Gstado..,” 1

A Greve de Mato-Junho de 1994

.A estrutura orpanizacional das Universidudes estaduais paulistas pode ser
Fargcl@:mzndu como fortemente participativa se comparada a uma série de oulras
instituicies pfltblicus ou privadas do pafs. Os Reitores s80 ¢leflos pelos respectivos
Consclhos Universitdrios, que congregam representantes dos diferentes sezmentos da
comunicade. )

- Em geml, tais Conselhos procuram acompanhar os resuftados de processos
gleitorais Mais Hljﬂp[ﬂ.‘li._ que conlam com & participacda da maior parte dos alunos,
professores e funciondrios, embora ndo huja una obdgucio regimental nesse sentido.

. r;)s Il_lin_:mres de wnidade siio eleitos pelas respectivas Congregaciies, formadas
por crténos similares 203 dos Conselhos Universitdrios. As chefias de departamento sio
ocupadas pelos professorces eleitos por seus pares, respendendo ao Conschho
Departamentat por seus atos. Nos casos citados (Reitor, Dirctor e Chefe de

Dcparlamci{m}, o8 mandatos sho de d ancs para os dols primeiros carzos e de 2 anos
para as chefias de departamento.

A q_uestﬁu tundamental que prefendemos diseutin a partic de agora € a seguinle:
PO Que 12720 UMkl Oranizagao com ampla gama de canais do comupicagiio e de
parl:c;pug:t‘}u mstiltu:’d?ﬁ, vujos Tecursos {inanceiros §fo estabelecidos anualingule pelu
Afselmhlem Legislativa do Tstade de San Paulo através de volugio do orcamento
publicu, defiagra mna greve longa ¢ alé radicalizada, em determinados momentos
CONCEA a5 reiforas, representadas pelo CRITESE? N

Evidentemente, questio desta nalureza ngo pode ser explicada por um dnico
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Fator. Todavia, um aspecto fundaments! para a andlise ¢ a nacessidade de se trabalhar
com projegies para defnir uma politica salarial furare, Ou seja, embora exista um
percentual fixade através de debate politice relativamente transparenle ¢ dumecritico, a
hase paru o cilcule do percenlual € dada pela evoluglo do ICMS, que depende da
evolugio da atividade econdmica do perfodo. Nesse sentido, a elaborago da politica
salarial incorpora win fator poueo objetivo. jd gue o comporiamento future da
arrecudagdo do imposto pode ser avaliado numa perspectiva maly JLimista o mais
conservadora, Dupante (ode o conlito assistiv-se & wna verdudeiva guerra de niimeros,
com os Reitores diminuindo as projecies de arrecadagin, contrapondo-se aos
representantes sindicais (Férum das 6 Entidudus}, que tendiam % aprofentar projegdes
fais olimistas, Da mesma maneira, ocomeram sistemdlicas acusagbes de manipulacao
dos dados apresentados por ambas as partes. O CRUESP, através de seu "Cormuntcad
/44", compromictia-se a gaslar no minime §3% do orcamento com safinos, O Baletim
"Forum das 6"(14/2/94) jé reclamava que o CRUESP nilo havia mantido essc
compromisso: "pelos dados publicados pelos Tharios Oficiais, o compromelimmento fol
de 52,7%. Fstio faltando corca de RS 11 milhies nos nossos bolsos, 0 que corresponde o
wm reajuste relroalive a Novembra de corca de 149%™, Ou entio, nessd mesma
publicago, cscrevia-se que "de Tulho a Dezembre o ICMS mensa! cresorn 15%. Noss
saldrio aumentou 315"

No Boletim do "Féram das 6"(HF3/94), por sua vez, l&-se que o CRUESP
alirmon que a proposta de reajuste de 37% cm Maio nio ¢ra compativel com o
oreamento. Argumenta o Firan que, disnte do Impasse, apresentavi pova proposta pati
o més de Maio (reajusic de 2795), além de esclarceer gue demonslrara ser muito baixa a
proposta CRUESP de 8%, "mesme com as estimalivas do ICMS adotadas, (..}
implicande em comprumetimento do més de Junho de 83,3% e des 80L8% no acumulado
Janeiro-Junho, refecenciais bem abaixo daguele (85%) que o CRUESE se comprometey
2 abedeccr”,

A greve dura 37 dius. sendo que o5 primeiros campi paralisam suas atividades
em 11.5.94 fem 16.5.94 todas as inslitnighes havium aderido & greve), sendo que o fim
do mavimento ocorre entre os dias 19 e 21 de Junho, conforme vio sendo realizadas as
assenbléias de docentes & [unciondrios.

Alguns faos ocorridos ilustram o acirramento do conflito, merecenda destaque
05 Se LIS

' A invasdo da Reitoria da USP ¢ o encerramento das nepociaghes - O
Comunicado CRUESE 07/94, de 07.06. descreve o acantecido nos Seguintes 1ermos:
"Uim grupo de servidores docentes @ ndo docenies, reunidos can assenibiéla conjunta das
trés Universidades paulistas invadiu, na manhi de hoje, 7 de Junhe, a Reitoria da HSP.
Este ato ncorren menos de 12 horas depois da segunda rodada da Comissio de
Negociacles enive 2 Assessaria do CRUTSP e o Farum das Seis Engidades, na qual
[oram apresentadas ¢ discutidas propostas de politica salamiul ¢ ambas as pagtes. Eante
&n acarmido, o CRUESP considera que as negociagfes [oram suspensas. "

Convém deslacar que as negociagies vinham sendo conduzidas pela ASRESSOTIH
do CRUESP, gue dispanhy de pouca aulononia para lovar adiante as conversagoes, Este
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fate vinha irmitendo 05 representantes sindicais desde o inicio do mevimento, §d gue
caraClerizava, an seu ver 4 intencéo de prolelur decisties, apostanda num esvaziamento
da grave.

* Hospital da UNICAMP: Assembléia ou lnvasio? - Um comunicado da
Reitoria da UNICAMP (IINTCAMF Noticias, Ano VIL E5/6/94) descreve o episidio da
. SeEinte mancird: "Na manbi de guinta-feirs, 8 de Junho, um gropo de servidores
ocupon & restaarante do Hospitad das Clinicas ¢ 56 detxou o locad por volta das 21 horas,
por oedenn da Jusliga, depois que a Reitoria impetrou um mandato de reintegracio de
posse. Houve grande (ranstomne na roting de alimentaciio dos 400 pacientes ali
intermsdos, muilos em estado, grave, ¢ os funciondrios do HC tiveram de reeeher sua
refeicdo em marmitex ¢m seus locais de trabatho. Pigueteiros forgaram a entrada de um
carmo de som no pitio do restauranle enguanto, na entrada do Hospital, o acesso de
ambuldncias era dificulludo pelo bloqueio deliberado do trinsito. A agressio a um
vigilante resultou em acoréngia policial™.

() Fowum das Seis Entidades, em andncios veiculados na imprensa e na TV,
contradizem a versiio da Reitorin, Alirmam que o refeiténo ¢ o hospilal "néo foram
invadidos" ¢ sim ocupadus para a realizagio Je uma Assembléia, A atitnde do Reitor, ao
recorrer 4 uma instincia cxtemy & Universidade, acaba desencadeando a adesfio dos

fencicodnoos do HOAUNICAMP a0 movimento. O Férum das Scis Eatidades desoreve o

fato da segninte maneira: "Em 096 os funcionirios do complexo hospitalar aderiram 4
oreve. Grevistas de toda a Universidade se concentraram no sctor de nutricio do
fospital, garantindo aeesso de veiculos e refeigles aos pacientes. Rennidos em grande
xasembléta, deliberaram pela continuidade da greve, O Reitor Martins solicilon, por
Ordent Judicial, a desocupagiio do lacal, o que acabou acontecendo, novamente de
forma pacitica, no inicio da noite de ®06. Presenle 3 assembléia, Martins foi
questionado sobre ouvir os presentes apds  sua fala. A resposta foi exemplar; "Meu
compromisso € comigo mesme"{CE, Boletin Térum das Sels Unidades, 10.06.94).

Tanto a sitvaglio do FHCAINTCAMI, quanto a invasio da Reitoria da USP
caracterizam, i nosse veor, uma nova modalidade de confronto nas greves das
Universidades plblicas paulistas, uma vez que os conflitos tendem a ser inledodzadus
nos campi ocorrendo manifestacties mais conlundentes de ambas as partes que,
anteriorments & antonamia de gestio finunceira, iam s¢ dar no Paldcio do Govenoe ou na
Agsembléia Legislativa,

» Salicitagio de Listas de Presenca e DemissGes - A pailir do momenlo em gue
& greve se generaliza, os Reitores comegam @ exigir das chefias imediatas ¢ dos
Diretores de unidades listas de presenga fou de grevistas, dependendo de como se encara
2 guestdal, sem cspecificar os objetivos de Lal solicitagin.

Da mesma forma, apds o episodio envolveady o Hospital das Clinicas da
UNTCAME, o Reitar daguela Universidade delemina punighes aos grevistas, inclusive a
demissho de G funciondrios ¢ de 1 professor {dirctor do Sindicate de funciondrios ), Estas
punig¢dcs acabam sendo revistas ao [inal do movimento, com a reintegragio dos
demitidos.

Eniversidades Biblicas do Estade de 350 Paula P

E importante transerever trecho do “ianifesto” que o "Fiwam das & Entiduz_ius"
soltoy em 21.06.04, o final da greve: "A intransigéocia do CRURSP encontrou forte
resisiéncia instilucional revelando a distineia entre as reitorias & o carpo das
Universidades. Deparlanentos, Congregapnes e Cunsulhqs uyi\ra_rsi[ﬁrim tanifestaram-
se em apoio aw movimento, em defesa da demoeracia mshtucmnal' e do aumento da
dataciio orcamentira a ser volado na Lei de Diretdizes Organientarias neste mes de
Junhe " -

Unia pesquisa realizada nes arquivos da ADUSP - 5, Sindl., DRIIEIE-N0S8
constatar a exisiéneia de mais de 25 moges e apoio, orundas de unidades da USE
enviadas a partir do infcio de Abril/Hd - moghes eslis Gue, SMm essENCia, apolivan as
enlidades dos trabalkadores com a finalidade de que estas lutassem pela fecomposigio
das perdas salariais, pela aprovagio de uma malor aliquold d{:l FCMS‘ para as
Universidades piblicas, além de explicilarem a preocupacio quanta mz:u_pamdade das
politicas piiblicas em vigor na corregan das distorciies salariais, Ha mengaes, l;ljmbérll,
no sentida de se combater a sonegacio e & cvasio [iscais, bam comeo 4 ma sdmuinistracio
Jos servicos piblicos como win todo.

0 comunicada CRUESP n® 10794 (24.06.94). emitidu a0 términe da greve, fa
cobrangas uos grevistas, trata dus reposigoes dos dias parados ¢ d"a questio do
pagamento: " 1) Nas Unidades, Orgios Administratévos e de hssnst?ncm_ ¢ que
comprovadamente nio howve paralisagies ¢ cujas plunilhas de fregiiéneia toram
envizdas normalmenle, proceder rotineiramente 40 pagamento; 2 _Naquelas enl que,
declaradamente houve greve ¢ hd propostas de reposicio de au!as e jurnada de T.r:db'dﬂlﬂ
aceifas nmas instincias proprias, ¢fetuar o pagamenid, condicienado 20 cumprimento
intepral das referidas propostas; 3) Naguelas em que declaracdaments hu_ch QIEVE & BIll
que ndo foram enviadas ou nilo foran aceilas as propostas d.ﬁ Teposicio de antas e
jormudas de trabatho, o CRUESP resolve: a) depositar sob cund!g?n 0 sulddo de Junhw;
by aguardar que até ¥ de Julho sejam coviadas phanilhas de reposicie.

Considerages finais

A andlise que desenvolvemos do movimento grevista de Mai@—luphnf 1994 &
limitada mum duplo sentido. Em primeiro lugar, privilegion 0s ﬁﬂ}‘.IE:L‘ItUS Inlernos rdu
movinento, ndo copferindo srande destaque &s conjunturas social, politica ¢ econdmica
nas quais elt s¢ inseriu. Dois fatores imporlantes tiveram Influgndia io processo: ¢ fato
de 1994 ser um ano cleitoral e, também, o andncin, para breve, de um novo plarjo
ceondmico - o "Plano Reat" foi implantado em 1.07.34, Para « matoria da Pupu]su;uu
brasileica, em fungdo do passado recente, plano econfimico era sindnimo de
congelamenlo de saldrios ¢ liberacfio de precos.

& segunda limitagio iz Tespeito a0 movimento ¢n 8L, onde I1§ L ESPAC
dificil de se avaliar, representado peta subjetividade dos agentes cnvqlwdus, A
parte dos professores ¢ funciondrios ¢m greve, 4 posigao dos Reitores pareqcu
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particalarmente dura ¢, até mesino, despreocupada com relagio ans prejuizos que o
movimenlo acarretaria is atividades de ensino e pesquisa. Além disso, havia grevistas
qué pareciam prevcupados em obter dados contidvels, de modo 4 saber, com exatidio,
quanto o orgamento farure das Universidades comporturia direcionar para 0s saldrios.
Huvia, também, minodas que propunham encaminhar o movimento no sentido de se
..obter. um suldrio "justo”, independente de gualguer projeyio orgamentdria. Mas, de
manecira geral, apenas as liderangas do Féram das 6 Entidades e alguns quadros
administralivos vinham, de fato, se preocapando com queslées orgamentdrias desde
antes da greve.

Um falo interessante a ser destacado € que a anlonomia financeira privou o
Forum (e wn "pando” no sentido cldssice, contea o gual encaminhar o movimendo. Da
fnesma forms, 05 mecanismes participativos e de consulta, existentes no inlerior da
universidade, mostraram-se, enquanlo cuminho possivet de pressio, mals acessivels gue
o préprie CRUESP ¢ inewistentes nas demais organizagdes pilblicas ou privadas.

0s debates e us discussfies havidos catre 0 CRUTISP e o Firum deixararn claro
que o primeiro dispuoha de acesso a mais informagiias 2, por vezes. melhores condigdes
para divulgd-las. Talvez a pergunta fundamenlal que s¢ deva fazer € gual a esfera de
poder gue, de fado, corresponde 8 cada wm destes Hrgios?

Os Reitores se eonsideram os administradores legitimes da Universidade, jd
gue foram eleitos por refios coleglados de composiclo mista (docentes, funciondrios e
alunos) c. inclusive em alguns casos, vencedores de elefgdes diretas na comunidade,
Além disse, sio professores tilares, supastamenic eom experigneia administrativi, gque
detém um sabor rard & competente. Por sua vez, represenlantcs do Férum, bem como
alguns membros da comunidade, imaginam gue os Reitores, cnquanta seus
representantes, doveriam presiar contas de todos 0 seus atos e [aeer eonsaltas amplas ¢
sislermdlicas antes de qualquer decisfo importanta®,

Acreditames, entretanto, que a maioria dos professores ¢ {funcicndrios parecem
introjelar wna visio tecnocritica, bem semelhante i dos Reitores, embora ¢sta sgja wma
dimensio dificif de avaliar, ¢ que pode mudar em fungio do amadurecimento das
discussics ¢ do encaminhamento de guestdes conjunlarais,

) A autonomia financeira ndo reduzio o conflito ap CRUESE, a0 Foum e aos
Oroiios Colegiadas. Outros dois agentes sie também importankes: a Asscmbltia
Legislativa e o Governador do Estade. A AL fixa o pereentual de ICMS a ser repassado
35 Universidades. Tintretanto, geralmente o Governador (e v partido ao qual esid filiado)
contrla a maioria dos deputados, tormando-se um ¢lemento-chave cm todo esse
processo. Os Reitores, por sua ver, desfrutam de um espago privilegiado nos meios de
comunicacin de massa e, inclusive, circulam com descnvoltora na eslera politica,
distanciando-se do quatidiane da maioria dos professores. Nesse senfido, cada um dos
agentes acaba travando uma lata swrda (is vezes ruidosa) ¢ permanents pele espaco de
inflaéneia e poder formeal no campo wriversititio do Estado de 8do Paulo.

T precise destacar, ainda, que neste conlexlo o CRUESP deslon thos demais
agentes, em fungiio do sigilo que cerca a realizagin de suas rennides. As reunlies entre
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o5 Reitores, e desles com as auloridades do Executivi, sio realizadas a porlas {fechadus o
seus resuliados divulgados em uolas curtis, que DAG chegam 3 nCupar, oy malorid s
vezes, uma folha de papel.

Convém deixar claro que esta luta por espagos de influémeia ¢ poder Formal
deve ser relativizada em funcio do modelo de universidade que cada um dos wgentes
internos & instituigio, sub-grupos & facgdes projeta camo ideal. O traga comum a todoy
eles, porém, & 0 COMPIOMISSE COM & uiversidade dez exceléncia, piblica e gralmia

O conflites vivenciados pelos agentes que atuam nas Universidades puiblicas
do Estade de Sao Paulo sdo, ent parle, resultado de uma realidude em riplda
rransformagio, que wsid obrigando esses agentes @ IEVET POSTUIAS tradicionais ¢ j4
consolidadas hisioricamente.

Nao podemos 105 esGURCET gque 85 transformag s aqui discutidas tiveram sua
origem, principatmente, con o Decreto o 29508 {DZ.DZ.H‘{]. Eml_n?ra i1 aulonnmia bem
gerida pussibilite ds Universidades estabefecer sia propria pnhrnca, gereditamos ser
necessirio exforgos conjuntos no sentido de conselidannos & ampliarmes nossa dotagio.
Ean nosso entender, causa apreensio a fala do Secretinio de Ciéncia, Tecnalogia e
Desepvolvimento Feondmico do Estado de 5in Paulo, Emerson Kapaz, na sala do
Conselho Universitirio da USE em 11.05.95. "NGs ndo vamos Mexer o indice de
0.57% do TCMS destinado s Universidades, Naés queremos, sim, cstabelecer tun et
caso 2 arrecudagdo cresgu mais do que Ji estd crescendn neste ano. Mas se cla conlinuar
ignal ou disninuir, o8 9.57% eslio gurantidns {C1. Jarnal da USE, 22 4 280595, p. 3. Qu
sejd, nossa avlonomia &, winda, muilg relativa,

NOTAS

1- Versdo modilicada de comunicaciu aprasentada nas V Joenadas Interesciclas - Lepartumenis de
Histérin, Simpisio América Latinz a Fines del Sizlo XX, Claves Histdricas de su Presentc.
Momteviden (Repiblica Onental del Umgweay), 274 2% de Sepliemhre du 19935,

7. (b pacamentes das trés Universidades miblices do BEstade de SGo Pawlo, paca 1993, fun}m 05
seautntes v wlores sproximades: CSF - US 500 mithbes; [INESP - U$ 300 milhdes; UNICAMT
- 175 2640 milhbes.

- A cvolugiio do percential do BCMS foi o sepuinke: 8.4% (1989, 1580 & 1‘11’!11]; ‘3_:1}5%_{1992, 1993,
1044] & 9,575 (1993). Tais percentuais faram aptovados pela Asscmbléiz Legislativa do Bstads
e 530 Paulo por ncusian das votaghes, reaizudas anualmente, da Lei de Dirclress {'Jn;amu:j:arms
(17303, Coony ¥istas 3 LDO de §995, o Fonom das Seis Lneidzdes defandeu v aunento de 9% pard
10% du quia-parle para as (85 Universidades. “0u sejn, de 6.66% para 2,14% da ICHa
(e, p. 113 Tedavia, o percentual aprovada resiringiv-se 9.3?‘5%. Anles di aulonse
(194%9), as roenrsos quo vintulm pard &5 umiversidadas paulistas cramn maknres, covespondendo a
11%: ou 1266 da quats-parte do Estada no WCMS, |et. O que precisamas saber subre Orgamanto. S50
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Puvlo, Edrum das Seis BEntidades; ADINESP S5, STHD, - ADHINICAMP - ATUSFE 5. 51N
STNTUNTEE - 5TU- SINTUSY - SINTEPS, simede, Tunbuy, 1995, o, 1],

4 Da geprde com Anwdries Estolislicos da UNESCO (1902, 1993 ¢ 19943, o poreantual & jovens
faiza elira 18-23 anos matrdeulados no ensin superior em paises da Amdérica do Suf ¢ o seguinte:
Surigame - 5.1%; Brasil - B1,6%; Celdmbia -13,7%; Boliviu - 22 88 Venezuela - 29, 1%
Arzenting - 40,8%; Togeai - 50,4%. Exeraido de "0 gue precisamos saber sobre Orgemento”, 7.

5= Ver, g respeito do crescimente 4o ensing supetor pivado ro Brasid, dois artigos de Carlos Bunelin
Marning, "0 Pitblico e o Peivado na Educackn Superior Brasileira nos Anes 807 ¢ "0 Ensing
Superior no Brasil™,

- O35 diedes da tabely, relalivoy wo ane de 1995, foram obtidos jonto &5 Assessorias de comunicagdo o
imprensa da USFE. UNICAMP ¢ UNESP

7- O “Fdpwm das & Eatidades™ £, pa realidade, integeadu por 7. que sdv as sepuinlvs: ADUSE - 5, Sind.
[Associagdn dos Docentes da Universidade de 33 Paufol ADUNICAMP (Assaciacan dos
Docentes da Uaiversidade Estadual de Campinas); ATGUNESP - S, Sind (AssociacEn dos
Dacentes da Universidade Estadual Pewlista); SINTUSE (Sindicarn dos Trabalhadores da
Bniversidade de Sdo Paulo): STU {5indicats dos Trsbalbadotes da Tmversidade Estadual de
Canpinash; SINTUNESE (Sindicato dos Trabalhadores do Undversidade Estaduad Pavlistal
SINTEPS {Sindicato dos Trabalhadares do Cemee Bstadoal de Edocagiio Tecnoldgica "Paula
Souza™y.

# Wer, o nesprilo, Cunha, 1993,
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Univarsidudes Pdhlicas do Rseade de 3in Paulo m
ANEXOS

A greve nas Universidades: breve sintese do debate realizado no Jornal
Folha de Sio Paule em 28.05.94

1. Rewjuste du deta-hase

CRUESP; Afirmou que a proposta de 37% em Maio néo cab2 0 OFGAMmENto,
jgnorando gue: &) 0 FOTunL apresenton oulra propusla pars o mes de Maio, reajoste de
7% b 0s 37% solicitados originalmente Sstuvam ﬂcupiﬂdﬂ:? a4 Duiros ponios da Eauiu
de reivindicaghes entregue no dia 303 - recursos extraordingrios para 94 e 11% do
ICHS na LDO de 1995

FORUM: Mostrou que & proposta de 8% € muila balxy, mesmo call 45
cstimativas do 10MS adotadas pelo CRUESP, implicando em comprometimenta o mes
de Junho de 85.3% e de $0.8% no acumulado Jancire-Junho, referenciais ben ubato

ML PE

daquele (85%) que o CRUESD se comprometeu abedecer,

3, Palitica Selarial
CRURSP: Propée a questao apenas para Junho Julha, incluindo 2 abonos.

FORUM: Reiteron a necessidade do wma politica salartal que evite perdas
inflaciondcas ¢ permita, também, & recuperacio de perdas passadas.

3. Defosa da Universidade Piblica

CRUESP: Niio & possivel garantir a sobrevivéncia das Universidades [iblicas
cam grandes anmentes salariais,

FORUM: Defenden o aumento de 9% para 1195 da dotagho orgamentiria para
a5 Universidades, bem como a amplisg@o de vagas mi rede pﬁhliczil de 37 gran. Fslt!_m
dissu, salientou que muitos recursos 530 perdidos cont 4 sonegacao fiscul, com a wvasao
consentida e antsia fiscal injustificada.

Fonte: Boletim Faram dus 6 Entidades (30.05.94).
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QUADRD I
Brasi] {1990} ¢ Estado de Siio Panlo (3992 Wimero de Atunos blalrieulados gos Estabelecinsenios de Eosing Superioe por

Inst3neia AdminisErativa
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Anudrio Estatistea dis Brastl 1993, Brasilia, Fundario Institute Brasileino de Geografia @ Estatistica (IRGE), 1093,

Lamtes:

o & Cultura/Secretacda Nacienal de Gneine Superior {MEC/SENESY),
Anudno Estatistico do Bxtado de 580 Panlo 1992, Sio Paulo, Fundacio Sistema Estaduaf de Andlise dz Dados,
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s inclueny, ievaliete

{1 %80 cstio inclaidos ns ahinas dis Universidades csbudonis que frequensam o8 cursas aa catceoria de alopos cspeciais, 05
maticulacos em Jis2ipiians ofau cwrsos isolados ¢ o3 auvalles; nd

Unjversidades Pdblicas do Estada do 3u Paola "

LFS UNTVERSITES DE L' ETAT DE SA0 PAULO (BRESIL);

1. AUTONOMIE ADMINISTRATIVE FiN ANCIERE 1% LA GREVE DE
1994 -

REsume: o . .
et article amulyse Ios infloences de |2 réoeats autnnomis relative des universités publigues de ' Pt

dz 5in Paulo (Bessil). Cette autonomie advient essentellement d' upe zestion sor des Tecours
fnancicrs mensueks qui parvisonent, dans sua plus grand omnhre, & on ppummagc de Ju 1.I]uul¢-]:|u.1'[
que I' Bdat obtient a0 moyen de I créoution dé 1 Impiit suz Ba Circotalion de rk'[!lI'ChHEIILE!.HI:E el o
Services [UMS). Cette Farme de financement des aniversités est al basf_: du premitc g,rdu_ﬂ
muouvesent grevisle qui A presgoe dure 40 jours (dai - Juin FIE*_'J#} el qui & cnZage I!c,s Lrois
wniversités publiques de | Ftat de 530 Pada: USP, UNICAM e UNESF. bt on et oo rr:.h.cf. eatre
amtres, 1 discussion sor les projels du budget prisentCs par Jes partécs en cm.ﬂ][‘ les mmanifestations
viobenies ente los professeurs of des fooctionnaines veesus Administearion, blen couunc kes aptions
adminisLaives mendes 1 hut par les Hectenrs de ces waiversites qui se présentaient disns nne sitostison

e crise insttatioonelle.

THE PURLIC UNIVERSITIES OF THE STATE OF 8. PAULO (BRAZIL)
FINANCIAL AUTONOMY AND THE STRIKE OF 1994

Abslract -
'-:'Llrf:li:s'::nt article analyses the hapact of te receol finaniiad autoaomy of e public uniw_-r_:uum. af
the Stne of 5. Pauls {Beazil). Finaelal suppert deperds luraely or @ moathly perCtige S‘J‘.e.-.} al e
stabe neoane (T4F) Foor the execetion of the Tax i e Circalelon of Mn:rchumh;s atd Services.
This fuom of financial seppeart gave rise /o the fivst geacralised sr._rikc j.tfi:h a d.urau?n_ af a.!mml [urty
Aays {May-Tune 1994), which involved] fhe three public siate universilies: lJE:I-‘I[T_.:u:r{':sldru‘]: e 5.
Paaloy, HNICAMP [Unéversidade Esladual de Campinasy and UMESY (Universidads Fatudual
Paulisty "Yilie Je hiesguive Filba"). .

Among other gspects, speciul atfcntion is given o the digonssion of Enafu:lnl pluns _pr_uscnfnrl hay
conflicting Mumes {"Foum das Seis Eotdadss™ and Lhe "Conrelho e Reilorey das L:mefsm:.idcs
Egmduai; du Esrade de 5. Pautal, the demonstraiions of vieleoce {1eachers ;mld S.m[T 5.
adimigistrative services?, and the administrative gprians made by Rectacs ik 21 sacmatinn of instiurional
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