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Twmdlia & da eseola na enestagio de codificagio ¢ no desenvclvimenta eogoitve Jos alenos, O
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O proseate estudo, realicado o dmbito do Projecto ESSA - Estudos Seeioldgicos
da Sala de Aula, surge na confinuidade de outros trabalhos desenvolvidos pelo mesmo
projecte (Fontinhas er @, 1%93; Morais of afl, 1993 g, ¢) cm que s¢ pretendzu estadar o
relagdo da orientagia de codiftcag@n ¢ do oivel de desenvolvimento cogaitvo dos alanas
COM vandyeds socioldzicas como a classe soctal, etmia @ género e apalisar el que
medida priticus pedardricas sociologicanmente distintas interferem naquelas relagties.

Considerando-se crucial, na andlise do aprovertamnents diferancial dos alenos,
integrar a dimenséio socioldgica com ahordagens mais ortadoxas seguidas na
investigagAo ctlucacionat em cifocias, o csludo cenlra-se no seguinte problema - Gl o
tefluéncia miitua do orientapfo de codiffeacde ¢ do desenvolvimente copnitive no
apreveitmnento de alwes de diferertes grapos saciafsy (classe social, etnia, génera),
gueanckoy submetidos a prdtfeas pedagdnives sociologicamente distintas? Como questiies
miis cspeeificas, decivadas do probloms centmal, considera-se importanle estudag, par
um lado, o influéneia da odentagiio de codificacio e do desenvaolvimente cognilivo oo
aproveitamente e, pul outro lado, a Influéncia de priticas pedagdgicas distintas na
cvalugdo da orientagio de cedificaggo ¢ na cvolugiio do desenvolvimento cognitivo de
alunoes de dilcrontes gmpos sociais,

Qs resultados oblidos nus investigactes atris referidas haviam sugendo que, quer
o nivel de desenvolvimento cognitivo, guer a orientagdo de codificacio dos alunos
parccen estar relacionados com o comexen social da fumilia, especizlmente com a classe
social ¢ o griupo Smico. Aldm disse, enconlrou-se uma refagio entre a ordenlagio de
codificacio ¢ o nivel de desenvolvimento cognitivo em termos de influéncia midtua oo
aproveitamento em ciéncias, particnlarmente nas compeiéneiss complexas (cognitivas e
stcio-afectivas). As diferentes anfhiscs desenvolvidas permifiram sindy concluir que a
urientagio de codificagdo ¢ o mivel de desenvolvimento cognitive, se bem (ue
igualmente refacionados com o contexto social da familia, eraduzem diferentes
principios e realidades e fomeceram dados que permniliram cofocar a hipdicse de que a
crientaedo de codificacin, sociahnente delerminada, influsncia o desenvolvimento
COSMELIVD (UG 3 Crranga alinge.

Pur outer lado, encontroo-se, nos estdos efecivados, wma relagio da prdtica
pedagdgica da escola com o nivel de desenvalvimento cogniivo ¢ com § arientagio de
coditicacio, quando se considera @ aproveitamento em ciéncias. No que se refere ao
dhesenvalviments cognitivo, [of evidenle que a prdtica pedagdpica onde as cniangas t8m
maior controlo nx sud aguisicic conduz os alunos com niveis mais balxos de
desenvolvimento cognitivo a um aproveiiamento semelhante ao aproveitamento dos
alunos de desenvalvimento cognitive de mivers mads elevados (Moras er af, 1993 ¢), No
que s¢relere § orentagio de codiftcaciio, fol também a pritica pedagdgice onde as
criancas t€m um cerlo grau de controlo sobre a sua aprendizagem que revelon ter uma
influéncia positiva na aiteragdn dessa arientaciio, bavends mesmo oma relagio
cetatisticamente significativa cnlre a prilict pedagdgics e a orientagiio de codificagio
guando a onientagio fol medida através das suas difercntes componentas {Fontinhas e
af, 1993, Morais ef f, 1993 a). Tratando-se de investigacdes, de certe moda, piloto na

Desemvolvimenio cognitvn e aprenlizagem ciemifica

s

abordagem tedrica desenvolvida, elas apresentaram atgumas Hmilagdies, nomeadamente
10 que diz tespeiio o ums certa aproximacie entre as pedticas pedagdeicas utilizadas, wo
tacto de o desepvolvimento cognitive ter side medido apenas uma ver ¢ ainda ao facto
de for cxistido wm intervalo de tempo entre 2 medicio da orentagdo de codificacio ¢ a
medigio do nivel de desenvolvimento cognitivo, Muitas interrogagdes foram, portando,
deixadas em aberlo ¢ algumas hipdteses explicativas foram entio propostas.

0 presente estudo, correspondendn a wina extensfo dos rabalhos anteriores, fol
desenvolyido de forma a ter em consideracio as limilagdes referidas.

O coatexto tedrice em gue o cstude s basely insere-se, em termos de abordazem
socioddgica, no &mbin da leota de Bemstein (Bemstein, 1977, 1999; Domingos et o,
1986, da qual utilizdmos o conceite de orientacin de codificagio ' e também os
congeitos de classificacio e de enquadramento que [oram usados na caracierizagio
socioldpica das priticas pedagdgicas & Em temmos de abordagem psicaldgica, v estudo
lem a sua fundamenlagio em trabalbhos baseados em Piaget que analisam o
desajustamenio entre o nfvel de dasenvalvimento cognitiva ¢ 4 exdpgénela conceptuat dos
curriculos de cigncias (Shayer e Adey, 1981 Lawson ef o, 1978; Moreno ¢ Gonzalez,
I988).

Na apresendagiio do trubalhe, comegamos por descrever 4 umostra e a
metodalogia utilizadas, fazendo uma referéncia espectal 4 caraclerizagio das prdticas
pedagdgicas Implementadas no estade. Procede-se depois § andlise e interpretagio dos
resultudos obtidos a pastir das diferemies refages estudadas e, finalmente, aproesenla-se o
discussdo e conclusdes onde se fur uma sintese das principais relagfes obtidas no
BSTEde.

Awmosira

A amostea cra conslituidy por 81 afunes (com idades compreendidas cntre 107 e
12% angs) de uma escola da periferia de Lishoa constituida na sua maioria POL CrLEmGAs
da classe lrabalhadora e coan uma elevada percentagem de alunes caboverdianos
uriundos dos estratos socials mais baixos. Os alunos, gue pentenciam a guatro mwrmas do
27 cicle do Tinsino Bdsice, mantiveram-se, no decurso do 5% e 6% anps de cseodaridade,
nas mesmas wmas e foram ensinados, na discipling de Ciénelas da Natureza, pela
mesma professora. Apenas af aluaos 130 repetentes que fazdam parle da populagio das
turmas foram consideeados na amoestea caperimenlal,

As turmas foram organizadas no inicie do 5° ano com base na informacis
dispunivel nos holeting de inserigio dos alunos, prelendendo-se com esta organizagio
sarantie uma composicgo seenelhante em ermes da heleporeneidade social pretendida
{classe social 4, etnia, génera). A distribuigan dos alunos pelas guatro turmas foi
alealdria tendo sido inicialmente eolocado em cada turma vin ndmero igeal de criancas



M Ana M. Maotuis e all

de quatre grupos sdcio-profisstonais {de irabalhadores manoais nie queadilicados a
profissionais de nivel elevade), sendo o nimearo de rapazes e de maparigas izual nas
diferentes turmas, O nimero Je ciangas de etnia branca e de emia negra era semelhante
nas diferentes lyrmas.

Informagho mals pormenorizads quanle i caracterizacho steio-profissional das
familias dos aluncs oblida, no decurso du investigagiio, atcavés de questiondrios &
entrevislas, conduzin a vina Hpeir aberacio na composicio social das lwmmas gue, no
entamto, mantéve & heterogencidade pretendida.

No fingl, a amostra apresentava-se constloidy por 73 wlunos de cmia branca (37
raparigas ¢ 36 rapazes) e & alunos de cinia negra (4 rpariges ¢ 4 rapazes) e que, em
lungio da habilitagdo académica dos pals {usada, neste eslodo, coma ndice de classe
socialy, correspondia & seguinte distriboigdo: 31 pais com win nivel de habilitagio
académica inferior ou igual 4 4* classe, dos quais 4 eram analfabetos: 15 pais com
habilitagio equivaiente an 6 ano de cscolaridade; 14 pais com habilitagao equivalente
a0 97 ano de escolaridadz; 21 pais com babililagie equivalenle ou superior 2o 12° ann de
cseolaridade, dos guais [ rinbam win cueso superior. Os pais §¢ mcs) das criangas de
chila negra oram na s0a maeoria anallfabelos ou tnhim 4 4° classe.

Metodologia

De wcondo com os objectivos di presente eatudn e rendo em conta oy resullados
sugzenidos pelas mvestipagles de que este estudo constitui uma extensio (Foatinhas ef af,
E003: Morais er e, 1993 4, ), vs alunos foram submetidos na discipling de Cigncias da
Makureza e durante o 5° ¢ 0° anos de escolaridade, a uma de duas priticas pedagiricas
(P4 & P’sh. Em duas turmas, as aulas de ciéncias obedeceram a um planeamento que linha
snbjacenle a modalidade de pratica Py e nas cotras duas, as aulas foram desenvolvidis
de acorde com o modalidade de peitica Ps. Estas priticas, distintas em termos de poder
g de conlrelo no que se refere &s relagdes entre discursas, sujeitos e aspagos, foram
delineadas com base em perfis tedricos construidos para as wés priticas pedagdsicas
usadus na inveslipacdo anteriormente referida e definidas de forma a ter em
consideragin vs resultados sugeridos por essa investizacio quanto s caracteristicas das
priticas mals [ivorivels, em termos de resposta de fodos 05 alunos 35 exigéocias do
contexto escolar Dado ralar-se de um varidvel cimcial do estde, far-se-i maks adianie
umna referfneis parlicular & diterenga revelada pelas duas priticas.

Adém da prdtica pLda"GLica foramn consideradas, coang varidveis de estude, a
classe social, elpia ¢ ;__,Lmzru dos alunos e o aproveltamento em cidnclas nas
competéncias copnitivas ¢ séeio-afectivas. A orientagia geral de codificagiio e o nivel de
desenvolvimemo cognilive dos alunos constitniram varidveis importantes do eslado,
tomadas umas veecs como varidvels independentes e outras como varidveis
dependenles.
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Procedintentos peris

A classe social fol determuimuda com base na habilitago académica do pai 4,
tendo-se criado para esta varidvel guatro categonius - HPL: pais com habilitacio
académica inferior on cquivalente & 4° classe, HP2: pals com habilitacio académica
couivalenle s 6° ano de escoladdade; HP3: pais com hahilitacio académica cquiva]cu[c
ao B ano de escolaridade; HP4: pais com babilitagdo académica cquwa!cme OU supericr
ao 12 ano de escolaridade.

Mo caso do grupo énica, os alunos de etnia negra siio designados, no estuda,
coma caleeora 1 (R1) ¢ vs alunos de etnia hranca como categoria 2 (R2). No caso do
@énery, designaram-se 1y raparigis commo categoria 1 (G1} e 0s rapazes como calegoria 2
(Ci2). '

0O aproveitamenta ¢sealar fol analisade em funyio de guatto varidveis,
correspondentes a0 aproveitamenta nas competéncias cognitivas simples (C8) e
complexas (CC) e ao aproveitumenlo nas competéneias sdeio-afectivas simples {SAS) ¢
complexas (SAC) * (J5 dados sobre o aproveilamento nas comnpeldacias cognilivas
focam ohtidos a partir dos resultados dos testes escritos realizados pelos alunos nas aulas
te cifneias e que se destinavam a medir essas competéneias, Os testes, dois em cada
periodo escolar, eram iguals para as quatco turmias ¢ foram aplicados simalancamente,
tendo sido construidos pela professora e investigadoras. Cada wesle foi valonzado, na
totalidade das questdes em F00%, correspondendo 60% dessa valorizaglio a questes
respeituntes & avaliagiio dus compeléncias simples e 4% & avaliagio das competéncias
complexas.

0s dados sobre o aproveitamento nas compeléncias séeio-afectivas foram obridos
a partir da avaliacao [eita pela professora, no final de cada pedodo escolar, de acordo
com oms escala de 1 a § relativa aos dois grupos de competéncias. Dadas as
caracteristicas de uma das prificas pedagogicas implementadas o estudo (Pg), ndo
forarm desenvolvidas nessa pratica as competéncias socio-afeclivas complexas pelo que
estd variivel 50 fol considerada para as duas turmas com a prética Py,

Com a finalidude de dispor de dados sobre a evolugio do aproveitamento escolar,
durante o perfodo em que decomen o investigagio, considerarant-se, neste estudn, wés
mamentos de avaliacdo - um moemento inicial (primeire periodo do 5% ang), um
momenlo intermédic {terceire periodn do 5 ane) e um momento final (segundo pedodo
do & anod, Nio fol possivel, come cra intengda, considerar ¢ 3* periodo do 67 ana, por
razies de saide da professora de ciénciss, impeditivas de leccionagfio nesse perioda. Te
acarde com o periodo om andlise, identificaram-se as varidveis respeilanles #o
aproveitamente pelo momenlo de avaliagin a que dizem respeito - C51, CC1, 8AS1,
SACI {avaliagio inicial); €52, CC2, SAS2, SACI (avaliacao intermédia); ©53, CC3,
SAS3, SACI (avaliagao final).

Para o sivel de deservoliimento coguirive dos alunos nalizaram-se feds varidvais
- que designdmas por NCI, NC2 ¢ NC3 - correspondentes a trés mamentos de
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determinagiio desse nivel e que foram préximos dos momentos gin que se obtiveram oy
elemenios sobre o aproveilamenlo coEnitivo,

(s dadas sebee o nivel de desenvolvimento cognitivoe foram oblidos alravds de
ur instrunento com questtes de ractocinio clemtificn - Tarefu H {volume ¢ peso) de
Shayer {1979} - que, de acerdo com o autor, s coconima adaptade ac nfivel etdrio dos
alunos do presente estudo. O instrumenta foi aplicado #s quatre mrmas pefa mesma
professory, no mesmo dig e ng mesma sala mas a horas diferentes & derante o mesmo
perodo de lempo {50 minatos). As respostas dos alanos foram corrigidas e classificadas
seeundo 35 Inseugdcs que acompanham as tarefas,

Qs niveis obtidos Foram radueidos nums escala de 1 a 6, scgunda as
correspondéncias apresentadas na figura 1.

1
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Fipura 1 - Teadug#o dos wivels de desenvalvimento copnitive de
Fiaget ouma escala nemiéricade La 6

Dado que colee o8 ooy da amostra nfio havia nenham acima do estidio 34,
consideran-se o valor € couno ¢ grau mals elevado da escala.

A arfentapdn de codificacde dos alunos, oatra das varidvels em esludo, fol
analisada num contexto geral em que se pretenden detenminar essa orientagio muna
situa¢io em que o alano tem de seleccianar entre definigdes dependentes ou
relatfvamenis indepeadenles do contexto quando colocady cm face de um conjanio da
lermes, Cs dados [oram assim obtidos a partic das respostas dos alanos a um guestiondrio
di cscalha mdlipla onde, para cada tm dos termos apresentados, eram fomecidas quatro
espostas alternativas. O questiondino, gue j4 havia sido aplicado em estudes anteriores
(Morais of af, 1993 ), era constituido por 11 lemmes, abrangendo duas dreas, cienlifica ¢
social - F termins diziam respeitn a relagdces entre objectos {salgado, dspero, satde,
misturar, barulho, noite & calor) e 4 termos diziam respeilo « relagies entre pessoas
(desipuuldade, desempreso, justica, responsdvel’ 8, As quatro oppdcs, apresentadas para
cuda terme, lrduziam hierarquias em duas dimensfes, concreto-absiracto & implicito-
explivilo. A fitnle de exemplo, apresenta-se am dos itens da drea cientifica.

O que entendes por selgado:
E o comtrario de insosso
F wina comtida que estd salgada
b mar € salgado
E qualquer colsa que tem muito 2osto a sal
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Nesle excmplo. o primeira e a quarta opcies repeescotim definighes abstractas,
respectivamente implicita ¢ explicita. A segunda e a terceira opgbes representam
definigGes concreras, tradozindo, respectivamente, m exemplo impheilo  um exempln
explicite do termao. Assim, para cada termo, ora sempre apresentady uma definicio garal
da termo {abstracte caplisito), um antdnime (abstracte implicile), um exemplo
especifico gue explicila o significado do termo numa situagdo concreta {concrato
explicite) & am exemple pouer esprcilico que deixa implcito o significade do termo
(eancretn implici).

O guestiondrio foi aplicado 4 wdos os alunos da amostra, sendo resolvido em
situacin idéntica 3s dos testes de avaliagho, om irés momentos diferentes e proximos dos
monenens em que se ohtiveram os dados sobre o aproveitamento escolar. Cada uma das
respostas seleccionadas pelos alunos foi traduzida numa escata de 1 a 4 em que, de
acordo com & hierarguizagio estabelecida para as apgies apresentadas, se atebuiv o
valor mdximo & opedio referente & definicdo geral do terme (definigio abstracta
explicita) & o valor minimo 4 vpgio referente a0 exemplo conereto implicilo. A
totalidade dos pontos obtida ne questiondrio, relativamente a cadd umia das dreds
consideradas, constituiu os dudos base ntilizados nas andlises estatisticas efecluadas ¢
deu uma medida do gran de onentagio zeral de codificagio do alune numa dimensio
restrito-elahorado. E importunte notar que o questiondrio usado na determinacio da
atientagio de codificagic apenas permite dar uma medida duo reconhecimento ¢ da
realizagdo passiva nio fornecendo dadas sobre a realizaciio acliva {Fonlinhas et af,
1993). Tal significa afirmar que apinas ¢ possivel determinar se o aluno reconhece ¢
cantexto escolar & se & capaz de seleccionar os significados adeguados a esse conlexio
mas que nin & possivel afirmar se o aluno € cu nio capaz de produzir o texte legdtinn,
Atendendn As dreas relativamente 85 quais se aprecion @ oriemtacio peral de vodilicagio
dos alunos & aos momentos a que essa otientagio se refere, foram assim consideradas as
seguintes varidveis - OC1, OC2, OC3 {(orientacio cientifica) e 081, 052, 083
{origntacio sociat).

Caracterizacdo da praticn pedagigica

Enguanlo varidvel crucial do estude reatizada, a pritica pedagigica
implementada na diseipling de Ciéncias da Natareza fol ohjecto de uma definiclio e
postenior caraclenzagio lovadas a efeito pelus investigadoras (Morais er af, 1993).

Le forma a dispor de dados purmcnorizados sobre os diferentes aspectos
consideradus na definicio das duas prilicas {relagio entre discursos, sujeitos e espagos),
efzctuaram-se obscrvagdes de aulas, Numa primeira fase, no decurso do primeiro
perivdo do 5° ano, as ohservacdes realicadas tiveram como objective efectuar uma
pilotagem sobre os aspectos mails relevanies a observar e indices a considerar na
caracterizaciiv das priticas e sobre a forma de ajustar as estratégias de ensino-
aprendizagem em cada uma das préticas implemencadas pela protessora. Numa fase
posterior, as observagdes realizadas por duas investigadoras, incidiram sobre todas as
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aulas (e apmndizagem e de avaliagda) respeitantes a wma unidade de ensing do 6° ane
de cseolaridade (onze aulas na Py ¢ vilo na P5) e focaram-se qucl: 10 contexio
mslrucmnﬁl_, guer oo contexto regulador. A caracterizagio das priticas pedagdgica

hascou-s¢ nfio 50 nu observacio das aulas, como em registos de viden efccttlgdusg B

Em lermos globais, as duas pritieas diferiam nas relagdes de poder ¢ de contzolo
que sz gstubelecem emtre discursos, eatre sujeitos ¢ eatre espagos, sendo @ pritica P
caracterizada, em geral. por relagfies de poder ¢ de contralo rcgu'lad'as por classitfic t ﬁez
¢ enquadramentos mais fortes ¢ a pritica Py por relacdes de poder ¢ dl:.m::; 1I
remulidas por classificagdes e caguadramentos mais fracas, o

Centtexfo myfricional

rﬁtica{:ﬂn;d;r.arlf{clr A cdracterlzagio Inais punnent;ri;ada das doas modalidades de
It tica, pode dizer-se que, relativamente ao coniexto instreciona), ambas as priticas
Icg1}mm»'_um uma refaciio de enquadramento fraco crune os vitos curlleﬁdus cieniificos a
EnSET, isto &, houve a prescupacio de manler vma inter-relagic o mais mmntd;
pnsm:el entre aguedes conleddos, atravs de uma evidente estromra conccpmé]i de uma
DrEatizacho l?em arficulada de actividades, conbecimerios ¢ cornpetdncias (aspeclo que
estudos antfnures; - Morais ef af, 1993 4 - haviam mosirado ser importante em Eermmq de
compreensio e aplicagio da ciéncial. |

o Ainda no FeSpilinte 4o congexty instrucional, as praticas diferiam ao nivel da
Jcla?ao cutre: conbecimento académico e nfio académico ¢ wo nivel du relagio entr;
professora-ulunos quanko A5 repras discursivas, Na pritica P, contrariamente i pritica
Ps, estabeleceu-se umna estreita relagfio entre o conhecimento académif@ ¢

c?nhec!mcﬂm nda aeadémico através do recurso sistemdtico, nas uufas # exemplos do
dm—ﬁ-dl:[ dos alunos de forea a refaciond-los cont os conteddos cientl’ﬁc:ﬂ da dif-ﬁi I[nau
Q]famu fis regras discursivas, a diferencia¢io muis significativa entre ;13 réiic;,f.}s fo'-
evidente ao nivel da dimugem, tendo-se atriboido uma 30m sereanal cxira ﬁpprélicu 1’41
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mfmguuutn; el ::i:]ecfgfm C seE]uéncja, a3 pralicas diferiam pela maior ¢ontralo da
professora na Ps, relativamente 3 Py, quanto aos conhecimenios e compeléncias a seren
dBSGﬂ:Fﬂ\"HlDS mas aulas (seleegln) ¢ quaate A ordem segundo a qual se processava ;
| lvidos pas dula ! Gt
SEE:?: El:tr:ieé?. i:eq:&ncla?, .Sc bt:m que na F’d: a professora tivesse globalmente controfo
_ § : re2ras dl&{.urs_;nas, ela permitiu gue ag nivel das micro-selecpdes e dus
nHicro-sequéncias os aluros tivessem lambém algem conlrolo, traduzido no facto de
{razerem, por exemplo, para 3 aula factos por eles seleccionados e de alierarem
pumuaid]p_ante a ardem ¢stabelecida, ducante a realizagio dos trabaltos. Ne que se reEL '
ans CHtériog dl_: fwaliagﬁu, em antbas 48 priticas 0% crilédos {oram [t_;madue exp]icifr[:
mas essa gxph:,iltagﬁu assuimniu, como se prefendis, major significado na -praiﬁr:a P |
Nesta prdtica, dispondo de mais tempa, a professora proeeden a vina ckmficagiv maf;rs;
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r mais [reguents quanto 4o texto initrucional {conhecunettos €

pormenarizada .
ome produto de apreqddizagem.

competéncias) a ser consirside

Contexto regtilador

Considerando « caracterizagio ao nivel do contexto regulador, as pt'ﬁticus
dileriam na relagdo entre CRpagTs, havendo na prifica Py uma relagio de classiicagin ¢
enguadranento relativaments fracos enira 0 espace da professurd e O espago dos alunos
o de classificuglo ¢ enguadramento muito [races entre 0f espagos dos f_il_lferantes alunns
(classe socidl, ¢tnia, género, nivel de yproveitamenio cscolary;, na pratica F';-1 aguela.s,
relaghes eram caracterizadas par classificagoes ¢ enquadrufnenms mais tories,
particulirmenie quanta 4o S4pago professora-uluno. Comn clﬁeugo, na pritica Py 05
materinis necessdrios bs diferentes actividades esfavim Jistohuidos pelas mesas _da
professora ¢ dos alunms, sendo partiliados par todos, a professora maateye-5e 4 mamF
parle do tempo junto do £spago dos alunos e 08 Anas usavam frcqu(u‘,ntemame \:_1 M5k
da professora para apresentagdo (e {rabalhos: na pritica Pg 1880 0do acontecid - 98
[materiais nao cram pariilhados, cstando preschtes apenas ma Mmesd da pmfessﬂm,.a
professory raramente se doslocava s mesas dos alunas € 0% alunos NuoLa 5
ipovimentavam no espage da professora num usavam os gelts miateriats,

Por oulro lade, emboru £m ambay 85 praticas os atunos estivessem disuibuidos

pur STUpOs heleroréneos quantd 4 sua composigdo socidl {uiassc,_ elnia, génm'n}, a
existencia de trabalho em grupa na P -{contrarianente i P5) proporcionoy uma Pamlha
de mateniais cntre 0% AluOos & &Ta ainda evidente na pritica Py {cx::luﬁammmnlc alsiu
mobilidade dos alunos guer denir dp grupo, (et Gnire Frupos. Ainda no goe s¢ re_i‘cre
20 contexle regulador, 2 relagio professora-alunos quanto 15 TEATAs h1cru{qu1c9:s
cvidenciou um predoininio n prética P4 de comunicagiio de tipo pessoal ¢ pa pritica l.j
de eomunicagao de tipo (mpErative & posicional. Na relagiia prr:squsnm-aluucfs, guanto dg
regras discRrsivas respeitantes ao discurss regulador, as praticas eraim bcmell_mnterj
reflectindo-se essa semelhanga num controln fore da professora sohnia s;_e]acgan d.a”
comIpetEncis soin-afectivas a serer dasemcﬂvidas?ﬂms alunos {u:_:bcdmncmF I:‘_t;?-{[;ﬂélﬁ
na pritica P3¢ além daguelas cumpeiénclas, tamhEm i COOPETLEEs, rni:splonaamﬁl .E.t e,
iniciativa, na pedtica Py) e nom certo grad dfa comkeolo ?jﬂ{..{ﬂ e a}unm. i S neia &
ritmagem e, ¢in parlicular, ne casa dos critérios de avalacia que fiearam implicitos em

wnbag as pralicas.

Andiise ¢ interpretagio dos resulfados

5 qule ortentaram 4 investigacio, procedet-

D¢ acordo coml a naturezd dus questic : v : :
s cefatisticns especificos, Pura investgar &

se, pura a andlise dos resultados, i trafamento
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influfneia da gricatagio de codificacico e do desenvolvimento cognitivo no
aproveltumenty, fol aplicado o LISREL a modelos de equagdes estroturais 7 e foram
ainda aplicados modelos de regressgo linear mmillipls. A andlise da influéneia de préticas
pedagdgicas distineas na ¢volugde da orientaciio de codificagio e na evolugho do
desenvolvimento cognilivo de aluncs socialmente difercnciados foi feita com recarso ao
método de andlise de variincia multivariada (MANOVA'S) para amostras crparclhadas.
Litilizaram-se também testes ¢ de Sudent pura unilises preliminares.

Influéncia da orientagdo de codificacdo e do nivel de desenvolvimento
cognitivo no aproveltamento

De acordo com as varidveis de aproveilumento consideradis no estudo (C5, CC,
5A8 e SACY, constrairam-s¢ varios modelos, com vista 4 aplicagio do LISREL, em qgue
a orentagha de codificagio (OC e O8) e o nivel coguitive (NC), referentes ans tés
momentos de andlise, foram tomados como clementos explicativos do aproveltunents,

Ay diferentes relagbes inchidas nos modelos estimados pelo LISREL [oram
esqueinatizadas através de setas cuja diferente configuragio tradnz a significincia
catatistica dessas relagbes. Assim, as relagdes que, depois da cstimagio, se revelaram
significativas estiio representadas por scias a chelo, em que as setas mats 2rossas
corresponden a relagfies com clevado pmuo de significineia estatistica e as setas mals
finas correspondem a relagdes proximas da afo significincia; as relacies que nido se
revelaram significativas estiio representadas nos csquemnus por selas 8 teacciado. As
relacdes significativas que traduzein wma influéncia co relacio de causalidade positiva
estio assinaladas com um sinal positivo (+} junto da respectiva setd & as qus traduzem
uma infheéneia negativa estdv assinatadas com ww sinal negativo ().

Os esquemas du figura 2 traduzem as relagdes consideradas para efcitos de
estimagio e ainda as significincias oblldus quando sz analisa o aproveitamento
cognitivo nas competdneias simples (C5) e complexas (CC).

A andlise das relagdes expressas nos dois esquenias da figara 2 permite veriticar
gue hd um francde efsite de estabilidade no aprovellamento ao lonso do wopa, sende o
aproveitamento cognitivo, revelado nos segundo e terceiro momentos em ambas as
competéncias (52, €53 ¢ CC2, CC3}, essencialmente explicado pelo aproveitamento
cognitivo revelade oo pomeio momento (C51, CC1LL

Degzryvolvimoro coghitivo e aprendizagem cientifica "
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Firmura 2 - Relagdes entre o orcientacio de codificacdo clentifica (1°
digprama) e social (2* dlagrama} e o nivel de desenvolvimento
cogniliva conn o aproveitamente nas competéncins cognitivas
sirnples e complesas

Quanty 2 influéneia da orientacio de codificacis (O e O8) e do nivel coprilive
(NCy dos alunos no aproveitamento respeitante is competéneias cognitivas, os
resultiados mosmam gue;
fa) No primeiro momenlo, d orcntagio cienrifica revelada pelos alungs (0C1) &
mais importante do que o nivel copnitive (NC1} na explicagio do
aproveilamento, guer s nivel das competincias simples (CS1), quer zo nivel
das competéneias complexas (CC1). no segundo momento, apenas a
orientacio cientifica (OC2) conmmbui para cxplicar o aproveitamento nas
competéncias simples {C82) & no terceiro momento, quer @ orientagio
vientifica (OC3), guer o nivel cognitivo (NC3) parecemn contribuir para o
aproveitamento nas compeléneias complexas (C03).
{h) A orientagio social revelady oo primeiro momento {051}, tal como s¢ havia
virficado para a QCL, tem maior intluéneia do que o NC1 nz explicagfio do
aproveitamento em CS1 ¢ CCI; no segundo momento, apenas a orientagio
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soctal dos alunos (O52) pernile explicur o uproveitumento nas competéneias simples
{C52) e, no terceiro momento, o efeito sobre o aproveitamento traduz-se numa
influéneia negativa da orientagio social (O83) sobre o aproveitamento nas compeléncias
simples {53,

Em sintese. as relagdes obtidas sugercm que o aproveilamento nas compaténcias
cognitivis €, em geral, mais influenciado de uma forma posifiva pela oricniagio de
codificacio do que pelo nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunes. Além disso, a
inffulneia positiva da orientagio de eodificagio no apraveitamenta cognitivo fuz-s¢
particoiarmente senlic #o nivel da orentagio clentifica.

Ma figura 3, apresentam-se as relactes consideradas nos modelas, em que se
analison a infleéncia da orientaco de codificacde e do nivel de desenvolvimento
cognilive sohre o aproveitamento nas compelfneias socio-afectivas simples (8AS},
sendo evidenles os praws de siznificincia estatistica,

b hY
\"l L
I By
. A o
i . 3 £ //

Figura 3 - Relachies entre 1 prientagiio de codificagio cientifica (2° diapeama)
e social i2° diaprami} e o pivel de deservolvimento cognitive cam o
aproveitamenlo nas competéneias sério-nfectivas simples

Drsenvolvimente cogiitive = aprendizagam cien§ica 13

U5 dados revebam, como s havia constaiado pard o wproveitamento cognitivo,
wn grande efeito de estabilidade no aproveitaments av oivel das competéneias sooio-
afcctivas simples. Quanto & infleéncia, sobre esta componente do aproveitamento, da
orientagio de codilicaydo ¢ do nivel cognitivo, as relagbes expressas nos modelos
permitem as secuintes Interpretagies:

(a) A orientagio cientifica OC1 contnibui negativamente para SAS| & 0 NC gm
una influéneia maior que a orientagfo ciontifica, sendo o seu conribulo
sobre o aproveitamento significativo no primeiro momente e proximo da
significincia no serundo mMomcHto,

(b () aproveitamente nus competfneias séeip-afectivas simples € influenciadn
positivamente e de forma praticumenle idéntica ¢ significativa pela
ofentagio social ¢ pelo nivel de desenvolvimentlo cognilive upenas no
primaire momenio.

Em sintese, as relagBes obiidas stgerem que €, fendamentalmente, no primeiro
Momenta que ¢ aproveltaments has competénedas séeio-afectivas simples € influenctado
peli onentagdo de codificacn e pelo nivel de desenvolvimento cogmilivo, fio gque ¢
refere & onentacho de codificacda, a influéncia apenas € positiva no caso da orientagio
social.

MNa andliee da influéneia da orentagin de codificagdo o do nivel cognitiva sohie o
aprovellamento nas competéngias socio-afectivas complexas (3AC) reeormen-s¢ apenas a
41 ohservagdes, dado que essas competéncias apenas foram desenvolvidas nay duas
turmas submetidas & pritica pedagigica Py,

O reduzido ndmero de observacles relacionadas com esta camponente do
aprovellamento (SACY {4z com que os prassupostos pard aplivagio de LISEEL aio s¢
verifiguem, levantando sérias eservas quantn aos resultados da sua atilizeciio nesta
andlise. Por esta razin, recormen-se, nesle caso, 4 modelos de regressio linsar miltipla,
Was fipums 4 ¢ 5 apresentam-se os resultados relerenies & estimago das equacfes de
regressio gquando se analisam, nos tés momentos, o sproveilamenlo nas compelénciag
sticin-afectivas complexas em {ungae da oricntagdn de codificacio (clentifica ou social)
¢ do nivel de desenvolvimento cognitivo,
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Fignia 4 - Helagdes entre 3 arientagio cientifica de codilicacio & o nivel
de deseuvalviments cognitive com o apreveilamcnto nas
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Fipura 5 - Relacfes entre u orientagdio social ¢ o nivel dc
desenvolvimenln vagritiva com o gproveitnmento nas
competéncias siclo-afectivas complexas - Bquaghes de
FEETESNI)

s resultados expressos mas figuras 4 & 5 S0EercIn que, N pREETI MOTACNN, ©
aproveltamento nas competéncias sécio-alectivas complexas (SACL1) &
fundamentatmente explicado pela orientagiio soctal (OSE) e que, no segundo e terceiro
MOMENGas, ¢5sas competéneias (SAC2 e SACS) sio basicamente explicadas pelos nivels
de desenvolvimento cognilive {NC2 e N3 ¢ pela odentagio elenlifics (OC2 e OC3.

Evoluciio da orientacio de codificacdo ¢ do nivel de desenvolvimento
cognittve dos aliunos

Adravis do recurso d testes t de Student ¢ ANOVA'S procedeu-se, para a
totalidade da amostra, a andlises preliminares sobre o significado estatistico das relactes
pretendidas. Esses dados mostearam exislir, em geral, diferencas significativas EfILTE 05
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dois primeiros gripos de classe soeial (HAPL « HAI?2) e os cuos dois gmpos (HAPS &
HAP4) quando se snalisam os resultados referentes ao nivel de desenvolvimenio
cognirive (NC) e & orientacio de codificagio cientifica ¢ soclal {OC e O8) nos s
momentos da investigacio. Por esta razgo, a variivel HAP (ol recodificada em apenas
duas categorias (HAPI+2 ¢ HAP3+4), caleroras que passdmos a usar nas diferentes
andlises. Essas andlises mostraram também a existéneia, para alguns dos momentas
consicderados, de uma relacin significativa entre 2 etnia e o nivel de desenvolvimento
cupnitivo e entre a ethia ¢ a orienfag@o clentifica ¢ soclal dos alunos; o género nio se
revelou estadsticamente significative na explicagfo daquelas varidveis £ As andlises
preliminares mostraram ainda que a pritica pedagdgica da escola apenas tem uma
infleéneis significativa no nivel de desenvodvimenio cognitiva, 0&o se tendo encontrado
relagfies significativas entre a prética pedagdgica ¢ a orentagiu cientifica e socia? dos
alunos.

im Tace dos resultados sugeridos pelos testes preliminares, realizaram-se
diferentes MANOVA's para amostras emparelhadas, no sentidoe de investigar as
seguintes relaghes:

{[) Evolugdo da cricmagio de codilicagio (cientifica & social} e do nivel de

desenvolvimento cognitivo, em fungiio do grupo social (classe soeial ¢ etnia).

{2 Inlluéncia da pritica pedagdgica na evolugio do nivel de descnvolvimento

cognitiva de alunas de diferente grupa social {classe social e efmnia).

Coma 56 havia alunos de etnia negra na ¢lasse social mais baixd, nas andlises em
que se consideror 3 evolueda em fungdo do srupe énico spenas se seleccionaram og
alunes periencenies i categoria HAP1HE; nas andlises em que se consideron & evolugio
em fungfin du classe social, foram apenas seleccionados os alunos de ¢inis branea.

Evoluciio da orientagao de codificagdo ¢ do nivel de desenyolvimento
cognifive de afunos soclalinente diferenciados

r grifico da fyrera 6 apresenta oy resullados da zndlise sobre a evolugdo da
orientagio de codificaciio  do nivel de desenvolvimento cognitivo das alunos de
diferente emia perencentes  classe social mais haixa (HAPI42), No srilice, os valores
indicados no eixo das ordenadas ceforemese a cscalas diferentes, consoante a varidvet em
andlise {OC, 08, NC) e, por isso, nio sfo compariveis entre s1.
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Figura 6 - Evoluglio da orien(agio de ¢odificacho (clentifiea ¢ social) ¢ do nivel de
deseivolvimento cognitiva de dlunns de difererte ctnin pertencentes & clisse soviat
mais baixa

Cunsiderando o3 dados referentes i totalidade das criangas, existe, em geral. no
decurso da escolaridade analisada, uma ¢volugio posiliva oo seu descavolvimento
cognitive & na sua orientagio cientifica ¢ social. Contudo, esta evolugiio apenas revelou
dilcrengas significativas, por pericdo, no caso da orientagdo social. Ao analisarmos a
evofugio, dentro de cada grapo émico, em funcdo dos momentos considerados, verifica-
s existir para os alanos de etnia negea wma evolegfo positiva apenas no caso da
origntagao social (O5); para os alunos de etnia branca, a evolugio é, em geral, positiva
para as 1rés varifives em andlise (OC, 05 & NC). Im termos de significadn estatistico,
os valoras encontrados mostram gue, para 0s alunos de einia nepra, nao hi diferengas
significativas emtre 05 momenins considerados e que, para os alunos de etniu branea, hi
diferengas significativas quer wo nivel de NC (entre o primeiro & o segundo momentos -
p = .004; enire o sepundo e o terceiro momentos - p = 0.004), quer a0 oivel da OC (gntre
o segundo e o terceiro momentos - p = (.044),

(}s dados da figura & mosiran ainda que, independentemente do momerio em
andlisc, 30 os aluaos de clnia branca gue revelam valores médios spperiores de OC, (8
e NC. A diferenga devida ao grupo étnico revelou-se estatisicamente sigoificativa no
caso de NC (p = (0L06) & de OS (p = 0.051).

Dezenvalvimenta coghitive ¢ aprenditayem chentificy
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Ligura 7 - Evolugie ta prientacan 4e eotintagas (clentiticn & socialy ¢ do mve 4o
thesenvolvimenle cognitive e abonos de difecente classe socind ¢ de otaig
braoca

Yerifica-se ainda que, ao longo do tempo, o fosso entre os alunns de diferenle
elnia se vai em geral acentuando (p = {1029 para as diferengas entre o primeiro e o
segundo meanentos ¢ p = 0071 para s difercegas colre o5 dois primeiros momentns e o
terceing monenle}.

(b prifice da figura 7 apresenta os resultades da andlise sobre a evolegdo da
vrientacio de codificacio e do nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos de clnis
branca perencemtes a diforcores classes sociais {eatcgorias HAT1+2 e HAP3+4) Tul
eamo no gralivo da Ao 6, os valores indicados no eixo das ordenadas referem-s2 a
csealay diferentes, consoante a varidvel em andlize.

Para ambas as classes socials de etnia branca assiste-se, no deewrso dos 37 ¢ §°
anos de escolaridade, a wmna evalugio positiva ao nivel de OC, Q5 ¢ NC, lendo-se
verificade cxistirem diferencas signilfcalivas, ac loago do lempo, pard as trés varidveis,
com excepcio de OC entre o primein: e 0 sezondo ninentes.

Tomando em separado a evolucin dos alunos da classe social mais baixa
(HAPL+2} & dos alunos da dasse social mas clevada (HAP3=4), ven [ea-se existir, em
geral, pard ambos vy grupos socialy, uma cvolugdo pusiliva, ao lonra do lempo, ao uivel
das s vanidvels analisadas (OC, 38 2 NC)
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As diferencas observadas ¢m NC reveluram-se estatisticamente significativas
gntre 05 diferentes momenios pura o grupe FLAPI+2 ¢ apenas enire o primelm e o
sepundo momentos para 0 grupe HAP3+4 (p = 00003 a evoluglo ao nivel de OO
apenas Tevelou diferencas com signiftcado estatstico no grupo HAP142 entre o segundo
e 0 ferceirn momentos; @ evolugdo so nivel de 08 revelou-se estatisticamente
significativa para o grupn HADP3+4, quer entre o primeito ¢ o segundo momentos (p =
0.01%), quer enire 0 segundo & o terceiro momenios (p = 0042

A anilise commpurativa dos valores inédios obtidos pelas duus categoras de classe
social sugere que, independentemente o momento em andlise, € a classe social mais
elevada que apresenta, em geral. vilores superiores de OC, 05 ¢ NC. Tsta diferenca ¢
particularmente mareads 1o caso de OC e 08, assistindo-se a v eleite signilicativo da
classe vociul em OC (p =040 E) & (S (p = 0.013). Verfica-se que, ao longo do tempo, o
tosso endre 08 dois gmpas sociais ende o awentuar-se quer na arientacio cientéfica, quer
12 arientagio social, crguantio no desenvolvimenio cagaitivo csse fossoe, que j4 cra
PLOUCII, ATRLLA-SE,

Influéncia da pritica pedagigice na evolugdo do nivel de desenvolviniento
cagaitive de aluios socigimente diferenciados

Ao explorarmas a influéncia da prieica pedagdpica na evolugiio dos alunos,
considerdmos cssa inllugncia apanas em relagio a0 pivel de desenvolvimenlo cognitivo
dado que oy testes preliminares haviam, como referimos anteriormente, mostrado apenas
a relagho significativa da pravica com esta varkivel.

0 grifico dz figura 8 expressa os resnlados relalives & infludneia da prética
pedagieica ne nivel de desenvolvimento cogmitive quando se toma o srupo éinco comoe
varidvel medindora, Neste caso, apenas s¢ consideraram os alunos pertencentes 4 classe
sncial mais batxa (ITAPE2Z) dado gue, como referimns anteripemenie, os alunos de cthia
fepra da winostra fFaziany apenas parte deste grugo.

(s resubados moslram gue os alunos da pritica 174 reveluny, em geral, nivels
nuiy elevados de desenvolvimento cognilivo, yuando comparadas com o5 alunos da
pritica Fq.

[rzscnvelvimeolo cognitive o iprendizagen: cieatifica |G
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Figura 8 - Relaghio tniee a préitics pedagdgica ¢ a evolucia do nivel de desenvalvimendo
copnitivo de alunos de diferenle etni. perleacentes & classe ol nres haiz

O resubtados sugerem fambém que, para s aluncs de clads nogra, apenas o
pratica Py tem win efeito positivo sobre o nivel de desenvolvimento cognitivo, Para os
alunns i ¢lnia brancs, ambsas as pedticas parecem exarcer um efelto positvo no sen
nivel de desenvolvimento cognilivo, permitindo aos alanes da Ps, que parem de niveds
inferiores ans alunos da Py, recuperir e aproximar-se dos oivels rovelados no lnal pelos
aluncs da By.

Em siolcse, csles resultados sugerem que as orfancas de etnia negra sfio mals
sensiveis i infludneia da prélica do que as eriangas de emia branca. Além disso, segersm
que, sendo a pritica Py mais favorivel aos alunos de cliia negra ¢ nio sendo
desfavordvel aos alunos de etnia hranea, esta prdtics parece conter um maior potencial
de mudanga no senlido Je umna evolugin posicva ao nivel do desenvolvimento cognitivo
thas cTiangas de ambas s elnias gue PCIICNesn 208 CATafos s0Cin-Ceonthinicns mais
destavonecidos.

Cansiderando apenas os alunos de etnia brunca, part andlisar o eleito mediador
da classe sorial pa rebagfo coiee o prioce pedagdeica e o nivel de desenvolvimento
cognitivo doy alunos, obtivemos os Tesuliados que se apresentam o grafeco da figura 9.
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ligura § - Belacio enlre 1 priticy pedagdpica ¢ a cvolucde do aivel de desenvolvimento
cognitivo de alunos de diferente Tasse social ¢ de ctada branea

Be acordo com estes sesiltados, é possivel afinmar que, embora para a classe
social mais baixa (HP1+2), umbas as priticas paregam gxereer wm cfeite posithvo na
gvotugiv do desenvolvimento cognitiva dos alunos, ¢ 4 prilica ’s que conduz a uma
evoluciio mals marcads nesse descavalvimenlo, tendo eomo efeito aproximar os afunos
de ambas as praticas. No ewdanto, € na pritica P4 que, em geral, se observam vatores
mais ¢levados de desenvolvimento cognitivo, Para a classe social mais clevada
{HAP3+4), apenas « pritica Py revela for, a0 longo du tempo, um efeile positive no
desenvolvimento cognitiva dos afunos; a prética Ps, para estes almos, parece nio ter
gualgueer relacio cam a evelugiio do seu desenvolvimenro cognitive,

Xlais uma vez, e em sintese, os dados parcecm sugenr que & o pratica pedagbaica
Py aquela que mais parece favorecer o desenvolvimento cognitive de abunos sociulmenle
diferanciadns.

Deseivalvimenle cognitive & sprendizagem cientilieu |
Discussio e conciusies

Cotn 0 estudo desenvolvide prefendeu-se investigar a influnela da orientagho de
codificagde ¢ do nivel de desenvolvimenlo cognilive no aproveitamento de alunos
suciaimente diferenciados e que receberam, na discipling de cincias, priticas
pedagdgicas distineas. Com esta finalidade, realizaram-se andlises que permitissirn
considerar, por um lado, o influéocia muitug da ovientagio de codificacko ¢ do nivel de
desenvelvimento cognitive oo aproveilamento dos alunos ¢, por outco lade, a influéncia
de priticas pedagdpicas sociologicamente distintas na evolugho da orientacio de
codificacdo ¢ na cvolugdo do nivel de desenvolvimento cognitive de alunos de
diferentes mupos sociss,

Alravés de andlises em gue se relacionou, em (rée momenios distintos, a
orentacio de cedificacio (cientifica 2 social) e o nivel de desenvolvimento cognitivo
com o aproveitamenio cm competéocias cognitivas ¢ socto-afectivas stmples ¢
complexas, fol possivel observar que, dependende do momento de avaliagio ¢ do tpo de
competéncias, a oriemtacio de codificaciio e o nivel de desenvolyimento copnitivo
parecem influenciar positivamente o aproveitamento. Veriticou-se que o nivel de
desenvolvimeno copnitive ¢, ¢m particalar, a orientag@o de codificacan sao, em geral,
imporiantes para 0 aproveilumenlo nas compolEncias cognitivas ¢ sdeio-alectivas
complexas. No caso das competéncias cognitivas simpley, a onentucio de codificagiio
parece ser também mais impartante de gue o nivel de desenvolvimento cognitivo mas,
ne ¢ast das compeldncias socio-aleetivas simples, & o nivel de deseavolvimento
cognitive que, em geral, parace ser mais importante. E de natar, conludo, que o
aproveiiantenio nestas tlelmas competéncias €, relativamente ao das restantes
competineias, o que menos influéncia parece receber da orientacio de codificacio e do
nivel de desenvodvimento cognilivo.

Quando separames a orentacio clentificy de codilicasio da ogentagio soviul de
codificacio, na relagin com o aproveitamentn nos diferentes tipos de competéncias,
verifleamos que a ofentagio cienifica pareee ter influéneia quer no desenvolvimento de
competéneias cognitivas simples & comploxas, quer no deseavolvimento de
competéncias socio-afectivas complexas. A orisnlagio social parece ter apenus
inflnéncia nas campeléneias sdcio-afectivas, simples e complexas. Com ateito, & retagiio
¢nconlrads enlre a vrientagio cientifica o as competfneias sdeio-afectivas simples, bem
como a relagio encontrada entre # orienlagie social ¢.as compeldneias cornilivas
simples e complexas, mostram padrées irregulares, observando-se, em diferentes
momenias, relagdes conlradildnias cnire as mesmas varidveis. {0 estuds parece, assim,
sugern que o desenvobvimento de compeldncias cognitivas cstd apenas dependeote da
orientacio cientifica de codificagio e que o desenvolvimente de cumpeténcias sovio-
afcetivas cstd himdamentalmente dependente da orientaciio social de codificagio.
Contudo, o desenvolvimento de competBocias sdeio-afeeivas complexas parecs exigir
nin apenas uma oricntacio social mas também uma orientagdo clentilica, Como
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hipétese inicial pederizmos ter pensado, e de facto pensimos, gue haveria uma
associagio entre orientacio cientifica de cedificac@n e aprendizagem copniliva ¢ entre
orientacio social de codifivagao ¢ aprendizagem séeio-alectiva. Embora nio vEéssemos
definido formalmente ving fipdlese nesle sentido, considerimos importante exploar
eslias relaghes. (s resultados mostraram-se reveladores, ao confirmarcm, em paite,
agueds hipdtese & ao sagerirem nevas relacdes. Seria interessante desenvolver Tutaros
eskidos nesla direesda,

Em termos globais, os resultados destas andlises parecem apantar a orientagiio de
godificagdn como o varidvel mals importante na explicagiio do aproveitamento,
principalmente quande esse aproveitamento se refere 35 competénelss copnitivas de
maior nivel de ahstracgin. Os resultados sugerem ainda quee, embora correspondendo a
reglidades diferentes, a vnentayiio de codificaciio e o desenvolvimenlo eoghitivo actuan
simullangamente no sentido de influenciar o aproveitamento escolar. Estas sugestdes
vém relorgar 0§ resuftados obtidos em investigacoes anteriores que havium mostrado
existir, quer ums relagdo Jo proveltamenlo com o aivel cogailive ¢ coim a orentagio de
colificagdn, quer uma influéacia intezactiva do nivel cognitive e da orieniacio de
codificagin sohre o aproveiramento (Fontinhas of ed, 1993; Marais er af, 1993 4, c).

Ag andlises em que se estudou a evohigdo da orientagio de codificagio e do nivel
de desenvolvimenlo cognilive ¢m [ungdo do grupo social dus alunos {classe social,
cinia, génere) formeceram dados que mostram 2 influéncia da etnia e da classe social
nessay cvidugdo e a auséneia de relacio entre o géncro ¢ aquela evolugio. Assim, ¢ cm
qualquer dos momentos de avaliagfo, $a0 o5 alunos de ewnia branca e, entre estes, os
alunos da clusse social mais favorecida que mostram possoir valores médios mais
elevados de orientagio de codificacio e de nival de decenvolvimento cognitive. Também
nesle caso, 08 resultados vém, em geral, de cncontro 45 sugestdes obtidas nas
investigagdes anlerivess. alrds citadas, que revelaram uma relagio mais cvidente da
classe social 2 da etnia com a orientagio de codificacio e com o desenvolvinento
copnitivo do que do génern com estas varidveis. T de salientar, contudo, que 4 relagio
entra 4 clagse soceak ¢ a orientacio de codifieagiio obtida e estudos anteriores apenas se
revelou significativa guando o ofenlagiio Tol medida nas suas diferenles componentes de
reconbecimento e de realizagio (activa e passiva). Quandn a orlentagiio de codilicagio
[of analisada apenas em fangdo das regras de reconhecinento ¢ de realizagio passiva,
como sconteecy também o presente csludy, o relucho com a elasse social ndo havia
revelado signilicineiy eslatistica o que parece contradizer os resultudos agora obridos.
Peisames, contudo, qua se trata de wma apasente diveradnela, peds que a relacho com &
classe social também sd soorevelow significativa nesie estudo quando discriminada em
tfuncio de dois prupos ¢ ndo de gualre grepos sociids como aconteceu no teabatho
antcrior (§ 4.2), Além disso, houve também a precoupacio neste estudo, de conlrolar,
dentro da classe social, a vareadved etnia, gue podia cstar @ interlenic na consituicio da
classe soctul imais baixa.

A andlises realizadas revelam ainda que a diferenca devida ao grupo élnico s¢
[az scany fundamentalments no nivel de descnvolvimenta cogritivo 2 na orientagio
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sucial ¢ que a diferenca devida & classe social se [az sentir fandamentalmente na
orientacio clenlifica ¢ na orlentagdo social. Bsies dudos permitem ¢oneluir que a
orientacio de codificagiio € a componenle que parece 5¢r, em geral, mats influenciada
pele contexto stcic-cultural da familia.

Weste estudo encontmou-se ainda uma relagdo crucial entee a prilica pedagigica e
o nivel de desenvalvimento cognilivo dos alaaos, ndo tende a peitica revelude qualquer
infludncia significativa sohre a orentagdo de coditicug@o. Fssa relagao revelou-se tio
importante que a pratica pedagigica onte os alenos tinham. cm geral. maior controlo na
sui wprendizagem (Py) foi aguela em que, so losge do tempo, se observou, em geral,
pars os diferenles grupos sockds, niveis mais elevados de desenvolvimento cognitivo,
Foi também essa prilica que promoveu, o decurse da escolaridade, ama evolugio
positiva nos alunos de ettia negra (pericncentes A clusse social mais baixa) e que,
simultzncamente, se revelou lambém favordvel & evolugio do nivel de desenvolvimento
cognitive dos alunos de etnia branca, de quabquer das classes socials.

Considerando os dudos obtidos guanto § influéncia du pratica pedagigica no
nivel d¢ desenvalvimenlo cognitivo e na vheotagio de codificagio dos alunes, o esiude
pezmite aprofundar e ampliar algumus hipdteses explicativis desenvolvidas com base
fos Erahalhes anterermende reatizados, Pensamos qoe o [acto de nio se ter observado,
no presente estudo, qualquer relagio entre a prilica pedagdgica e a orientugdn de
codificagio pode ser atribuido quer is caracteristicas cspecificas das duss novas priticas
implementadas nesta fase, yuando comparadas ¢om as caracteristivas das prdticas
wtifizadas nos trabalhos precedentes, quer ao facta de ndn se ter analisado & componente
de realizagio activa de orcutagao de codificagio. Com efeilo, a constatagdo de que
existc, em geral, para os alupos de diferente classe social e clnia wna evolugan pusiliva
na sua orientagio de codificagio e que essa evolugio nfio depende da pritica, leva-nos &
concluir que ambis as préticas parceenm: conduzir a wing melhoria da orientagdo de
coditicacio dos alunos, ao nivel do reconhecimento ¢ da realizaglio passiva, E provivel
que esta melhoria esteja relacionada com caracleristicas comums s duas priticas (Py e
P5) como a forte estrutura conceptual, maniids aeraves de una celrgdira nter-ralagho
enlre o¢ diferentes conleddos cientificos ¢ de uma organizagdo bem articulada de
actividades, conhecimenlos ¢ competéacias ¢ a explicitagio dos critérios de avaliaga,
mantida através de umu definicio clara do que era pretendido coma texto legilimo. Esta
Ideia ganha uma certa forca se considerarmos gue num estude precedenle, e que a
orientaciio de codilicagdo também ndc fol tomuda na sua componente de rcalizagio
activa e em guc a cxplicitagdo dos critérios copstituiu uma caracleristica mais
marcadamente diferenciadora entre as pritices iuplementadas, se ableve nma relagio
entre a pritica e a orientagio de codifivagho, a favor du prética em que g uela
curacler{stica estava presente (Fontinhas e af, 1993).

I possivel ainda pensar, tomando igualmente coma sreferéncia resultadaos
arteriores, gue se divéssemos analisado a orientaciio de codificagio rambém ao nivel da
realizagio activa, oulras caracteristivas da prética fussem igualmente essencials como,
por exemplo, v maior tempo de aprendizagem (fraca ritmagem), rclaghes de
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enquaclrmento [raco entre alunos de diferentes grupos suckas e de engquadraments fraca
quiantr &5 regras hierdrquicas qne eegulam a ineeracefio professor-aluno. Bstande esias
caracleristicas apenas presantes numga dus priticas implementadas (pritica Fy) era
possivel que se obiivesse, come no estndo anterior (Marais ef @, 1993 a), vma relacio
significativa entre a pratica ¢ # orientagio de codificagio. Oureas investigaches serdo
necessinag no futnro para esclarecer as hipdieses propostas.

Cunsiderando agora a relagiio entre a pritica pedagdzica e o nivel de
desenvolvimento cognitive, pensamos que o significado estatistico assumide, no
prescate estudo, por esta relagio {contrariamente ao verificado no estudo precedents)
prderd ser atriboido s caracterfsticas diferenciais das priticas. Com efeito, ao
acentrammos de uma forma mais marcante, neste estudo, as diferengas crlre a5 prélicas
foi possivel observar que a pritica que simultaneamente conjugon ema explicitagio
clara dos critérios de avaliagio com enquadramentos mais fracos nas relagdes aluno-
iluno e professora-ahmo (prética ["4) € aqueia que propicia uma maior evalugio no
desenvedvimento cognitivo dos alumos, No estudo precedente (Morais er af, (993 c). a
austacia de relagdo significativa cntre aquelas duas varidvels parece pois ser apoiada
pele tacto de, relalivamente a certas caraclersticas, a5 priticas se terem revelado mais
peaximas, nomeadamente no que respeila i dimagem {aspeclo que, 0o preseate estudo,
assumiv wma imporiéncia [undamental, pela inclusio de uma hora semanal extra na
pratica Fs).

Em sintese, pensamos poder afirmar que para a ordenlagho de codificacio, o
nivel do neconhecimento e da realizacio passiva, a explicitugfo dos critérios e a forte
estrulurd conceptual do curso parecem ser, por si sd, importantes; para ¢ nivel de
desenvolvimenta cognitive ¢, provavelmente, para a orientagio de codificagio ao nivel
da realizacio aciiva, parecem ser tambén essencials o maior lempo de aprendizagem e
unt ambicate mais aberto de aprendizagem e ingeracyfio no qual o alung tem algum
controle no processe de transmissfo-aquisican.

Os resultados sugeridus pelo estudn realizado permitem tecer também algumas
reflexdes sobre o aproveitamento dos alunos. Fei jd referido que o nivel de
descrvalvimento cognitivo e, particularmente, a orienlagio de codificagio influenciam o
sproveilumento. Foi também referido que ambas as priticas parccem favorecer a
orientacéo de codificagin e que a pritica de natureza mais suto-resalador: (pritica Pyié
a mais favordvel ao desenvelvimenlo cognitivo, Se 4 orientagio de codificacgo (tal
comao {oi medida) € a varidvel que mais parcee influenciar o aproveitamento e se
gualquer das priticas (tal como foram implementadas) ¢ favorivel & evolucio da
orientacio de codificagiio, seria possivel admitir-se que o aproveitamento dos alunos
tendderia a scr semelbante nas duss préiticas. Contudo, outro estede, centeado na mesma
amosta & utilizando as peifticas referidas (Morais ef of, 1993), revelon haver uma
relacio entre a pratica ¢ o uproveitamento, traduzida num efeito mais positivo da prética
P4. Parece assim que o aproveitamento diferencial dos alunos, sendo em parte devido 3
influéncia da pritica sobre ¢ nivel de desenvolvimento cognitive, twmbém poderd ser
atribuido ac efeito que delerminadas caracteristicas dilerenciais das praticas poderd
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exercer sohre outeas companentes psicoldgicas e socioldgicas intervenientes na
aprendizagem, Come j4 se afirmon anieriormente, € pravdvel, por exemplo, que a
realizacio setiva, necessina i produgiio do texte relativamente ao qual o sproveilamento
g avaliado, seja especialmente favorecida atrzvés das caracteristicas especificas da
prética Py, I também possivel que o posicionamento dos alunos relativamente 2
prafessora ¢ wos coleras reccha uma jaflnéneia positiva no contexto dessa pritica,
influéncia gue estudos também ji desenvolvidos cm nvestigaedes anteriores (Morais ef
al, 1993 by tem reveladn ser favordvel an aproveitamento dos alunos.

A investigagio realizada, se hem gue permitindo reforcar e reformalar dados
anteriores, deixy ainds muias questdes em aberfo. Algumas dessas questdes prendem-se
con a5 limitagfes do proprio estudo, nomeadamente, o instenmento utlicado o andlise
da orientagio de codificagio, a fatta de cutros efementos de natureza socioldgica na
caraclerizagio da amosira ¢ ainda a auséncia de métodos gualitativos de andlise
inlegrados na andlise quantilutiva clectuada, O proprio nstramento de andlise do
desenvolvimento cognitivo pode levantar questfes quanle 3 sua validade para a
populacdo estudada, relacionadas com o facto de se ter observado, nalguns casos, uma
deseida no nivel de desenvolvimento cognitive dos alunos. Outras questdes foram
desencadeadas pela diversidade de relagBes gque s¢ pretendem aticalar cotre 08 vArios
estudos reatizados ¢ que. embora tendo o mérito de enriquecer as andlises, deixam uma
muoltiplicidade de ditvidas num vasto campo ainda a explorar,

Come nota (foal, poslarfamos de salicntar, uma ver mais, a importdncia de
introduzic componantes dos contexlos sociais da lamilia ¢ da escola na andlisc ¢
interpretagao de caracioristicas usualmente perspectivadius em termos psicoldgicos. A
muftiplicidude e complexidade dos factores que intervém no (indsucesso escolar
upontam para a pecassidade de lonteprar difereotes linhas de investigagdo, 5é deste
moda, podemas alcancar uma compreensio mais aprolundada do processe de ensine-
aprendizagen ¢ sugedr formas de intervencio pedagdgzica que tenham em considersgiio
# multiplicidude & complexidade referidas. O presente estudo pretenden dar um
contributo nasta direcgio.

NOTAS

| P acordo com Bemstein {1977, 19900, codigo ¢ om principio regolador tacitamante adguindo
yue scleceions ¢ integra signilicados relevantes, formas da sua realizagio e contextos evocadores.

2 A classilicerfio ¢ um conceite associade s relages de poder, corespondende uma classificagio
forte & nelaghes de poder enrra cateparias cxpecilizedas {(discursos, sgenles, cspagosfapénoias)
conm Frpnteiras nitidas que as mantém bem isolades umas das outms e uma classilivagio lraca a
rzlagfies de poder entre categarias menos especializadas, com fronteiras menas nltidas e,
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copstuEetente, oom win sekmento s oo e elas, O enguadramentn € um conccite
associado ds relacbes de contealo que reguba 05 principios de comunicacio cnime as vATELS
catepprias. O enquudramoento & forte quandn o contralo € exarcida peles calepurias que detém o
poder na refagio de comunicagin ¢ € fraco quandn esse contralo tambfm & exercido pelas
cabzzorios duminadis,

A classe social € entendida, no estede, como wol concello noonl.

Ra populagan em esmado, verificou-se haver oma elevada comelagio @ntre a habilitagio seadéngo
do pai @ o3 outros {ndices de classe social, hahtlitacio académica da mie, profissio do i e
profissio da mie. Vedficowse sinda que, de cotre o5 wirios indices de classe social, a habtlitacio
académica Qv pai se revelow como o maks corrclucionade com o proveltamento dos alunos cm
cifneias,

A% competdncing copritivies simefes (T8 inclugm wda o conhecimenta quo tegeer win nivel
muitg haixo de ahstracco per parte dezquele que aprends, Fm termas prdticos, no gque diz respeito
ap ensing das ciéneiss, este gmpo de compaténcias incloi o corthacimento facleal @ g compreensao
de conceitos primirios so mais beixo nivel, definides, por cxemplo, pela capacidada de direr um
concedo vsawdy 45 suss proprns paluvras, Com respello o processoe Investigative, este grupo de
cempaténeias incloi a observagio. wepiste ¢ interpretagiio de dados 203 mais baixes nivels. Em
termos da Taxonamia dz Bloom dos Objectivos Ldecacionals, as competéncias deste grupe estio
ingluidas na primeira categoria do dominio cognitiva, isto &, "Corhecimento™. Elas estio também
inchuidas pa subecatcporis mais haixa {translagio) da sua segonda cetegors “Apreensio”, As
competéneias que definimos como compoeéneias simples {C8) podem ser consideradas come um
pri-TecUisiln para AprendiZagein posleivr,

As compeEncias deagminadas competdncias cognitivay complegrs [CO) incluem tede o
canhecimentn cuja aprendizagemn requer wn elevado aivel de abstraccio. B termos prilicos, ese
segundo grupo inclul 4 compreensIo de conceiens 2o ntais alto nivel, definida, pur eacmplo, pafa
capacidade de furer provistics com base num conceito. Tnelub também a aplivacio de conceitos a
rovas s1luagdes g, oon Tespeilo Mo provosse mvestisativo, inclul quase Wedas as capacidadas que
csle processe requel, desde o imterprelagdy de dados o nivel mais complexe até 3 capacidade de
formukar problemas e hipiteses, BEm rermos da Taxonomia de Bloom dos Objeclives
Fducacionais, as competéneias daste sepundo goopo estio incloidas nas duas sub-calcgomay mais
elevadas (interprolagie, cxtrapalagio) da sua segonda cataporia "Apreensde” o lumbeém nas
categorias YAplicagio”, *Andlise™, “Sintese”, “AvaltacIn®.

As eompeténiias sdciv-afectiey simples (SAS) inelucm stitndes ¢ disposigles ao mais habxo
nivel, por exemplo, ohadecer 45 regras da escoly. Na Tuxonemia de Bloom dos Objectivos
Educacionais, as competénctas deste grupe estio incluidas aprodmadanents nas dogs calegonas
mais baixas, “Kecopeio™ ¢ “Resposts”™,

As comperindus que delinimos coma comperdncias sdgfo-afectivas complexay {SAC) Incluem
odus a5 aliludes & disposipdes aos nivels mais elevados, por excmplo, cooperar em grepo de
traballie. Na Taxanamia de Bloom dos Objectives Educacionais, us vompeléncias deste segundo
grupa estia inchidas nas catepoeias "Valomewgdio™, “Organizagho”, “Caracterizrgio por um valos
ou camplexo de valoras™,

A fundamenlagie pars & construgdo deste guestiondrie pade ser vista em Fontinhas, Morais,
Meves ¢ Pepeds {19933

£ EISEEE & um tratameate vslatislico que pormite catimur modedos de equagdes estoumurals, o
&, moedelos que se definen por un sistema de equeclics simullness com diversas varidvels
dependentes & indepandantes, ohaervdveis ou latemes {incurpersnds uma dimsn3age de era).

Consideraram-sc comp S1Enificativas as rebacfes em que p= 05,

Pesewyalvimenle cogoitivo & apreadizagem cicntilics n
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COGNTIVE DEVELOPMENT AND SCIENTIFIC LEARNING: THE
INFLUENCE OF FAMILY AND SCHOOL FACTORS

Absicact

This stdy i5 pun of the Project BSSA wod integrates pavehologival wad saciologival perspectives. 1L
continues vther sudies (Worals, Peneda & Medeitos, 1993, aod Fontinde, Morais, Neves § Penedy,
1993} which snalysed the mntysd Woflaence of coding oricodativn ard copnilive development on science
uchievement and the inflacnee of Lamiky end schaol sociel Declors on students’ coding orientatian snd
cognitive development, It i3 bused on Bemstein's Ueory of pedugngic discourse (1977, 19900 and uscs
shayer's and Adey's ([08L} wuzk to analyse the piugedan level of cognifive dovelopment The results
suggest thar ol coding odentation and cognilive develnpreent ace inflnenced by e Fanily social
comtext (ol social class and ethriciny) and inMoence scizatific learning, They also sozpest speclic
chilmeleristics of pedurngic-practice reluted W cagnitive developmenn and coding urientution. The sy
bighlights (e impertanee of considedng cheracteristios of Feoily und schood social contexts in anakyscs
which bave trditinnaity bees of a fundamentally psvchological charuster.

DEVELOPPEMENT COGNITIF ET APPRENTISSAGE SCIENTIFIQUE
INFLUENCE DES FACTEURS DE LA FAMILLE £T DE [’ECOLE

Résmtt

L dde Gt partiz de Projet BSSA el (nlégre ke porspective pevcholugique o0 une prerepective,
seciologique. Elle donne cantinuig @ Jwoitres teavavs (Moruis, Peneds et Medsicos, 1903 ot
Fotinbus, oruds, Meves of Feneda. 19931 00 I'nn 3 aralyss Miofloence réeipraque de Farcotatinn de
cudilication et du dfveloppement cigmitit dans Tappuentissase en scicnces o Mintloence de fasoors
socian de Ja familfe or de 'éoule duny Foricmiation de codification er dans Jo dévelappement coghidif
tes Sléves. Core fmde 25l fondée sur I discour pédamerique de Ja théore de Becstein (1977, 1990)
et whilise 1o travail de Shayer et Adoy {1982} pour analyser je nivean prysdtien & ddvelopproment
copnitif. Les résulluls de Pémade suggbrent goe taot Porienlaton de codificuion goe cells ds
déEveloppentzal cugnitf sont influgocdes par te confexre social de lu famille (8 travers lu classe
sociale et Pethmiz). s sugptrent, eussi, une influctice sur l'spprentissage scienfitique. Ns saggéncne
wrwors que des caracteristliques spéeitiqgues de 1o pratigee pédagogique sont cn ragpor aves 1o
dévetoppement cognifif el aves Podentation de codifiestion. [émde soulizne qu'il est imporiant e
comsidérer les conleales sueianx de ta famille el de 'Scole dans des enalyses qui présentenl
tradifonnc]llernent des caractsristigues lundamentulement psyclsdopiyues.

REVISTA PORTUCUESA DT CDDCACAD. 1996, 9 (2. 29-41
2 E96, LEP. - Universidade do Minhe.

TREINO COGNITIVO DE ALUNOS COM DIFICULDADES
NA APRENDIZAGEAM;
REFLEXORS EM TORNO DE UMA EXPERIENCIA NO 8 ANO

Leandre S. Almeida & Sawdra G. Baldo

Lakveriidade do Mz, Parieact

Hesunin

Partinda-sz dn Progreme "Promogie Comaitiva" (Almeids & dorais, 1994), redefinin-se am nevo
E programa, de cstimulagin cngnitiva para alonos do 29 Clicla do Ensine Bision com dificnldades oas
| sUas Aprendizagens. As adapraghes inrrodonzidas wn programa visaran emd-1o roaes adequado 3 fuisa
et & escolar destes Aluncs, assing cowe aproximar de uma fHoma mais delibevada as actividades ¢ o
treino i sy actividides cumicolares. Meste senrtdo fol constitida woa sguipa de professores gues
colaborarem ow constewydo de alvoomas selividadesz. Nesle comuoicagdo apresente-se: (i) a
fundamentugdn deste progrumu; (§3) o wabalho oelidisaplingr prosseroido na sos construcEn; (G5 o
praczssn dindmicn da s aplicedn a dois moopes de aleoes: e vy aluns elementns de avaliagho dos
resyltados finats atngidos. Uma discrepénoiy ooore entne oy fadices gualitasivos o quanciiatives da
avaliagdo, readuzindo csres Glimes om reduzidn impasio do progeama de freing, 05 resiliados oo
erlpo expecnitallal parecens encentrac-se fotemants asseciados ao grae de padicipacio dos alies 10
ProEELR, a5pecla 3 memeer 1A atecio en funrs estdos aa drea do reelna cornitivo.

() treino cognitivo vem progressivaments adquirindo espagos proprios ou mais
intencionals no seie da escold. Se esse reino ¢ri assumido coMo ACCESSARLO 40 SuCesso
escotar das alunos, ou como estand sehjacente a toda a pritica de ensinc-aprendizagemn

Toila A coarespondénzia coduriva o exte artis deve ser eoviads pacs: Leandro 8. Almeidy, Instia de Edocagio
¢ Psicologia, Univessidada do Manho, Carcpas de Cioalor, 471480 Brags, Portegat.

Esla afize enynalra-se o projecto besitecioml "Cognigioe ¢ Aprendizagem”, do Contro de Esmdos e
Ealucigdior e Paivologia §CEER) du Universidade do Miobo, cuoticule cooy o g Jo Seevigo e Bdweag o da Fuwlagzo
Clulnusee £ jufbenkian ¢ & Cogperativa de Ensino Diddv.
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{programa ocullo), progTessivaments acentia-se o interesse d¢ vina preecupacio format
tha escala e esse rreing (Riviere, 1983; Chanee, 1986; Arias er al., 198% Prujeclo
Diannia, 1991; Mangieri & Coflins, 1992, Na socicdade dos nossos dias abunda a
informugdo ¢ sio cada voz mals potentes o5 suportes técnicos para o e
arnazenamento. Mals que centrada na Aqsicao ¢ relengio de informagio, 1 eseoda deve
capacitar 08 alunos ¢m lermos individuais e de grepo para 0 acesso a essa informacio e
para o sell nso na resolugao dos problemas (Almeida, 1993, 1996

Partindo da aprendizarem ou da cognicio, partindo das ferramentas do estado
tu do pensar, alguns avangos hos referencials tednvos e metodoldeicos csia hoje
pulenles nos programas de treine cognitivo disponivels (Almeida, 19963, Nio ignorando
a importiincia gue programas de méades de estudo detdém junto de alanos com
dificudades nas suas aprendizagens, centrar-nos-emos agui nos programs de treino
cognitivo em face do nosso mator investimento, a6 80 MOMEly, HESIC CATRD,

(s programas de treing cognitive, ou de treine do pensar, emenricm sobrelodo
assoviados a dois referenciats tedricos da cognicio. Por um lado, o trabalhos na linha
da temia do processamento da informago (Psicologia Cogniliva) e os abaltios na linha
do desenvolvimento da imtelivéneia (sicologia do Desenvolvimentn). Pelos primaicos,
tol possivel identificar um conjunin de componentes menals requernidis pa execugao Jas
larefzs ¢ na resobugiio dos problemas (Almeida, 1994, Sternberg, [985). Falamos em
processos de apreensio, codificacin, comparagio ¢ orvamizagi da informagie (o-puty,
CIN rocessos de seiengdn, evocagdo, cutegorizacio & relacionamento {processamanto) e
em processos de avaliugiio, decisfo e resposta {out-put). Segundo alguns aulores
{Tlavell, 979, Sternherg, 1985), a par dus componantes mais centradas na realizaciio
cognitiva, vulros precessos de ordem superior s8¢ reclamados, nomeadamente as
metacomponentes. For metacompanendcs deve entender-se a consciéneia das earefas, a
sequencializagio das fases e o proprio controlo que o sujeito cxeree ao longo da sea
realizaciio cognitiva. Evidentemente que gy componentes e @5 metacomponentes
mencionadis, ¢ 0 respectivo lreino, servam quer os objectivas da promogio cognitiva,
quer os da facilitagiio da aprendizagem cscolar (Maver, 1987; Valente er af., 1989,
Almeida, 1993, 1998).

Em relagiio aos avtores da Psicologia do Pesenvolvimento, podemos refedr-
145 ans processos internos de gquilibraciio como reguladores das agquisigdes e
complexilicagdo progressiva das estroinras copnilivas, assim como ao papel
dinamizador do contlite cognilive ¢ sdeio-cognitive na promogio dessa
desenvelvimenio (Mugny & Dwoise, 1978). Do acordo com Vygatsky (1962}, o
desenvolvimento irtelectual pode assumir-se como um processo de interacgiio sockal
unde v sujeilo vai ineronizundo, de forma progeessiva, as operagbes mentais realizadas,
num pritneire momento, a nivel interpessoal, Esta apropoacio pode ser facilitada atraves
de experidneias de aprendizagem mediatizada, isto €, sitpagdes em gue o adulto serve de
mediador nas interacgdes sujeito - objocto através das facilidades que cria na
cstruturaglio dos estimulos. ng sua sequencializagio e orfentagda (Douet, [990).

Pary além dus teorias coghitiva ¢ desenvolvimental mencionadas, podemos
apontar wn outro referencial pura os programas. de treino cognitivo associade as fcorias

e m—————

Treien coguitive de alukes cum ifismldzdes oa aprendizugem

L

sticio-cognitivas da notivagdo e do auto-conceito. A percepeiio que se tem é que alunos
gue vio manos bem vas suas aprendizagens eseolares, vy gue realizam de forma mads
incipiente as situagdes cognitivas, acemutam jgualmente discursos ¢ imagens pessoals
menos favordveis 1 aprendizageny, i expressio das suas capaecidades e ao descmpenho
(Barros eraf., L988; Bamos & Almeida, 1997 Faria, 1995} Neste sentido, 08 programas
de treino cognitivo incleent nos seus objectives mudangus nos padrdes de aeribuicio
ciusal, mas expectativas e nus percepedes pesseais de competdngia,

As trés abordagens tedricas estdo presentes no programa "Fromogio
Copgnitiva". A sequéneia das sessfes de treino reflece o processamentd da informagdo
na resolugdo de problemas (temria cognitiva); por sua vez, 4 realizagio das tarefas
assenta num confronte imterindividwal de ésquemas ¢ processas (leoria
tesenvolvimental); por dliime, incluem-se algumas actividadas e uma postura ao longo
das sessdes que favorecem as auto-verbalizactes posilivas por parle dos sujeitos {feoria
sdcio-cornitiva di motvagdo ¢ ane-conceie).

Naste estudo, descravemos a aplicaciio e avilisgio de um programs de treine
cogmilive junle de alunos do 3° ano de unta eseola piblica dos arredores de Braga, e
servindo uma comunidade com caracteristicas rurais, Partindo-se do programs
"Promocio Cognitiva” (Almeida & Morais, 1989: 1904), voltado para os alunos do 77 ao
9° ano, redefiniv-s¢ um novo programa de estimulagio cognitiva mais adequado s
necessidades e caracteristicas destes alunos muis novos, Prelende-se agora deserever as
alleragdes mais sipnificativas introduzidas. os procedimentos seguidos na aplicacio e o8
resultados da avaliag@o conduzida: Desta forma, pretendemos contribuir com novos
dados para uma discussio sobee o elicioia clectiva dos programas de cosinar & peosar,
nr lienide, & possibilidade de "modificahilidade cognitiva” afraves deste tipo de recursos.
A conerovérsia neste campo & bastunle [requente (Slembere & Bhaoa, 1986; Rios, 1989;
Blamg, 1991; Moraix, 1994), Emn Portugal, alguns resultados positivos tém sido
encontrados guer nima ideica do “ensinar a4 pensar” aproveilando-se as aclividades
lectivas de sala de auls {Valente, 1989}, quer na aplicacio de programas especificos de
tecing cogoiiva (Fonseca, Santas & Crz, 1996).

Descricdo do programa

Este progrumu Toi constitnfdo por [3 sessdies. As sessdhey versaram,
sequencialmente, os trés momentos estrturadores do processamento da informayio: (1)
processos centrados na recepyiio du informagio, (if) processos cenwrados na retencio,
evocigio ¢ relacionamenta da informagio, e (i) processos muis difgidos i elaboragio,
avaliagio e didiva das respostas. Por reedes de logistica ¢ do funcionamento da escala,
achou-se convenienle nio prolengar ¢ (rograma por un mator numers de sessdes, No
Quadro T deserovem-s¢ 25 sessties elaboradus e aplicadas.
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Quadre T - Sequéncia dos processos cognitivis e sessdes

Ssin 1 TniteglugEn sie Prormamea

Sessin2 Impertincia do Fensar

Sessin 3 Coditicaciio de Frfoenacan

Sevsdin g Comzracio da kntrmacin
Sessio S e Orpanizagio dz Informacdn
SossEn 7 Reaistn ¢ Bvocagio du lnfomigio
Sessio & {Catesorizachn da Tnfosmacin
Sessdio U, Boe L Inferk & Aplicar Relacties

Sessan 12 Peaismnenlo Divervente

Sessin 13 Conclusgae Avaliaci

O programu resultou de adapiacoes cfecluadss aa versio orginal do “Promogio
Cogniliva" com o vbjectivo de o tornar mais adeguado i falxa efina e escolar destes
alynos, assim comu 4 sug aproximagio, do uma fomma mais deliberada, s actividades
curriculares. Este dltime ponto decotre do facto de se acreditar que os objectivos
subjucentes ao programa (treinar as fungdes cognitivas) s#o mais facilmente
comseguidos se os alunos reportarcm case treino is actividades do sen guotidiann, se &
consepuidi uma maior interiorizagdo dos processos ou se 05 mesmos podem mais
facilmente ser generalizados para as suas aprendizagens escolares {transteréncia e
consolidagio). Para o efeitn, frabalhou-se com um orupa de professores na identificagEo
de temas e na concepgiio de actividades 1 inclwir nas sesshes.

Estas adaptactes pagsaram, sobreludo, por uma simplificacio das actividades e
dos procedimentos de aplicacio do progruma. O psicdlogo wtilizow um discurso sinples,
sendo mais vezes chamado a vma explicacio detalhada c 2 um esforgo de
exemplificaciio, sobretudo recorrendo 4 exemplos concretos do dia-a-dia dos atunos, Por
outro lado, fol necessario emular virluys das actividades constantes da versdo inicial do
programa, nis considerande umas, acrescentando ¢ mudando owfras, Mais
concretamente, e com a gjoda de professores, introdozizam-se algemas actividades mads
priximas das aprendizagens escolares dos alonos, Como cxemnplo de uwma actividade
mais proxima do quatidiane dos alonos, refira-se a claboragiio do hordrao semanal (de 29
feira 2 domingo), actividade designada “Comna fazer um hordno®. Com esla actividade
bastanie simples, fol possivel treinar com os alunos processos de orzanizacio dus
diferzries tarcfas que desempenham, diferencif-las de acordo com o que esld mais e
menos estabelecido, cateporizd-Fas de acordn ¢om a sua proximidade funcional (pintar
de cores distingas} ¢ analisd-fas quanto a0 tempo dispendido na sua execugdo. Mencione-
¢ o interesse colocado pelos alunes nas fases sucessivas desta tarefa, por exemplo, a
tomada de conseiéneia e o discussao, enime o8 elementos do grupe, 4 medida que se iam
apereehendo de diferencas entre eles na forma como ccupavam o sen tempn.

e
[ty

Treine cognitive de akinos com dificaldades aa apoendizigem

Coane cxemplo de aclividades mais proximas das aetividades curricubares,
virmnos Teferir a actividade "Pesar frases”. Westa actividude solicita-se que os ahemos
leizm a5 condicOes apresentadas e reafizem determinados cdleulos matemdticos. Numa
dnica tarefa, & & pac do treing da decodilicacdo da informacio, procurou-se desenvolvar
compeiéneias de leitura & de cdlculo nos alunos. Mesimo havenda alunos que verhalizam
a8 suas difieuldades ¢ menor interesse pela discipling de matemdtica, cero ¢ que ao
longa do programa foi possivel interessd-los e levd-los & realizar us actividades gue sc
poderiam definir como mels proximay da mateimsdtica, A components itdica de algumas
laretas, a sitnagdn de realizagdo cognitiva sent a "marca” da avaliaglo, a situagio criada
de pequens grupe on o clima de major aceitacio criade ao longo das scssbes podemn
justificar uma maior disponibilidade pessoal dos alunos pura @ realizacho de tarefas em
relagfo ds quals pio se mostravam, de inicie, motivados e capazes,

Descrigdn da aplicacdo

{0 programa for minisirado a dois gropos de alunos perlencenles a duas termas
difercnles, O espaco fisico destinado 3 aplicaciio do programa consistiv auma saku
equipada com mesas, cadeiras, wm placard ¢ um gmmitio. Os alunes foram disposeos ein
forma de U, favorecende, em nossa opinidn, o dedlopo ¢ a troca e ideias, a0 mesmo
tempo que possibililava um ambiente de trabalby menos formal ou mais afastado do
mmbiente de sala de anla, Todos o3 alunos possuiam wna capa, onde puardavam o
marerial das sessdes, lipis, boracha & nn cademo. Essa documentacino era Tevada pam
casa e trazida para 35 5Css0es,

As actividades propostas em cada sessfo tinham dois grandes mamenlos: a
realizacag das actividades, umas vezes individualmente sutras em pegeenos gmpos, €
discusso em grande grupo das respostas. Apds cada sessio os ahunos levavam sompre
tarcfas para realizarem em casa, sendo eslas dpresenladus comoe importantes para a
aprendizagem (funcionando coma treine} do que fora crabalhado na sessio. Bstas
actividades eram unalisadas no infeio de cady sessio, servindo para recordar o que havia
sidn feiog na sessao anterior ¢ para s¢ inteoduzie o (ema da nova sessio.

Chaplicader do programa sursiv come wn factlitador promevendo as condiches
necessirias A ceabizacio das tarclas. relforgando wde o tpo de respostas, [mporta fsa
gue, no sentide da participacio de todes os alunos, mermente dos que apresenlam
maiores dificuldades, se assume desde infelo goe oo exislem respustis emmadas; existem
i TespOstas mais correctas que pueras. Inclusive, cada aluno pode ter uma Lorma
pessoal de weulivar as tarefas. Importa, sim, diseotin os procedimentos individuais wsados
QUENED & KA MANr o NS0or Adequagda ¢ quanto i SHa maEior o menor perlindncia pac
as Larefas em cavsa. Serd a discussfio em grande gmpo que clarificard esses aspectos.

A aplicagdn do proerama decorren ao lango de B3 sessbos com o duragiio de
duas horas, e com wma frequéncia de duas sessties por semana. As sessdes tiveram lugar
Tora dos ermpos lectivos, lendo-se assepurado o prévio consealimenio dos pais. Alpumas
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dificuldades 2 eermos ¢scolaes desaconselharam a ormanizagio de um programa com
nLior nomero de sessdes e duracgo a0 lonyo do ana lective,

Avaliacito dos resuifados

O programa foi aplicado a dois pequenos grupos de 8 alunos do 5° ano de
escolaridade sinalizados pelos seus professores {alunes com dificuidades de
aprendizagem). Cada grupo era proveniente de ama lermu Jiferenle, Para efeilos de
avalizgio tomou-se ainda os demais colegas da turma, tamhém com dificuldades na
aprendizagem, Passaremos 4 designar o primeirs grupo por "srupe experimental” e este
iltimo par "grupe de comparacte™, O grupo de comparacio apenas realizon as provas do
gvaliago no pré-este ¢ oo pés-teste. ) 2rupo ¢xperimental tomon parte Ao programa da
treine, havendo a registar 3 desisténeia de am aluno ao longo do prosrama
{chesinvestimento no proprama em face da hord da sua aplicagio) e a falta de um ontrg
na sessio de avaliagio do pos-resie.

[niciamos a avaliagio do programa por alguns elementos inlormativos
reeathidos em tomo do que podemes desipnar por uma metodologia mais gualitativa de
avadtagio. Tomando as opinifes dos alunos, seja cm lermos de verbalizacies ao longo
ddiss sC8s00s, seja em tennos de resposlas 4 um pequend guérile, podertos a um mivel
mais qualitativo afirmar desde j4 uma apreciagio bastante positiva por parte dos alunos.
Esla apreciacio considera quer o utilidade pritica das actividades de lreinn, quer o
inferesse (agradabilidade) despertado. Alids, foi rambém extremamente gratificante
observar o envolvimenty da prunde maioria dos alvnos nz realizagio das actividades
[rapostas nas sessdes, mi sea participucdo na discussdo o didlogo estabelectdos ou,
ainda, na realizagdo dos trabalhos de casa (este ¢m menor ndmero).

0 wanhos verbalizados pelos alunos situaram-se a vérios afveis. Tomando o
tecr dessas verhalizagdes podemos sined-las inatoriturizmente ao nivel da auto-conflanga
¢ dv relacionamento interpessoal (“gquando a prodessora chams pelo meu nome 4 néo
fico vermelha ¢ 4 iremer™, “j4 ndo tenho lanls vergonha de participar nas aulas™), assim
eome 20 nivel da aquisico de hdbitos de estudo (“habituei-me a fazer maks vezes os

1n n mon

trahathos de casy”, "compreendn medhor o que ¢ professara diz nas anlas”, "aprendemos

non

palavras nevas”, "apuden-me a lar methor'}.

Reportande-nos & ficha avalialiva das sessics ¢ do conjento do programa
aplicada no final, of alunos fizeram uma avalisgdo positiva em todos os aspectos
mencienidos: () quanto 3 utilidade dus sessfies e do programa, cles acharam o progran:
muito gl referinda sobretudo ganhos pars us suss actividades escolares, por excmpla,
i organizacio de sen estudo; (1) guanto ao gostn pessoal, os alunos sxpressaram a sua
vimnfade i que o Programa continlasse, pur exempio.

i
i
H
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Esta avaliacio gualitativa que foi senda realizada ao longa do programa
permitin-nos ainda auscullur a5 opinides dos alunes guanio o algumas sessdcs e
actividudes propostas. Assim, foram recebldas e sentidas opinides referindo a
necessidade do abpumas reformulagdes subsequentes no programa. Em primeiro limag, o
nirnero de actividades pareee bastante elevado em face de aleumas caracleristicus destes
atuaes (diliceldudes cognitivas, hdhitos de trabalho paslados pefa pouca inicialiva
individual, peobleings aa deklund,.. ) @ i neeessidade de discussio o rellexdo am torno
das esiruléoins usadas. O mesme comentirio ¢ catensivel ao nimere clevado de
trabalhos proposios pura casd, © que alids pode associar nestas idades o programa a wna
nava discipling escolar (tema de algnmas conversas com os 2lunos). Por dltino, ¢ apesar
do esforco scaltzado, dever-se-4 aproximar mais os objectivos do programa, s temas
duy sessies & as suas actividades ¢ maleriais &s aprendizagens escalarcs dos ulunos.
Sende o desempenho cognitive destes alunes sabremudo definido pela sua aprendizagem
e realizacio escodar, imporla csly uproximagio até para uma methor cremplificagdo e
verbalizaciio em tomo do traino que se predends pramover

Em lermos de avaliagio quantitativa, Foram usadas algumas provas
psicotdzicas o arclis copnilivas, A avaliagiio considerou dols arupos de alunos: ¢ grupo
¢xperimentsl e um grupo de comparacic (alunos dus nesmas toonas e que 1o {oram
alve da ingrvencio), O pluno consideron, ainda, uma avaliagio no inicio & no final da
aplicaco do programa, respoctivaments pré-lesle e pds-teste,

A avidiagio incluiu vma prova de pensamento diverzents fos alunos escreviam
iy perguntas que gostarimn o fer @ um chele indio o contexto de uma vigeem de
csindy i Amazdnia), avaliando-se nas suas respostas  fTufnein das ideias {questfies) ¢ a
flexibilidade das produgfies {nfo repeligio). Recorreu-se, tambéin, a aloumus provas
virbals e nio verbais do caderno TV da Eseala Calectiva de Nivel Intelectaal {Miranda,
1982).

Mo Quadro TE deserevem-se os valores du média e desvio-padrio nos dois
LPUPOS ¢ coTNpdracio pard as diversas provas e tarefas cognitivas aplicadas, sefa em
termos de pré-tesie seja de pds-teste, O nome de cadu prove inclnd o nimero 1 ¢ 2
CONSCaniy se repone A avallacko ne pré-teste & no pos-teste, respoclivaments, O quadio
mclui, ainda, a diferenviagio de médiss entre 03 dods grupos por prova c momenlo (1-
18],
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CQuadro 1T - Resultados 108 2 gropos o pré- £ no pis-teste
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Na prova de crinividade, os almos do grapo de comparagio encontram-se 1o
pré-teste com wm ponto superioe ia média dus questdes forrauludus, verilicando-se wna
proximidade dos dois grupos no pds-teste (estabilidade nos valores do grupo de
comparacit ¢ stbhda de um ponlo oo gropo experimental). As diferengus observadas ooy
médias nio se apresentam estatisticamente signilicativas nos dois momentos da
avaliagio. Na andlise de compreensio de frases, o gmpo de comparagio apresenta um
inelhor desermpenho sejz no pré-(esie sofa no pds-teste, verificando-se nesta scgunda
avaliagiio vma maior aproximacio dos deds grapos (eefira-se que ambos 0f grupos
methoram o seu desermpenho aa sesundy avaliacho nesta prova, podendo isso ffeur 4
dever-se & sua forte ligacio com as aprendizagens escolares). As diferengas ohservadas
mas mEdias nde s¢ apresenlam estatisticamente significativas nos dois momentos da
avaliacdo nesta segunda prova.

Em relagiio & prova das matizes observa-se uma aproximacio dos dois grupos
quer no pré-teste quer no pos-esic {dilerencas de médias sem significado estalistic),
observando-se uma maior aproximagio do pds-tesie por uma subida mais acenmada do
erupo experimental, Por llimo, na prova de compreensio de provérbios, o gropo de
comparachn apresenta nas duas avaliagtcs um melhor desempenho, mesma Que as
tilerengas de media ndo ve apresentern estatisticame e significativas.

Para uma melhor anglise ¢ mais [Geil comentirio doy valores observados,
importa utender aos resultados por prova tomando scparadamente cada grupo de almos
¢ fazendo 2 compargg®o e desempenhos em tenmos de pré-teste & pos-teste, Mo Quadro
IIT descrevem-se o8 coeficientas estatisticos obtidos (1-teste} e rospoctiva significincia.

Treine cogoiliva de alonos som dificvldades na wprendizagem o

Quadro 1I - Comparagio entre o pré- ¢ o His-teste nos dois gropes

Crwpee Ao Comparacdo Frupo Exporimenal |
Prava t il Prab. L £l Prod,
Frases .2.!3_11 23 iyl -183 ki [l
Cristividads -4 22 T -1.14 I3 et )
Mt s -2a3 22 Al H£i39 [ 1
Erovirhios -1 23 11 -1 14 13

Hhando os resultados nas situagfies cognilivas, podemos afirmar que o
impacio posilive du programd oo grupo experimennta nao se afasta do efeiio da segunda
aplicagio das provas (pos-tested no grupo de comparacio. Meste sentido, os ganhos
observados no pis-teste, comuns nulpomas provas ao grupo fxperimental ¢ 2o grupo de
comparacio, poderie ser ¢xplicados pela repetigio da situaciio da avaliagio
{aprendizagem, memorizagio, maior comprecnsac das provas). O menoe inlervale entre
as duas avaliagtes (uplicagho de duas sessiies por semana) poderd ter aumentado a
importincia do efeito de repeticio da avaliacho nos resultados observados,

A percepciio pur parte da psicdloga aplicadora do programa de ganhos mais
claros por pare de algens alanes que participaran o programa, 4 par dus verbalizagfes
positivas guer dos atunos quer dos scus professorcs em relagio a eventnais ganhos,
levou-nos @ complementar ¢ste estde com uma andlise mais de tpo gqualitative. Nesta
andlise, sehdividimes o gripo experimenlid e alunos cont um ndmerd igual ou infedor
# dieas faltus a0 programa ¢ alunos com tés ou mais faltas. Os resultados em todas as
provas aplicadas diferiam claramente entre estes dols subprupos no pds-teste, Enquanto
o4 alunos com maior nimere de [adlas apreseneavam valores estiveis ou inferigres an
pré-teste, o5 abunos com menos faltas melhoravam entre 2 a 3 pontos na média
{evitamos mator explicitagio dos dados cm [ace do reduzide ntmero de sujeitos om cada
subgrupu). Esta andlise mats qualitativa face aos dados obtidos parece querer signiticar
que a ¢ficdeia do programa estd fortemenle afeclada pelo grav de envolvimenlo e
participacio dos alunes nas sessdcs ¢ actividades do programa, Este aspecto, que an
limite se pode assumr como dbvie, niie fol por nos utilizado ce esludos similares
anteriores onde os efeitos do programa sempre: faram analisados temando a glabalidade
dos zlunps do gmepo experimental. Provavebmente este ponto merece ser aprofundado
e fotras investigagtes, pois temos ldo g pereepgio que os resultados da avaliagdo
formal do impacto deste lipo de programas ficam sempre bastante aguém dos ganbos
percepeionades inteitivamente pelos aplicadores ou iraduzidos aas verbalizacdes dos
sujeitns envalvidng.
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Conclusdes

Aouplicaciio do programa "Promogie Cognitiva” a ahmos dz ciclos escolares
abaixa do 7 ano requer algumas adaptagdes das sessdes ¢ das actividades do programa,
Em relaciio ds sessiies devem climinar-se as mais directamente vodtadas para ractocinios
complexns, por exemplo a deducio oo implicagdes [6gicas. Bm relagho fy aclividades
deve cuidar-se da lingnagem wsads nos textos & da complexidade cognitiva de algmmas
{arefis, Adndu em relagiio & actividades de treino, importz mencionar a nossa percepcin
de que € possivel © neeessino aumentar a ligac@o entee as actividades do programa e os
conteddos curriculares dos aluncs, Esta maior proximidade das sesses de treing das
actividades curriculares poderd ser benéfica quer aa [dgica do treino dus capucidades
cognitivas quer na ligica da facililugfio du aprendizagesn.

() impacto positivo esperade das sessdes Jde lreino no [umcioramento cognitiva
dos alunos nio se fez sentir 10§ resultudos obtidos, pelo mengs em termos da avaliagao
de curlz guantitativo, Os ganhos no pds-fesie jumo dos alunos do grupo experimental
a0 suplantam os observados nos afunos do gmpo de comparagio pelo simples cleilo da
segunda aplicagio das mesmas provas, Malores ganbios nos valores médios de alguinas
provas junfo dos alunos do prupo experimental ndo sfo suficienles para podermas
apontar um efeltn posiivo ¢ esratistivumente significativa do programa.

Finalmente, olhande as verbalizagdes por parte da psicdloga aplicadora, dos
alumos e de alguns professores a proplsito de ganhos percepeionados por parte de aleens
ahumes, opldmos nesle estudo, & pela primcin vez, por subdividic os alunos do grupo
experimental de acordo com as Fultas bs sessfies do programa. Os valures mostram-se
cluramente diferenciados no pés-teste fuvorecenda os alengs com poucas faltas ao
programa. Tiste ponto mersce ser analisado e [uluros rabalhos nesta drea, até porgue
temos sempre tomadn wma posigio baslante cantelosa sohre o8 reals cleilos do provmama
na sapacilagho cogoitiva dos alunos, Tin maior ndmero de sujeitos para o grapo
experimental torna-se necessdrin, assim comna wen procedimento de selecgio dos alunos
que nio apenas 4 sinzlizacho dos professores. [gualmente facd sentido a recolha ao longo
da aplicacio do programi de indicadores virios do envolvimento do aluno, para além do
siples registo das faltas s sessdes,
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COGNITIVE TRAINING OF STUDENTS WITH LEARNING
DIFFICULTIES: REFLECTIONS ON AN EXPERIMENT WITH 5TH
GRADE STUDENTS

Abstrat

On e basis of the "Cugrilive Promotion™ Progenn LAlmeida & Mocais, 17943, 2 new promam ws
desigued for the cognitive development of elementary sehon] students with lezening ditficultics.
Auleplations L Lhe originel version were el te Increase 2ppropriaferess to the shidents’ age and school
levels, us well as to cwrricklar activites. In order to achieve these aims, a ream of schook reachers
pasticiputed in the process of lask desion. The paper presems: (0 the Degerical backgeound of O
pengrarn, (i} is amltidesciplioacy deston, (i) its applicatioo w twu uruaps uf stodeats, @l (ivd some
Final resnlos, Qualialive aod yuaniitative dats show Gifferent resulls. e lulter ceflecing a lower impact of
e Uripining, Pooinio than e former. The esults acbieved in the experimental group seem 4o be strongly
asgoiaed with the studenls’ degree of pamicipatice within the program, an issue ta he forther studicd in
Tuture pesearch v cogmilive training,

Treing eoanitive de alunos com dificuldades na apzendizagzm 4

ENTRAINENEMENT COGNITIF DES ELEVES AYANT DES
DIFFICULTES D’ APPRENTISSAGE ¢ 8EFLEXIONS AUTOUR DIUNE
EXPERIENCE EN 5¢ ANNEFE DE SCOLARITE

Résumé

En partant du Procramm:s “Prormeden Cogadlive™ (Alneids & Morais, 190940, oot a medefin uo nuuveau
prugrammi de stimolebon commitive pour les éleves do Sevond Crele de "Enseizoement de Tase avant
des ditficolss d approntissege. ey adsptatiens sotnaduies duns e progracoas onl eu poor but de e
rengre nins sdiEquat i 1a tranche d°ages et seolaine de oes diives, wing que e apprcher & ore faoen plos
détihérée oz activitds et I'eptraingment & lours activités curmiculaires. Deng oo 5oms, a0 & consting one
Gaquipe denseizaants gui ool collahord 3 Ta constouction de guelgues 2ceivitcs. [3ans cofte commnnigarion,
0L présente (1) s foodeinenls de <¢ prozramec; (i) ¢ oravail slbidiseipinaine poursuivi lors de 3
vomslrrston; (i) Je processns dyoarorque de son application & dews zeonpes dEleves; et (vh quelques
Eleroents d'&vuluation des résulils Guaox atteuits. O constale uns difideance entee des indices qualilanfs
el quantitutits s 1'évaluation, ceox-ci reduisa oo anpiect foible du poogranme Eeairinement Les
resultats dens lo gronme cxpérimentyl sesmbleal Stre smandsanent associds ao deprd de punacipation des
GIEVEs A1 OZURINEG, 0f qui mérttem one plos praads oitendun loes d éoudes [wames dans s domaine de
1 enrratuenient copiik,
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Prevenir a "hipereuforia®

Quundo “navegamos" num enorme oeeuno de documenlos sobre uma rezlidade
nova com mais de 50 anes, - o hipertexto/hipermedia? - faciiments nos deizamos
seduar pelas descrighics aliciantes, normalmente hipotéticas, de alunos envolvidissimos
o estula da civilizagio Maia (Moraris, 1938:17), ou investigando diversas Tacetas da
vida de um pintor famoso (Smith, 1988:32). Perspectivas, & ex\pectativas, tio grandiosas
COMA as que nus sio apreseidadas em alguma bibliografia, fazem lembrae a veiha fibula
"0 Rei Vai N6"3 | De facto, a “hiperenfaria” que esteve associada ao surgimento ¢
divulgagio dos primeiros sistemas hipermedia de ficil acesso e cumargializagﬁn
generalizada, colre os guais cumpre ressalvar o papel "histérico” do HyperCard da
Apple ICurrI]pan}r, conduziv 4 formayio de uma legido de protissionais de diversas
provemitngias, entre o8 quads se contamn muilos professares ¢ cicntistas educacionais,
que tém vindo a envidar esforgos no sentide do explorar em contexio escalar as
potencialidades educativas dos hipermedia, Como muites oulros, também ndo resistimos
a tentagio, resultante da facilidade (aparenie) da produgio de pequenos documentos
hipermedia com maior ou menor valor diddctico-pedagigico, de perspectivar grande
futgm pard o sua ubilizagio na escola. Até que um dia... lembrdmo-nos da fbuka de "0
Re1 Vai Ni" ¢ daf em diante procurdmos fazer um percurso que evitasse. apds u
“hipereviona”, a "hiperdesifusdo”.

. {‘m procurar problematizar # pertinfncia e a amplitede do papel que o
hipermedia pode desempenbar na educagdo, procurdmos fugir da teatagiio de confundir
as pn[encialidades dos sistemas hipermedia com as caracterfsticas mais ou menos
lddicas e diddcticas de peguenss documentos produzides por inovadores eniusiastas
(professores ou nfio}. Nas rellexBes partilhadas neste texto tentdmos ter sempre presente
0 ﬂlEITEl langada por Lanza (1991:18) de que existe um grande risco decorrente da

atl_upguu ndiscrirtinada e simplista desla nova e fascinante tecnologia”, e reforcado por
Pﬂ]IESElI'It (1993: s/pdg.} quando afirma que "o hipertexto ndo ¢ apropdade para todos os
projectos & & minied [icil eriar uma base de dados sem coergncia () O neilizador ndo
devi pagar o prego desta nova exploracio da escrita”

A utilizagao de sistemas de produgdo de documentos hipermedia como o
HyperCard da Apple Company, o ToolBook da Asymetrix e muitos outros, peEnmite ¢riar
pequenos docurnentos edueativos em suporte informatico, vélidos quer pefus suas
pu[ugumhdadas multimedia quer pela facitidade de prototipagem, impiementagdo ¢
mndaf?cagﬁ@ das aplicagdes, decoremiz de uma filesofia de progumucio prixima do
parzdigma da programagio orientzda para o objecto, caracici{stica deste lipo de
pradutos. Contudn, recorrer aos sistemas hipermedia upenas como uma ferramenta
I_v:]atwamcqtc_acassfvel de produgio de programas informiticos concebidos dentro da
linha d”, clissico ensino apolado por computadot, buseade nas premissas ¢ prossupostos
das teorias behavioristas mais ou menos skinerianas €, e nossa epinigio, distorcer a sua
filosotfta de base ¢ subaproveltar as snas potenciatidades. Neste mesmo sentido apontany
as palavras de Lanza {1931:18) quando, a propésite da utitizacio dos hipermedia na
educagio, alirma que "uma aproximagio simplista pode conduzir & realizacio de
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progrumas de instrugio desenvolvidos através de teenologla inovadora mas os (uuis
seriam apemis aparcntemente, mas nio substancialmenle. noves, isto € inspirados em
principivs. métodos ¢ cstrateégias sezundo wma perspectiva de processo de
ensinofaprendizagem desactualizado € que pode até ser INCONSISIENe Coin 4 esséncia day
potencialidades desta nova feenologia’.

A filosofia de fencionumentt subjacente acs documentos hipermedia permiie
um ambiente de aprendizarem diferente do convencionatmente fornecido pelas sistemas
instrucionais clissicos (com recurse ac computador), proporcionande ac aprendiz 4
aportusidade de aceder a grandes quantidades de informagfo, abordando o
conhecimento segundo 0s seus infcresses e motivagles pessoais e considerando
mdltiplos poatos de vista & dogulos de andlise. Estas caracteristicas dos sisiemas
hipermadia tortam-nos ambientes de uprendizagem Qexivels, capazes de suportar estibos
e ritmos de aprendizagem individuatizados e de promover 4 anonomia pessoal do aluno,
a0 permitir-lhe desenhar os scus proprios percursos de aprendizagem ¢ ter wm papel
active ma construgio do conhecimento. Os sistemas hipermedia apresentim-se assim
conlo ambientas e aprendizagem coerenles cam um paradigma educacional que integre
contributos da psicologia cognitiva, focalizando a aprendizagcin numa perspecliva
construtivista (cf. Dius & Meneses. 1993 B0

E nossa opinido que urma mudanga do piradigma educacional vigente, ainda
nuarcado por uma coneepedo de escola baseada nas necessidades da sociedade industrial
(Pergira, 1994; Laszlo & Casteo, [995), 10 sentido de uma eseols mals consmante CcoTiL
a5 necessidades actuais de uma sociedade com novas exigéneias em termnos de
capacidades de ucesse, processamento e gestio de informagio, junlaments com o
continne desenvolvimento tecnolégico e abuixamento de custos dos sisienas
hipermedia, fard com que estes [particulummente 08 sIstelas hipermedin distribuidos,
camn possibilidade de incorporagio de actividiles de construgao gotahorativa ¢o
conhecimento) venham a assumir um papel fundamental na escola Ja "ora da

inforinagao”.

A necessidade de wn novo paradipme educacional

Quandn Vannevar Tush, vin 1843, precanizot i cunstmeio de um s1stema com
as caracter(sticas do sen Memex, reagia 4 & necessidade cada vez maioc de permitir o
acesso a uma hase de conhecimento cujo volume torava impossivel o seu dominio
apenas por um individue ou pequeno grupo de individuos. Esta necessidade fornou-s¢
cada vez muls premente e actual dade o aumenlo continue, rimde e acenluade do
wolame de conhecimenla humano.

() ritme de crescimento do corpe de conhecimentos dos viirios ramos do saber
phe em causd alguns aspoctos basilares do nosso estilo de vida e de pensar ¢, até cethe
pomlo, proveca uma mutagio em muilus das estularas orzanizacionazis da nossa

sociedade.
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A mutagiio constante da sociedade, « ripida medificago das condigdes de
trabatho. a ereseenic inlefecmalizagio e mecanizagdo do mercado de teabatho nae se
vompudecern cam uma formagiio escolar ¢ profissional constilufdy per um corpo de
cohecimentas ¢ saberes, mais ou menos estdticos, que até hd pouco fempo eram
suficientes para que o individuo descmpenhasse cabalmenle uma mesma actividade
profissional durante toda a sua vida activa, Toma-se cada vez mais uracnle 8 “transicio
do velho paradigma do ‘ensinar falando' e da edireagio ¢ formagio para wn emprego ao
Iﬁ;;}%ujq?drvidu, para o nove paradigma da gprendizagem ao longo da vida" {Forsyih,

e O Y

A necessidade de moditicar o paradigma educacional vigente & uma
preocupacan aclual também na socledade portuguesa, como revelam diversos estudos
gue nos dltimos anos 1€m vinde a ser realizados (cf, "Livio Yerde du Sociedade da
Tnformagdn”, 1997; A Educagdo - Proridade das Prioridades - Relatério Pecliminar Para
o Plano de Desenvalvimento do Sistema Educative, sidata).

O relutdrio preliminar pura o plana de desenvolvimenrio do stsema educativo
Portugués até 2004, elaborade pelo grupo de trabalho criado pels despacho
N*OWME/ER, indica que "a universalizacdo ligada 3 aceleragio dos ciclos clentifico-
iecodigicos chewrlard o tempo clissivo das geragdes ¢ tomard absoletos conhecimentos
curricufares em periodos compreendidos entre cinco ¢ dez anos” (Crupo de teabalho
criado pelo despacho - 0 90AE/ES; p10).

_ Tﬂma-slﬂ urgenle repensay as fungbes e métodos da escola, E necessdrio, cads
VEZ M0AS, uimd Instuicdn escolar capaz de dolar os afunos de destrezas ao nivel do
acesso e procassamento da informacio. B precise uma escola que torne os alunos
aurdnomes num mundo onde, cada vez mais, o poder serd delido por quem dominar
competncias e exploracio e mammseaments da irformacio e do conhecimento. Toffler
(1221:150), indo para além da peespectiva de Francis Bucon, para guem "o priwrio
conheeimente € poder”, considera que, na sociedade zctal, mais do que a posse do
conhectmento, o verdudeiro pader consiste em deler o "conhecimento acerca do
conbecimento”.

A evolugdo dos paradigmas educacionais

A cancepeio da Bscola aclual remanta ao perfodo da Revolugio Tndusiral,
com uimy subordimagio des aspectos cudturais aos de trabalho. essenciais para o dominio
da natureza ateaves da mdquing ¢ a ideia de que com um perfodo de eseolarzaciio
intensa inicial se obtém a capacidade {certificada através de um diploma) ara achuar
eficientemente loda a vida oo mercado do trabalho” (Percira, 1994:154), De facto, o
sistema educaciong] contemperdnes [oi profundamente influenciado pela revalugdo
cientilica do século XVIIT ¢ posteriormente adaptado &5 necessidades decorrentes da
revolucio industrinl Jo sécnla XTX, reflectindo o modelo da "fabrica”, o que conduziu a
que i escoli assumisse, durante muito empo, o papel de "produgiio” de "conbecedores "

B
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{knowersy em vez de "uprendizes” {learmners) {of, Laszlo & Castra, 1995:7), Estes autores
consideram gue um sistema educalivo produter de “koowers” promove o
desenvalvimento de pessods capares de recordar informagiio 2 reprodusr competéncias
de forma sistemdlica, as quais, contude, ficam "aptas” a serem disfuncionais na
sociedade acmal (Lazlo & Castro, 1995 B

Segundo Branson {1990). abandenado ja o paradigme educacional baseado na
delengdo por parie do professor, da base de conhecimenlo ¢ experiéncia que era
transmitida 4o atuoe ateavés da orlidade, progressivamente csgotado o paradigma
educacional vigenle, ainda muite buseudo na figura do professor comu transmissor do
saber mas j4 niio o finico interventente aclivo no ensino aprendizagen, (Qroa-sc
necessdrio um novo paradipma, mais consentdnea com unia realidade futura gue £ jd
presente,

A nova escola deve {er conscigncia de que o professor ndo €, nem pode seq, ©
fmica detentar ¢ transmissor de conhecimento, Os apreadizes devem ser preparados para
o desempenho de actividades intclectuais & para u aquisigdo de capacidades de
processamento de informagdo qua thes pennitam aproveitar convenicatemente uma base
de conhacimento cada vez mais vasta e adaptar-se de forma flexivel a uma sovicdade
vada vez mais matdvel,

Nin & mais possivel defender a perpeluacio de wm ensine e de uma eseola
orentada para 3 "era industrial’ ¢ ighorar a "vaga" de mudanga que assola as soviedides
modemus. A "ora da informacio”, a4 "erceira vaga' de Alvin Toffler, faz jd parte do
nosso quotidiane?, Ne & mais aceitdvel que o sistema educative mantenha o seu poder
pgsencialmente com base pum sistema de certificados e diplomas que cada vez menos
correspondem a wma efectiva habilitagio dos recém-certificados e revém-diplomados
para actuarem eficazmente num mpndo em conslanic ¢ acelerada mudanga (haursand,
1903:4y, O "motores” destas mudancas sio a globalizagio das tecnologias da
comumicigdes ¢ do processamento da informacio, a globalizagio do mundo emprasirial
& o desaparecimento d¢ barreirzs i interacge social endre pessoas e todo o mundo
{Laszlo & Castro, 1905:8), desafios a que 4 ¢scola e o sistend educativo 1ém que saber
responder.

Um novo paradizma educactonal tem que assumir come objeclive da edicagio
e formagio a interacgio € munipulagio directa da informagio e do conhecimento por
parte dos aprendizes, Os computadores em geral, & os sistemas hipermedia em parlicular,
sio excelentes forramentas para armazenamento, menipulagdo & processamento di
informaciio. & este mivel, novas potencialidades se abrem aos sistemas de ensing com o
desenvolvimento dos sistemas hipermedia distribuides, saportados pelas redes mundiais
Je computadores, de que € caso paradigmético o scrvico World Wide Wb da Tnrernet,
cujas caracteristicas hipertextuais o tornam um "Memex" partilhado e distribuida.,

E importante ressalvar que a necessidade de promover a interacgdo dirceta do
aprendiz com o conliccimento nfv viga eliminar as inwcracefies dos aprendizes com ¢
professor e com os scus pares, mas anics reforgd-Fas no senlido de assumirem cada ver
thais am cardcter formalmente bidireccional ¢ multidireccional ¢ desenvolver-se nomi
perspectiva cooperativa (cf. Branson, 1990) lendo por base u inlerpelagio da hase de
conhecimenin jd ndo limitada 2o professor.
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Um nove paradigma educacional EXige NOVOS pupéis para professares e alunos:
0 prm‘_cssur transforma-se num "gestor” da sala de aulas, wim autor, explorador, aprendiz
EﬂtL}S[ESEﬂ, concepler de curriculos sopartades clectronicamente, wm elementa
motivador ¢ inspirador da aprendizagem dos alunos: os wlunos tornam-se CO-{1E5LOTes
dos espagos de aprendizagem, invesligadares, autores, exploradores e fulores das seus
pres {ef, Dignazin, 1992),

Pereira (1993:25-30) referc que "um futuro mais ou mezos proximo poadermos
peasir em ermos de um modelo (...} em que o professor assume verdadeiramente
papel de urientado; da aprendizagem e de co-aprendiz, controlandn cssencialmente os
RSPECIOS MClacognitivos” e ¢m que "a experiéncia podera ser susblituida por modelos
em suponie informdtico ¢ as bases de dados por htpertextos on programas hipermedia
U1s & pilfrds extremamente aduptados ds ideias construtivistas,”

) Braun (1993:12) discute tambéim a quesizo da necessidade de uma modanga ao
nivel da cscola & propoe um paradigma scgundo o qual & cscola se deve organizar
segundo quarre linhas mestras:

n . . . .
- acscoly deve serun sistenia Rexivel com embienies de Aprendicagem descnhados para e o
enzontd das capacidides o necessidades de cuda alpou;

- N ) . . .

- m_prul’m.l.nrcs Uevera fzzusnit-se come facililadores ¢ orientadones o @ceasn dos alunus ao
cnnbiecimentn, debz_llrndn & planeardo o ennjunto com pequenas prupos de ilonos, Alauns nu safa
e aule, vatmns na bibliniee outcas o axedar da esenla”

- 0% alunas devem ser cocaredng coame individuus am 2stilos dnieos e aprendizagom”;

- os ilnns d_e-r'nm trabalbar coapemtivemene, pesguisanle factns ¢ desenvalvends competéncias
& diversos niveis: resolugie de problemes, tonde de doeisam = proccssment de intoengEnT.

Alguns dos prineipios sugeridos pelos viries autores referenciados BSLAD jd, em
CeTtil escaid, a ser pestos G pratica por alguns professores, E conmdo necessdrio
gencrulizar, formalizar ¢ aprofundar essas priticas torzando a ¢scola uma estrutura
flexivel capuz de wsponder is exigneias actuais ¢ futaras (um futro fjue cada vexz é
mlals presentc) da socicdude.

. U paradigma educacional com caractedsticas idénticas a5 que Aprescilanos
fem Jd a apoid-lo numerosas enologias gue Permitirdo a sua inplementacio em termos
logisticos, De faclo, "a cia da Informacn ndo 56 lomou necessario wn sistema edueative
nove, comi também torneu possivel gue {sso aconleca {pamm as suas lecnolosias da
informagio}” (Reigeluth, 1992:11}. -

Ay caracteristicas da gencralidade dos sisiemas hipermedia permitem a criagiio
de ducumentos educalivos em que o dominio do conhecimento € estrpturado om
unidades basteas - o5 nds - entre os quais sc podem cstabelecer elos de lipacio
constitnindo ema estrutura ¢m rede. A grande tlexibilidade dos sistemas Hipermedia ao
m’vcl_ da criagio, modificacin, eliminaglio ow mera consulta de "nés” e "ipupBes”,
pernite & crisgio de doctimentos educativos em que nEo ¢ imposta 4o aprendiz uin
pereurso rigido, pré-determinado pelo autor efon professor, mas em que exisie a

Ltilizagio 2 diicativa e vislemis hiparmedia o]

possthifedade de umu aprendizagem arganizada pelo préprio aprendiz, o gual derém
mzior cuntrolo solre o processo ¢ Glne de aprendizagent, assumindo deste mode um
[rapel mais qelivo na construgEo da sua propria hase de conhweimentos,

A acrescentar § [lexibilidade ¢ confrole da aprendizagem pelo aluno que pade
ser possibililada pelos hiparmedia, juata-se o facio destes posstbilitiem wma inleraceio
mueltidimensional ¢om 4 informacio contida em aplicagdes ¢ redes educativas
hipermedia, o gue permite cncard-las "como sistemas que permiteim cstimular o
desenvolvimento du descoberta e da criacin no processo do aprendizagem” (Dias,

1993:81).

O muodelo de representaciio do conhecimento subjacenle aos documentos
hipermedia e a flexibilidade de cxplicsgio gue cursclerien estes ambientes faz com gue
esta feenolopin se adeque a0 suporte de am processa de ¢nsino/aprendizagem centrado
num alunn gque seprefende alive ¢ empenbado no processe de aprondizavem. como
decome da aburdagem construtivisia da educagio,

A DPIMZ0 Gue s¢ expressa € a de que os sistemas hipeemediz assumirfo a sua
vordadeira vocagio e serdn explorados nas suas polencislidaday no contexto de wm
paradigma educaciunal proximo daguele cujas linhas agui se alinhavaram.

Contribuios dos principios construtivistas para a fundumentaciso do
fripermedia na educacdo

A peoessidade de uma mudanca e nivel do paradigma educacional actual
[undamenta-se. em parte, em factores de diversa ordem a que fizemos 2lusio nas
pdgings anleriores. Por owtro lado, a progressiva expansin dos prncipios da psicologia
cognitiva abrig novas perspeclivis em fermos de concepcio do processa de
ensinufaprendizagemn, as guais implicam foegosamente o abandono de vm paradigma
educacional cm que o professor se assume como o deteator ¢ transmissor do
conhechnento e em que 2o alune cabe o papel de mero receptor e reprodutor desse
mzsmg conhecimento,

Ag tzonias cognitiviceas, & as coneepedcs de aprendivamen ussociadas, encaram
8 apredizigemn como wm pricesso activo de rearganizagio das cstruluras cornilivas do
aprendiz, o gue implica 4 necessidade de umy perspectiva do ensinofaprendizagem
ventrado no alune. Contude, "enguanio gue ¢ paradigina behaviorisla oferseen nm
modela de aprendizarem elaro, em paradizma cognitivo & menos clare devido aos
viriados interesses de tearias cagnitevas da apoondizarem cm compeligio” (Tennyson,
1 990: 1), s quais consideram pontos de abordazem diterenciados.

Ferairz, Lencastre ¢ Vaz {1991 consideram que, enlre cutmos factores, "a
wilizagho do hiperiexto na aprendizagem tende a ser regulada pola evalugio dos
principios psicoléicos da aprendizagem” (p.456) e melerem que, ao nivet da psicologia,
i cunlibutos mais importante 830 05 que envelven o8 concedtos der modelos mentads,
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discriminabiblidade e codificacio, especificidade de codificagin, variahilidade de
codificagilo, integracio e assimilagio do conhecimenio, profundidade do conhecimento
e de contrato de aprendizagen. Esta grande diversidade de congeibuios da psicologia
parz 4 coacepgio e utilizagio educativa de documentos hipermedia parece vir an
encontro das palaveas de Jonassen quando afirma que "o Wpertexto ¢ (coricamenle Hico
mas pobre em termos de {Tundamentacio) expenimental”. Todavia, o quadro tedérico de
(undamentacio do potencial educativa dus sistemas hipermedia ¢ ainda uma drez em
que urge prodnover muita reffexfio e debate. Neste campo, ao principais referéneias
dizem respeite & analogia entre 05 modelos de represenlagio do conhecimento an nivel
da mermdria himana ¢ 0 modeto de estruturagiio e representagdo da informagio em
sislemus hipermedia,

O modelo da rede semdntica e o concerto de rede hiperiexio

Em termos de abordagens cognitivas da memdria humana, ¢ frequente
cneonirar-se autores que defeadom u analogia entee @ memdna humana e o conceito de
rede semdnrica (Norman, 1982; Gagné ¢ Merril, 1990, Teanyson, 1990 ).

Norman {1382:68) alirma yoe “as redes semiinticas proporcionam um modo de
tepresemtar as relagdes entre 05 conecites e 0s acontecimentos de um sistema de
memdriz e constituem nma deserigio aprapriada do nesso processe de racioeinio”, ideda
gue ¢ corrpborada pelas palaveas de Gagné e Merril (1990), os guats referem como
condicio de armarenamenlo da informagio nx memdria a longo prazo a necessidade
desta [informucio] ser codificada sob 2 forma de uma rede semintica. Esta mesma ideia
estd na base do pensamente de Neves ¢ Anderson {1981) para quen a informagiio que
ofigine o conhecimenta ¢ codificada come um conjunto de factos na rede semintica, No
mesmi sentido apontam as palaveas de Diss e Mencses (1993:85) quando referem que
“is Tedes semdnticas, proporcionam wm modo de representar as relagdos enlre os
COnCCilos ¢ os acontecimentos no sistema de mcmidra a donzo prizo, constiindn ao
mesmo tempo wmna desericio adequada do nosso processo de racioeinio.”

A identificacio da cstrulura cognitiva himany com o modelo da rede semdntica
tem sido wm dos argumentos mais atilizados na defesa dos produtos
hipertextofipermedia coma ambientes de aprendizagem, na medida em gue o medelo
de represenlagdo de conhecimento gue normatmente estd subjacente a este tipo de
ststemas € jdentifecadn como muito pedximo do modelo da "rede semémica”. Dins e
Meneses (1993:85) referem mesinu gue a alusio 4 nogio de rede semintica € pertinente
para a interpretagio da concepgio do hipertexio como rede de representagio do
cunhecimento., Consideraglcs desta natreza (m dado origem a afirmagdes do tipe "o
hipestexto assemelba-se & memdria” (Jonassen, 1992:23) ou "o hipertexto mimetiza a
maneird humana de aonazenar @ aceder § informacio” (Fiderio, 1988:237), cmbora
outras mdores afirmem gue "o hiperiexto ndo ¢ cstruturalments uma tecnelogia para
mimetizar a3 comporlamentos himanos inteligentes, mas sim um sistema de criar
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hipermundos de informacio na guat o atilizador deverd navegar e pesquisar,
transtormando-se num hipermawds que Eavés do exercicio da sua arte de navesagino cntre
0% ohjeclos ou universos de textos, imagens e sons modela o seo conhecimento privada™
(Dias, 1994:33-34)

Em defesa destas posiches estd o facto da navegacio cm hipermedia se poder
processar e forma assovidtiva, em consoninela com o processo humang de pensamento,
o gual se assume, frequentemente, €omo wm pracesso assacimive. Dagui decorre que a
naveEacda através dos nds e ligaches dos hipermedia pode facilitar a restmuluragio da
estrukura cognitva do aprendiz ¢, conconilanemente fucililar a aprendizagean.

Apesar da aceitagio relativamente pacifica da representacdo do coahecimento
em redes hiperexto scgondo o modelo das redes scindntivas alpumas reservas 550 de
considerar, Dias & Meneses (1993:87), embora considerando que "o hipertexto adopton
comn formalisme inicial de represenlagfiv do conhecimento a rede semintica” ¢ que
"{...) & rede hipertexto, & formada tambér por nds ¢ arcos. constiluindu vm sistema de
represenlagio ¢ ammazenamento de informacio de acordo com a concepcdo das redes
semdnticas (...}", acreseentam que "por outee lade, o descovolvimento dos modelos
concepluas no desenho das redes hipertexto afasta-se também da tadicional nogdo de
rede semdntica, sendo mads proxima a nogio de esguemns, 34 que o5 seas nds podem ser
grandes conjmuos de infermagio texmal ou geafica (.0, nd@o teoda qué cormesponder 4
contecitos bem definidos ou representar exclusivaments relagties formais entre objectog”,
{bidem: p.88). Sotwe ¢sla prablemdtea, Kearsly (1988:23) afiona que "os escritores
enfutizaram que o hiperiexto vai de encontro I cognicio hemana; co particular a
preanizacio da memoda comoe uma rede semintica oa gual ox conceitos estio lgados
enfre si por associacdes”, acrescentando que "(-..) as hases de dados hiperlexlo nio se
assemnclbam realmente 4 memdria humana precisamente porgue lhes faltam as
associaghes seminncas (..)" Percina of af. (1991:482), cimbora chamandoe {ambém a
dtengiio para o tacto de gque "a rede semintica dos hipertextos nao se ajusia
completamente d ladicional nogdo de rede semfntica”, aerescentam, citando Rada
{1988), que "todavia o3 nds & ligacdes que sda vitais no hipertexto podem ser
recoastruitos de modo a fornarem uma rede semiintica”.

A multidimensionalidade dos hipermedia ¢ as actividodes de processamento
de inforinacdo ao nivel da memoria

Dias {Dius, 1993, Dias & Meneses, 19930}, embora sendo um dos autores que
tem vindo a abordar a questdo da nogdo de rede seméntca constitair wen formalisino
vom potenciafidades ao nivel da representaciio do conhecimentos em redes hipertexto,
apresenta ving concepydo allernativa que procura "evidenciar & palurézad
muttidimansional da ceprasencagio hipertexio (em redes de imagem, video. som e
palavra) e du sea relaciio, no guadre do processamento da informagio, com a
arquitectura da memdria de feabalhe, em particolar com o principio dos processadores
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ditercnciados (visual ¢ verbul)” (Dias, 1993:81). Este autor, afirma mesmo que "tal
come no modelo da processamento di informacio na memdra de trabalbo, na gqeal se
Eneomram sisiemas de processamento dedicados 3 informacio verbal e 3 informacho
visual, a rede hipertextn segus esta dltima analoges permilinds & ropresentagdo sob as
duag formas”, clarificando gue "¢ neste quadro que o sistema hipertexto pode ser
consideradn como uma rede multidimensional, ou wma metilorn das concepgdes de
processamente cogaitivo pargiclo, [ormalizada por sistemas de representago de
imagetn, viden, som ¢ palavia, dispondo de pussibiltidades de ligagio entre cada sistema
de representaciio e twmhém {aeiliduday de transferéneia da informagio de uma para oulra
regde destinta” (p 800,

A Teoria dos Esguentas (Schema Theory)

Nurmoan (1982:79) afirma que as redes seminticas ¢ os esquemas 3o duas
propostas iedricas sobre o representacio da infomnagio na memdra e que se encontram
eslreitumenle relacionadas, possuindo cada uma delas as suas virudes prépras, Bslas
“peaximidade” desla propostas de represenlupio da infoemacgio na memdria explica
porque razio amhos 08 conceitos - de rede seminticy e de "esquema” - siio
frequentenente evocados na disenssio da fundamentagio wirica do hiperexio.

Pias & dMeneses (1993:86) referam gue "o modelo conceptual de represantagio
das eslruturas de conbecimento esiende-se desde as simples rodes associarivas ¢ as redes
complexas de iiformagio com especificagin das relagfies entre vrios factas on acchies
afé # reprasentuciio estrumirada na leory do esquama”, Tanbém Jooassen (1992:23), no
seu tevro Myperexi/Hypermedia apresenta a "teorfa dos esguemas” (schema theary)
{MNormar, 1482, Rumelharl & Nomman, 1981), como uma das bases conceptuais e
tediricas de fundamentacino do hipertesto. Jonassen {1992 23} afirma que "as
concepglies correntes (e aprendizagem hascium-se nos principios da psicoingia
cognitiva. D acorde com estas concepedes, a aprendizagem consisie na reormenizacio
das estrutras ¢ conhocimente. As earmiucas de conbecimento referem-se A organizacio
dus jdefus na memdria semdntic. Estas ideias sio frequentemente referidas como
ERquemaEs”.

Lhn “esquema” sedalivo a1 um obfecto ou idela € constituide por um conjunte de
areibulos gue o individuo assoma a esse objecta, ideia, on cancgite. constiluinda v
bloce organizade de conhecimenta, periinente num detenminado dominio. {15 esquemas
reproseatim um nivel mats avagudo de conhecimento do que as estralunas simples das
redes seminticas {...) & consistem ¢m estruturas de conhecimentos muito
inlerrelacionadas”, podendo mesme englabar na sus conslrugio peguenas redes
seminticas fNomun, 1982:73)

Jomassen (1992:233, ao reflecar sobre o pupel da teoria dos esguemas como wn
referenctal lednico para o hipericxto, wlima que "os csquemas $io para 2 memdra o
mestie quz 08 nds [de informagia] 530 para o hipertexto. Eles siio os Dlocos de
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construgdn da memdria e do hipertexto. O hipertexto assemelha-se & meméria”
{Jonassen, 199227}

Embora no deminie da aplicacie dos principios da psicolugia cognitiva 3
concepyio dos sistemas hipermedia como potenciais ambiznies de apremdizagem, maita
discussiio permanega por farer, cita-se, a modo de sintese, as palavras de Lanza
(1991:19k "quar a representacio do conhaciments, qUer o $EU Pracessamento - inerentes
i uma abordagem "hipertextual” do ensing - estio de acordo com os novos madelos
counitivos do processo de ensinodaprendizagen”.

Teoria da Flexibilidade Cognitiva: wm nove félego pura Iem*z;,apﬂa do
hipermedia na educagdo

A Teona da Flexebilidadse Copnitiva (1FC) € um relerencial tedrico de grande
valor no gue concemes 4 formulacio, de lomma sistemuatizady, do potencisl educative dos
sistcrmas hiperlextos. Trata-se de uma leony de nolurera construtivista que tem viodo a
ser descovolvids desde finais du décudy de 390 por Band, por Spiro e q-:ua codabaradongs
(Spiro ¢ Jehny, 1990; Spiro, Feltovich, Jacubson, Coulson 199%a, F991m0.

A Teoria da Flexibilidude Cognitiva [of desenvolvida tendo par base
preccupages relativas i aguisiciio de conhecimentos avangados em dominios do zaber
complexos ¢ poueo estmturados (ll-siouciored knowledre domain). Estes dominios do
cophecimento sio caracterizados por siluactes que envolvem a interaccio simadtinca de
cunceilos complexos, bem como a diversidade de padrées de incidincia e ineracg@o de
conceitos em situacfes-caso aparentemente semelhantes.

it Teoria da Flexibilidade Cogmilive propusly pur Spimo e colegas decerrem as
principios ligados a0 desenha dos CHHs - Cosnilive Flexibility Hypertests? - os quais
LonskLEem U Jmplementdgdu na prilicy, dus Lunaiddmguea tedricas que as antores
Formulan.

Spiro e Jehng (19%0) proplen um comjunie de aspectos que devem caracicrizar
a aprendizagem de couceitos complexos em duminios do conhecimento pouco
gstruturados, indicando que os aprendizes devem ser preparados para se tornarem
capazes de utilizar, oo sentido de "transferiz®, o conhecimento aprendido para resolver
novas sitnaches & no sentido de se envolverem activaments no processo de
aprendizagem (um principic base do cognitivismo). Os mesmo aatores esclarecen gue a
aprendizagem de conceitns complexos em dominios pouco estratueados implica uma
mudanga em termos dos objectivos de aprendizagem guando comparados com
aprendizagens introdutdrias efou em dominios altamente estmturades. Csta emmdanga
manifesta-se a dois niveis:

- mirdanga "da procwra do conhecimento & da familiaridade superficial com
conceilos ¢ factos para o dominio de aspectns importantes coneeplualmente

complenos”;
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- mudanga d_a precura “da reprodugio da conhecimento para a wiilizapio
{transferéneia, aplicacio} do conhecimento” (ihidem: p.165%

0 dominiv de capacidudes de "alto aivel” para “foncionar’ em dreas de
conhecimrento complexas e pouco cstruluradas exige uma grande flexibitidade cogriiv
(cognitive flexibility) ou seja "a capacidade e resstrumearmos de [omma espontinea o
nosse conhecimento, sob muitas formas, numa resposta adaptativa a exizéneias
situacionais radicalmente diferentes {...}", (Spiro & Jehng, 1990:165).

. Umma das prescupaglies que Spiro e scus colaboradores mandfestam em relacio
as siluagdes de ensine lem a ver com o fucto de serent {Tequentas o8 casos em que as
tentativas de simiplificacio excessiva duwante a abordagem inicial do conceitos com certa
complexidade podererr bloquear aprendizagens posteriores que se preweadam de um
nivel cognilive mais elevado. Por owtre lade, consideram igualmente gue 4
dprendizagen e mosina de coneeilus complexos em dominios ndp estruturados "ndio
pode ser [eila de forma compartimeneada, linear, sob nma dnica perspectiva, segundo vm
modelo hierdequico, através de anafogias, ou segundo uma rigida prosmumagiio prévia”,
(3piro, Coulson, Fellovich & Anderson, 198%; Spiro, Vispocl, Schmiiz;
Samarapungavan & Boerger, 1987; citados cm Spiro e Jehng, 1920:168).

O dominia de conceitos complexos em dominios pouco estmmrados implica
uma abiwdagem do concetta sub diferentes pontos de vista e inserido em diferentes
conlextos. A apreensio do coneeilo resulta catdo da sna exploragio em diversas
simarp_ﬁcs, ¢adu uma das quais podendo evidenciar uma facets distinta de ghordagem do
concelto.

Neslu perspectiva, " abordagern da aprendizagen com base na leitura do
manuat escolar, com classes dirigidas pelo professor, com um professor em frenee a um
rrupo de estudantes ..}, (Bork, [992:2), e c1jas leenologias hdsicas - o livio de texto e
o discurso do professor - s30 tipicamente lecnologias de comunicacio de cxploragio
linear, ndio se adequam ao desenvolvimento da “flexibilidade cognitiva” necesséria i
convenicnle exploragin de deminios complexos & ndo estruturados. De faclo, 3 medida
quz 0 "contelidos aumentam cm termos de complexidade ¢ menor grau de ESTrLEUrAGTD,
& quantidade de infarmagio importanie gque € perdida quando de uma abordagem imear ¢
unidimenstonal aumenta de formy incremental (..)" (Spite e Jehng, 1990:163).

_A aprendizagem e dominio de conceitos complexos exige uma abordagent
caracterizada por uma énfase na apresentagio do mesmo coneceito em Siluughes e
momentos diferentes ¢ sob dngulos de andlise distintos. Pereira of al. {1991:485) refetem
que o5 hiperlextos sio ambientes de aprendizagem particelarmente adeguados a
dominios nio formdis em que "um anbiente de aprendizagem programada é
inadequado, pois na hase ds conhecimento tént que coexistir explanacdes conflimasas,
perspectivas listdricas, opinides pessoais, factos...", Bste tipo de ahardagem € muito
facilitada pelo recurso a tecnologius capazes de permitir uma viséo nio-lincar e
muitidimensionat na exploragiio de conceitos complexos. Spiro e codegas (Spire e Jehng,
19490; Spiro ¢t al, 199]a} consideram que os hipermedia, principalmente aqueles

L A A A R

SEEEER SRR R LSS

S AR R L

B
i
i
i
i
-
=

[TitTcagiio slwealiva de sistemas hiprrmedia 5

voncehidos sepunde os poncipios di Teona da Elexibilidade Cognitiva {e que os autores
designam por CFH's - Cognitive Flexibiiity [Typertexis) se adequam partionlarmente a
estes Contextos.

Nas palavras de Spiro et al. {1991h:24), os "CFils destinam-se a situaghes de
ensino baseado no estudo de casos em domities do conbecimento complexes e pouco
estriturados ¢ com o proposito de aquisicio avancada de conhecinentos, Bsto &, o
deminio da complexidade e o desenvolvimento da "capacidads” (ability) de aplicar qo
tcanisdedn, de forma flexével, o conheeimenta, a von amplo feque de casos do munde real”
nio erquecendo parém que "em dominios do conhecimento bem estrutwrados nao ¢
necessifo um processo mstrutive Ho compleas quanlo a5 "Ccrusamenlos de paisagens
cnnccptuais"ﬂ dos CFHs".

Em sintese, € no gue concerne ae papel do hipermedia na educagio, a
perspectiva de Spira ¢ Jehng (1990:£73) € de que "em dominios di conhegimentn mais
estruturados e simples e, talvez, em algumays aprendizagens introdutdrias, as
desvanlagens dus abordagens atravits do hipertexto podem suplantar as vanlagens, ¢
abordagens mais tradicionais podem resultar mais eficientes e eficazes”, adequando-se
us hipertextos principalmente 4 aprendizagens mais avaoncadas ¢ em dominios
complexos ¢ potco cstrpurados.

Strtese

Um dos objectives deste 1eata fof reflectiv sobee o papel do hipermedia na
educagio, Procurou-se perspectivar o papel que o hipermedia pede desempenhar na
escola actual, onde ainda predoming vm paradigma cducacional mais proximo dus
necessidades educativas da sociedade industrial, haseado num conhecimento de tipo
factual, do que da sociedade actual com grandes exipénciss em lermos de capacidades
de manmipulugiio, acesso & processamento da informagio.

MNunia esenla ainda muite vocaclonady para @ iransmissfio e reprodociio de
conhecimentos, os sistemnas hipemmedia pedern desempenhar nm papel de certo televo
na medida em que permitem disponibilizar enormes quantidades de informacio
apresentada sob a forma de diversos media, o que poderd facilitar 2 aquisigdo ¢
memorizagio de corhecimentas. Contudo, este Bpo de utilizagio meramente consultiva
de informagdo coneribui em peguena escala para um renovar du pritica pedapdgicn e do
propro conceito de escola e de educagio,

Na escola actual, o hipermedia também encontra lugar sub u [orma de
peguenos produtos, documentos de pequena dimensio, gue abordam aspectos ligados a
conteiidos programdticos curricalares. Neste ltimo caso, temos os sistemas hipermedia
gxploradns de numa forma extremamente proxima do software cducativo clissico,
especifico de determinady drea disciplinar ¢ normalmente relativo a aspectos conteudais
muita cspecificas.
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Ambas a5 situaches apresentadas parecemn iicitas em termas do conlexto actual
das cseolis e do sistena educativo porugués. Contuda, a OPINEay gue se defende ¢ a de
que ests tipa de aburdagens explura as poencialidades (ou parte dessas potencialidades)
teenoldpicas dos sistemas hipertexto, mas deixa elaramente subaproveiladay s
potencialidades en termos da criacho ¢ exploragdo de ambicnes de aprendizagen
altamente flexiveis ¢ adequados a uma aprendizagem cenirada am ahjectivos de "alto
nfvel” ¢ ndo apenas ohjectivos Jigados # aquisicdo ¢ compreensdn de conhecimentos,

A divelgagio dos principios da psicologia cognitiva veio contrbuir para ¢
repensar das funcles, oljectivos e aclividades da cseola e do sistema de ensing em frerud
e, simultancamente, eriar condicdes para perspectivar o papel do hipermedia na
clicapio de uma forma mals "eompativel” com a flosofia de nivegacio na inlvrmacko
subjacente ao praprice conceite de hipeanedia.

Este nova paradigma preconiza um ensine muite mais individualizudo, gue
permite ir a0 cncontro dos interesses, do ritmo e do estila de aprendizagem dos
dilerentes aluncs, Neste contexto, os sislemas hipermedia, com 4 sua grande
tlexihilidade e as snas polencialidades em termos de permitie percursos de navegagio na
informagin definidos pelo praprio wilizador, podem descmpenhar um papel
extrcmamente importante na diffeit tarefa de permitic maior autoromia e "auto-
suficiéncia” por purle do agrendiz.

Numz escola vocacionady para o desenvolvimenio de um saber baseado no
“knowing how" {conhecimento de tipo procedintental) e nio apenas no "knowing that”
(conhecimento do tipo declarative) (Rumelhart e Norman, | 991} {oma-se necessario
deservolver o "flexibilidade cogniriva” dos alunos, particnlarmente quando trabalhamos
ao nivet do aprolundamenta de conheeimentos ¢ em dominios complexns B pouca
estiuturados. Neste tipa de contexlo, o hipermedia poderd e devers ser explorado em
todas as suas polencidlidades, tecnatdgicns & "Hloséficas”, toramdo-se um ambicite e
aprendizagem particularmente adaptado aos principios decorrentes de uma perspectiva
mats construlivista da educacio.

NOTAS

[ Este artiza Jof courilo na sequéneis dos cubathos de cluboragdo da Jisseriecdo de Mestmdy em
Educacio da autora. sob ofientagiv do Professor Dootor Allsmire Barbosa Muchado,

2 Ao longe deste rexto ulilizared prefurencialmenty o termo “hipermedia® em dutmimento do terme
“Riperlexio”, por cansiderar ser muis abrangenle, desipnande "decumenios, (aplicacdes
Infeurmilics] com unta estrulura de organizacio e acesso & infermanie idEntica aos Kiperleatos, mas
incluindn imagens, srafismes, fexto e som™ (Gomes, 19%5:112), Cantudo, em citanfes ou pardfrases
serd utilizady o termw sdopraca pele autor du wexes ariginal.

3 Purayuen ndn conlece, ou esqueced contns da infincia, ¢ do velho rel, vaidoso, a quem o5 affaiaes
zium ser quarn melhor vestia em Wdo o reing, Dizia-se que upenas o5 tolos ndo reconheciam esse
frede & wsslm, durante Jongos anas, os ol Gites do e tingiran coslurar-the maravithosas mupagens
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sem gae minguém ousasse dizer abir squilo quu peazvas o e andava o, At que um dia... s
criangy disse o que a8 ai tinha sida cabudos Mas.,, @ rai vai ng!t!

4 °(,..) the transition from the old paradigm of tesching us elling and education and training for 4
lifehomg job to the new puradigm of tifelong leursing™ (Porsyth, 1950:1 5

5 Matshitt, citade por Meoursound (1991), considera que os Estados Usides da América entraram
ofictalmente nz "cra da infvrmacio” em 1956, data em que, pela primeiry vz, o ndmero ke
trababhadores oo svclor dos servicos (white cullar workars) altrapassau o ndmeno de mbafhadores
de il it (Blug callae warkers).

& Em Partugal, cncontram-se sclualments em cursos diversos dabathas de investizagio noste domins,
nomeadament: nas Kuiversidades de Aveirg, Coimbira e Minhe.

7 Spiro & Jehng (1590: 166 - noda de rodaps) cselatecem que, apesar de utilizarem n tu..:rmu
"hypertext”, wodes 4 consideraghes e pressupusids da sua teqni S aplicam ]gual]lmf:_.nli_. ﬂi}tﬁ

"hypermetla” vujo terme consideram mais abranpente. A raefie o uso de lermo "hy |}E[ITF?_E .

prende-se com o factn de apenas umn dos programas por ches concebidos {até 10000} utilizar varios

"rnedia”.

A expressio "cruzamento de paisagens cc:-sn:-egmais" & EiL[l{i ulidizada ¢omo tradugin Iivn.a. fln

expressdo original "landseape eriss-crossing”. Segundo 3pica & Iehng._{lﬂf}t}},_a caprossio

"landscape oriss-crossing” corespande & metdlora cenij':t! da TFC wndo sk 1:15p1rﬂ;]a na obra

Fhilovaphical Investipations de Wiltzenstein [1953). Spire ¢ Jehog FLIIE?‘JU] re e:egl que

Wirlgenstein, na preficia do seu livro, afinma que epleu pur a].‘nqrdar 1 tematica ﬁEuw_ﬁT T

ohrx como uma "paisagem complexa” & Encatar oy diversos topicos como lovas (regibes) dessa

Ticsmka e sage, & gual paderia ser cruzadu em mwsgas direccdes.
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SOME REFLECTIONS ABOUT THE THEOREYICAL FOUNDATIONS OF
EDUCATIONAL USES OF HIPERMEDIA SYSTEMS

A PROBLEM WITIIOUT SCGLUTIGN OR A SOLUTION WITROUT
FUNDAMENTATION?

Abstract

This peper reflects abouat the peoblemn of the cducational potsntal of hypartesohygeinedi systams and
their oses in sckou) contests. Sowe ideas ahnat the prosent schoobs thal ass, (o nost cases, more adegquite
to 2n "induserial age” than b an "fafocmatonal age”, are discessed. The idea thitt schoul muest chunge
ordag to promate cdecational oppurlordties wmose adeguate to the now millennium is defeaded. The place
that hypermedia systems can huve in vor geesent sehoals and in schools more adegquate 1o the
"fonration see” s disenssed. Some of the prircples from constactivist psyehalngy are referred as o
supparl for i new edocational paracdigm end fos the sdocation] vses of hypormedia svstems. Finally, e
Couonitive Flexibility Theory is prosonted us a theory of 2 cosstroctivist aatoee which can justify the
educationat wses of hypennadia,

QUELQUES REFLEKIQNS SUR LES FONDEMENTS DE L'UTILISATION
EDUCATEVE DE SYSTEMES HYPERMEDIA

LN PROBLEME SANS SOLUTION 0C UNE SOLUTION QUI RECHERCHE SES
FONBEMENTS? '

Résume

Drans ce Lexle, o prapose wne réflacion sur Ja peoblémadiqne du preentiel édecatif des sly'zlem:s
hypentesie/hypennedia e sur Jeur possible upplication dibs v conteste sealaire. _f}n E‘fll't.‘il'f:‘l’f‘.— les
camazitristiques e Iéoule actuelle, marqoe par Fespril de b socieré indwstriclle, ef om dispue Il; besoin da
faire des chengements qui puisseal ponmerTe Faduptution de Uéoule et de Tenselzmant sux cxigenses du
aowvenl milléndine. Om discule le ndle gue los spsttmes hipermedie peavent jouse & Téoole actuellc o d
Idcole de Ja “socicté de |'nformation”. o falt ene approche awr cooidbulion: de Ya psyeholopic
cosedtive $00 3 1a formwlation dun noovean puradigme Sdncatinanel soit aus (endements thévtignes du
potentiel éducalif des hypermedia. Finalemenl, on présents fa Théorie de Flexibtlite Cu,l:mEL[w:-,_qui. 3
cunfigure, en tant qus fornulation thiorigue, cocene Ia plus systématisée on ec qul concerne Matilisation
rlucative dey sysgmes bypermedia.
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A LEITURA DE LITERATURA NO ENSINO SECUNDARIO:
FSTATUTOE FﬂN@f}L‘S DOS EIVROS PARA-ESCOLARES®

Angeling Ferreira Rodrigues

Lereorsiieste dho il Prrtagel

Kesume

{3 liveo escolss temn sureida con configuragics diversis e furoanos mio mewes diversificades
CONZOATTa 0 catululo @ fungbes qoe The ém sidn wrthuidos. Dus fevens sscolares qoe secalmente 530
progostos para @ discipling &= PurleuBs f22 pattc uma eateponia de fexdos goe 2o apresenld seb s fora
e liveos guxiliarcs dp leitory de lesros [ecdcdos cujas catactersticsy purecem aponis pari uind
iseyss o e e Ao se0 estatuts @ longdes oo qradin dos mannais cionleres, cm pecal, @ no procssas
de ensinu-apremlizagsan desta diseipling, em partivulay, desipnadamente oo que se refere & leblory de
Titerulura. Meste Lo, preiende-se, sohrodao, a partic de i coneiey consfim do por aqueles malcriai,
disouic o estutul e funpdss dos mosmos n3s priticas des (e da tilaratns no cnsing sesumdarie.

) Hveo escolar, apesar da difusfio e proliferagio de outros recurses educativos ¢
independentemente das formas que tem tomade av longo dos (CMPos, continua a ser o
instrumento pedagdgico por exceléncia, A sua definicho, porém, tem suscilado algumas
diticuldades, aendendo 3 diversidade de [ormas que pode assumir, & multiplicidude de

Toda & cowespordincia relativa a ee arlizo dove ser cnvisds pua: Angelivg Perein Redrigues, nstinaro de
Faucupio e Pricolosa, Univecsidade do Minheo, Campus e Guzbizn 710 Rraga, Portogul.
= Bste Artig inscreva-se ac Projecto Estile, fungdas & Aistiria do smaomel cocolar, Q projects sng JNICTS o)
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fungfies que pode desempenhar e & ambiguidade do estatuto que pode ou nilo adquinr
como tesultade dos contextos em que & wtilizado.

Enguante instrumento pedagdgico, o scu csiatulo ¢ fungdes tBm sido
quéstionados por alguns que ora o coasideram um instrumente indispensivel nas
priatcas pedagdgicas ora procuram demaonsirar os efeitos "redutores” de uma
aprendizagem neles baseada. Qs primeiros advwzem argumentos no sentido de
Jjustificarem vantagens (Mascard Flordt, 1995 gue t8m a ver, enlie oulras razdes, com ¢
faclo de acle sor apresentado om saber mais estrirturado e de senvir “de contraponto s
desigualdades sociais™ {Choppin, 1992 Vicica de Castro, 1995} o5 segundos
contrapiiam, coma argumento principal para a sua rejeiciio, o el de, seado depositdeio
de umn saber, ndo facullar o descoberta, ndo ter em conts as experiéncias ¢
conhecimentos prévios dos alunos, fomentando, assim, a aquisig@o passiva de conceitos
{Enciso & Rincon, 1987; Torres Santomeé, 19935,

Em gualquer dos ¢asas, ¢ independentemente do valor pedagdgico que Lhe &
alrtbuido, o livio escolar, pelo facto de através dele ser possivel a transmissio de
conhecimentos, de valores, de ideologias, de culturas, tem atraldo a arengdo de
iavestigadares que, numa perspecliva sinerdmca (Loke, 1988) oo diacrdoica (Salema,
1993}, Salaberrt Ramiro, 1990; Choppin, 1992; Neves, 1992:; Johnsen, F93; Sammons
& Davey, 1993/19%%; Vieira de Castro, 1995; Steay, 19947, na sva generalidade, ou sob
aspecios particutares, se w@n debrugado sobre ele, fomando-o como objecio de estudo,

No caso da discipling de Portuguds, t8m sido produzidos alguns estudos que se
tém debrugade sobre 4 importincia que o manual pode asstunir na definigin do seu
ohjectn, no que diz respeitn 205 sabrics 4 (ransmmiliady it nz anls de linga materna
(Tavarcs, 1987; Petez, 1990: Vieir de Casto, 19943, na influéncia que pode exercer oo
processt de ensino-aprendizagem assumindo, assim, fungdes de regulacin do saber a
ensinar e a aprender na discipling, ¢m geral, {Rebelo, E981; Cabraf ef ol 1985 Viciea
de Castro, 1995; Lamas, 1994; Sequeira er al., 1995; Sousa, 1995; Rodogues, 1997} ¢
no que se refere a alpuns dominios, em particular, fais como 2 “sua capacidade de
contonmar ama comunidade interpretatva pela qual € informeade™ (Sousa, 1993),

Cuanto 3 sua definipio ¢ 83 [ungdes que a ele s8o cometidag, 3 quesldo parece
ser mais complexa, ndo s6 pelas perspectivas criticas sobrz as quais pode ser analisado,
mas tarmbém pelo facto de o mestmo ter vindo & sssurms, sobretudo nos dtimos tempos,
configuragiies e fungdes relativamente diversificadas.

Os liveos escolares podam dividir-se em doas categorias (Choppin, 19920 13-
1T} os livras escolares, siricte sense, que se detinem pela inrencdo explivita  {visivel
através do titulo, do preficio, do nivel, do piblico} ¢ implicita, através da apresentaciio e
cha cstrmue interna organizadas pelo aotor oo editar. O sen cardcter escolar €, agsim,
definido a priori e, portanto, independente do seu uso efectivo, A outra catcgoria
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abrange o5 liveos que entretanto adquiriram vma dimensio escolar pelo uso permangnte
& senenlizado .

Podent ser estabelecidas ainda algumas distingdes em funcio da sua
configuragho e do papel que podem desempenhar no processo de cosine-aprendizagem:
a3 mgRyely propriamente ditos ¢ sens satélies, as edipdes cldssicas, as obras ditas e
referéncia e oz livros para-escalares.

5 primgiros caracterizam-5e genericamente pela saa intengio, mais ou mengs
exphcity, de servir de supore escrile 20 ¢nsine de wma disciplina ¢, par isso, o seu
conteiidn & a sua organizagio apresentam-se segundo uma progressio definida, sob a
forma de sequéncizs vu lighes {que remefem, por vezes, para cadernos de apoio), sendo
geraimente utilizados na avla, os segundos referem-se & edicdes de obras clissicas da
literatura gue s {azem acompanhar de anotacdies efou comentirios para uso nas aulas;
os textos de referdneia, que se apreseniam como complementos du ensino ¢ da
aprendizagen, constituem wma terceira caiegoria (hibrida, visto que nem sempre &
explicita no que se refere aos usos escolarcsy de que participam diciondrios,
caciclopédias; finalmente, € definida tma outra categoria que abrange os textos que
apresentam informagio de forma resumida ¢ sistematizada ¢ que s3o designados por
parz-escolares, Rstes tliimos sio constituides, segundo o mesme autor (Choppin,
1992:17), por;

dey ouvreres asser divers gul omt paor fanction comunuoe de vésumer, de redonbler ou
d*approfondic Is contenu éducaril dispeasd par 1'iseiivition sealaire. Auxiftaives facolatifs de
I'sppreatissage [..] porlent presque [dgoses oag indieation précize do nivean auquel elles sont
destnées. Elles sonl conguss poar soe ulilsaton individuclls, esscndellement domasdique [L.7 dont
{'ucquisitiom st luisid 4 Cinitative des gleves on des famklles,”

Mo caso portagués, porém, o3 para-cseolars parécem assumir fungdcs
diversificadas daquelas gque aqui sfo mencionadas no que se relore sobretudo 4o curdcler
facultativo da sua aquisicio (por parte de pais e/or alunos), tendo em conta o nimero
elevado e diversificado de livros escolarcs com fungdes gue parecem nscilar entre duas
vertentes: 2 escolar e qubra que o nio é, mas yue i acompanha de perto?,

A impiementacio da Reforma Curmicular tem dudo oripem i edigio oo re-
edigio de livios de lipo para-cscolar no &mbito do apoio & leitura de obras literdrias
propostas nos programas de Poclugeds, materiais que, sob a forma de séries ou
colecglies, destinadas a alunas e professores, se WSSUIDem como auxifiores da leftura de
textos lterdrios; estes surecm, ta sua maiorta, 50b a forma de “Introdugdes™ & leitura ou
“Anilises” de determinady obra lilerdria ou de um determinado aaeer a estodar 2m
qualquer dos anos do ensinn secunddrio”, faclor que aponta desde logo para wina
pluralidade de fungdes tendo em conta 2 amplitude de nivels de aprendizagem
ubrangidos,

Assim, e parafraseando E. Jonhsen {1993), wna nova sinagdo, associada ao
crescimento ¢ difusio destes materiais, estd 2 surgir o crescimmento destas ediebes
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ACATTELL COnseyuéncias que ultrapassam as estatisticas do mercudo JA qU¢ parecem
indiciar 2 necessidade de madangas na concepcio e elaboragio de manuais escolares oy
2 auséneid de liveos escolares com capactersoss espeeilicas &, por isso, com fingdes
diversificadas, abalando o préprio conceito de manuul que suige, neste seatido, coma
alge cujas caracterizticas ndo se encontram “definitivamentc” cstibelacidas,

No que se refere ap sen objeclo, os livios para-cscolares apresentados para a
discipling de Portugués (8m geralmente wm cardcior monografieo ybransendo um
niimero restrito de tpicos, que podem ser objecto de focalizagdes diversas, ¢m torng,
por vezes, de unt antor (ou de wma facela do auror), de wna obra literdria, Mas se no gue
{oca a0 conteddn, estas featos parceem assumir algn grau de “cspecializagio” por
tratarem, a maioria das vezes, um assunto {0 que ndio e passd com 08 munuais
propraneare ditos que apreseatant todos os conteddng previstos para delerminados
niveis a que se destinamy, o mesno j4 ndo parece aconlecer no que diz respeito aos
ghjectivos que sfio propostos ¢ fis fungdes gue a cles sio cometidas, cnjg amplitude
parece cofilizurar um texto pedagdgico de cargelerdsticas particulares priximas de um
manuat escolar.

Se, por um lado, a0 nivel do contexto de producio ¢ visivel, pelo menos
paratextualinente, a sea vinculagio 208 contextos [ormais de ensing, traduzida, por
exemnplo, na infermugdo “serundo os novos programas”, por outra, estes textos
assumem fimgdics semelhanles is do mannal (partiltando das mesemas caracterfslicas e
concorrends, ao nivel de alguns principios, com o manual adoptatda) ao seren
apresentados como instnnmenlos auxiliares de wubalho, no contexto da discipling de
Portuguds, ao nivel da orfenlagio do professor na ahardagem da Jieratura £ do apoio ao
altno no estudo dos autores ou na leitura dos textos Lterdrios.

Nesla perspecliva, ¢ lendo em conta as funcdies paralelas que estes textos
PAFeCem assumir celativamenle aos manuais, alsumas questies poderm ser codocadas no
que diz Tespeita au seu estalutn como instriments pedagdgicn, ning vez gue (apesar dos
conteddos que constineem o sclr objecto poderent ser também os do manug adopeado)
ele nio & adoptado formal e institucionalmente? como ¢ seu i maior’” & nesse ciso:
B} por que rFazio {rizdies) surgent Iivios para-cscolares fue 82 propdem auxiliac = prientar
0 que s2 ensinafaprende na eseolal; 1) que consequéncias prolissionais ¢ cducacionais
podem resultar do facto de os manais escolares poderem ser substitoldos pelos para-
escolares?; i) este cardcter axiliar, mas iambsm s “eapecializado”™ (relativamente
05 mannais, de carderer mais seneralisia ¢ abrangeate, no que diz respetto i quantidade
de assungos abordados) com gue se APIESENIALD, e que consiste?, {v) que estatulo e
fungdics assumem na disciplina de Portugués designadamente nas préticas de leitura
licriria no ensino sectndinio?

Tndependentemante do uso gque lhes & dado, estos instumentos pedagigicos
veicnlam, através da estruturagiio ¢ Organizagdn da informacio que apiesentam, modos
e cnlender alguns dos doménics a abordur na avla de lingua materna, Esta razio
Juslifica que se pretenda reflectir sobre o estatto e fungéies de [iveos aexilisres de leitra
de textos lilerdrios destinados a0 cosing seoundério, tendo em contg {ue estes oxlos
podemn constitnir uma fonte de informagia subre ¢ giee se diz ¢ como se diz acerea da
leitura de literatura nagusies niveis de escolaridade.
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Tenda em conta principios enunciados anlerormente, institeinos como objecto
de anifise um conjunto de livios auxiHares de Jeinra de textos lilerdrios produzidos por
referéncia aos novos programas da diseipling de Portugués do Tnsine Secunddrio (10,
11%e 12° anos).

Pezanle a quantidade e diversidade de materiais que tém sido editadas no
imbito dos novos programas e a impossibilidade de um levantamento ¢ andlise
exanstivos de todos 0s textos, colendemos procader a uma séric Je restriches que sc
constituiram come principios de definicio e seleogiio do corprs de andlise.

O primeiro critério de selecgio incidiu sobre o pivel ou os niveis de
aprendizagem, tendo-se decidido pela “leintea™ de texios literdrios na ensing secunddrio,
dado que, por um Tado. 3 malony dos materiais deste tipo. produzides ne ﬁllnbilu du
disciphina de Portugugs, se destina a ¢ste ciclo eseolar e, por ontro, que 1 maioria dos
lextos para-escolarcs lem por objecto auxiliar 2 leitted de wextos literiring.

A quantidade e variedade de materizis existentes, porém, obrigou-nos a adoptar
um oukrg critérie de seleccdo relacionada cown o conlexto de produgio que nos
lmportiva considerar - ¢ Ambito dos novos programas. Agqui foros confrontados comn a
existéncia de materiais recentemente publicades flendo por objecto abras ¢ autores
consagrados 105§ (¢x10s programiticos) que ndo apresentam gualguer referdneia explivila
a gt contexto especifiea. Considerdmos, no enlanto, que eles se inscrevem no Ambito
dos novos programas, j4 que a sua edicho e peblicacko apds o uno de ]‘J'FJE,I PICSsUpoe &
sua adequacio, subscrita por autores e editores, 3 Reforma Cusricular®, motivo pelo qial
eendemos poder incluir 0o carpus ©XI0S COM Cslay Cracteristicas.

Atendende 3 dilicoldades sentidas na definigo de eritérios precises e rigorosas
que ¢obrissemn a variedade e diversidade. por um lado, e a particalaridade de cada um
dos materiais cditados no Ambito dos novos programas, por outro, parecen-ngs
heeessirio 2 itil a definigho de pelo menes um criténio aghutinador ¢ inteprador gue,
simaltancamente, conferisse alguma unidade a cste corpuy ¢ que, paralelamente, pudesse
spresentar & represeolar & diversidude dagueles materiais. Elltcndﬁ_ﬂlﬂ§ (ue o critérie da
representatividade poderia expressar ¢ defimilar. emboru em niveis diferentes, aloumas
dessas particularidades: a repatitividade? decoreente do faclo de aqueles TEXTOS §C
inlegrarem em sérics ou eoleegdes, garanlindo-se, deste modo, algwma linha de
contimlidade & homogeneidade de principios na organizagao ¢ apresentacin destas tex1os
cuja seleccio, no interior dus colecees, fol aleatdria; 2 amplitude que ﬂqu?le,_s materiis
procuram abranger, neste caso, o “ensing sceondirio™; umla caracteristica que os
configura como polencialmente reguladores de diferentes niveis de nprendizagetn e 'jf
prapramas diterentes de Partugués abmngido por aguele ciclo de escnlar[{latlc (1, 1%,
e 127 anos de escolaridade do “Porugués A” ¢ do “Portugués B), o facto de Ell.]gLII'IR
destes textos seeem publicadus por ediloras tradicionalmente nmi;. Hgac_las # edigio e
produgio de materials escolares?, g que Ihes confere, a pricd, nivels de divalgagin e de
adopcdo mais clevados.,



[ Angcling Foreira Redeizms

Refira-se, winda, que na impossibilidade de se verificar, em todos eles, & em
cada um dos textos scleccionados, & conlluéneia dos trés critérios, oplimos pela
selecgio dugueles gue parantissem, em simultinco, dois dos critérios estabelecidos: a
coleccdn e a editoes, por exemplo, ot 3 cdilor e 2 amplitede de niveds de ensino,

Deste processo, reswltos 1 sefecgio de seis livios para-escolares:

Amdnio Afonso Bocecguna, O Texio om Andlise, Poesia Barroca, Padre
Antonto Vielra, Neovlassicisme, Bocage, Ensing Sectndirip [NL]

Amtonio Augusto Femandes, A Sintese em Esquena. Andfise Textual Fnsino
Secrerddiio [1LA]

Avelino Soares Cabral, futrodupdo & Leiturg de Fernando Pessoa e
Heterdnimos, Cademos de Portuguéys [ES)

Concelgiio Jacinto & Gubriela Langa, A Andlise do Texto, Portugnis, Ensing
Secwnddrio, Manual de Apaio [MA]

Maria da Conceigio Coelho & Maria Teresa Azinbeira, Almeida Crarrett,
Feditar Caiedas [AE]

huria do Carmo Casielo Branco, Nétwlas para a leitera de “A Sibila™. A Fala
det Sidily de Agnsting Bessa Lufy [LL]

Os lextos para-cscolares, tal como 08 manuais escolares, gm geral, podermn ser
definidns, ¢m primeira instincia, como rextos, apreseniando e propondo, através da
selecglio de informago que apresentam ¢ da estruturagio que propdcm, um discurso
sobre aquele gue € o sew objecto, designadamente sobre os contetidos que comportam ¢
1% propostas de Icitura de textos lieririos que sugerent, o8 quals, consoante a sua
conliguraciio, traduzem modos particilares di ¢rlender esse nesmo abjecto.

Na sua qualidade de liveos escolares, estes lextos pura-sscolares podem ser
lidus segundo dois critérios baseados em dois tipos de informagdo - a informacdo
puratestual € g informagdo teawal (Choppin, 1992; 134-162),

A primeira ¢ constituida por tiulos, subtitulos, paginagde, releréncias,
nstragtics (sob a furma de descnhos e esquemas) e por ontras infarmacbes que fazem
parte desta cateporia como os preficios, os epilogos, as adveriéncias, as epigrafes, as
notas Yy muchos otros fipos ¢ sefiales accesorias, autdgrafas o aldgrafas, que provuran
un entrena (variable) ul texto ¥ a veees un comentatio oficial u oficioso del gue el Tector
[...] puede siempre disponer tan ficilmente como lo desearia v lo pretende.™

Daf informacio paratextual, & tendo em conty as caracteristicas destes materiais,
[wz purte ainda um conjunte de outros clementas que s¢ consliluem como fonte de
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informagiio e de identificacio destes textos - o tipo, o tamanhe, o formare, a eolecgdo, ay
diversas formas lipoeriicas de apresentacio doisy Blulels) (cores, tamanhos & cstilos de
letra) e o indice, em particular Fste, 4 semelhanca do que acontees com quakquer texr
relativamenle exlenso, corstitui-se come elemento #il na leitura panitindo orientar o
leitor & ao mesma tempo facultae-lhe a possibilidade de seleccionar o que mais lhe
interessa, Mo entanto, se o Indice agui apresentado partilha destas mesmas fangdes.
uftrapassa-as também m medida em que peemite, oo coalealo em gus se insere e da
deordo com os objectivos deste trabalhe, observar configuracies discursivias
{marcrializadas em procedimentos de tipo liporrdfico) que permitem dar conta do
{imbito, da consttuigdn ¢ hierarquizacio da informagie e de formas de arlicelagdo no
itlezior dhy mesma, tomando mais visivel o forma como se configara o conhecimento
gue velcwlam. TTma owra fonte de informagdo ¢ o bibliografia, cufa presenca raduz o
relzcin destes instumentos pedagidgicos com outros textos. Sdo ainda indicagdes de
natureza paralextual que permilem o reecohecimento do conlexto em gque sio
preduzidos, des prigeipios que os orientam, dos seus destinatdrios ou de oulras
informagies de nalureza diversificudu! ", Estus indicagfies, no entunto, o assumem,
nestes materiais, focrmas de apresentacgo uniforme, j4 que alpemas delas afio spresentam
qualguer texto introdutdric. sendo substituidas, por exemple. por informagdes
aprescntadas ma conlmcapa que fencionam, acsie conexdn, com verdadeiros prefacios
an velume e cansa efou i ¢alecean.

No gue diz respeilo a infermacdo rextral, qualquer manual escolur é
constitnido por extas diversos que podem apresentar caracteristicas diferentes ¢ assimir
esttulos também eles diferenciados, conscunte a sua UNEem & CORSMRAOE 08 contextos
em que se integrany Para além disso, os ewios que compdem as livros auxiliares de
leitara podern apresentar caracteristicas distintas daqueles que s3o apresentados noutros
liveas cacolares de Portugués,

A esta diversidade de extos que compiie o liveo escolar ndo corresponde, no
cotanlo, & fully de unidade da suwa leituea, que ke ¢ dada, ao nivel material, por
procedimentos de naiteeza tilmgré,ﬁca“ s quais The conferem uma wridade rextoal que
é organizada em tomo do assunto proposto ou dos assuntos 4 abordar'2,

Neste sentido, diremos que também gs para-escolares de corpus seleceionadn
integram textos de natureza & origem variadas: os Hierdrios, identificados como
pertencendo & vm aulor ou autores consagrados pela histdria da tiferaturs, ¢ o5 reslantes,
de caracteristicas ¢ origemn diferenees, que tém comwo referente privilegiade aqueles, os
Fterdrios, scerca dos guais dizem (inlommundo o explicando) aleumma eoisa,

Assim, podemos dizer que, ao afvel du isformeasdo textual, CS1es malenuls s
constitnidos por textos [fterdrios & por tm conjunto maiolino de outros lexlos gue sio
produzidos em fungdo daqueles € ans quais poderemos chamar, genericamente,
medaliterdrios. Bsle grupo, por sua vez, € constifido por textas muito diverses que ora
fornecem informages sobre o contexio histdrico-literdrio em que se integram, ora
apresentam explicactes (que tumbém sAc Informagdes) sobre o5 textas lerdrios, ard
propiiem “linhas™ para a sua leitura, por vezes, sob a fonoa de questionioos,




e Angeiing Forrin Rocrigres

Mesle quadeo, @m que o3 texios "L} dans da majonté des singations, [L..] sont
polytypologigues”™, entendemos, como alruns autores (Combelies & Tomassong,
1992:0), que ama proposta gue distings alpomaes dimensdes do lexlo informative
poderia conerihuie para a cargeterteagiio dos textos qua sorgem nesies pari-escolares, na
medida emoque FTL] oo peot cerles imaginer qutil v a information, “exposition”, sans la
présenes obligatoirs de [Mexplication™ (ifden) .

Assim, ¢ apesur do leor informative de alguns das exmos metaliterdrios,
podemos dizer que alguns deles visam sobretude l"n}rm.wr previanente informagio
acerca do {exto Iilerzlriu subsequente {sobre o conlextn, o mlor ou & b 4o anlor) e hd
ouwtros que, tormecando igualments mfbamsgdo, tém como funcio prncipal apresentsr
wna explicacin sobre o eX0 apresealado anteriormente ou sobre oufros a que se faz
referfncia. Aos peimeiros poderemos chamar textos “exposttivgs™ e, aos dltmos, extos
“eaplicatives”,

Caracteristicas semelhuntes sio partilhadas por uma outra categoria de textos,
produzidos fom o conlesto pedazdeico, oja fungdo &, sobretudo, formecer infommagao
resultunte de estudos, no dmbito da deserigdo, andlise efous exg:hn;dg:lu de texios
literdrios. Estes textns podem assumir [omas como o comemdrio!? ¢ a andlise!* que
sia tncorporados no fexto escolar, Desta integracio resuitam kextos com funcdes
hibridas que oscitam cnire @ perspectiva critica gue adoptam ¢ a nameeza ¢xpositiva ¢
explicativa da infomaugio gue apresentam. Assin, urds vezes, CONSOANIS O CO-1eX10 Gm
gue s8 inlegran, on parscem fancionar ¢omo texlos mtrodutdos e, por Isse, de tipo
expositive (com informagdes sobwe umn ailor ou uma época literdria, sintetizando, por
exemplo, algumas das suas caracieristicas), ora assumem fungdes de fipo explicativo
(soh a forma de resomo o eulrz), ora @ fungio de textos citicos: wna mudtiplicidade de
fungdes que varia onire o exposico de conhecimentos prévios & kellura dos textos
literiidios, a explicugiio dos mesmos, efou a fundémentacio e validagio do que € dito ne
cumpo pedagdrico, através da apresentagie de textos provenientes do conhecimento
produzido no mbite dos estudos lierinos efon da critica literdria.

A par dos textos at¢ agora indicados, existe umna outra categoria que visa
sohretudo @ apresenracio de instrugdes sobre a leitura dos textos liteedrios indicando os
procedimentos (linguistivos ou de natureza estético-lilerana) o adoptar nessa oitura.

Neste canlexlo, e tendo e conta as cardclerdslicas assinaladas, decidimos
aduptar a seguinte proposta de classtficacdo dos textos que integram 2 macrocategona
dos textos meraliterdring: i} X105 “exposiives™, i) textos “explicativas™, 1i1) textos
“eriticos” {que ora surgent separsdamente, ora integrados naqueles) : v} textos “de
(RS eCan™ {L:I:rnt.mu:dcm pur textos de tpo preserifive, do otientagio, ¢ por
“uestiandrios™).

Em jeitn de sintese, pocemos delinin entio, um texto “expositive”

“oommn aguel que infanng solue caalquier wma oo desinaanio del 2wl soopresipns que deng un
conucimicoto detemminady - aelo, peguetio oo elevedn - del toma, 2an Ja intencion de informarle o
wnpliar sus -.ILH"HLHT-IEI'I-DE ATRMIRLAGAL o0 hiacer eambiar sns crecncias, o togelar o plantficar so
Actuizidn [utera” {Aznar, 1991: 5"ji5

A lcioge de Tiesrnra Ao easing secpndiro b

Os lextos “explicalives”, identificados lopogralicamenic como os que se
seguem imediatamente ao profetexte (Aguiar ¢ Silva, 19809, podem definic-se pela
intengde de, confarme o sentido linguistico (¢ pragmdtico), toroar mais clara a
compreensie do wxto (iterinio) gue The deu origem:

o] L temsbe exphicatil o saze doute wi base infbrmacve. mais se caractéise, en plus, perla volontd de
faire comprendre les phénot@oes: A an, implicite o exphicite, Peisencs 9 ue Quesiion conms paint
de départ, yue 12 wge seforearn déhucider. (o] Jol appacit bisn Tiotenioa aan plus sexloment de
o appeendre, wais de falre cperandre el mdme de proaeer || Ce melange, normal b nos youx, ext
fefquent dans les manncls sooleites. qui o 58 PIESCNIENE a5 cxectoament comme des coeyelnpdidiss,
riais, sams donte dans un soucl pédapopique, cssavent de fuine davantuge panicper le lcteor pae ces
eonstructinns de problEmes gue naus eoquions pios haut.” ([Combetles & Towussens, 1922 6.7

) textn exicanive pode assurmis, 105 materials gue constiluct o nosso objecto
dz andlise, formas vadadas - sfnicses, caquemas, “Tesposlas & questiondrios™ -, omando
com objecto as estrutugas que caracterizam o texto LCTinio - sifdetice, jemédntica ¢
pragmdiica -, dimensdes actwalizadas a partir dus compoanenies do co-fexte e também
do contexto! 6.

Os lentos “critices”, por sud vez, para além de terem origem em aulores ¢
textos da Critica Titerdria  mamém, em prmu:lm insténcia, com o xto lilerdirio uma
relagio de naturera metatexinall’ de tipo eritico que oy distingue dos extos
explicativos.

Quanto acs texios de “instrecao”, eles podem assumir formas mais ou menos
pr&wrfrfumlg g, pur iss0, podem definir-se como (extos gue indicam guais s
procedimentes u adoptar na icitora dos textos literérios ou na operactonalizacio de
outras dimensfies no dmbito do ensino-aprendizagem do conhecimenta literdrio.

MNos 1eatos pars-escolares, o exios “prescritivos” apresentam-se cOm duas
formus diferentes: sob o forma de lex1os de orlentacde (aniecedende wdos 08 ouleos
lextos para indicar os procedimentos a ter em conta ia “andlise” ou na leitura de wdos
0 extos do mannal), ou sob u [orma de guestiondrivs ou prapostas de reabalho que, de
fornta mends explicita, orientam e regulam também ¢ gue dizer sobre 08 2xtos
literdrios, designadaments as dimensfies do texto lileririo & privilegiar.

Relativamente 40 que foi dito, podemos concluir que o estatuto dos texlos que
constittem a fformapde fexteal destes Instremenins pedagdgicos decomre das fungdes
especificas que assumen 105 contextos ¢ que estio insenidos.

Quanto & origem, verfica-se que nem todos o8 lextos ue Jnlegram os Hveos
para-escolares sio produzidos no canpo pedagigico. Nesse frupo sabem, para além dos
“erificns”, um conjunto de outmos tewins que procedemn de cstudas no Ambito da Teorta
Literdria, da Einpuistica, de “extos de referéncia” du Histdria da Literatura e que sio
incorporados nos auxiliares de leitura (g neles assumidas, por vezes, como “textos
crilicos™), que configunim, assim, um texto pedagtgico onde ecoam virias vozes, UM
palifonia com caracteristicas particularas

e
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Atendendo i natireza do carpns ¢ ds paticularidades que curaelerizam cada
wm dos textos que o compdom. decidimes fazer uma breve apresentagio de cada um
deles paca, posterionnents, s¢ pussar 4 observagio e andlise de alenmas regularidades
relutivas b3 sieas fungdos nas priticas de leitara de Titeratues a0 ensing secundicio.

A apresentacdo ¢ identificacio dos tivros para-cscalares serd feita aqui
serdlmente ndo apenas pelos tmlos, mas também por oulros elementos que decarremn
das designacbes amibuidas as edigoes, & coleegfio ou série, tuis cumo “Apontamentos
Cxplicam™(AE), "Ediches Schenta”(ES), “Linhas de Leitura™{LL), “Novas
Leituras™(NL} ou pelo estatnta do liveo que pode ser estabelecido por relagio com
aulros textos ¢scolares, como “Livio Auxiliar™{(LA} ou “Mamial de Apnio™{MA).
Alpumas destas informagdes superem desde looo o cardeler cscolar destes materials ¢ o
contexto pedagdgico a que estio, explicita ou implicilamente, vincelados. Sie vidas ¢
de dmbito diversificado as referéncias, enfatizadas tipograftcamente, dqueles contextos:
“ima ajuda saplamentar”, Fuma vaulagem pars o alune’” e “oma ajuda a0 trabalho do
professor™ (AR} “Instrumentos auxifiares de trabalho eseolar” {ES) que visam
apecsentar informagdo sulicienle para “apreender o ¢ssencial dos contetidos™ (NI, et

Se o8 titnlos constitnem ¢lemenlos importantes na identificagko do objecto
destes liveos, o informuagiio que deles pode ser retirada nio parece circumscrever-se i
objecto seleceionado {fextos, épocas ol autores da littralura), mas também & perspocliva
de gbordagem que € adoptads, malerializada por outras indicagtes que “rodeiam™ o
objecto: “Introducio 3 leitura de..”, (ES) “A Sintese em Bsquema” (LA), “Anilise
Textual” (MAY, "0 lexto e andlise™ (NL}.

Ll outre factor de identificacio e caractorizacdo destes malenals ommo Gxios
pscolares € o sua remiss3o para Jimensées diversificadas do contexio pedazdgico
{através da informacdo relativa aos contextos de produgio apresentada,
paratestualmenle, F)palas editoras ou pelos aulares), designadamente, ao nivel do objecto
de apn:nuiliza\gt.tln*ﬂI bem como dos sufeitos que inlervém na concepgdo e produgio
desees liveos para-escolares como forma de explicar o cerdoter axiliar ¢ de apoio A
leitura de textos literdrios, coanforme se pode depreender de informagdes do tipo:

" [eotecgdo sluborsda por] professores Je reconkecides eapacidades ¢ com grande expetiéncin de
ensing” {AE) “Por isso, professores ¢ alunes, oecessilanius cads ver mals de ensinarfeprender a
organizar ns nnssns gabecesf, . Ful aendendo a cstgs considerandos & mespoadendo a amiaivets
selicilugSes [ de owtrns oficials do mesmo oficie, yoe me streve 3 pamithar coavosen S35 modestos
exoqelicies cseolaes"(LAY, “Cole pequenn liveo surge nd seqoiocia de detecy@e Euy iliceblades
reveludos pedos nossns alargs de 107, [1™ e 127 anos do cusse securddrie (o gue scalonza aos alunes
dos coesos de Liveraten nus Fecwldudes), ao dongo de nosss prellica pedantgiea {3043

Estas informagdes se, por am lade, patccem {undamentar e legitimar o cardcker
gscolar destes materials (por isso, potercialmente concorrontes com 0 HA0wELs
adaptades), por oulro, deixam transparecer o cardeler zegulador que pretendem assumic
relativamente s praticas pedagdgicas, em geral, & a alguns domimes, ¢m particolar,
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como a avaliacied] & o deserpenho ng discipling: “s80 wm precivso auxiliar para as
provas e exames; “gjudum a desenvolver as ideias priprias; permitem “uma melhor
acluagiio nas aulas e uma methor preparagio para 05 exemes™ [1ilicos nossos AR,

se a diversidade ¢ variedade sfo caracleristicas gue, em geral, andam
assoviadas o estes textos, o mesmo jd ndo parece verificar-se no que diz respeito aos
tpicns que canstituem o scu conlelico que s¢ varacterizam por alguma regularidade,
OO ITCTIOY VET 4 SeEUir.

(3 rexte AT € constitwitlo por uma sénic de lextos (relativos a conteddos sobwe o
conteXio histdrico, a obrd, o autor e sobre os textos literdrios) que se mepelcm nowinos
lextos da mesma colecgio, Tm todos cles 530 apresentados as parimetros de deftara a
que $a0 submetidos os textos literiros ali presentes: “uma andlise competente do
argumente, das personagens, dos temas e dos estilos? atravis de “umu exposicino clara,
concisa, de leilera ucessivel " (AE1Z, Estes parmetios, @o serem extensivos a loda a
colecglo, traduzem niveis de normalizagdo, extensiva ao tipo de leitura dos textos
literdrios a fazer ¢ go perlil de leitor dos seus destinatirios e ao seu campa de
intervengio no contextn pedagieico, materializada em expressdes do ipp: ajudar o
aluna & o professer “a abordarem as obras e lemas em estudy”™.

(O rexto EX, apresentado sob a forma de Coderno de Portugufs, inlegrs uma
colecgdn que abrange owros cadernos (para virias disciplings do ensine secundirio e
para vinos cursos) que se configuram materialmente sob a forma de “sehentas™ (uma
designacio a que nio serd alhcio o facto de scrcen publicados pelas edigfes com o
NICSTID DOEE),

No caso da discipling de Portugués, esles lexios apresentam-se tamhén coma
“instrementos auxiliares de imabalhe escolar™ comespondendo a um conjunto de livreos
anxitiares de leitera de diversos 1alos literitios de wibos wulores que  se dastinam a
gualguer um dos nivels de cseofaridade do ensine secandino - 10% 11% e 127 anos-, no
Ambito dos novos programas.

A forma de apresentagiio do seu conteddo € aparentemente vatiada, sobreludo
1o que div respeife is dimensfes do seu objecto: ora sio focalizados o textas Hterinios,
BrA 08 SCUS aulores, ota s muodos literirios ou os periodos efou movimentos literdrios
que contexivilizam aqueles?d. No entanto, e apesar da focalizacio gue a5 titnlos
parecein qUerer expressan, o8 contendos do liveo nde purecemn  corresponder-Thes
totalmente, visto que i sud informagio textral obedece a critérios de seleccio e
estruturacin semelhantes,

Assim, o primeira capitulo - A andlise global do fexio podtics - constilul um
exemplo de texto de “instrugio” que funciona como texto peeseritive relativamente i
leitura dos textos Hterdrios que integram este para-escolar

Quante 403 restanles texlos, os picos referem-se aos pedodos liteginos, ao
autor {vida e obra) apresentadoes sob a forma de textns sxpasitivos sobre a
“carackerizacio lieccria ¢ idealdgica”, 3 apreseneagio do “antor”, win “Texto Critico™ av
qual se serue a presenga de “alguns textos” literdrios e de textos “sxplicativos”
respectivos. Fsta cstrutura repete-se a0 longo deste para-cscolar que forming sempre
com um “quadro-sintese de caracteristicas™ constituindo wm factor de identificacio do
cardcter pedasdgico destes texios, neforgado, nos fexios desta coleegio, poka inclusfo de
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urn eupitulo J'E]ﬂiiz"aﬂ il presenga do autor “nos examnes” (yue consiste na reprodugiio de
proveas de exame=" sobre o autor sn andlise) ¢ que, neste conlexlo, podem fencionar
eornd textos de “insrpda”™. :

_ {‘Jhm,r:‘c,r LA aprescnla-se como um Livee Amxifiar para o ¢ensino secunddria,
editado ne dmbito das rovos programas de Portugués.

O wtnlo - A Sintese en Esquema, Andlise Texnal - sugere destle loge qua o
vhiecto focalizudo nio & o texte literdrio do autor x ou v, mas os tipos de leiturs
(“amalise™ e “sintesc”) de que serd objecto, O indice, porém, teveia que 05 1opices estio
organizados ¢m funcio de informagde sobre algumas das obras de rés autares da
]:tcr;atuz:a portugnesa (Gil Vicente, Almeida Garrett ¢ Ega de Queirds) em omo das
quats sa0 apresealadas propostas de trabalbo sobre os textos literdios (4 que os textos
literdrios ndo estdo presentes), sob a forma de sextoy explicatfvos e de nstraedo. A
explicagio para cste facen ¢ apresentada no preficio, dirigido A wenpdiv do Alune ¢ do
Professor, a quen se informa da necessidade de

“endTRARERr e 8 organizac ue [ ]sabenes e dormp mewdice, wiravés do sinfeses cungcerladys, do
EROUETHAL SXulumimtes, goe ooy permaitan disinguir o essencial da acessdria ¢ cerer as rmandes linhas
bz 1M b0 ou de om vt

_ D,IH.’.':IU LL aprasculi-se como um volime de uma coleegdo designada “Linhas
de Leitera” gue se constilni “em uma séric de volumes, nos guais diversos aulores
ahm:dam, uma perspeciiva clentilico-didictica, obras lierdtas insertas nos PIOETENAS
da discipling de Portugugs,”

1 Parg além do contexto pedagégico para que remete explicitamente, esta
informagio aponts também para & natureza (nio escolary da informagao que &
dpresemtada, conlorme o cxpressio “clentitico-didictica™ [HA¢CE EXPIESSAN, ¢ que lem
correspondéneia nos objectivos apresentados e na amplitude de fungdes - os
destinatdrios da informagho, o eslalute e fungbes do livio, o tipe de informacio gue
aprestitt e as “linhas de leiurd” propostas - que ullrapassam o Arabito especifico do
abjecto deste vohame, sendo, purtanto, exlensivas 3 coleccin

* O xeu principal uhjective & de odentar o estedente na estado dus textas rerSrios itz st e deparam,
SEm perder de vista o varacier(stcy de livea auxiliar do professor. Cada rnlome da colecgio,
incepandentments dy e diversifeads das abras em eitudn, inlegn: ofurmagdn hiblioersfica da
ulur; Teferinciy aw eonteklo bistdrieo diterinn cm que se cirennscrove o ol propastals) de
Mheudugem texiuply bas oo feira, Al da finalidade clenuifico-didictica, Linfos de Leftira

Pf':’md'i- Fflﬂi presiupustos pedipdzivns, estinular no disceme o prazer de ler ¢ o pasia pelu
Litezutura,™ (LE)

. ,,Du vonjunto de materiais do cormus, este € o e texto que 3¢ inicid com uma
1|1trudug:au: onde ¢ felta ama reflexiio por parte da Autora sobre as caracteristicas ¢ os
constrangiinentos do contexta escolar no que se relere ao ensing-aprendizagam dg

M tesjura de literutora no costan sccundasio

literatura, et geral, ¢ & inflaéncia dos livros escolares, em particubar:

“u leilonprofesyor, na mudor parte des situagDes e aprendizagen do =xo Licrice, acaba por ser oo leiar
PRCA CVENSCE WIS 00 MIE0E A1ChbYs, mais ou menos pussives, & nio 4o que sera desejdvel] um it eniee
leitores: contradande [.F o prceer. o Trode do rexka [, ede scgoe a leihra, selicitade ¢ coznctado por
iniimgeras forgas eaparihantes: o8 proorameas; o ofmivayEo ¢ soplicr reeme 2obee o linge e de o os
CODsGIInEOles e, nesud oola 3 vonkade, s s impnstos pelns manoals @ pelos Tivies aExiliares: o
tempo; ¢ Taesmit |-..] o exeme final.” (LL, p.7)

Ao caricter normative de cerlos lexles {Prograimas ¢ maniais) agl assumidos
como factores de regulagio da pritica pedagsgica vEm juntar-se outros gue decorrem da
“aspecificidede do préprio texle literirio” ¢ das dificuldades sentidas na soa
aperacionalizagio por patte do professor (face s “mudltiplas dificuldades a barrar a
curiosidade do aluno™) que € cofocado “estraptegicamenta [mag sempre ingomodamente}
entrz o Hvro ¢ os alunos, entre os semtidos |..| a reter L., sem guerer, pretendendo
aiedar, exsiitar a fer, || acabamdo] por seroom redutor da Jeitora®™

Apesar de todos estes condicionalismos, este livre, de cardeler “igualinente
auxiliar™, surge, do ponlo de vista da A, como “um caminho, om trajecto de leitora [...]"
que seja "o menos possivel codificador”, mas cuja leiturd, metaforicamente apresentada
comn o “tragar de uma rola™, sc cncaniea, ginda assim, assinalada por alguns “marcos”
de orientagin.

0 titulo iraduz imediatamente o dmbito do son contelrdo - wna interpretagio
da obra em anilise {A Fala da |obm lcrdcal) - soly um poneg de vista, expresse pelo
subtitulo (Netules para a lefitura de {a obra]),

A infurmagdo, 1sto &, a leitura gue aqui € apresentada encontra-se organizada
em trds capilulos: “O avtor ¢ a obra™, “Introdugio™ e * A leiturz de.. [obral”; desle
GHirW constam varios pontos om torno de categorias de andlise como “LA{s) voz(es) do
texte™; 2. A construgfo da Marrativay 2.0, Una estiutlura em mise en abyme, 2.2, 0
erpace; 2.3, A{s) histdriz(s) e o seu discurso; 3. As personagens; 3.1, A personagem-
marcas semioldgicas de om herdi; 3.2, A personagem - espago identificador da
legibilidade da ohra; 4. Conclusiio ; 5. Notas cxplicativas™.

A forma como € apresentada a infoemacio textual sugere que os topicos se
encontram estruturados em lome de um sé assunto - a leifura desta obra literins - que
AYSUME, AssIm, um cardcler quase “absolute”, sob  forma de um longo texty
explicafive; uma conlifuragan que distingae este livio auziliar dos anterores, na medida
BIR qUe $& aproxims mais do om texto critico do gue de um liveo cscolar, por ndo
apresentar caracterfsticas que geratmente Jhe s&o inercnles: a presenga de texios
literdrios (mesmo sob a forma de extractos) ¢ 4 inclusdo de propostas de trabatho
{questiondrios ou onras).

(} cardcter escolar é-The assegurado, no entanto, por informacdes de tipo
paratextual jd aqui referidas e que conlirmam a suz vinculagin ao contexto pedagdgico;
este &, assim, um dos gue integra dagueles gue “ont acquis par la suite dimension
scolaire” (Choppin, 1992: 135), uma dimensio qua nio & confirmada pelo wor da
biblingrafia apresentada, constituida exclusivamente por textos “eriticos™ ¢ lextos
produzidos no dmbito da Teorda Literdria.
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() texto MA apresenta-se como “Mannal de Apoio” para a discipling de
Portugnés do “Ensing Secunddria”, indiciando-se desde logo o cardcler abrangante dos
contexlos de lertura e de ensino para que se propoe. O seu abjecto & A Andlise do fexto
materalizada por uma diversidade de textos introduzida por nm texto de tipo preveritive
- designado por A Anclise Textual (onde se indicam quais os parimetros desta andlise),
segnida dos restantes genericamente designados por 4 Andlise de Textos Podticos,
constituida fundamentalmente pela presenca de textos literdrios de géneros e dpocas
literdrias difcrentes e respectivos lextos explicativos ¢ de frstrugdn, obedecendo, no que
diz respeito & informuglo textual, a uma estrutura semelhante: apresentam-se os texios
h[er;l}'ms, seguidos das respectivas “explicaglies” gue, por sua vez, sio seguidas de
questionanios, aqui designados por “linhas de andlise textal”.

O contexto de produgao deste Mamwal de Apoio e os principios que presidizam
i sua conceppdn ¢ elaboragio sio explicados na Intreducdo. A sua concepgdo ¢
“gestaglio” devem-se a wm confunto du factores: a "deteecdo de dificuldades reveladas
pelos [} alunos do 107, 11° ¢ 12° anos do curso secundério (e que sc alarga aos alunos
dos carsos de Lileratura nas Faculdades)™; a necessidade de se propor um modelo de
andlise de textos, 4o mesmo tempo que se procury, diz-se, superar deficiéneias
AT EMUTES.

“Pensamaog que urge comhater esta sitwag@o (... F nossa linka gue presentamos andlises possivzs de
Lealos gue constam do acloul corsa seenndiniu e gue se mantdm cono lstos obrgwéios nos novos
progemeas.” (A, T

_ Assim, o imbito genérica?® de alguns pressupostos constitui-se
simultaneamente camo razfio para unta delimitagio dos objectivos spresentados e como
fundamentagiio de algumas opgdes metodoldgicas que orientam 2 leitera de textos
literarias:

“Neste mhalko, circunserever-nos-21nos apenas en texta Literino, Assim, purcce-nus iMpoTtAnte qiee
0 dlunrs denham eey modelo. saibam quais ox regrar gue devent ter e cotld, aquasde da G de
unta dndliss de 4ean. £ nesss linha que apeeseurtanior aindiftes possfuals de pefos gere comitorr oo
artial crse seconddria © que se muslEm come (cxios obigalitdos cos novas programas. |,,.] Optimos
pela apresentacio de realizaphies opetadas e dpocas distintas, de molo a gue v aunn se apercehe da
unporiincie goc a8 contexualizacso sdcio-cultucal, politica ¢ econdmica assume nu produgio
Tereriria, fitdlecos nossos),

(duanto ae rexto NL, & um tivro de pequenas dimensaes, integrado na colecgio
Novas Leituras destinado 20 Ensing Secunddrio, que partilha de euraclerivticas comuns
A0S Testantes textos da séhie no que diz respeito A apresentagfio formal e aos principios
explicitados. Relativamente aos conteddos, os textos literdrios ¢ os mrores constitaen o
objecto de andlise, conforme os tituos deixam antever - € Toxto em Andlise, Poesio
Barroce, Padre Antdnia Vieira, Neoclassicisma. Este rexlo aprescnta aimda uma
particularidade no que diz respeito a0s antetitulos que ddo conla do estututo dos textos
literiizios all apresentados - s textos mais represensarivos - e da presenca de oubros
“conteddos”, designadamente, guestiondrios ¢ respostas.

A leinura de Beratocy oo cosino scoundéric B3

A ambigniduds, quanto aos seus destinatirios??, & j4 uma caracteristica conmm
a oulros materiais, visto que ndo € clavo que este livro auxiliar se desting aos alunos, aes
professores o ans dois. Assim, se a interrogagao mats global “Como motivar os jovens
para a leitura? @ perguatas de Gmbite mais especifico “Cono twans{ormur a leitara num
inslrmenta de sucesso na discipling de Portegués?” parecem ser dirigidas aos
professores, noutros lugares o discurso ¢ ambivalente: “Conto apreender o essencial dos
conteddus, sem perder de vista ¢ indo das obray e dos estilos e mantendo o
indispensdvel rigor cientifico?”; a colecg®a “NMovas Lefturas apresenta, através de
actividades, jozos, fichas e questiondrios, uma abordagem inovadora e atraente doy
textos contemplodos nes Noves Programas, constitnindo um convite & leitura & &
interaccio com a Hogua materna, colocands obras e sulores em contexto.”V {itdlicos
nossos],

Quanto i informeqdo texitial, €81¢ Xt & compaosto par textos diversificados:
textos “eriticos” (que funcionam como textos expositivos). textos lilerdrios e as
respectivas andlises constituidas par textos de instriucdo - guestiondrias - e textos
explicativos agui apreseniados sob a forma de esquenmas ¢ resposias, estas ilimas uma
particufaridade desta colecgiio.

Procurou-s¢ até agora, numa primeira fase d¢ caracterizagdo, e com hase em
informagdes sobretdo de nalureza paratextual, apresentar os matetiais do corpus e
descrever alguns dos prineipos gue reyem a sua compusiglo ¢ estruturagiio como [iveos
auxiliares de leitura, do dmbite ¢ caracteristicas do scu ohjecto, dos scus objectivos e
dus contextos de ensino a que se encontram vinculados.

Procurdmos dar conta da variedade de formates e de conliguragdes que estes
malerials apresentam, bem cono da pluralidade de fungfes que a el;s sjaiu {:Dﬂl'lt!ﬁ_dﬁﬁ ¢
que parecem ultrupassar aquele quc seria, enl principio, o seu objechive pringipal -
auxiliar a leftura de textos literdrios.

Da variedade ¢ pluralidade de funcdes, procurdmas observar algumas
regularidades a partir das quais poderemos retirar algumas conclusdes: a quantidade e a
diversidade de objectivas por texto pars-cscolar vardam; os objectivos formulados nestes
textas para-escolares derxam transparecer qus doxiliar o trahalho escobar & um objective
comum, embord s dimensdes desse apoio sejam assumidas de modos diferentes nos
diversos textos, conforme se pode verificar no Cuadra 1:
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Quadro L- Distribuican dus objectivos pelos liveos para-escolarcs

Livros
[AE] | [HS8] | {LA] j JLL] ! [MA]} INL]

Crbjectivos
1. Augiliar o trabaTho eseolar + 4+ + + + +
2 1L Axiliar o professor + - + + - -
2.2 0rientar o ulung 4+ - -+ + - -
3 Fomecer infurmagio + - - o+ + +
4. [ Apresestar de tnhas de Ieiturf + - + + +
4.2.Propor wm modclo de leituru - - + - + -
3. Organezar os cophiecimentos

de uma forma melddicn + - - - - -
6. Promover o gosto - - - + [ - +

pela literstyra .

Assim, o cardcter anxiliar consiste essencialments no apoio an trabalho
cseoldr, # professores e atunos, particularmente no que s refers & aprescntagan de linhas
de leitura (interpreiaghes) & na apresentagio de itformacio sobre os textos literddos. O
objectivo “promover o gosto pela literatura” e pela leitura dos textos Bterdrios nao se
apreseata como priofitdrio nestes materiais pedagogicos upresentados coma Hvens
qurifiares de feitura, Acresce ainda o faclo de esics textos se APISSENLATEN €OM Qultus
fungdes menos especificas {gue ndo a leitora de textos literirios, conforme se ]pndc L
no (uadre 1} relativas, por exempilo, a fommas de ¢omstucdo do conhecimentad ),

Relativamente ao scu estatuto & fungdes como inslrumentos pedagdeicos,
indicia-se, assim, nesics lextos para-escalares, algmna amhbignidade, que decorre de
virios factores: por um Tado, da nao identificagfio clara dos seus destinatdrios {que o
siie mencionados explicitamente ou n30 se faz qualquer seferéneia 2 este respeito)
depreendendo-se, deste modo, que se destinam, simultaneamentz, a alunos e professares
(Quadro 1); e, por outro, da pluralidade de obfectivas Propostos qire variaim entre o
cirdcter mais “especializado” do seu ohjecto e o cardeter mais genérico do seu dnguic de
intervengio, visivel niio 56 na varicdude de objectivos, mus tamhém na diversidade de
contextos cspecificos de ensine e na amplitude de dimensdes de aprendizagem que séo
ahrangidos, conforme se pode verilicar nos Quadros 2 e 3, respectivaments,

A leitwra de ticratiea ov ensine sceonddria i,

CQuadrn 1T - Distriboicia de nivels de aprendizagem

Niveis de ensingl 160° 11? I12*
L.ivros auxiliares
TAL] - - -
[ES] . _ +
[LA] + + +
[LLj - - -
[MA] " + +
L3 + + +
Quadee HI - Bistrilmigie de dimenstes de aprendizagem
Dlmenaﬁes de aprendizagem| Conleddas Processos Avaliagiio
Livros auxiliares
| AE] + - .
[ES] + - +
[LA] + + .
ILL] + - -
[MA] + ] _
INL] _ + - +

A variedade de sujeilos ¢ dimensiies de aprendizarem cnvr:nlvida::: i} uhjectitrn
“auxiliar o lrabalbo cscolar” é visivel na wnplitude de m’velis de e::ml;ﬁndadz: que 70
ahrangidos sob a designagio pendrica de “Ensine Secunddno™ 11]: I IJ e [2% anos dz
escolanidade - ¢ nas caracterizticas (eslalule ¢ funches) dos sens destinalénios.



T Angeling Frrreira Rodrizuas

Deste modoe, o facto serem dirigidos 2 alunes e professores significa que as
Propastas apresentadas assumem, em simuitines, o valor de DTOP0SES [HITA O ensing ¢,
simultaneantente, de propostas para & aprendizagem, numa equivaléncia de fangdes em
que nao se diferencia o dmbito do apoio ao professor do carderer auxiliar do shimo,
Adopta-se, assim, uma perspectiva normalizadora de priticas e ensine e de priticas de
aprendizagem que so focalizadas sobretudo nos contetidos de ensine e oa CONSCQuente
avaliacin dos mesmos {uma dimensio que gerglmente ¢std assoctada 3 existéncia ¢
wilizagio destes materiais).

Esle cardcter nurmalizador € ainda reforgade por ndo serem explicitados os
niveds especificos de ensino 4 gue csles materiads dizemn respeito (nem mesme ao nivel
do Portugués A ¢ B dos novos programas) qQue, assim, aparecem referidos comoe
adequados a todo um ciclo de escolaridade:; supfe-se, desta Torma, gue as dimensies de
aprcudixagn?m —Lcmllef:dus, processos & avaliagdo -, por exemplo, s¢ devem reger pelos
Mesmos prineipios e odentacdes em todos estes nfveis de ensine, uma conliguacio que
tenide para uma yniformidade nos objectivos para 4 [eitura de lteratura e nos pedis de
leitores que siio prefigurados.

No seatido de obtermos alguma informacio relativa a0 cetatato e fungdes como
textos reguladores de priticas de leitra de textns literdrios, vamos proceder, de seguids,
4 uma cavacievizaglio gendrica da fformagdo rextual de cada pm dos textos do COTPILS,

Retomando as categorias que defininos nos procedimentos de andlise, diremos
que a informagio texenal desees materiais € constiluida por textes lierdrios e textor
sietoliterdrios, ocupando esles dltinos a maior parte duguela informagio, embora a sua
forma de distribuicao nfio se faga de modo scrtelhante, conforme veremos a seguir
(Grdfica 1).

A bedsvry de litaraturs no cosing secunddrio H

(irifien 1 - Frequéneia dos textos Hleriris ¢ metaliberdrius

&0 25 ¥ 35 4D 45 SO

A bi=ralitersirios
O Litorarics

A [requincia e o disinbuigda dos diferentes tipos de textos pelos materiais Idu
corpus parceetn apontar pard o facto de a informugdo sebre & literatura ocupar 4 neafor
parte dos contetddos destes anxiliores de leitura, numa configuragio de situaclies enm que
¢ texbo [lerdne seupa, de wn modo geral, um lugar de pouco releveo, visto que & 5Ua
[resence, enquanto materializaciio e fonng de realizacao da literatura, € suhvalnr_lzada
relativamente sos oulros lexlos que sobre ele sio produzides - expositives, explicativos ¢
de trstriepdo - ouja estrumra e organizagiio indiciam desde loge o dpo de aborda_gsm fins
textos literdrios que ocome enfurmada pelos {con)textos onde se encontra insenids,
conforme podemos obscrvar ne posigio relativa que o diferenies (CXl0s coppant nros
virins materiais do corpis:

Cuadro 1Y - Posicn relativa dos fextos que constitoem es livoos para-eieataras

Evlmlucz £ argguiraciy
dus k1 jarkrlas "Eapasilivea” "Explicativos” | "ETH!!M'_' "Tnstroghc!
' 53 1)
Lircas Auxilloces
(RIH] 1 L . 4 z ' L]
5] 4 2 k] 4 1 &
1
1L 1 2 2
RN 3 1 1
[l k] X 4 L 3
L] A 5 b 4
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Apesar da diversidade dos 1exlos para-escodares, das diferentes configuractes
ac mivel da infarmaga lextual e da variedade dos seus malerdals (lextos lilerdimas),
verifica-se 4 existéncia de procedimentos padronizados e orfentagBes quase tipificadas
a adoptar na leitara de textos literdrios que traduzem, ne nosso entender, diferentes
nivels de normalizagdo: ) o3 que decorrem das aricatagtos de Hpo aormativo que sio
apresentadas previamente e que se aplicam aos diferentes textos literarios,
independentemente da{s) suals) cspecilicidade(s); i) os que decorremn das dimenstes
(sintictica, semantica ¢ pragidtiva) do texto literdrio g poivilegiar ¢ que 530 senclhanics
£ o408 que peelencern @ estéticas literddas diferentes; e, por fim, os que decorrem do
perfil de lzitor que prefigaram que se repercute tamhém nos contextos de ensing-
aprendizagem, ao nivel das pritcas de leitura literdria que peccanizam, nomcadaments,
105 pereursos d¢ aberdapem, conforme sugere o Grifice 2.

Grilien 2 - Pereursos das “ahordagens” dos textes literdrios

Iircehe tan ]2 [ LA e DAl i
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3 - P o
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Ao gerarem leituras mais ou menos padronizadas, o cardcter reguiador gue
estes livros auxiliares assumem ¢ relativamente acentitado s¢ 56 ver cm conta que cstes
materials, par um jado, se destinam a glunos e professores e, por outro, que as
orientagdes estabelecidas pelos textas de insrrnpdo (particularmente os textos
prescritivas) contribuem para a adopeio de critérios aniformizadores dos processos de
Ieitura ¢ para a normalizagio de priticas pedagdoicas de leitura de textos literdrios.
Numa oulrz perspectiva, dos Ieifores nio se tem em conta a diversidade J& que as
orientagiies sfo focalizadas nos lexios e nos produtos da leflera ¢ nio nas caracleristicas
dos sujeitos que léem nmem nos seus objectivos de leitura. As linhas de leitura
apresentadas remetem, por isso, para umia multiplicidade de contextos diferentes em que
as orlentagiies e o dmbito das inlerpretacées sdo 08 mesmos pard o diferentes nivels do
cnsing e, gbvqucmc_. purx destinatdrigs dilerentes, aparentemente orentrdos pelos
mesmos prncipios.

MW‘

A Teitara de Liferatora no ensing secundris 1

Apesar da diversidade das suas caracteristicas e du ambigidade das suas
funcdes, os texlos para-eseolarcs da discipling de Porlugus que se apreseniam como
auxiliares de leitura de texins literddos, pelo conhecimenta da literatura que apressnlarm,
pelos textos literdrios que scleccionam e pelas Hnhus de leitera que propdem.
configuram perspectivas ¢ modos de entender o conheciments a transmitirfadquidr, em
geral, e a literatura, em particular, veicwlande, assim, concepgdes ¢ préticas sobre 03
modos de ler texlos lilcrdrios em contexto pedugdyrico.

Da selecgio aqui efectuada - Hivros auxiliares de leituza de lextos Hcrinios
destinados  ap ensine seennddric - tivemos em conia que "as caracteristicas e i
especificidade do seu objecto conferem a estes materiais pedagdgicos um cardoler mais
especializado” (Rodimues, 1907: 154), no que se refere & quantidade ¢ especifividade de
assunlos abordados por relacio com os munuais adoptados; um facto que faz com que,
Ao ensing secundério, a par dos manuais, esEs teXtoy SEjAI AS5UMIdos como
instrumentos pedurdsicos para a abordagem dos textos literdrios com estatuto
semelhante ao do manual adoprado.

A caracterizagho destes textos, feita a partir da andlise da informacdo rexmal e
poratextual que o8 constitd, partiu da definigio de atgumas categonius para s quais
faram estabelecidos alguns procedimentos de andlise a fim de serem caracterizados o
estatuto & fungdes destes livros auxiliares no contexéo da disciplina de Portugugs, Neste
sentido, este estudo permitio refirar alpumas conclusdes:

A par "da dimensgo para-eseolar que lhe ¢ ingrente pelo facto de o sew uso ¢
adepyAp ndo serem regulados pelos mesios principios e onenlagdes institucionals que
ns Inannais escolares propriamente ditos, o sew objcctn, o3 seus objectivos e & sud
vinculagdo a0 contexto pedagigico conlerem a cstes materials oma dinrersde escolar
que of coloca em posigio de, em determinados contexlos, CORCORTEIRM OU atd seram
substitutos dos manwais cscolares, em termos de ordentaginfregalacio du discipling de
Portuguds no gue diz respeito iy priticas de leitura de lilerztura. No entantao, e ao
coniedrio dos manuais escolares formal e mstitucionalmente adoptados pelas escolas ao
fmbite de uma delerminada disciplina, o8 livres auxiliares, relalivamenie 35 suas
fungfics sin caracterizados por alguma ambignidade na medida ¢m que: 1) apresentam-se
vinculados ao contexto eseofar, nma dimensio que s¢ traduz na referéncia aos progranias
eseolarcs ¢ aos conteddos de ensino, mas surgem com [ungbes diferentes das que
geralmente sio atribuidas aos manuais adoptados, apresentando-se com um cardcter
mals “especializade” no gue se refere uo scu ohjecto; (i)} o5 objectivos que propiem, no
cntanto, vao para além do apoio “cspecifico™ 1 [eitura de teXtos Tikerdrios, envolvends
dimensfes de imbito cientifico {entenda-se Hterdrio), pedagogico, didéctico ¢ até
copnilivo; iil) esta pluralidade de fungBes tem correspendéocia na amplitude de
camextos de ensino-aprendizagem abrangidos por esies textos pedagdgicos - o “ensing
secundirio” - (gue abrange o 107, 11* e 12° anos, dos programas i Porgués A e B) e
dos scus destinatdrins - aluno efon professor” (Rodrigues, 1997:156)
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Eelalivamente &5 fungfics de regulaciio no contexlo da discipling de Portugusds,
ma andbise du informacio texeual do corpus seleccionado, verficimos que sendo estes
pari-escolares constittides [undumentalmente pur textos de natureza e fungdes
diversificadas, designadamenle por textos sobre a literatura, estes regitlam, na sup forma
de apresentacio exposiliva, expiicativa on instrutiva, as priticas de leitora literdria no
que diz respeito &5 “interpretacBes” de 1exlos literdrios e s instrugles para a Jeilura dos
rryc&mns. A presenca destes dados em lodus os materiais analisades permite verificar
ainda que:

. "1} a leitura de textos iterinos estd dependente, em todss as circunstineias, do
corhecimento que € apresentado previamente sobre o contexto histdrico-literdrio, o
AT 2 2 obra;

1) os textos literdrios upresentades (inlegruis ou sobre a forma de excertos) tm
por fungie primordial ilustrar e comprovar o gue foi dito antecformente ¢ menos a
fungan de promover situngBes de contacto directe com a literatuea [..3;

ii) as inslrugdies para a leilura de textos lrepdrios (endem pard oma
uniformizagio, nio contemplando a especificidade dos textos literdrios e a
muliiplicidade de contextos de ¢nsine em que feinea llerita pode ocorrer;

‘ iv) u leitara de [leratura corresponde & xqnisiclo (e ao estudo} de
conhecinientos que sio apresentados sob a forma de respostas “corectas™ ¢ “Unicas”
sobra o5 textos lierdeios." (Rodrigues, 1997:137)

A tendinecia unifurmizadora de prilicas de leiturg ¢ de ensine que os materias
analisados deixam transparecer eontribuers, ne nosso enlender, pard uma nomalizagio
de “parfimctros” de leitura e de perlis de leitores, dimensSes que conferem a estes textos
um carivter nomative e normalizador de praticas de leitora de literatura.

Este cardcter notmilizador € ainda reforgado pelo facto de os percursas
pedagogicos nio conternplarem a especificidade de contextos de ensino-aprendizagem
nen delimitzrem as fungdes dos sens destinatinios - alunos ¢ prolessores - que agui
parecem actugr ¢m [ingio de orientagdes e objectivas idénticos.

Braga, Maio de 1997

NOTAS

1 Fm Pormgods, £ o viso de livins que, produzidns fora de conexlos eseolares, [Bm vinda o ser
usados come tal. B o case, por vrempln, da tntrodugde @ feitira das Viapens na Minha Terro,
Coimhra, Liv. Almediog. 1988, da aurorta de Carlos Reis, @ de Leirms o' Or Madas, Coimbra, Liv.
Mirzrva, 1990, sob a coordenigdo do mesma autor,

2 A preposigin {grega efow baiea) parg parece quercr dizer Isto mesmo, vista que fanlo pode
RIgNIticar geercs de. ao fonga de, cond oy direcedn de, o voisn em proveito de gquerr (ou de qui)
reverte o gredn, denotando Wn moaoval de caraciacislicas particulares & ambiguas relativaments s
forcdies que pode assumir no context do ensino-aprendizapem do Portugeis,

i
3
i
3
g

A A A A At o B A | A

& leftoea de Kieratora no ensing secandario £

3 Alans desies r[tl-l!m'ilﬁﬁ Rio e desinam apenas :ln_ensinq secynddrio, mas 1wmbém an opiversiticio
canie, por exerqln, Fernanda Pessoa ¢ Heterdnimoy, O texte e Andlise [Ensing Secunddrio o
Umiversiririo], Lisboa, Texto Bditara, 1993, da awtona de Anlémio A Borregans,

4 Bsta questdo foi 4 shordads por nds auulee momento (of. Rodrgues, 1595).

5 Hetomamos agora, parciphmente, alguns dos wpiews sbordadas em Hodrigaes, 1947,

& Alguns desies materdsls §§ cxistam e s%0 apenas alterados na cdigio ¢ dats de publicugBo, oo
apenas nestadltimp,

7 Uma camelerstios que parees 11480 estar apenas associada 3 quantidade, mas tucbém is edigdes

SUCESS vas que ¥ sendo publicades ¢ &s quals ge acrescenta apenas @ chancela “segundo 05 novos

Programas ™.

A representatividade destas editoras no mercele escolay decarre, muteas vezes, de estratdgias do

divulpugio ¢ distribuigio e manvais pelas escolas o pelos professeecs ¢ de onlras mends

convencionais, mas de difusdo mais alarpady come & comunicagio sectal oo outras formas, menos
vsuais, mas suficentement: cxpressivas, CHMD a [resenga ¢ parivipagho em coldyuios {veji-se,
por exenmplo, “Por vma palitice do manual cseetar”™ da Texle Bditora, in Acts do Cangresio

sobee g fvestipardo o Ensing do Portiigeés, 1987, Lishoa, JTCALP, [98%, pp. 627-630]

9 CL Girard Generde, 1989, pp. 11-12. A parstexluafidade pode constigair, no entender deste autor,
“uma mina"” de questdes soml resposly, Por onfee [ado, esta &, om livios escolares, umd dimensdo ji
assurmida come estralégia de leitura em comtexlo pedagdgicos, wna questio que merece 4 a
atengdo de alguns, como em Crisling Aveline ¢ Yrancine Amoyn, Leitwras preliminares.,
Abordagens paratextuety da ebra fmegral, Lishoa, Flitane, 1994,

0 Ma contracape da =érie BS £ passivel lec-se "lastmmentos Auxibiares do Trabalhe Escolar Dee.-Lui
n® AT, An® 1R Ma vupa de colece®n AE pode [er-se: “Para wma melhar actagfo nas anlas e
wua melhor preparacio para ok cxames™ para além de indicar, sobte a forma de mbricus, o
contedde, niv do v, mas da coleccdn. Na aéric BS, & remissio para contextos formais de
avaliagho cotne 0 2xames pode foncianar como unw {orma de asseciar o que € ditn noste Tvro g
que & solicitmde oficialmente; mda-se, deste ponto de vista, de procediecitos de legitimagie,

Bl CL AL Choppin, 19932 156; "T2ans un manmee], eo effer, Lt ppographie participe @ sens du disvours
didackque™; Combotics & Temassone, 1491: 33: “La sitvation d° Suril ne peroel pas tonjours |...]
du tespecler les divers deprés de familized [ La plupaut des onmvrages seolaires o des raviuy
de vulgarisation ant recours & ces informarions supplémentaices [procddis Lypeeraphigues|”

E2 L A esle proplsilo, veji-ss Hermand Combelies & Roberte Temesaore, ap. off., ande se disoulerm
pracedimentos linguisticas ¢ respectivas foncdes pragméticas a proposile do conbecunento novn
ou pardifhada,

B3 CL Ceérard Geaette, 1985 31571 Ta relaridn - generalenente denamingda “comentarioe™ - que uns
11 TeXI0 A otio raxto goe hahla de & sin citarle (comsczria), ¢ incluso, en o Waile, st nambrarle,

e

4 CF Gérand Genelte, 1988 3112 0 discurso metalirdde pode assuemir formas diversificadas tais
COTIO U rosuee, Ceslingoni de g renterprotacion” gue aparece nos diclondnos og cnciclupddias
eipecializadas & gueando “aparece, csla vie integrado en un testo diddeitee mis vastd, e lis
1ezefing de algnminas ediciones cultas o escolares [, eom o diulo de andlisis”™,

15 Of. Fduardn Aszmas, Anna Cros & Linis Quintana, 1991 57-80. B relacio ao @xbo cxposiivi.
esles aulores relerem que este inclul una grande diversidede de textos: definigbus, astmgdes,
ensains, etc. Ainds gus possuam camclerstieas puthoulares, por veees, as Troatelrss de distinedo
da textos cupasitivos propriamente dites, textos argumenlarivas e de textas de instruglio,
ambiwes ¢ difivil de precisar, Mo entanto, em alguns destes textns € possivel dar conta de vma
intengio mas evidente da informar ¢ asmentar os conhecimentos do destinatdrio ¢ menas de
nersadir. Trs caracterfsticas du ledto expositivo partilheen tunb&n o5 fekms de fsrmeds que s
distinguem dayuel, sepundo aqueles autarcs, ma medida em que a informagio apresenlada estd

= =]
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estrinrada de furma linear, scme hierarquizagdn, cuja intengsio € instmair (cxplicer s Topras e
ledtura, par exepla) pur ceosepulr o eleilo de repnlar o comportamento o desinaddo.

18 O eo-fecte & constituido por componentes de tipo gramatical que tntegram espoctos de po
sintdetice, seminlico-inlensionyl, marfoldeico, fonoldpicofgrafemdtice “c componenles 3o
sramalicads. mas vedbalmende reallzados - compunenles mitteos, Mimivos. ECAleo-comositivos e
peliens,” U contexto caracteriza-se pele "conjurie de factores externos ao texto, mas projcetados
na co-textnalidade, slineates & prodogio, & teoepgdn e 4 interpretagdo de texlo.” (Cf, Agolar ¢
Silva, 1990; 187-148,

17 "La meratextoalidad os por excelencia la eelacidn critica™ (Genetie, 1989830

18 O textos preseriivey (gononf®) st sgucles gue se refereme a omenlugdes oo coesethos e qoe,
nestes fvras para-escolaces, surtem conw capilulols) préviv(s) so conte ida desses mesmos livras,
[xr exempln, com regras sobre como Jer um texen literdrio,

19 Ax wores perlencent 08 aulerees Jos lexos “erificos” o aos autores dos livios para-gseolones, Mo
cilonte, eskes WHmMas, por vemes, INCOEPOCENL 00% seus lexlos us viees daqueles, confizurando,
destz moda, uma pilifonla do caracteristicas particulares [CF, Oswald Duocroat, [934: 193 “Cur,
dans ves cas, les auleuns préiendenl conslituer une scule perspnne morals, parlanl 7 uns seule voixs
leur plugikité apparalt fondne dans 101 personiage weicue qui cnglobe les BllEents individos ™).

M) CE Teare TL: “Cady volume da coleccdn, ndependentemante da nafuraza diversificeda das obras
em eslude, it infocmegie bioblverdleu do sotor; referéneia an comexlo histdnce-lerdng
el e e circunscreve a obra; peopostals) de abordagem texiugd; Inhas de leimra. Além da
finalidade cientifico-didiceica fEste livro apresenta], mama perspectiva cientifico-diddetica, obras
literdris mmserles nos programas de diseipling de Portugués™; Terse NL: “A colecedo Novas
Leitoras apresenta, através de actividades, [..], quustiondrios, umy sbordasen iovadord a atraenta
dos textns contemplados nos Movos Progumas™.

2

C Texte ES, apesar de ndo Frzer gualguer referéneia explicita aos contexios de ensino s de
avaliagia, deixa perceber, aavés da velesfio v provas de cxame, o sua “vincolagio™ a est2
canaxto.

22 O e AL "Passar v ol inletnd & Lirar nolas, aléog de consative, tormae dilicld 4 comeeninsio
do alng naguile que diz o professer & na que se diseole nu aola. Uma ou doas faltas mom perdada
crucial do ana dective padem stgnificar nm atrase dificil de recuperar, mesma para um hom
esludanle,” Bsio posigiio mdue alpumas concepedes interassangzs di ponto de vista dos processes
de ensine-aprendizagem 0o que dis respeilo wo papel do professor o do sluno e da {orme passiva
enme & adguitido o cenhecimenio: na iransmissdo de conhecimentos - dzixando o alunn
“disponivet” dursnte as sulas para “owvir’ o professor que, em deferminadas circunstinetus, pede
sty substiluidn pelas [vros Conforime supere & CRprossae oomn um cxplicader oo suel cusa ¢ "MNa
colecclio [..] encontrard, entre outras, 05 seguinies clissicos do Liwralura portiguess e uaiversal
utilizades oo cosino.”

23 [ndependentement Ja afureen do ebjeele de andlise, o dmhbito da Jeitura © scempre o RS
"¥idr & ohra do aotorf Andlise do coateddo da obrw Resemo do srgumento! Andtise das
pomsamagens, dos lemes o ostilos’ Questiondrin™, MNeste easo, o objecto de andlise &, semundo o
Letule, Folfus Colday, U2 Alovida Garret, que ¢ ama ohra do pénere lifce. O mbile da beiluea,
pordtn, aponta part aspectas que, 4o ponlo de vista da leitura lilerdria, ofio se adequan 45
COMPEnenics sintdelicas o semdnticas proprins do exeo lideo . por isso, a3 Ylinhas de leimra™ a
usdr serilo gy meserRs pard o leilues de qualquer texto fterivio {de género ¢ Epoca JHerin
diterentes)?

24 Mo casa das colergdes, cstas caracterfsticas repetem-s¢ de volsne paca vohieme,

25 CF Infermag@o de ipe paratuatual fcom estes destaques) apresentada nu pdging anterior &
concracapa: Tniredugdn & Tedura de £ Viceme:, Comdey Livico, Cambes Epico - dmtrodiegio &
Eritura 'O Lusigdas; Q Realiswn - Epa ofe Opeirds & O Motas; O BMovimento “Tresenga” -
Migwel Torpn £ José Bégio; A Navrative Histdrica: Fernan Lapes, entre outros.

A Leiowrn 9 Heralurs na cnsing secunddrio w5

26 Refira-se, 4 propdsito, gue, apesir deste bexle surgir mo drbit fus noves progmmas, as provas da
grAIme que 530 upresenlidAs 530 T s ok provas Yus pfie [omm produzidas flesle COTRCKED
¢san apresenladas poovas a partic de 19520 Exta questio pode scr ru‘r'clladura do cardeter repetilivo
¢ de contimuidade de aleuns desies maleriais 805 quais purece fer sidn acrescentads, na capm,
“sanundn 0% NOVUS PrUSTAMas”, Sem qui Para 252 Nove CONEXE comespundann 10vas prapaslas,

27 Preldcio do festo |A. Apesar desté “Livin Auxilir” ser preduridu no dmbita do “Novo Progras”
et nentmm momeeto, do preficta au as longe do texto, sio f2itas referineias ou alustes o esse
respaita.

38 Prefdcio do fesie |A: “¢ andtise do discorse ¢ @ methor forma de desenvolver neles falimas) a sua
propria ahardagem av real |...] & de conuribuir para a fermagio urtearal do iedividug™,

19 Noutro volume desta colecgin - Fernandn Pesspn ¢ Heterdnfmos - Eastuo Seeandidriv e
Enversitgriv, a amptimde & siada maior tendo 2m oonta as dimensbes & o contexlts 4 ensinn
inplicades, a avaliar pela informacio yue esta expressio - Bnaina Seeundirio e Universitdng -
pode sugsrir.

0 Estas imterrogacies reforgam, ne nesso colender, 2 ambiguidade do eseatuto ¢ das fingdes destes
maleriais.

31 Um dos objectives formulados baseia-se na quantidade de “idbrmagin” existenle qus justifica,
v, wnd pecessidade “eada ver [maior] e ensinarfapreeder @ oraaniar s L.} saberes de forma
metddica 1., que [...| parmitam distinguir o essencial do AcessaTI ¢ reler a5 gr.:t_nr!es Hinhas de urm
teseny o dles wm liveo.” {1.A) Unm posican que € reiterada por ourd 1€x10 {AE): " Aponlantenns
Europa-Anérica [..] siv de grande wilidule tamhém para habitar o sluno & estudar dz forma
meetdiclica e a sistemalizar 0f Seus conhucimentas.
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READING LITERATURE IN THE SECONDARY SCBOOL: THE STATUS
AND ROLE OF AUXILIARY TEXTBOOKS

Abstract

Texthooks hove wiswaed diverse strocrores and fonngs according to their statws und rols. Witkin e
texlbioks used for the teaching ul Porguese, one finds 4 catepgury of le:lus prcscmcd a4 sUKilary
textheiks for the reading of Tieramne, whse chamcleisaes mquirc_a di.x:u:i:m.m ol Lhear BliRUE ill.ulj rc-.lc
within wextbonks in general, and within Potfugucse teaching Eearning i patticular, r.js_p:clall,.'r' in "-f'l'.l.ll
tierulore is cuncemed, TIis is the aim ot the presest papses, which takes s corprs ol ausiliary texibaoks as
thie hasis for the analysis of teir sidus aod oole-
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LA LECTURE DE LA LITTERATURE DANS L'ENSEIGNEMENT
SECONDAIRE: STATUT ET FONCTIONS DES LIVRES PARA-
SCOLAIRES

Reésume

Iz Tivae scelaire sirgil aves des configucatiuns et des formars divens selon |2 statut =1 les Fomgtions gui dui
soul aliribuds. Paueod les livies. yui sonl ednérates ponposds pour la discipline de pormgais, i esiste
T catdnonis de teates gui s présentent sous W forme de lvres qexiteives o lecnere de foxtes fittéraives,
dont les carngidtsdres seroblent 5o wumer vors une discnssion autony de leur st of de Llewrs fonctions
dans e eadie des manuels seolaftes, en génsmd. e dans Je processus denscignement-appreatiasage e
eette disciplize, en paricolier, notdmment ok ce yui concerne [ leelane de 1 Tirrératuee. Diens oo (CEE, o
pretend surlout, & paatic d'un cerpre constmd par ¢es nebériaws, disceter lepr statr el leoss fopctons
danz le vadre des peatigues 3e Jecure de Ja literanice duns I"enseignement sooetdiins.

e

REVIGTA BOMTUGUESA DE EDUCACAD, 1996, 9 (2). 30-90
B 1994, LEF. - Uiivemicude do Minho,

A PROBLEMATICA DO ASSOCIATIVISMO ESTUDANTIL NA
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO:

UM CONTRIBUTO PARA 4 FORMACAO (DEMOCRATICA) DE
PROVLSSORES!

José A, Pathares

Linfveriidige do My, Forss

BResumn

Oz estudeos desenvalyidos subre a juventude pormguess, sobeetido o partit dy década de i Lenl,
permitiram 3 discipling de sociolugia da edocagio, mun conte o de Turmaese inicial de professores, o
atargamento do caepu de rslexn sacinligics sobre a realilude edueativa de eszola, Mo entunty, fece
& constitagio pressnle em diferentes cstizdos de que u escolu portumuess ndo polencia os espapes de
cidadania e de parieipag@o, n autar encern umea ellexZo wohcs 4 incluso o propuns de Sncialngis
ddw Bducaylo das problenedficns da juvenluds & du associativisma esmdantil, procumndi demansiear &
Ui pertinérela ma leceionaghio o Tuluros professores, om jeito de uuia secfalizapds pory o
prdugnpia da demmerisio,

Procurande estimular ns esudantes das Heenciaturas ein ensine 3 exercitar a
capacidade de reflexfo socioldgica sobre o processo cducative, niio poderiamos FENOGIT,
de poate dc vists programético, a importineiy do estudo dos alunos enguanto actores
eseolares, cant quem os futuros professores desenvolveriio uma interacgdo privilegiada

Tody a earrespondBueia relebive = este 2rtigs deve sorenviada pasa José Aupstn Palbares, TRstitocn de Galucaggin
& Bairologin, Universiduds da Minha, £ampus &z Gualtae, 4710 Bruge, Pacugal; E-mail: dpalaames@iep.uminhnpt
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g acqdo educativa. A convocagio de estudus sobre a juvenlude, essencilalmente sobre a
juventude portuguesa, que nos Gltimas anos constiziy uma imporlante agenda
investigativa da sociologia e de onfras ciéncias sociais?, permitindo a caracterizacio de
varios dominias do quotidiane das jovens, assim como das suas represenlzefes Cm
relagiio a vérias esferas da vida social, vem dar sentido Aguela preocupiyin, na medida
cn gue o contexto escolir cady ver mats lende a repercutir as lensfcs que caracterizam a
actual condicde du fuventude. Poder-sg-ia também aludir a centralidade que os alenes
(radicionalmente ocupam no quadro investigative da sociologia da edocacio {cf.
Bandelot, 192137, o gque do ponto de vista da acwalidade clentffica justificaria a sua
mclusio programédtica. Mo entanto, para além desta e de outras razdes, o facto de a
democratizaciio do ensino, nomendamente quanto a0 seu acesso, ter conduzido @
massificagio cscolar (cf. Pires, 1988), remeke-nos para a necessidade de perspoctivar um
pliblico esnadantil na sua heterogeneidade, exigindo do actual professor a percepcio de
diferentes quadros de valores, representagdes, cxpectativas, trajectos escolares, etc., dos
gstudantes, assim como das suas considerdveis implicagfies no processo de ensing-
aprendizagent.

() esmudo da juventude exige recorrentemente uma postura socioldgica gue
sublinhe a sua diversidade, desmistificundo-a assim na sus apazente homogeneidade {cf.
Fais, 1993}, Diversidade esta que, ancorada sobromido nas diferentes origens socias, se
reflecte oo modo como se processa 4 frarsicdo para a vida aduffe (ef. entre outros,
Roberts, 1985; Galland, 1991; Pais, 1991, 1993), nomeadamente nas diferentes posturas
fue o8 jovens Bm face i escola, a0 mercado de trabatho, & autonomizagdo do agregadn
famitiar de ongem e & independéncia econdmicy, & comjugalidude, aos modos de vida e
aus laxeres juvenis, Contodo, sobeepondo-se a esta constatacao socioldgics, veicula-se
wma imagem produzida socialmente — a que nfio sfio alheias as infleéneias dos media e
mesmo do prdpria Estada (of, Gedcio, 19901 — que tende a reduzir estas especificidades
4 uniformizacio de uma cateporia edria, hiologica @ com limites pré-estabelecidos. Sem
negar os trages de natureza endoperacional {ransversais a um determinado segmento da
populagiio (juvenil), nem que na esfera do consumo assim coma na dos lazeres se tenda
& [rocessar uma certd aproximacio identitiria (cf. entre owtros, Schmidl, 1985; Neyrand
e Guillot, 198%; Brake, 1990; Pais, 1993), julgamos que o contribute da sociologin da
cducacao deverd recabrir aquelas especificidades/ diversidades juvenis na andlise dos
fendmenos educativos. Esla abordagem permitiri, quando transposta para o dominio da
furmagdo de professores, ajudar 4 desoculéar aquela imagem mitigada de juventude,
contribuindo, deste modo, para wina perspectivagio de um conlextn edncativo
multifacelado ¢ complexo ¢ que exige um desempenho profissional sensibilizado "{...
para a importdncia das diferencas e identidades caliurais” (Stoer, 1992: 61),

Mesta linha de argumentagio, ao facultarmas aos estudantes das licenciaturas
em ensino grelhas tednco-conceptuais gue lhes permititio mais arde percepcionar a
escola como um ¢spago privilegiado de interacedes ¢ de racionalidades juvenis que
potencia inclusive 2 afirmagio efon a emergéncia de subculturas (¢ mesmo
contraculluras} cscolares, estumos a antecipar o problematizacio das condifies socias,
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cubtirais ¢ organfzaciongls no condicionsmento das préticas pedagéeicas do prodessor,
a5siml como a alertar para diferentes envolvimentos dos alunos oa escola. B esta
problemalizacio €, desde lope, perinenie guando se constatd que os jovens tendem a
adoptar diferentes posicionarmentos face 2 escola (particadarmente o que sao mediados
pefa vrigem social do alune), secundarizandoe progressivamente as fungdes qua
tradicionalmente the cstavam assaciadas (o saber, a cultura, & formagiio, .0 em
detrimento das esferas de sociabilidade e de convivialidade juvenis que ela lhes
proporeions (cf Seruva e Seruva, 1985; Malias, 19890, Ora, stin procurar recensear aqui
i5 raziies parz esia valorzagio do itfarmal, do quotidiano escolar dos alunas, contda, a
sua confipuragio nio deixa de nos remeter para o iacabado processe de consolidacio
da eseodu de musses nx sovicdade portugeesa {Stoer e Aratdjo, 1992), que degencron
perversamente numa massificacio escolar. O zcentaar da crise da educagiio escolar aqu
therente, arrastou consigpe o desvalonzagio gencralizada do ensine ¢ dos cenilivados
escolares, o gue contribuin, porventura, para frusirar as expectativas geradas pela
democratizagio de seesso e, conseguenlemenle, allerar a predisposigio dos alunos fuce &
eduwcagio pscolar Assing, s se alimentou putrors uma imagem de escola como garante
de insergiio na estruiura sécin-produtiva, come mais-vallo competitiva no mercado de
trahalho, porgue ancorada em lomo de saberes ¢ aprendizagens sociatmente valorizados,
mais recentemente, poder-se-ia criticamente esbogar uma cutra imagem de escela
assemelhada a uma moderna estacde de service {Lima, 19954 que ndo eluariz
totalpente g anterion, mas que representaria mais um ponto ohrigatdeio de um percursa
prientado para uma meta chjectivada, agora, mum nivel superor de escolaridade. E neste
seatido que a rellexdo em 1omme das fungdes sociais da edocagdo e da escola zanha
sentide ni quadro da discipling de Sociclogia da Educagfio, cujz leccionagio procura
suseilur o desenvolvimento de uma atitede critica dos feturos professores na
desocultagio de discursos polftico-idenldgicas — provavelmente interiorizados e
priectados nas experiéneias excolares dos alunos® —, que tendem a conferir fguelas
fungdes um papel mais instrumenial na articulaggo com as necessidades do mercado de
trabalho, condigao considerada indispensdvel 4 medemizagio do pais®. A concretizagio
de tul vendnio, onds a escola se configuearia como wina agéacia do mercado de wabalho,
sobredeterminada a produzir man-de-obra mais ou menos qualificada, passaria pela
aceitagio da inevitabilidade (sem quaisquer resisténeias) de que “E a estrulura do
mereado de irabalbhe o gue pesa sobre a escola com tndo o sen peso até ag poneg de
imprimir-The sua forma” {Bandelot, 1921: 373,

Mas se a reflexdo que preiendemos procera sensibilizar os futoros professores
para a heterogencidade social, colturat e econdmica dos jovens, com repercussfies nio sé
na configuraciio do espage escolar ¢ na sala de aolas, mas também na forma como o5
diferznics actores cseolares s¢ posicionam e interagem da acordo com of seus objectivos
£ extratégias neste contexto de educagiiv formul, cerlamenle Gue A% NOSSAS PrEOCUPACTCS
passam pela adopgio de uma concepeio de professor profissional gque se assuma
simultaneamente como um educador, capaz de potenciur a diversidude cultural dos
alunos, ndo como um obsticule § consceugdo dos scus objectives pedagdgicas, mas
comg b meio pavilesiado ¢ enriguecedor para o desenvolvimento das snas priticas
pedagdgicas, em tltima instdncia empenhado na realizagho da escole democrdtica. Este
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perfl! de professor intermulticudiaral (cf., par exemplo, Stoer, 1994 Cortesio e Stoer,
19957, aw reflectic sobre as svas pripriss priticas e sobre o contexto em gue elas s¢
pradezem, e an recenbecer também que clas sdo sobretudo priticas sociais (cof
DBenavents, 1985 Esteves, 1992}, abre caminho para a afirmagio de umz postura
tendencialmente critica sobre a cducacdo ¢ sobre a escola e neste sealide recobre a8
tequisitos gue o identificam, sendo como um fmfelectnad iransformador, pelo menos
como um (pelencial} srelectne! eritice (Amnowitz e Giroux, 1992),

Ao attrmarmos este perfil de professor recobrimos concomitantemente a
necessidude de consolidugHo de uma escola democritica, no sentido em gue esta BR0 SG
pode limirar 50 samente a0 reconhecimento das diferenles cullurus que acla cocxistem,
mas tambén, na sna globatidade, praticar uma pedagogia da democracia, fomentando 4
adesfio aos valores que a sustentam, nomeadamente a solidariedade, 4 tolerfneda, ©
respeito peta diferenca, a participagdo, entec outros, Esta educagdo de valores?
conducents ao sprolundamento das vivéncias democrdticas num potencial espago de
cidadanta (Santos, 1983, Stoet ¢ Aradjo, [992) esbarra, contude, com wm cendeio actal
da escola secunddna portuguesa em que aqueles valores cstio formalmente conszorados
& enlormam 3 matorda dos discurses produzidos sobre 2 escola, mas gue no quotidiano
escolar nio 5o efectivamente praticados.

O ndo aproveitamenlo deste espago de cidadania, como o demonsiraram
Stephen Stoer e Helena Arandjo (1992), assim come o alheamento pelos actores em
relacio ds priticas pasticipativas na organizacio escolar, coma o comprovou Licinio C.
Lirrea (1992, torna desde logo pertinenle o questionamento do papel du eseola, ea geral,
e da accio educativa dos professores, em particular, no fomento de uma spcializago
pari o democracia. Tal ¢omo sublinha Licinio C. Lioa (19%6: 283},

“Em geral, sefy no sistema eseolar, seja a abvel da edocayio odo escolar, ¢ 1egime democrdticn ndo
insttucionalizen 1 educacio para 4 derocraciy e 4 cldadania, 1 sdocaciv civicn, a educagdo para &
aanamia ¢ a padicipagio social, Teodmeno goe, pelo contrdro, noomew em diveoses pakes, ol
paicnlar relevo o peciedo que s s i senmda roeres momdial .

Uma vez mals, a importincia da sociologis da educagio parcee fustificar-se
neste quadre, pela adopio do que designarfamos de wna secializogdo para uma
pedapogia da democedein, procurando inflechir a tendéncia reprodotiva de professonts
eminentemente instratores.

O estudo du problemdtica juvenil na formagio do professores mostrar-nos-d
lambém haixos indices de participagfio e activismo socizis e politices da juvenlude (cf
entre outros, Croz, 1985, Reis, 1983), um pouco & imagem do quadeo mads vasto da
sociedade portuguesa (cf. Lima dos Santos, 1993; Cruz, 1995). Apesar de
progressivamente s mosirarem mais propensos que os adultes @ valorey pos-
materialistas (nz concepglio de R, Ingleharl, 1977) que emergem associados a novas
MUVImEnos s0ctiis, a expressio destes na sociedade portugnesa & ainda escassa, Tendo
picsente a centralidade ¢ a nalurezu destes valores, tais como a luta pelos dizcitos
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humanos, a tgoaldade sexual, as questdes ccoliigicas, a sulidariedade, entre outios
valores, cssenuinimente porque relleclem uma conscigncia de bem-estar colective, com
repercusstes no fuire, novamente 2 escala deveria constilulr-se como uyma instineia
incentivadora/promotera destas inguielaghes crescentemeante partilhudas, T esty
pertinéncia seria fante mais assinalivel guanda se constata que agueles ue mais aderem
activamente a estes movimentos socisis s8o estudantes, embora predvminanticments
orundos das classes soeiuls mais efevadas,

Ora, an ceafrontarmes a realidade escolar portuguesa, constatamas a poilcs
#leNEAG que esles wepecios Bm merecidy, sendo, queando privilegisdos, remetidos para o
contexto das actividades extra-Tectivas, normalmente enquadradas pela drea-escoly. As
prevcupactes dominantes da instituigiio escolar purecemn eslarn, entdo, mals adstritas ac
cumprimente dos objectivos formais do curricuto, sem gue se denotem influlneias
sigmificativas de interesses e valorizacles pretensamente mais juvenis. Nests sentido, a
HNPOSIGRO colidxs de propTamus concehidos caternamente 4 cseokn, lenderd d reflectir o
univocidade do processe de ensino-aprendizagem, apelandn a um desempenho Kenico
dus prolessores {e mais propense @ wma aimugiio de vma socializachio de tipo feisser-

fetive) ¢ semoque, em dltmna andlise, sugira a incorporacio de valares do piblico juvenil.

O interesse pelas questdes ecoldgicas entre o5 alonos poderia, por exemplo, coostitair
um lerrenw propicio para o investimenlo da cscola na atenuagiio, pels
cansciencializagin, de wn inguictante paradoxo juvenil, entre muitos: este inferesse
parece nio ser acompanhado por uma atitodz Bsce ao consumoe e ao desperdicio, quanto
zstes poderie eslar & compromeler a médio prazo a qualidads de vida no plancta. Assim
come a adesio a determinades simbolos fipicamente juvenis (sapatilhas, feans, etc)
poder eslar o condribuir, nom contexto de globalizacao da eeonomia, pa o desrespeito
dos direitos humanos cm alguns paises menos desenvolvidos, tradazindo-sc na
exploraciic de criancas, jovens e populactes menos favorecidas®,

S se assumir gque & escola pode constimir um importante eséeio na socializagio
para a demncracia, essencialmente uma democracia fundada ns participagio dos
cickad®os nas vinas esleras da vida social, cabe queSLIONEaT QUE CSUULEIAS © (US CEPACOS
poderdo praporcionar a pratica democritica de todos oy actorey escolares. Face an
quadro actual da escola pontuguess, s coneretizagio de vm cendno democriticn, na
optica de A, Sanlos Silva (1394: 1226), passaria pela adopgiio da seguinee proposta:

"Mais do gue disciplinas e hordries prodeterminades pars ensingr demercracia on mozal
civiea, precisames de merdanees desocratizantes nos mudos de crzanizagio dos cseolys,
cnos métodos de ensine ¢ sprendizapem e na relaglio com o5 saberss, mudaagas que
Juslarnemte paleneicm o fibendade, a iniciativa & 4 pueicipacio activa dos esmdantes na
Deslficr g espucos, dos tempos e dos conteddos do seu trabafho, emn converp&ncia, nao
isenta, decertn, de wensdio, coin homdloga participagio dos ageates cdecativos, das famas o
das camunidades. "(sublinbadn no texio).

O questiomamenio da democratizagio plobal du cseoks ndo podeita ser albcada
de va oulra interropagko que radicasse na necessidade de saber até que ponto os
actores, principalmente ps alnos, estarian ou nio interessados em parliciper. Assim, o
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desafio gue se coloca aos professores na promecda da demogracia serd precisamente
estimnular os ahmos os valores que lhe estfo associados, entte os quats doscavalver a
apeténeia participativa, sem que se ignose que o envolvimente dos alunos poderd estar
tambén intrinsecamente gssoeindo aos seus dominios de interesse.

Mais diccctamente relacionado com s formagiio de professores, o estude do
associativisme estudantil na escoda secunddria fof inserido no progeama de Sociolngia da
Educagiv niv s0 porque constitnl uma das especificidades do contexto escolar — ou
mesmo aré porque a agenda investigativa do grupe disciplinar que asscgura a
leccinnagio assim o permitiu® —, mas inclusive por representar uma das vertentes
possivels da prilica participativa e democrética dos alunos!, prilica, alids, a cles
restrita e legalmente avtdnoma das esfergs de conrcalo dos drgies formais da escola,

Mo entanlo, apesar de a existéneia da associaciio de estudantes estar lepslmentc
consagrada, assim como definido o sew dmiblto do actuagio na organizagio escolarll,
paradoxatmente, assiste-se hoje i faléncia do modeln associativo tal gual fol concebide
pds 23 de Abril — win modele associalive de natoreza sindical e reivindicativo ¢
politicamente entformade (cf. Pomingues, Torres ¢ 34, 1995; Gomes e Lima, F996).
Mesmo confirmando-s¢ a debilidude do movimento associativo nae escola secundinia,
ECsumingo-se este, apenas, ac reavivamento por alluray das eleigbes associativas e na
realizacio de algumas actividades de cariz lidico-desportivo (cf.. Palhares, 1998,
juliamos que a pertindncia da sua lecciomucio na formagio de professores podecd
ancarar nn tanto na realidade que ele constiti presentemente, 0as nas potencialidades
de que ele se eeveste na formacio democnitica dos alunos. Efectivaments, se S8 assuimne
que a participacio & o envolvimeo ¢m associapies, em reunides de cardeter civico, em
manifestages, entre oulros eventos, potencia a politizagin dos cidadios & o aumento de
uma colturz democrdtica da pasticipagdo, enldo o facto de a associagdo de cslodanics sc
encontrar formalmente legitimada poderd favarceer 2 operacionalizaciio deste
pressuposto no conlexlo escoldr, pussando, por exemplo: pela concessio de espagos de
afirmagan & mobilidade na organizagiio cseolar; pelo estimule dos alunos para uma
participagio organizacivnalmente enquadrada; pela descodificagio de um modelo
associalive concebide & oz de¢ uma mcionabidade adolta; pelo apadrinhamento desta
estrutnra associativa na dinfmica quatidiana da cseola; cle. Estas propostas para a
participayde associativa no dmbile de uma educagio demecritica, adguirern aindy maior
visihilidade & Tuz de um contexto escolar atravessado por diferentes coltiras (juvenis e
ouiras), o gque exiginiy do dngio representative dos alunos wna seasibilidade democritica
para geric oma diversidade de inleresses [uce & escola, assim como, por ¥eecs, o
desempenhio de um pape] apazignador de alguns anlagonismos sociais e cuborais dos
sews represenlados,

Culminsndo csle punly, esbogado em jeito de fundamentagiio da inserciio du
problemdtica da jovenmde ¢ do associativismo estudantil ne programa, achamos
oportune reforgar gue a especiticidade da sociologia da educacio na formacio de
PredCssorcs N80 passa por CONsiEluir um recsitino de registe nommativista que precuc
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direccionar as priticas dos professores, mas, inspirando-se nos vérios contributos
investigativos produzides sobre o fendmenw educative, provurs seasibilizar os fomeas
professores para a retlexiio das suas préticas pedagdpicas e 86 entdn, a partir desta
reflexdio, eles poderdo potencisr a transformacio destas priticas. Neste sentido, ao
adoptarmos ums postura, por vezes, axiclogicamenle enformada na defess do ideat-tipo
da democracia na vida escolar, procuramos encetar uma aproxXimacin 2 EM CONExlo
pedagogico especitico de fameos professorcs ¢ educadores, que terSo responsabilidades
na formagdo moral, civica e democritica dos jovens portugueses. Dai que ap
reflectimios sobre as potencialidades do associativismo estedanti] como espaco de
aprendizagem democrética, tivéssemns sugerido algnmas propostas, do nosso ponto
vista ideais, com g propdsile de suscitar o antagonismo com a prétiva efectiva das
associagdes de estudantes na actual cscola secunddsia, E deste exercleio emersiria,
porventura, g reflexfiv sobre a importincia de wma socializagaodeducaglio de valores dos
Jjovens conducentes {ou 030) o reforgo das praticss participativas na escola.

NOTAS

Eate artigo reprodue umy secclo do relatdrio dz aula tedeive- pritics. reulizada no dmbie das Provas
de Aptidip Pedagdaica e Capacidade Cientiltea e defendidas pelo autar na Univepsidady do Minho
em Margo de 1996,

2 Para uma sivwese das investigacies sehre a juventude portuguess, consultar Pais (1998) & Palbares
{19948).

3 Segunde Christtan Baudelot (1991: 32), 7[..] sd0 os estudantzs que ocepan » centro desta nowp
Sociolopia da Bdueagin: os esmdandes al ¢ coma so, ¢ ofio ji como deveriam ser. s estndanles,
oo diversidads de swas odpens de classe, ni hetcrogeneidade dz sens reswitados escolarcs, nas
diverpBneins de scus destinos socials.”. Contudo, a centralidade aqui alulida parcee nEo erconir
CAPrCssi0 no panaiama imvestigatevo di escely porlugecsy (inclosive ro quadeo mas vaslo das
Citncias da Educaghio), scndo de realgar a observagio de Licihio ©, Lima (1997: XVID, guandn
alirma yue s 2unas tendam, sepericaments, 4 ser "stermos csquecides na andlise socialbgica-
oreanizacional™.

4 Muito embory csla imagem tenha side aplicada 3 wniversidads, na andlisc das paliticas ds
tnodernizacEe do sistema edncative, ao enlanio ¢ wubar ndo descurs o sua nertingncia ha Buslregiio
de qutros contextos cducatives © “Weste seatido se poderia afirmar geee a antiga mctéfors (Tome de
bfarfund cedee o sen lugar i matdfora emergente da universidade, ¢ das cseolas em geral, como
modernas ‘estagdes fe servipo™ (Lima, [995: 28).

5 Como reterem Frangois Cubet et al., "L'élEve esc portetr d'un ‘halitos' de classe plus on meins
proche dos atteneas cubturslies et des modiles de riles laenls proposds par Uinatitition seolaice,
L'espace de l'expénience soolaire st défini camme |a renconcre d'one calmee socigle, duae colume
de classe ol d'one culture senlaire" {19972 3,

& Sobre nma andlise vriliva da politicy cducativa em Portugal, que prociea conferir i eseola um papel
de articwlagin conm o mercads de trabalhe, sob a égide da modemizagia da pals, consullar, Slephen
R Stoer et al, {19900 Comaia el ol {1993); ¢ Lima {1994).
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T Para v debare dus porspeetives sociaBzaloras da eseola, of, A, I Afonso (]G80,

& Estz ideda foi veiculada por Boaventora de Souss Santos no programs mdioliaics Desafios do
Milénin, na TSF, no dia 19-01-47,

% 0O grupo disviplinr de Secickogia Ay Educacin ¢ Adminislagio Fducacional, do Institute de
Edueagiio e Pscologia da Universidade do Minho, de que também [azcmos pare, desenvobven uin
projects de investizagho subre o associativismo estudanti] 1 esoula sccunddria, entre os anns de
11994, 2 que coliminou na wpresentagdn 3 Fomdacio Calouste Gulbeakian do relatdnio Licinio
C. Lima (dir.) {1990). For Faver, Efefam o B, Asseciativisnn Fifudantil na Eveoln Secnnddria.
Braga: IEPTM, no pralo.

10 Como eefere M. E. Brederode Santos, "As Associaghes de Bstudanles doveriam ser encorajadas em
trlas as eseolas {inclusive, da novo, s escolas de formagde de prolessores), pele menas sendiv
lhes assequradas espagos ¢ meios de foncionamento, fixando-lhes normas de funcionamento
demacritico e consultandu-as subrc asssuntos relevanles” {Santos, 1991 138),

11 A exisi€ncia depal da Assaciaco de Bstudanles foi consagrada pela Lei n° 3387, de 11 de Tubho,
que Regula o Fxervicio do Direite de Asspciugiio de Estudanies, Quanto 3 participagio nos drgios
dle gestio cseolares, sé eom o neve models de dircopdn, administracdo ¢ gestio doy
estgholecingtas de enyfro ¢ que sorevs 3 representacdn formal da Associagho de Estudantes,
198 eseolas onde cla cxista OF, DWE, 0° 172091, de 10 de Maio.
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STUDENT ASSOCIATIVISM IN THE SOCIOLOGY OF EDUCATION: A
CONTRIBUTION TQ (DEMOCRATIC) TEACHER EDUCATION
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LES PRUBLEI‘#‘I&TIQEES DE LA JEUNESSE ET DE MOUVEMENT
ASSOCIATIF  ESTUDIANTIN DANS LA SOCIOLOGIE DE
L'EDUCATION: UNE CONTRIBUTIOGN POUR LA FORMATION
{DENIOCRATIQUE) DES ENSEIGNANTS
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Téeole pormgaise ne polemialise pas les cspages do citoyennett (Sanios, 1933, 1994 Swoer e Aradjn,
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soctulisacing powr pne pédagngic Ze le démosrutic.
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Resumi

Este astig tem comn objely 2 andlise du inlsgragho mniversitén 10 Mereosal - Mercudo Comnm do
gul, (19913, que englobs as cepilicas da Azgenting, Brasil, Faragnai ¢ Urogusi, teeritdrio
represenlutiva de 23 da América do Sul. Tal propostd adquirs imperiincia paza se pensyr am nddelo
U N s restringd b tinica de relaghes de mercad mias qus prssibilits o nsergdo ativa do Mercosuf
N4 pancrumy intermacionat, T Wpicos sdo analisudus: o pilmem™ eles fumece informagdes subre o
Mercosul & us poncipais politicas pibficas de edueaglo - Mereosol Educativa, especiticaments as
wrivelsitirias; o ssgunle teata dos sisenas de cdussplo supedos 10 Mermisul, per sl e seus Feflosns
sobre o proccssa de inegeagio, As fungdes Dasieas da educaglo spperior, Trmugio de foeursos
humunos & produgn de coalieciments, 55 analisadas; & o lerveirs tpice colovy propuslas para 2
inteyragin wiversitits no Mercosul subsidiadoms de politicas pitbliczas de cdnzagio superiur,

O final dos :unos oitenta e u década de 90 3o marcados pela rearticubagio do
capitalismo com o reagrupamento dos paiscs em megablocos, tomando mais livie o
espago de circelagho de randa e riquera e fazendo prevalecer 4 Stica da eficiéneis ane a

Toda 1 comespandéncia relafien a oxte artian e sor envieda para: Marlis Muresins, Unjversidade Tederal do
Rio Girande do Sul. Boa D, Leenar n® 414203, 90 20 LD, Porte Alcgre, Brasil,
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gtica da solidariedade. Tais caracteefslicas refletem antes de mais nada a tendéncia da
ecodionia de se libestar da sociedade. Este processo de cardler predominantemente
eoondinico raz consige @ emergéncia de novos modelos e politicas pdblicas para a
educacio supedor, onde a integragio ocups lugar de destaque. Por essa via & objetivada
a competitividade internacional, siravés do forialecinento dos Estados paries, mas
Lambém a mininizagio das diferencas histdrico-socials presentes nas resides,

Nesse conlexto, a internacionalizagio dos sistemas educacionais e, no caso
especifico, a integragin universitiria ne Mercosul - Mercado Comum do Sul, gue
engloba Argentina, Brasil. Uruguai e Paraguai I adquire imporliney pan pensar #m
modele que nde se Testrinja & tinica das discissdes de relagiies de mercado mas que
possibilite & inserclio, nesse processo, de outros campos, como par cxemplo o cuktural,
Ma drea educacional as discusses e medidas exceutivas sfo [luidas ¢ de téoue
acliculacdo cotre as politicas publicas e gestzo dos sistemas educacionals, as politicas
institucionais e gestio das aniversidades ¢ a produgio de canhecimenta sobee a temdtica.

No atrepelo do processo de integracio no Mercosul & posigio da universidade
coml vistas A andlise di inlerragho, e a consequenle proposigio de medidas aque
contribiam para qus a ética da solidaricdade nlo seja posta de fado, & de dificil
colocagio. Embora exista concardineia de gue a Universidade nio pode alicnar-se de tal
discussio, @ emissio de uma postura ndo apresenta vma resposta nem ficil, nem clar e
MU MEROS precisa. A resposta estd calgada maito mais no terrenn do momento
conjuniurzl, ende predominam a perspectiva de integragdo mereantil ¢ o apostar na
Lipottinciz da Integracgo universitins para a pedpria consolidagiio do Mercosul.

A dificeldade de uma clara proposta, scompanhada de estratégias definidas
pard 4 integragiio universitdria no Mercosul estd relacionada nao 56 & pressdo da
conjuntura econdmica-social, gue aponta para a urgéneia de respostas 33 deciales que 4
ve&m ncorrenda em nivel de govemnos Argenting, Brasileiro, Paragraio e Umuguaia, mas
larnbémn com uma reflexio maiar do que agquela envodvida simplesmente pela temdtica
chave. Ou seja, no momento e que pensamos em atcgracho universitiia mo Mercosul
devemos estar refletindo sobre a concepclo e & prites de sistemas de educacio superior
pari o steule XX E, neste contexto, cabe arguin: os modelos de sistemas de educagio
supertor, formalmente vigentes o Mercosul, atendem aos desafios do séouls que se
apresenta? Ild possibilidades da existéncia de sistemas eniversais mas com
caracterfsticas cspecfficas aos palses do Mepcosul?

MNeste lexto, considerando as afionacBes acima levanladas sclecionamoes tils
tipicos. O primeiry deles obpetiva fornecer informaglies sobre o Mercosul & suas
princpais politicas plblicas, especiaimenie as relerentes 3 educacio superior - Mercosul
Edueativo. Nesse mesmo tdpico chama-se ¢ atenglio para o falo de que a intepragfo
universitiria ndo representa um aspecto isolado dos sistemas educacionais, mas insere-se
np processo de rearticulagio do capitalismo internacional, marcado pela
globalizagho/regionalizacio, caracteristiva das ltimas déeadas. Apontames aliymas
teses que subjazem an proeesso de integracio universilina e que em dltima andkse sio
assertivas sobie a relagio educaclio superiorn, produgio cieneifica e tecnoldgica e
desenvolvimento econdmicn-social, com suas respectivas andlises para 3 América
Latina.
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(0 seeundo topico trats, de forma mais especilica, dos sistemas de educagio
superion per sino Mercosul e chanta 2 stengdo para alguns ponlos caraclersticos destes
sistemas e seus rellexos sobre o processo de integragio. Sio destacadas as duas fungdes
hésicas do setor de educagfio superior: a formagio de reeursos humanos e a producao de
conhecimento.

O terccirn ¢ tltime Bloco, o de mais dificil redaciio, aprescnla proposigies
sobre u integragfio universitdria no Mercosul que podem subsidiar a elzlbumgf’iu de
politicas piblicas. E um blocs e permameante construgio ¢ de complexidade profunda,
visto a densidade de relag@es advindas da especificidade da inicgrac@o proposia -
mercado comum -, que implica em relagtes de ampla magnitude ndo sO mercantis, mas
sici-educacionais.

1. Pofiticas piiblicas de edueacdo superior no Mercosul

Indmeros trabalhos tém afirmadoe (rente ao processo de globalizagdo
fregionalizagdo a determinagiio da reorganizagio dos Eslados cm megablocos sob a pena
da submissio das nagdes do sul s nugbes do norte e da mimimizagdo de relagdes intra
Estados partes”. Este pensar ndo € nove, pois na América Latina sﬁiu Tacikmenie
encontrades registros de tentativas de unidio entme seus pafses. Lembremos 2 ALALC, o
Pacte Andino, a ALADI, essas as mais ¢xplicitas. Entretanto tais pactos, de uma
determinada maneira, nfio tiveram seus objetives alcancados, pois cenrtraram sen foco
cm hases mercantilistas, na queda dos impostos diferenciais entre o8 paises ¢ niip
investimm ¢ polfticas conjuntas de aumenio da capacidade prochutiva ¢ de progresso
tecnologico.

Hije, umma outro temativa apresenta-ss com ¢ Mercosul. O Mercade Comn du
Sul & resultante de acordos intermacionais de 1980 - PICAB - Frogramna de Integracio e
Cooperagin Econdmica critre Argenting e Brasit®, que posteriomene, Com o Tratafin de
Assunciio, em 1991, tiveram suas fronteiras ampliadas com a inclusfio do Paraguai ¢ do
Uruguai. Por esse tratado, em sew artigo 1°, pretende-s¢ a Hvre circulagio de bens,
servigos e [atores produtivos, a eliminagio dos dirsitos alfandegérios o restriches nio
tarifarias & circulagio de mercadorias; a covrdenagdo de politicas mavroccondniicas e
setoriais entre os Extados paries para assegurar condigdds de competitividade ¢ a
harmonizagio das legislaghies dos Estados partes nas dres pertinentes. ao processe de
integragio econdmica. O Tratado de Assungdo jd engloba 85% dus trocas previstas & no
ano de 1994 os negdcios entre os guateo pafses envolveram £ bithdes de délar?s.
apresentando uit crescimento de 100% desde a sua insliluigéq em 1991, Convém
ressaktar que, apesar do awmento no volume de negéeios, @ determinagao da guedsa total
das barreiras alfandegdrias previslas para 1° de Janeiro de 1993 {of postergada, em 1994,
pelo Conselho dos Ministros de Economia ¢ de RelagBes Exteriores, para o ang 2008,
0 caso da informitica e, no caso de bens de capital, para o ano 2 006, Outros impasses
de grande moata ainda estio para ser resobvidos, tais como a definiglio do geau de
nacionalizagiv de um produto e a determinagdo da TEC (Tarila Externa Camamy).
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0 Mercosul € também um projeto de bases mercantilistas, ligado & uma
perspeliva de integragio de mercudos e 3 abertura comercial an mundo, onde “a
tutencionalidude dftima & obrer mais do que wma integrapdo propriamente dita, o
isergdo competitiva dos paises da subregido no munde a partir do comércia™.
Entretanto, part niio sucumbir como s experitncias latinoamericanas anteriores, deve
considerar "wng gecidn concertada del Estadn, def Meready ¥ de lu Sociedad para
FeCOmpURer no fun sdle fas corrientes comerciales sing también v, findumentaimente,
para promaver un desarrolle integral que apunte of logn de cambios cualitatives con
eguicdird” (Laredo, in Morosin (ore), 1994: 66},

Hoje predomina a légica econdimica ¢ sua obediGnciy vem sendo seguida,
Prolilerum em relagio geométrica os encontros, os curos, os tratados. Dentro dests
Perspectiva as questies sacials (Ndficz, 1992} ¢, mais espeeificamente, a educagdo, ndo
vim ocupands lugar de destaque. Basta levantarmos g temdticas educacionais [rescales
nos encontros. Quandoe exisicm, ocupam um espago secundirio. As 16gicas
predominantcs sio as ecandmicasfempresarials ¢ estas se caracterizam por sceem de
cirl prazo.

Entrelanto, em termos formais, acompanhando a logica do processo de
globalizaciofregionalizaciio, na perspectiva da educagio seperfon, surse como tesc a
concepedo da wrgéneia de construgdo de um nove modelo de sistema de edncagdo
sugerior Ui modele titegrative entre pufses. Modelo este que Iramscenda o linttes dis
nacdes ¢ constitua-se num paradigma de transnagdo, na medida cm que objetiva g
[ormagdo de recursos humanos ndo Timitados por om pafs, mas com possibilidade de
sineese rearticuladora de concepgles dos vérios pafses integrantes de um determinado
megabloco (Ko, 1990). Nao € maiz vma universidade patd um pais, consokidando em
scus Nuros Iidercs a conceppio de nacionalidade, mas eonsterindo uma mentalidade de
desenvolvimero conjunta de diversos pafses,

Fundamenta também tal proposigiio a competitividade auténtica e a eqtidade,
objetivos centrais dos anos 90 (Cepal, 1990}, Para lal os pafses devem levar ¢m
consideracio o dlendimento de sens recursos Mumanos e de sun edocacio, capacitacio e
incorporacio ao conhecimento cientitico e tecnoldyico. "A cducagio e a cidncia e
tecnologia 1émn absoluta ceatralidade” (Fajnzylber, 1992 A relagio enlre educacio ¢
conbecimento € considerada como o eixo da transformacio produtiva com eqilidude. A
busca da cidudinia modema € indispensavel a0 processo de desenvolvimento que traz
comsigo a ldgica da competittvidade.

A América Lalina congrepa 8,3% da populacio mundial, 6,3% do produto,
somente 3,2% dos bens de capital, & conprega 1,3% dos autores cientificos,

"o dlraso 1 Amfrica Laktng tem side sua haivs oz pacideds T agregar valoe intelectuul & s poite & a seus
TRLRITEOS NAMINATS,, fisea SHEGENG com o5 pafses desemvolvidos e eom o5 paisey usidtions, inclizive com oy
putses maditereiueos, se €8 ML menos ok termas de coberiues educative gue om beroos de eslorcn de
inmvegie ¢ e JilosEn de prowresso tSenics, & sobremda em rermos do gque sc fzz ao Swhite prodotiva,
€rastanos suenos do qag eles em investipdgo & descrvolvimento ¢ i e dos coohecinentos gormdos se
eanilizan paru o mondo da predigTa fp_!l:lj"f'_
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A partir desta canstatagio sfo afinmadas duas condigdes basicas pura a busca
dos objelivos de cidadunia & competitividade intemnacional; & primeira € a apcilagiio da
existéncia de diferencas ¢otre ow paises da Amécica Latina e a consequente nexisténeia
de wma receitz uniforme; a segunda implica na criaco de consensos. Para abter tais
condegdes bisicas & sugerido: a) abrir a instilucionalidade cducativa para us
requerimentos da sociedade; b)Y assegurar o acesso universal acs eddigos da
modernidade; c) impulsionar o acesso 20 conhecimento, sua difusio e geragio; d)
propiciar una gestlo responsdvel, com avaliagio ¢ informagio sobre o que existe: ¢
profissionalizar 4 fungdo de magistério ¢ I} buscar a materializaciico e o caplagio de
apoin finangeire,

Neste conlexto a relagio enlre desenvolvimento econdmico-social e
desenvolviinento cientifico-tecnoldgico & nvestimentos em Ciéneia e Teenologia (C&T)
¢ imprescindivel. A América Lating, e no nosse caso, ¢ Mercosul, de reconhecida
sttuagio desenvolvimentista deficitdria, tem niveis de investimento em C&T bastanle
infericwes aos dos pafses descovolvidos {tibela o segnit), relletindo-se muna baixa taxa
do mimero de pesquisadores por mithdo de habitantes e numa baixa tasa de publicagiios
cienificas,

Tabela 1 - A Cigncia oa América Latina e ao Caribe, 1991

México 14,909 g4y 9610 |35 1608 19.3
Amndrica S804 911 307

Central

Caribe 12,352 712 180)

Reglfio Andina | 16.504 3863 o)

Brasil 83000 (o 422 AT 9089 e | 3735 2604
Arpentina 2000 (B8 515 46650 | Q.80 o i.034 021
{hile 4002 87 00,6 | 046 (a%) 1,151 9210
Paraguai 80T &1y 174 1.5 |03 oy 38 9.5
Urnguai L0935 (19u; 508 P80 ) L2} 7 86 J2.0
Cone Su] 239009 5761 azn

Fome: Avademis dz Cienains 4 Américe Latina (ACALY ¥illzgas, B & Cardoea (1999, World Science Report, 1493

Entretante £ importante ressaltar que apesar dos dados de inferioridade que

caracterizam a América Latina, sua produgio cientifica tem longa tradigio marcada pela
cxeeléncia (Ayala, 1995). Suas origens apontarm para uma forte presenca de descabertas
no plane do conbecimento, seguida de um periado, no séeulo XVII, de diminuicio, e
fenascendo nas universidades pis scgunda guerrz. Apesar dos nivels inferiores de
investimento da AL {EUA investem 2,9% do PTB, UE 2,04, AL 0,45) ¢ de produgio de
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conhagimento cientifico, a comtribuicio da AL nas publicagiies cientificas mundias & de
1,45 frente i dos CUA e da Unifio Evropéia que & 26 vezes e 20 vezes maior,
respectivaments. Esta regido apresenta uma laxa de produtividade entre
investimentofprodeugio cientifica supenior a dos paises desenvolvidos. "Os EUA ¢ a UE
ivesterm de 40 a 50 vezes mads, mas produrems s6 20 & 25 veres mais publicagbes”.
(Ayaka, 1995, p. 9.

Com base nas teses anledormente levantadas: a) necessidade de um noveo
modelo de sistema de educago superior e b) intima telagio entre desenvelvimento
seonfimico sovial ¢ desenvolvimento cientifico-iontldgico e procurandy constiir lagus
inteprutivos mais fortes que os slimplesmente mercantis inerentes ao Mercosul, CTii-5C €
Mercosul Educative’ . Tsta politica objetiva, asshn como o projeto de integracio
universitida da Unifio Buropéia, potencializar a maior competitividade do bloco dos
paises: Argentina, Brasil, Paragual e Uruguai [reate aos desafios do processo de
globalizagio/regionalizagio, bem como o fortalecimento dos lagos cuburals e sociais
entre 0% pafses envolvidos para 8 construcio de uma transnagao.

"algin ds dar Teforge & estruur pradutiva existents - por motn da capacitigin & da fomsagho integral du
Fargu de Lrebalhe - A cdecasio contribui par & sha rranstormacio ¢ adaplagio A cogdos s avangedos do
crescimentd eConBIce”, [em come ¢hjstivo "promever o senheeimenty & o respeitn pelas diferentes
enloras, o teconbecimente s mlres hiskirtvas sindlares & dos panios de inesesse comum e 82 U pragio
canjimea dos pooblensas que afclam os paises do Cone Sul” (MEC, 19943

Em Junho de 92, foi assinado o Plano Trienal para o Setor Edueago, o qual, a4
reunifio de dezembro de 1994, dos ministros de educacio dos quatro pafscs, teve sud
vigneia ratificada aré dezembreo de 1997, 0 Mercosul Educative reatimma a prspectivi
internacional do papel centeal da educagio nas estratégias de desenvolvimento dos
paises latino-americanos:

"Tar entronte o desafios decortenses do avangn cientifivo teeaoldzico, o transfonnagin produtiva, da
demeeretizugi & des procassos de integragio contnental " (MEC, 1994, Boleiin Informative, »° 2},

"Consolidar ¥ amplior Lo wolarins pach ascgurar una educasién con calidul y equidad, coma condicidn
creneind paru el deswrallo v 12 irtcgracifin regionues " (Ao, 13940,

Nesta mesma Acta a qualidade educativa torna a ser ressaltada,

"eongidarady desde on oy regieaal propicia fondamentabrmenste 1a satisfoceide de Jas necessilades
caneaivas de homshres v olujeres ¥ paoniite elevar of mived de vida de las persons ¥ Las comonidades, Desde
exta penpectiva, calidad de T edacacida implice: el Fosalecimicnts Bscolar, 1y Farmacts ¥ Capacicacidn
te Bectrsos Huomenos, Yas Materizles Educacives, ol Disenn Cuericalar Résico, Lo Adeonacian de Ja
Difcagstruetora Fisica v los Apurtes de Recugses Toenicas y Finuncierog que aszauren €] eejoremients de Ja
Fdsicacidn .
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Acresce ainda 4 neeessidade do estabelecimento de uma nova alianga eotre o
setar educalive ¢ o setor produtivo, marcada pela apropiiagao generalizada & equitativa
do conhecimento de C&T no campo educacional e de sua distribuicio eficiente a toda a
soctedade.

€3 Mercosul cducative reconfiece que 03 seus palscs #Bm uma trajeldria histdria
pirliliiada mas que tém suas peculiaridades, das quals decorrens situaghes e problemas
diversos ¢, portanto, solugdes também diversas.

"l evidente que, aeima desas diversidades do senrigo nucional de vada cultora ¢ da conscifneia da TIUpTEL
uriginalidade, existem problemas comuns qu 5o inscrevem MUms trjetdc bastdeica... Fxss comosidade
dev reeriar suss purencialidades par aleanger pesn significative ne dmbito intemacional, poncigalmente o
marce o ouvo apa penpolitise gue ¢stL sunsinds ",

0 Marcosul exige urgente melhoria da formagdo cieotifica e tecneldgica e a
atnalizagho das qualificagBes ncupacionais da forga de trabalho, No foture deverdo ser
tomadas

“decisdes pulifics sobre o que we devers spreader @ 0 g2 se deverd ealizar par puder Buscar uma insen;do
(uais awthnama mu conlcxie inlemacional. E wrpente enfrentar o desafin da intelizencia e do poosas do
Mercosub. Existe wo consense gue yualquer cendrio [uldro exigitd o coasimgio de wm ouvo peasament, =
s Dd4ins, teniews, eermmentzs & modslos”,

Também ¢ ressaltado que emre us limitagdes que se enfrenta ao desenvolver
uma politica d¢ cooperagio no dmbito da educacio na regifo, estd a caréncia de
conhecimento profunde dos sistemas edacadvos:

Fuwny a0aren de pronurcTne 5ol Amenta £OC 06 SELemis ed ugativas dos quann paises... g oonspicy conira o
mobilidude da populuyu, o anplisgiu des mercados de beas vervipos & # possibilidade de aleanger
drsemrolvinenn hammantce pid of quatm paites.... 1 provesso de mtegrugdu do Mereosul reclooa gradoal
compatibilizagio das normay gue pegem os sislends gilucativis Ui regifo”

Considerando os aspectos acima apontados, o Mercosul Educativo se explicit
em dreas priositinus para a cooperagio e a integracio, as quais se corporificam ¢
programas. A primeira drea € a da lonnaciio de uma consciéncia social favordvel ao
processo de integraciio; a segunda € a capacifagao de recursos humtanos para contribuic
no desenvolvimento economico e a lerceira & referente i compatibifizagdo ¢
harmonizacdo dos sistemas educativos. Todas estas drcas & seus programas se
subdividem em subprogramas, com seus respectivos calendarios de cvenros (relagio cm
ATICHC).

Em sfatese, hoje, com muite vigor, predominam as teses da nzcessidade
imprescindivel da internacionalizagio dus sistenus die educacio superior, acopladas is
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teses sobre a Importineia du capacitagio dos recursas humeanos e da produgio de C&T
para ¢ desenvolvimento econdmico-socizl de um determinado megabloco. No case da
América Latina, as afirmacSes se agudizam quando em comparagio com o8 niveis de
investmentos ¢n C&T ¢ com 4 producio cientifica. O Mercosal ¢, conseglientemente, o
Mercosnl Educative sifua-se dentro dests dgica: integrar os sistemas para bmarsm-se
competitivos. Competitividade na qual a educagiio ¢ a produgdo de conbecimento,
fungtes das instituigdes de cnsing superior, desempenham papel fondamental: sio os
eixos do desenvolvimento com equidade,

I Realidade dos sistemas de edueagio superior

As teses Iniegrarivas aciing propostas e suas conseqiientes politicas piblicas
normatizadas ov em franco processo de narmatizagiio, tém o sucesso de sua
concresizacio dependente da realiduds macro-estrutural onde s implantadas.

A relagio teoriafpritica, no case do Meorcosul Educativo, tem como ponlos de
andlise as pringipais fongdes dos Sistemas de Educagio Superfor de ama maneira geral:
a formagio de recursos humangs ¢ 4 produgfio de conhecimento. Referente a tais
fungdes cabe-nos aredin, quanto 2os paises que compem o Mercosul, como estao
situados seus investimentos cm Ciéneia e Tecnologin 7 I& os sistemas de formagio de
massa eriticy via cursos de pos-graduacao? E sous cursos de graduagio sdo semelhantes?
A estrutura de sews sisienas de educacio superior apresenta diferengas?

Enfocando o primeiro bloco que caracteriza a producio de Ciéneia e
Tecnologia nos paises do Mercosul, bem coma scus investimentos, sepunda os dados
apresentados na tabela |, hd uma situagfiv mais ou menos simitar, quando comparados
com 4 populagio como um todo desses paises. No Brasil, inclusive, o ndmero de
pesquisadores e de publicagdes por milhdio de habitanics ¢ menor do que na Argentina e
no Urnugeai. Entretanto, se analisarmos os dados em nitmeros absolutos, nosso pais tem
nirais pesquisadores (65 0000 & mator mimero de publicagfies (3 733) do que o8 outros
dois paises. A magnitude de nossa populacio interfere nosta comparacdo. Acresce a tal
reflexdo a comparagio realizada por Villegas e Cardoza (1993), no World Science
Report, mostrando que 0§ investimentos no Brasil ¢m C&T avmentarara de 700 milhdes
de dolares {1980} para 2.400 {1983} e pura 3.179 (1991), enquanty que na Argentina
Qcotrey uma poguena diminuicio de 300 milhGes de dolares (1980}, para 300 (1985) ¢
para 576 (1991). Apesar destes muiores investimentos do Brasil hoje, os dados relativos
tendem a ser semelhantes ou infetiores aos dos cntros pafses do megabloco. Tais
indicadores reforgam a posigiio de que C&T & investimeato de largo prazo.

Purém, apesar desta similaridade, o Brasil se destaca quanto a formacio de
ceoursns humanos em nivel de pos-graduagio, mestrado e doutorado. Islo porguc a
década de 7(} no pais foi marcada por uma politica nacional de C&T (Morasini ef af.,
1925} que aposiou no kindmie scgurincs e investimento, compreendido este come
desenvalvimenio cicntifico e tecnologico, Foi o pedudo do planejamento de pacates
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subre grandes guarda-chuvas de Plangs de Desenvolvimento Econdimico, subdivididos
em Planos Cicntificos & Tecnoldgicos, por sua vez subdivididos, principalmente nas
universidades, em Plangs Nacionais de Pds-graduacio. Apesar desta polftica ser
flutoante, ¢ nos finais da década de 80 sofrer uma marcante conteogio, atvalmente o
Brasil tem o mais forte sistema de pds-gradoacda da Améeica Lalina, Em [964 tinhamos
66 cursos de pds praduacio e hoje em tomo de 1939, dos quais 4% sdo avallados como
muita bong ¢fou bons. A oferty de corsos cresce acelerndamente existindo amualmemie
100 solicitactes de reconhecimenty de novos cursos junto ao Ministério de Bducagio e
do Desporto {(MEC), Apesar desta explosiio guantitativa e qualitativa € Impottante
ragsaltar o condicionante da exicema cancentragio destes curses na resido sudeste. A
cxisténela destes intmeros cursos ne pais se reflete num mimere moito mator de
resquisadores no Brasil (semelhantc a0 Canadd) do que nos oulros estados partes do
Mercosul. Via de regra, estes paises nio tém tradigio de sistemas de pds-zraduago
similates a0 brasileiro, Comegaram apora o desenvolvimento de seus sistemas de pds-
graduacio, inclesive cam parcerias cooperativas dos pesquisadares de nosso pais.

Comn relagho wo segundo blocy unalilico das luncBes dos Sistemas de Educacao
Superior, a formagio de peofissionats via gradeagdo, ¢ importante ressaltar gue a
Argenting, o Brasil, o Paragual e o Unuguai tiveram seus sistemas de educagio marcado
por wm aeeniuado processo de Crescimento nos Gliimos irinta anos. Apesar das
decorréncias do processo de massificacin da educacio superior 05 QUalro paises
gpresentanm diferenciagdes. A prmeird delas € relativa b taxa bruta de educagiio superior,
o4 sefa A populaglo de 18 & 23 anos que sc encontra em institiedes de educagiio
superior sobre o total da populagio desta faixa etina. Representam 4] na Argenting,
AT no Ugwai, somente 1% no Brasil ¢ 3% no Paraguai.

For outra lado, examinando o3 dados {tabela 2) de alunos ingressantes,
matricnlados ¢ concluinles, a difcrenga anlcrior se minimiza. Ingressam
proporcionabments mais argentines e urpguaios do que brasileirns, nas s6 conchiem a
graduagio LS dos argentinos que ingressaram, 153 dos ureguaios & 50% dos brasileimns e
dos parapraios. A raxa de ¢vasdo dos brasiteiros ¢ paraguains ¢ menor do que a dos
argeniinos e dos urugraios. A mesma tabela ainda deixa clara a forte presenga
quantitagiva do Brasil cm comparagio com os aleas palsces,

Tabela 2 - Ensino Superior zo Mercosul, 1992/93

G BRA RUGL
i . ULV NGO
INGRESSANTES 132,612 548,878 13650 4 KM
MATRICULAS 1077192 1.594.658 64000 . 30000,
DOCENTES 40600 | 134403 6757 | o
FORMANDOS 31.933 23428 4168 E800

Fontes: Argenting: MOCEAnsihias Mzciongd de Estudistica v Censos, Brasl: Anwico Estatisdos S50
SAC; [ruwgeai: Bivisie Estadisiicarlniversidud de B Bepublica; Parggusi: Oniversidad
Macional, Depamamenio &2 Flanificacidn.
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A diferengiacio entre os Sistemnss de ducaggo Sepesior tunbém vcorme quanto
40 nimero de institnigfes, nutureza e dependéncia sdministratva,

A Argentina {Marquis, in Morosini, 1994) divide seu sislema do cducacsn
supenior em tercidcio (N80 universitdrio) ¢ universiticio, O tercidrio abrige cursos de
cuirta duragiio para a [ormacdo de professores & de 1éenicos ¢ ¢ ministrado em 1098
gstabelecimentos. O cursos univarsitirios sfio ministrados em 73 universidades, 31
nacionais, & peovinciais e 36 privadas. O Brasil (MIC, 1994) divide seu Sistema de
Ensino Superior e Universidades, Federagdes de Escolas ¢ Faculdades Isoladas e
Estabelecimentos Isofados, piblicos ou privados, federais, estaduais on municipais. Hi
uma acentvade predominie de estabelecimentos privados (666) {Tente acs pdblicos:
federal, estadual ¢ municipal (2273 ¢ de estabelecimentos isolados (164) frente &
universidades (60}, O Urugual (Lundinelld, ie Morosing, 1994} pralicamente gravita em
torne de wna iinica grande instituiclio publica a Universidad de 1a Republica, que tein B3
Faculdades, urn [ustitats ¢ 2 Hscolas, Txiste também a UCBAL, universidade patticular,
voltada &s cigncins humanas. © Uruguui ainda conta com cenlros de formaciio de
prolessores € centros de ensino superior & pasguisa assaciados a sistemas universitdrios
do exterior. O Paragual (Figueredo, in Morosini, 1994) tent seu sistema de ensino
superior concentrade na UNA, Universidade Nacional de Asuncitn ¢ na Universidade
Mucskra Senora de la Asuncidn, UCA. A primeira conta com 12 faculdudes, 7 cseolas e
4 instititos, conm filizis no interior do pais. A segunda, de cardter privado, possui 9
faculdades, | instidute supenior € uma escold superon Também existcm Institnighes néo
umiversitirias de curta duragio.

U putro aspecto da diferenciagio dos sistemas de educacdo superior no
Mercosul é decorrente da relagao enire o Estado ¢ a Universidade, gue por sua vez se
reflete em praticamente toda a estrotura do sistema educativo e da produgda de cidncia e
tecnodogia. No Brasi] predomina 2 centralizacio e, dai decorrente, a dependéncia ao
Ministério de Bducagio ¢ do Desporto ¢ no caso da pesiguisa ao Ministério de C&T. Buta
dependéncia tem suas origens na criagio do sistema de ensing superior o séeulo
passado, com autonomia universitiriz controlada, diferenciada da concepgiio da
universidade argenting ¢ uruguaia, onde as universidades do governe gnzam de uma
aukonomia absolula.

As andlises da formacio de recursns humanes e de produgiio de conhecimento
no Mereosul, mesino cam diferenciacdes, apoatam para a possibitidade de integragiio
universitiria entre 0% quatro paises. Provavelmente, a infegragio de mais dificil
reabizacio se dard na formacio acaddmica de recursns humanos, nio s6 pelos tfimies
burcerdtivos envolvidos mas, muito mais, pela relago profissional de mercado de
trabalho & que vem imbricady com o reconhecimento académico. No caso da producio
de conhecimento, 2 integracio entre pesquisadores j4 estd em plene processo, inclsive
com 4 eriagdo de programas de doutorado conjuntos, onde o pais ou a instituicio mais
qualificada clemificamente luncions como polo de desenvolvimento de conhecimento
na regifo. O conhecimento, pelz universalidade que The & caracteristica, facilita a
intcgragao da Ciéncia e da Tecnalogia enquanto o merecado de trabalho, pelo
desequilibrio colre elerta ¢ demnandy, dificulty a intesracio dos curses de formacio de
TECHFS05 hmanos.
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ITL, Internacionalizacio dos sistemas nniversitirios do Mercosul

Dentre da coneata da internacionalizacio dos sistemas de edneaciio superior,
este mabalho se propds a avaliar as possibilidades de vma integracio umversitina no
Mereosul. Para (al, na primeira paele do exto foram abordados aspectos da lrujetdria do
Mercosul e alguns principios afirmados no provesso de integracio de megablocos, com
foew pus universidades: a implantagdo de um ngvoe modelo de ensing superios
cosnopolita & a consegiiente formagio de um cidadiio universitirio com consciéncia
ransmacional, e a relagio inequivoca enire capacitagao de recurses humanos, produgdo
de corthecimento ¢ desenvolvimente da América Latina, Os pontos basilares do modelo
de desenvolvimento proposto, competitividade com equidade, seriam assegurados pelo
exercicio pleno days fungdes do Sistema de Educagao Superior

Na scounda parte analisou-se a realidade sécio-econdmica educacional onde
irfio se instawrar a5 politicas pdblicas nomatizadas., A realidade do Mercosul apoma para
paises com baivos fndices de desenvolvimento ccondmica [divida externa acenmada,
dependéncia induserial, baixas condigdes de sobrevivéncia, etc.) com deficiéncias
efentificas e tecroldgicas de grande wonta, & com Sistemas de Tducagio Supetior com
alpumas caracterdslicas difercnctadas quanto & prodigdo de confieciento e & formacdn
e FeCursos fnmanns.

Fimalmenle, nesta parle do rexio, frente i trajetéria j4 empreendida pelo
processo de integragio, bem como seus principios odenladores ¢ a realidade onde se
corporifica, recomendanios algumas proposictes que podem servir de subsidios &
ntegragio do Mercosul Educative. B Unportante deixar claro que apds nove anos de
estudos sistemdticos da temdtica, termos conseiéneia dos enormes desafios guc 0
processo de Inteimaydo dos paises do Mercosul apresentam, bam como da necessidads
de ampliagin da ldgica mercantilista que o caracleriza, aravés da insergdo de fatores
sdciv-educaciunas, Faz-se misler o desemelfvinento de wina cultisra de frtegracds, com
a consolidagio da concepgdo de que a integracio nio & pasteurizagfio ¢ ndo implica em
colonialismo inkerpatses. Implica noe respeito 45 caracteristicas das nagles partes e na
rearliculagdo das relagdes cxisteates. Comega-se a formar uma consciénciz de
companheirosfirmios entre Argenting, Brasil, Paragoai, Urnguat. Tsta culinra da
inteyragio & primordial para o sucesso da integragin.

Mesla linha € imprescindivel a conscientizagio de que o Mercosul pio sipaifica
inkegrar 56 0 sul do Brasil, com o meio norte da Ateenting, mais o Uruguai ¢ o Paraguai.
No momento que caimos na tenlagdo Je integear as regides mais desenvelvidas, por um
lado o3 problomas "coricamente” s tOFNAT MeRores, Mas por oulro, perdomos a
possibilidade da desenvolver o tode do pafs ¢ nos (erramos limitados, uma vez que o
potencial da integragio se relaciona a magnitude dos pafses envolvidos, A integrago ¢
eilire pafses coma wm todo & nisto estd @ forea do processo de buegragio da Ameérica
Latina.
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Ligada & postura de integraciio de todo pais, ¢ denitro da tese referente 2
coneepgio do provesso, & necessdrio fortificar e apolar a concepgdo de que integracdo &
politica governamental, expressa em politices piblicus ¢ 180 em agdes csporadicas de
instiliigges efow individuos, embora essis devam existir.

Uma seginde proposicdo se relore 3 eriacio de um processo de frteprapdn
wniversitdria caracterisice paro o Mercastd. Este projeto deve ohedecer & 10gica de um
processe integralivo paplatine e gue aceile, inchusive, diferenciadas formas dc
intcgragio umversitdria.

Explicandu melhor: & curto prazo, com as dificuldades de paises de ferceinn
runde, & quase inpossivel considerar que o mercado académico do Mercosul possa
desenvolver-se em similitude a0 desenvolvimento qué vem ocorrende no mercado
académico europeu (em 1991 o programa Erasmus concentrava L.500 programas
interuniversidades, 1000 institugdes, 5000 funciondrios, 3000 professores ¢ 70.000
alunos). O Mercosul Educative, em nivel de 3° grau, na atual conjuntura, nio ©m
capacidade para ser cdpia do projeo Erasmus/Socrates. Embora entrentemnos menores
dificuldades. comparados comm & Unido Européia, no locams 3 compreensio lingliistica
(portuguésiesparthal) e a am passadu hisldrico mengs beligeranie somos marcados pela
ndn existéneia de apoios [inanceitos suficientes. Os pafses subdesenvolvidos possgen
pricridades bésicas de sobrevivéncia, Acirea esta situaclo de integracio de
subdesenvolvidos o vio existéncia de cstdgins diferenciudos de desenvolvimento entre
os pafscs partes que compdemn ¢ Mercosul. Nio hi desenvolvidos entre nds, comu
veorre no projeto da Comunidade Européia ¢ no projeto do Pacilico/Asidtico,

Fundamentando esia tese de um processo de lntegragdo universitéria
caracteristieo para o Mercosul, pode-se, nun1 primeiro estigio, fomentado no conceito e
no exercicio da anforomia aniversitdri, aworizar que as instiluighes de cardter
universitio realizem programas interuniversidades, cabendo & instituicho de erigem do
estudante o exame do curriculo € o controle, bem coma a expedicio do diploma. Mada
melhor que a prdpria instituiio, reconhecida comn universidade, com a competéneia
cientifica que porta, seja senhora do processo de integragio. O critério de qualidade serd
propiciado pelo caracter cientifico da instituigio. E, neste case, nada impede que tiremos
lighes do projeio Erasmus, tuls como a necessidade de um planejamends cuidadosa,
estudo de viabilidades de transferéncia de créditos, prograntas auxilisecs e existéncia de
pré-programas, cntre ontros. Assim, o peojeto de integragae universiiiria da
Conmumidade Europeia pode scrvir de guia orientador para un futuro nem a0 longinguo
assim,

Todavia, um outro estigic do processo de integracio universitdria do Mercosul
pnde desenvolver-se paralelamentc ao estudo e ao planejaents de um processo de
integracio similar 4o curopen. Isto porgue ndo podemos esqoecer ue na waioriz dos
pafses do Mercosul numericamenle predominam as instituigfes nio nmiversitérias de
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cardter privado. Logo ndo podemaos deixd-las de fora do processo de integracio.
Inclusive porque sio mais agéis, de mais tcit adaptacio, alcndendo a velos que as
universidades nfio o fazem. Entretanto, nesles casos - lendo em vista que nao portim a
autonomia inslincional - caberia tm scompanharmento dos Minisiérios efou Secretarias
dos diferentes paises efon da Secrelaria do Mercosul Educativo, quanty & avaliagao do
Processn com vistas & melhoria do projew ¢ integragac.

Qutra proposiciio refere-se ao fornecimento de suparte & wtegragdo, via
capacilagio cientifica, via articulagho do processo e viu caplagio de recuesos. Paraleto
as estudas de forniacan de recirsos humanos, via inlegragiio de cameiras académicas, &
importantc a busca de major capacitagio cicotifica coma fomento & integracio.
Destacam-se, nesle cast:

%) & capacitagiio do sistema de producio de conhecimenta dos pafses parte, onde o
pafs mais desenvolvido em C&T auxilie no desenvolvimento de sislemas de pos-
araduagio dos outrns paises parie. A internacionulidade do conheeimento wma 2
intesragoe da produgio cientifica de mals [icil conexdo do que 4 fonmacie de
sraduados. For outra lado, existemn aghes hein sucedidas de integragio enire
aniversidudes, anteriores ao advendo do Mercosul. Estus s30 predonminanics em
nivel da pos-graduagdo, Tal hisidria de inlgragio deve scr mantida ¢ incentivada
¢ & partir dai, anexando os insucessos. pede-se tivar lighes para a Iniegragie que
ora ge discate;

by capacitagic de recurses humanos pard promoves 0 processo de integragda.
Cursos e especializagdn nos diferentes paises, cursos con clicntela dos
difcrentss paises, ¢ também cursos de graduaciu para a formagio de recursos
hurnanos no Mercosul;

£} criagha e consolidacdo de redes de investigaglo, vid grupos d¢ pesquisadores
para o desenvolvintento do contiecimentn sobre 2 temdtica, através du ¢laboracio
de disgndsticos e reflexiies sobre as diferentes realidades, e da identiticagio de
alternativas possiveis.

(O seporie para a integragio aniversitirta Lankeém esld alicergado na iese da
necessidade de grticulacdo na forma de condugdo do processe. E improscindive] 2
criagiio de interrelagfes entre oy diversos nivels do processe inlcgrative: o plano da
polilica (Estade), o da institui¢ko e o dos pesguissdores.

g imprescindivel ao sucesso Ao processo 2 caplagio de recursos finapcetros
para a implantagiio de um projelo de inlegracio universitaria, Bsta necessidade €
reconhecida pelos Ministros de Tiducacfo dos qualro paises ni Acta 034 da Reuniio de
Oiure Preto: ©... buscar muevas formay de obtencidn de recursos financiers a provis de
gestiones ante el Griupy Mercado Counin ¥ wlras hrilaneias pertinentes”. B, referendada
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na Reunido de Abril de 1993, em Assuogia: “La creacidn de un Fondo Comun
posibilitarg agilizer lo presta en warcha v extensfon de Ios programas de pasantfas en
ef nivel superion, sistewas de becas para postyrados, edicion de publicaciones, ete”.

Finalmente. ¢ imporlante apresentar a proposigio da necessidade de nio
atropelar ¢ t2mpo e respeitar as condigfes de amadurecimento do processe. A cducacda
nio sepue a 16picy do cupilal, basicamente uma ldgica de curto prazo, mas se locomaove
nas Jégicas de médio & longo praze. A integracio universitina frente o condicionantes
historicos socials da América Latina e, mais especificamente do Mercosul, recomenda o
conbiecimento da realidade, via estudos coidadosns e planejamento cooperativo e
exectio paulating, visando, em tdos os passos, a construcio da cultura de integragio.

Entretanto, € importante reafirmar que o processe de integracao universitdria
&0 pode ser visto soladunente. Estd ne amplo conjunto de discussio dos Sistemas de
Educagio Suparior para o sécule XXT ¢ constitui-se num dos seus ilens, Nio representa
isoladamenic a solugio mdgicy para o sistema de educagdo supetior, B, principalmenta,
quando pensamos em integragio nio podemos deixar de reflstir que apesar da
importincia alimmads da edacaciio para o pracesso de desenvolvimento ccondmico e
sovial da América Tating, ¢ apesar das possibilidades que traz consigo de mudangas
sociais gualitativas, o processo de inf¢gragio universitira ndo € causa Gltima do
neInento atual,

IngemniciorelizagEe do sistemas universitieos: o Mercosul

ANEXD

Flana Trienat de Educagiic ¢ seus Sub-progranias, 1994,

Propramas

Subpringramas

i
Farmacin
da
wseiEncia
sncial
Favorivel
1L
TUHCERSI
e
irleprig i

Infarmacio c retlesZn sobre o process de tiegragio
i MERCOSLL,

Dbjetive: promeyer o conhecimanto da impacts da
imenragan & diftuslir est infoemago aos diferenles
niveds o sasleme ciacionul.

Aprendieggers dos Wiozngs do MERCOSUL.

Chjetiva: implemeniar n ensing do Pozruguds 2 do
Bspanhot nas instétuipdes dus Jiferentes niveis de
csing, perd uma melhar comunicscao enee 03 pidss,

Il
Capavitacie
bl
HRecursos
Humanos
parz
Crotribipir
i
Desenvnlvimiento

Fermayze ¢ Cupecitucin de Becwrses Homangs de
Al Mivel,

CbieGve: promover paliticas ¢ esEqEmnL parg 3
fomungdn e capacitzgio de recaesos lasancs de wlo
mive] part #s grees g meics impeetn do MERCOSTL,

Priyuizz ¢ Pas-Greduzyio,

Ohjative: promover o formaghoe de base da
conlusaioenles etentileos, neeorsos bumsnos ¢ infri-
estrutura instizneinnal de apoio a0 processo de wmada
e decisiies estnyéeias 0o MERCOSLUL.

m
Compatihilizagio
E

Hansnudzagho
dos
Sistenas
Edneasiooais

Hanoonizacfo sealfnicy, juridic ©administraiv.
Ohjetivopromavar mecenismos qee possigilitan &
eocupalibilizesdo dos sistentas edueativis.

Sisterna de Liforaeacza,

Objeliva: estubelecer ome rede goe possahilitz
conhecer dzdes edeeacionais celevantes dos paizes do
MERCOSEL pans [aeililar o goassoao comherimenta
disponivel sofre o mercado de trabatho g sesores de
elbvidade,

Fonte: Wlvenuive Mercusul. Brasilia: MEC, 1554
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NOTAS

¥ Prolessora ¢ pesquisadera de CMFg ne Programa de Pds-graduayiio vin Sociologta e no GEU -
Grupa de Bstedos sobre Universidade, ds Unversidade Federa! do Bie Grandz de Sul, Brasil,
DProntora em Cidneias Humtaams,

. Repiblivas sitvadas ng América Meridional gue congregam (128% (86,3 milhdes da hahitantss,
nom lerriitie de 11 863 Km® representative do dods lergos da Aménea do Sul, eom um praduio
inlemio hrute de USS 439 470 ¢ com renda per capita de 2 356 (L0lares, 1Jesses quatro pafses o
Lieasil & o que possee muior leribdno - ¥ 3127 K, mator popilagto - 1473 milbdcs dos quais
£:4,8% sip dependentes econdmicamnente, miaiot P {milhdes de délares) - TS5 375 100, com uma
rencda per capita de 2 540 ddlares e com 76,0% de poputacdo urbana Scgec-se 4 Argenting com
31,0 milhdes de hahitantes dos quais 64,9 sIo dependentes cconomicamente. 2 767 Kmé, 1185 53
070 de PIB, 2 160 USS de rendy per capila ¢ 86,25 de populachio urbana; o Urugual tem 3,1
milh@es de habilunics dos quais 59,75 sfio dependenies veonommicamente, 177 Kna?, TSS 7 T de
PTE, 2 620 délares oo renda per capita e 83,3%% de populagiio urbana & o Paraguai com 4,2 nilhiies
de hubitanles dos quais 78,4 % sio dependentes economicamente, 407 Kend, ST 4 150 PLE, LSS
1030 de renda per capita e 47,5% de populacia wrhana. A percenlagem do PIB iadistrial &
respeciivamenta: 43%, 33%, 285 © 22% ¢ 4 tana de desemprogo cemesponde & 18,6 % 4.53%;
215 e 145 (Wercosul: Sipopse eslatistion, 1993,

2, A perspotiva seima estd se ampliando. As negociaghes da ampliagio dns megabloucos Jd cstio em
franca artfculagdo. A Unido Buropsia ji firman acorde de crippioe de assoctacie com o Mecas
seompantiada da paulatina reducio das torifes de importacEo entre o5 paises membms o que, a
média prazn, desagnard na mator Zone de Livie Coméreio {ZLC) do plunela & se dard enere paises
nio virinhos. Tumbém o Nafta (Reunidio Clpuis das Amdricas, desenbro da 19943, propic a
ctiacio dz wssociayie com o Mercosul,

3. ALALC - Assaciagiio Eatinoamericana de Livee Comércio, criada e 1980; Pacte Anding, 1969, d&
caracleristicas mpis abrangentes, previa nio sd planefamanto & pofiticas integradas, como bmlkkm
orwismas intergovernamentais, téenicas © politens; ¢ ALADT - Assuctagiio Latioameticana de
[ntegrago, 1980, do concopyio mas prapmdlics qur as assoctages anenons stabelecia uma dres
de preferércias copnbomas,

4.0 PICAB ambicicoon afcancas wma psoplingiao maior do que 03 acordes mercamdis radicioeais entrs
paises da AR apresentande coma ehjetivas minimizar a hipdtese de conflilo histdtico que separa
tradicionalmente ambos o pafses, fortalecer o poder de negociagfie iternacional, reduzic a
valnerabilidade cxterna ¢ amplisr 4 avtonomia bem como elevar o nivel de vida de sens povos.
Foram 24 prolocolos [rmados a parbr e 1986 que culminaram com o tratado de Tntegragio,
Cooperacie ¢ Desenvalvimento (1468) que previa a cragiio de v Mercado Comem Argenting-
Brasileins e nim prazo de 10 anos, Botretante, Laredo, in Morosini (1994) declara que, a maioria
tesses protocelos ndn foram postes em pritica e inclastve tiveram revisadus suas estratégiag pelz
instahilidade mecroceendmica experimemida por wmhos 0% paises nos fnsis de 0.

3, A concepgio de merado comurn exipge dém do estabeleciments de zoaas de livie coméreio o de
unifo advameira o mevisfio do conceis clisiaon da saberiin, a definicho da validade ¢ chedela do
dircite imtzmacianal ¢ do direito comucitirio frente a0 direite nacional e a cragio Jde orgdors)
supranacionais, Até hoje, somente a Argentina, em 1994, incorporou 4 suu kegislaghe intermna a
personalidade juridica do Mereasod.

6, Meste mesmo artigo sfie aponlulos como consense do debate inlenacional de refaclo colre
educaciio ¢ fomagEn de recursos onanoes: a) afio 540 emancas sekorinis, mas nacionds. Dar-Thes
alengio stk € U opoio, mas sim, uma questia de sobrevivneia; by as inovapdes surgem a pagtir
do reconhecimentn de suas caracteristicas institucionais especificas; ) o Muor determinante € a
instimacirnatidade através da qual se processa o toma oducativo; dh os aoorlos socials e pobiticos s3o

Intemacionalizagiu de sstemas nniversitdnoes: o Mercosal 167

decisivos; ¢ os acordos devern ser de cardeter solido ¢ de grande enversadurs para propiciar
csabilidale; [ ¢ loslamental avaliar o processo educalivo pam possibilitar modancas insebacienats
& b s esonlas devern ser eguitativas ¢ nas sucledades medamas isto depende da qualidade e de seu
conteido, isto £ de sua pertinénoia.

1, 0 Mercosul Educativo leom suas wizes formais em descmbeo de 1991, goando o Cansalho do
Mercsde Comum devidie criar 2 Reunigo de Ministres da Educagio, Frabathe ¢ Jusliys dos
membros Jo Mercosal, pata ratar de assumkos vineulados 2 sua arcs de comperdac & prmper a0
Comsello madidas pecessirias. A coonlensgio ¢ rotativa par urn perisdo de sais meses & a Reuniao
& gssistida por um Comitd Coordemader Regionzl, composte de doze membras permanentes, tréy
par pais. Na Reuniin de Dezembra de 94 {Act 6/94) dos Ministros de Edecagho fui decideda a
criagan de uma Scereters Permanents do Comild Cocrdenadar Regional, pars insirumentagio,
scpuimento ¢ centrels das atividades dispostas pelo Camité.
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INFERNATIONALIZATION OF THE HIGHER EDUCATION SYSTEMS:
THE MERCOSUL

Abstrael

Thiz acticle btsels L znelyse the intzgeation of Higher Ednzation in Merecsof - Soutl Amedca Comenun
Market - which inclodes Azgeniing, Brasil, Parweosi and Urugoad, cepublics thit represent 203 of South
Amercun temitory. The need erneraes for o teflection on 4 pattern that is not restricted to market
relutinnships, bot makes the active insertion of Mercosul in the internutional ssandart possible. Throe
topics were selzcted to be analysed: the first of thont ioewds w bring infarmaon bout Mereosul aod dhe
main ciugattonal public pelicies - Educations] Mezcosul, specitically the Higher Bdocation ones, The
seeand fople deals with the HEE ielf in Meroosul and its reFloetion in the infeecafion process. The basic
fineetions of Higher Eloeation are analysed: uman Resonrees Forrmalivn and Lhe production of
krwenwledae are Bighlinhied “Uhe third topic presents proposals to the IR faesmution in Memosl with the
puspuee of subsiding pubdic policies of ITE.

L’ INTERNATIONALISATION DES SYSTEMES UNIVERSITAIRES: LE
MERCOSUL

Késamé

- Cet amicle se propse d"anilyeer |'intégration wniversitaire dans le MERCOSTL - Marché Comun du
Sod (199, qui péundt les républiques de T Acgentioe, du Beésil, do Facageay e 2 PUcseuay, oiloie
représzrtant (o5 deud lers U= PAmErique dn Sud. Cells Aods deviend dzutam pluz fmpocizele go'ells
pense v nodile e se restreignant pas & souligoer dos rapports de meccle, Mais oovrant lu voie a
Vinigertion aetive du Meroend dans te pawrama intemarional. Trols polnts sont développés: le premicr
[oraniet s remseipnements conceroant Ls Merense! of les principeles politiques publiques de 1"&dacation --
Mereosnl Bihreatif - notamaent les Polifigies ki versituices; 12 dewsidme traire des gystbmes
d'enseignement snpdrienr da Mercasul en soi ot de leurs tépercussians dats Je processus Findomlion. en
analysant Ies foneroas foulamentales de I'ensaisnsment supsnicur, o foomation de messounses. hwnadoes
et 10 prodogtion d¢ connuissances; Je iroisiéme avance des propositions en voe de Lintégration
nrukersiliies Jans e Meroarul

REVISTA PORTUGUESA DE [-'.Efl!.'[.'.ﬁ.{lf.ii]_. 19869 2, 1204134
@1 18, LEP. - Eriversidade do Mioha.

PROPOSTAS PARA UMA DIDACTICA DA FILOSOFIA PARTINDO
DE CONCEPCOES DE ALUNOS DO 11.° ANQ ACERCA DA
DISCIPLINA DE FILOSOFTA

Rogue Rodrigues Antunes

tiersidade Cakiliva Portipeiesa, L, Fartie

Resnrmig

Este artipo spresenta uma invesiignein qualitative de guatro ssiwodes Je caso gue prucunou
Jdentificar concepries de alvoos do Fnsing Sceundédo acercy da Filosedia, Os resollados do ssied
permilingm constaler oo dicoborda entre 85 concepwdics dns alonos acercw du Filosoly eagoanto
“Filosofia dos Fildsalos"” & o “discipling 2 Filoeatiz"™ A “Filasntia dns Filfisofns™, o purticipuntes
ursociem, em geral, um saber abeclo, processnal, aiticnlado eom a paaris, critico, reflezive c
autnquesticnante, an passo gue 8 “desciplin de Filosofin™ estd refacionada com um sabar cclctio,
inzdequads & vida, sineedticn, histddeo, subjectivo, dsnasiadzunents ioelectoal & absteacto, Julga-se
que 3l facto pode cstar, ¢m grands pacte, celacienade com processes pedagdaico-diddeicos
utEfizados iz aulas. Dad que sctenha teito umy nefleao swbre o enseoo Qo Fibeeolie, s wlakiva
de apresentar adpuns contobobos paca A sua Didictica, sstivolady oamo pecspectiva intendisciplin, e
propur almums elementus [eiticos Pl @ cerstrciEn de wm modelo de formapio de professones de
Filosufiz

0 ensine da Filosofia generalizado a dois anos do ensino secundirio ¢ uma
tradicio antiga em Portogal. Um dos objectivos essencials que pretendem justidicar tal
tradigiio € 4 cultury do espinto critico ¢ do juizo pessoal tendo em vista a busca du

Toda a porrespondiicia rehativa 3 eate artigo deve ser enviadi pare: Roque Rodiignes Anrtones, Faculdade
de Cifngias Humanas, Lniversidade Cutihios Poruguesa. Paloa de Clng, 1644 Liskoa, Parogal.
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verdlade ¢ da sabedoria. Serundo Boavida {[997), csta facela responde a necessidades do
proprio zdolescente que revela gosto pela discussdo, pela critica e pela andlise
gspeculiliva, pensunde sobre o possivel ¢ “libertando-se a0 mesmo 1empo de
pircunstincias reduioras da realidade ciccundante™ (Boavida, 1991, p. 239 E um
fendmeno, alids, bustante conheeido: o do desenvolvimento do sextido crilico do
adoleseente ent que a sug capucidade de auto-andlise atinge v nivel de subtilera e de
profundidade relatrvamente elevado,

Segundo Abclson (1976} e Pajares (1992), as concepedes individuais afectam
protfundamente o3 comportamentos e as aprendizagens. Aquelas concepgdes
desesnperham um paped importants na definigio do comportamente e ng oeranizagao da
conhecimento e da informagdo. Na verdade, um individeo cen situagio escolar, para
aprender, Necessitt construir activamente o scu prprio saber tendo por base aguilo que
jd existe nas suas estruturas cognitivas. Neste sentido, as concepedes vao influir o
processo de gprendizagem. Tilas vio puiar quer interpretagdes feitas quer a
recstrururaiio do dados nas estruturas cognitivas jd existentes. Dad que o conhecimenio
das concepglies dos alunos, neste caso relativas a disciplina de Filosofia, possa constitir
uIn dos passos pard compreender as sugs alitides neste deminio, permitindo a0 professor
desenbiric uma pridea eseolar mals consentdnes cotn a8 conterlos cducativos, tendo om
considerapiio a natureza das sctividades deseavolvidas pelos alunas.

Este trabalho resume wma investigacio concebida e descnvoivida rendo cm
consideragido a importineia do estudo das concepeies dos alunos bem como a sua
influéncia no processo de ensino-aprendizagem da Filosofia {Antunes, 1995,

Ouestoes de Investigacin

Neslas condigies, esta investigagho procura idenditicar, descrever & compresnder
concepedes de alunos relativamente & Filosofia, tealindo evidenciar os seus aspectos
maly salientes, assim como as respeclivas semethangas ¢ difcrengas. Para isso,
prerende-se responder ds sepuintes questies:

I Que concepedes revelam abunos do [1.° ano averca da discipling de Filosofia?

I

Que factores poderdo explicar lals concepgdies?

i Que relactes se podem estabelecer cillee as concepgdes expliciladas pelos
alunos & o mode como participam na aula e nas actividades relativas 3
diseipling de Filosofia?

4. Que relagbes € possivel estabelecer ente a5 concepedes reveladas pelos
alunos sobre a disciplina de Fifosofia e as formas como encaram o munda que
04 ridela e 08 seus projectos de vida?

Fropasiss pard oma diddetica da Blosafia 1]

Metodologia

Pretendia-se 1ma descrigfio intensiva ¢ particular dos fendinends que permitisse
uma perspectiva holistica e glabalizante dos mesmos. Face a esies propusitos, beni como
4 natureza das questdes de investigaciio, foi adoptada a mal:}dolngm‘da estido
gualitative de caso, como sufereim, hests circunstancias, Merdan {[988) e Yin (1988).

Segundo Meerian ([988), o interesse du mefodologia de estudo de caso reside
mais o contexto do gae numa varidvel especifica; mais na descoberta do que na
coofirmagio. O estudo de caso favorees a descoberla ¢ & compreensio Je wm fendmenn,
permanecendo, por isso, insubstiluivel nos doawivos em que 3 experimentacio nio pode
ter Jugar on tem um campo de aplicagio muito mitado,

Participanies

(} estudo envolveu quatro pardicipantes: o Antanic, o Brme, a (;amr‘ina €4 Dora,
A realizagho de miltiplos estudos de caso leve a intenglio de gerar mais gvidéncia sabre
concepedes de alunos face & discipling de Filosofia. A selecgio foi [eila de gcnrd{i COIm
0% seguintes critérios: | aproveilaniento Do ano anteriof nd discipiing Fle Filosofia; ?}
dois participantes do sexo masculino ¢ outros dois do sexo feminino; 3} adesdo
voluntdria, sem qualguer tpo de pressin, por partc dos participanics, € disponibilidade
para manter Contactos com vista a fituras envevistas e a oulras tarefas ao longo do ano
lective, O Antdnio e a4 Catarina obtiveram, na discipling de Filosefia, nivel Bom, o
passo que.o Bruno ¢ & Dora foram considerados com nivel Suficicnte, no ano anleriar at
do infeie da investigacio.

Recolha e Andlise de Dados

0z dados foramn recolhidos enere Cutubro de 1993 & Julho de 1994, Para esic
estudo gtilizaram-se 85 sepuintes fontes de dados: entrevistas, observacoes, artefactos,
notas de campo, tarelas cscritas € wm questiondrie. Esta diversidade ‘de Ifnntes de
cvidéncia & recomendada por virles autores {Erickson, 1986 Fielding e Fielding, 19845
Yin, 1958) de made a permitir a triangulagio de dados com vista i elaboragio
[undamentada e consistente de resubtados acerca do fendmeno em cstudo.

4 andlise dos dados, feita a purlir dos objeclivos do estudo, [oi orientada por
calegorias eerais predelinidas e pur outras, que foram emergindo das sucesgsivus feilur?s
¢ interpretagies dos proprios dados de tal modo que fossem resultando dai resposias as
questies da investigagho, ,

Entrevistas. Os alunos-case foram entrevistados individualmente em trés
mamentos diferenies, As emrevistas foram, de acordo vom Oppenheim (1992), de
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nalurezd semiesimturada e baseadas em guides que, segunde Merrian (1988), permitem:
Ey garantir 2 recolba de informagdes sobre todos as pontos importantes para a
investigacio: 2) tornar mais especificos os objectivos de investigago, ¢ 3) motivar o5
enlrevistados para partilhar com o investigador os seus pontos de vista e oy seus
conhecimentos acerca do fandmeno ot dos fendmenos de interesse para a investigagio.

Entrevistaram-se ainda o8 directores das mrmas [ e 2, a peofessora de Filosofia
do 10.7 ano da tuema 1 ¢ o professor de Fitosofia de 11.° ane. Pretendia-se, assim, ohter
um conjunto ample de dados sobre cada um dos quatro alunos-caso que passavam pelo
seu perfil, o seu comportamento, 0 s¢u envolvimento e 45 suas atimdes nas aulas. Era
tambenm intengdo conheeer com 4 profundidade passivel o pensamento do profiessar
sobre o papel da disviplina de Filosofta, bem comoe aspectos relacionados com a sua
didictica e a sua pedagogia.

{Mservaches, Foram observadas am conjunto de 11 aulas om cads wina das dnas
termas tendo como [inalidade recolber dados que permitissern inferir concepgdes de
Filosofia, atitudes dos participantes face s actividades propostas, ben como encontrar
elementos evenmalinente cxplicatives daquelas concepgoes. Estas observagdes foram
apoiadas por um guifo de registo e por v esquema reral de observagio nos quas se
relerium os aspectos a ter em conta, designadarnente, as condigfies fisicas, o climz e a
dinfimica de aula, assim como as relaglies interpessoais estahelecidas,

Tarcfus Eserifas ¢ Questiondrio. Os giunos realizaram aés curlas tarcfas por
CSCITO ¢ UM eXtenso questiondrio, com o ohjeclivo genérico de diversificar a recolha de
dados e de complementar informagdes. Também se pretendia aprofundar posicies jd
eventualmente expressas, bem como - a partir desses dados - inferir concepgfes face A
Filosofia ¢ ao souw processe de ensing & de aprendizagem.

Artefuctos. Qs artefactos constiluem dados que indicam sensacfies, experiéncias
& conhecimente das pesspas, conolando também apinides, vabores ¢ senrimentos (Goetz
e LeComgue, 1934}, Assim, constituem evidéncias siimificativas os medida em qoe sdo
ticlos ¢osmo munifestagdes materiais das crengus e dos compontamentos que formait uma
determinada cultura. Os artefactos recolhidos dos quatro alunos-caso, ao Jongo do ano
lectivn de 1993/94, foram (rabalhos realizados no fmbito du discipling de Filosofia,
tesies, apantamenlos diversos e os cadernos didgos.

Notas de Campn. Sio registos efectuados em linguagem guotidiana acerca de
fendmenos observados, opgdes metodaldgicas ¢ outlras informagdes porlincnics
{Evertson ¢ Green, 1986). Bstas notas, tomadas particularmente nos momentos de
wbservaciv de aulas, ajudaram 3 caracterizar opinides ¢ situagdics que se revelaram de
uiilidade na andlise & na interpretacio dos dados,

¢

Principais Resultados do Estudo

A apresentacdo dos resubtades ¢ feita de acordo com as questdes orlentadoras da
investigagio
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kelativamente 45 concepgdes das alunos sobre a Filosofia pode salientar-se o
seguinle: distingdo entre Filosofia come saber ideal e aprendizagem da Tilosofia, ou
saja, entre *Flosodia dos Filosofos™ ¢ “discipling de Filosofia”. Assim, no tocante &
primeira categoria, "Fitosofia dos Fildsofos™, esta & concebida sob vérias formas: a)
coma cultura, entendida comwo-conhecimento ¢ vivénciy, praxfs, atitude, sabedoria; b)
como saber diferente de outros tipos de saberes, par ser eritweo, reflexivo, aherto,
autoquesticnante e subjective; o} como tundamentadory do real e como saber sobre asse
mesma real, tornanda explicite o implicito ¢ procurande a significagdo intrinseca das
ciisay; dy come sistematizagio e busca de coeréncia para os dados do quotidiano; e)
como Filosafia de Vida, possibilitadora de uma consciencializagio dos priprios actos e
formadera do individoo como pessoa. Relativamente 4 categoria “disciplina de
Filosofia”, destacam-se os aspectos que se seguem. A Filosofia escolar é: a)
propedéutica a oulros ipos de saber; b) saber ampliador de uma “culuea geral”; o) saber
gue facilita o didlogo com outros saberes, constituinde um espago interdisciplinar; d}
saber coléetico ¢ sincrétivo, revebendo um importante ¢ontribule da Histéria da
Filosofia; e} entzndida de forma coneraditdeia, embora, por veres, ndo suficienicments
explivita: por umn fado, saber que contribul pary a constivicio do ser pessoa versas saber
“endoutrinador”, por outre, caracierizada como sendo complicada, dificil, confosa,
conlraditoria, aborrecedora, indtil, ¢ magadora versks interessante, agraddvel, gtil,
gratificante. liberladora e motivanle.

Relativamente 4 segunda questio de investigacio, podem apresentar-se come
factarcs evenlualmente explicativos dus concepedes de Filosolla dos alunos-case, entre
outros, oR que se segucm: a) o relacionamenta bumano & afectivo Jo professor de
Filosoflia com os alunos; b entusiasmo, convicelo e empenhamente do professor de
Filosofia nas actividades referentes & sua discipling: ¢ ideia de novidade, mustédo ¢
gxpectativa de encantrar resposta para as suas perplexidades, bem como aspiracio a uma
corta promogde cullural e inteleclual; ) zosto pela aboedagem de novas maténas,
passihilidade de reflexdo para aprofundamento e critica de determinados assuntos; gozo
da desvoberta de novos temas e debale desses temas ¢ problemas, bem come o confronto
de ideias ¢ a relatvizagio de apinides; e) simagio sociocnlmeal e familiar, assim como
factores contextuais, designadamente o ambiente escolar; ) desfasamento entre as
cxpectativas dos alupes ¢ o proeesso de ensino-aprendizagem da Filoscfia; £)
pré-imagem da Filgsofiz: “dificuldade™, “loucura”™ e “insanidade mental™ do fildsofo,
everualmente provenientes do senso comum ¢ de ving corla madigdo [ilosddion; h)
mentalidade pragmdtica ¢ utilitarista, radicada na ciéncia e na técnica, segundo a qual se
pensa ser possivel a sofecho de todos ou de guase (odos os problemas do homem; i)
tazdes de ondem intrinseca: naluzera da Filesofia, concepmalizagio ¢ formalizagio do
discurso, dificuldades de natoreza pessoal quer lingufsticas guer inferpretativas; razies
de ordem extrinseca: as aulas, os progTamas, s melodolesias, o prolessar

Mo tocante & relagdo cnere as concepedes de Filosofia dos alunos-caso e as suas
atitudes nas aulds de Filosofia, pode diver-se que perante concepgdes rlobuis [rce &
Fliosofia - quer “Tavordveis” quer “menos favordveis™ — houve, na generalidade, adesio
e envolvéncia nag aulas & nas actividades de Filosofia, embora de gran desigual nos
quatm tlunos-participantes,
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Chuanlo { quids questdo, relerente i relaciio entre as concepeies de Filosofia dos
alunos-caso e as suas mundividénrias ¢ os seus projeclos de vida, parece haver uma
relachio de “imbocagfiv”, ou seja, uma influéncia reciproca entre as suas concepgbes de
Filosofia ¢ a visao do mundo de cada um destes wlunos, Os alunos-participantes
engontram dificubdades em relacionar esta discipling com os s¢us projectos de vida.

Algumas Reflextes

Verifica-se uma dicotamia entre as cancepgdes dos alonos acerea da Filosofia
enyuanlo “Filosoliy des Fildsolus™ e a “disciplina de Filosofia™. A “Filosofia dos
Fildsofos™ associam um saber aberto, processual, articulado com a praxis, eritico,
reflextvo ¢ mAoQuUesRonanie, ao passe qus o “discipling de Fifosofin” esld relacionada
com um saber ecléctico, inadequadn 4 vida, sincrético, histdrico. subjectivo,
demmastadarnents intelecmal ¢ abstraclo. A que se deve tal facto? Nio estard intimamente
relacionado com 0% processos pedagdgico-didicticos utilizados nas anlas?

Tal interrogac#o motivou cstas reflexdes sobre o ensino da Filosofia, numa
tentativa de apresenlar alpuns contribotos para a sua Diddctica, articulada numa
perspectiva iderdisciplinar, e propor alguns clementos ledricos para a construcio de um
modelo de formagio de prolessores de Filosofia,

(3 Enyine de Filosofia no Secunddrio

Segundo pedagogos da Filosofla, como Ferrcira (19903, Pombo (1990) e Silva
(1990}, cm Tilosofia, a autoproblemalizaciio seda constitutiva da propria discipling a
Filosofia niio s6 poria questfies como poria em questio, questionaria e questionar-se-ia,
accitando a problematizacao como sssencial 1o acto de filosofar.

Assim sendo, ¢ em consonfincia con alguns resuttados deste estudo, é-se levado
2 colocar algumas questies. Como articular esta dimensio problematizante e
avtoproblematizante da Filosofiy com a disponibilidade intelectual e afectiva dos
adolescentes? Como “ensinar-thes” realinente Fibosofia (ou « Alosolar) sem criar neles
aversan pot csta disciplina? Que relagiiss estabelecer entre o ahmo e o professor? Como
fazer com que a disciplina de Filosofia vd a0 cocontro das “capacidades™ e dos
interesses revelados pelo adolescente? Face a alouma desmotivacio manifestada perante
a discipling de Filosofia pelos alunos-participantes nesle ¢stude, no processo de
chsinc-aprendizagem, chbord descortinandoe nela algem valor formative, ndo serd de
tepensar o seu papel & os seus métodos?

Como articolar o saber {ilosdlico com outro tipo de sabares de modo a que o

conhecimento dos alunos néo surja fragmentado, conduzindo a uma visio destoreida do
real? Nio poderd {deverd) a discipling de Filosofia assumir um cardcter interdisciplinar,
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indo ao encantrd da necessidade de promover 4 intepracio de conheeimentos adquisidos
parcelamnente?

Uutra ordem de questoes se cotoca também relativaments ao papel do professor
de Filosofia ¢ il sua consequente formaciio, O que € ser professar de Filosotia? Que
pratica(s) pedagdgzicals)? Nao deverd a sua pratica inicial ser seguida de um
enquadraments nem ambiente de trabalho que proporcione uma reflex3o pemmanents da
sia prapca? Nao deverd o prolessor ser também vm investizador nu sua propria sala e
aulz de modo a interrogar-se ¢ a reflectir sobre a sua experiénela ¢ a sua pratica
quotidianas? Niio seria este hibito fuvorivel ao aprofundamento das suas concepedes ¢ a
lma abartira consiante § mudanga ¢ & inovagio?

A rellexfio sobre astas questfes suscitudas por esta investigacio pode,
evantualmente, contribuir para compreender um pouce methor as condipdes necessirias
pard que o processo de ensinnp-aprendizagem da Filosofia no Ensing Sccundirio
possibilite wm desenvelvimente pessoal ¢ anonomo de cada aluno.

Contributns para umma Diddctica da Filosofia

A Filosofia & formativa de wma maneira diversa de outras disciplinas izealmente
formativas porque elu &, de sf wmesme, pedagdgion, nio havendo para ela patra
pedagogia que nio seja a fidelidade a esse projecto grestionante & radicalizante da
experiéneia humana, os medida em que & cxercicio do aclo conscienle do pensar e do
espitito critico, procura de fundamentago, de aticulagio e de integracio dos fendmenos
naturais, 00 seatido amplo do lemme, ¢ descoberia, modelagao, stabuicio & construciio
du sentido dias vivéncias e das experiéncias pessoais, das realidades naturais e dos
fendmenos soctoculivrais, Ela serd profunda ¢ radicalmente formativa cnguanlo alenta
&0 desperlar da consciénela critica e ética, isto €, atenta aos valores do conbacimentn, da
vida e da realizagio plena da dimensio prapriamente humana.

Uma questio se apresens, enldo, como crucial; como ensipar Filosodia? Pombo
(1990} especifica esta questio genérica nas duas formulagiies seguintes: “deverd o
ensing da Filosoflia ser meramenie pensada come momenio sepundo fuce ao
dessavolvimento monoldgico da elabovacio reflexiva, momento derivado que supbe a
existéneia prévia de uma tradigao constituida? Ow, pelo contrdrio, poderd o cnsing da
Filosuin ser pensado como constitutive & institninte da propria Filosofla?™ {p. 23).
Farece ser aqui que reside um dos problemas cssenciais da ensinabitidade da Filosofia ¢
que, fenercamente, se encontra jd na oposigio formulady por Kant na frformacio
acerca da arlemtagdn doy curdos do semestre de Inverno de 778517040 entre ensingr
Filosola ou ensinar a pensar filosoficamente. Tumbém Carrilbo (E387) reduz a duas as
principais formas que, hoje, pede tomar o ensine da Filosofia: 1) descritivo-doutrindria e
2y conceplual-problemdtica. Na primeira [omoa Wwata-se de um cnsine informativo em
gue siio cartacterizados autores, carrentes, problemas concretos, teorias, sistemas,
correndo-s¢ o risco de esbaler a cspecificidade da actividade filosdfica cngquanto
capacidade explicativa dos fendmenos natarais e humanos. O easine
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conceptual-problematice procura articular o conceptual & a problematicidade. Na
primeira perspecliva, o ensine da Filosolia € mais o ensino de sofugdes do que o de
probiemas. Todavia, si0 estes que surgem cmno aspecto fundamental do ensing da
Filosofia, pois sb ¢les “podem dar consisi®neis ao que estd nas origens das investizaghes
filosificas. . . . O ensino da Filosofia deve valorizar os problemas contra as solugéies, e
ndo confundir informagio com problematizagie” (Carrilho, 1987, p. 14}, Nesta linha de
pensaments, lzuzquiza ([982) propde que se considere o ensine da Filosofia como
simulagio da actividade filoséfica, precisamente unde o problema — entendide como
“eardcer de weasfio, de nio resolugda, de ignorincia confessada, de desafio, que implica
atzo de ndo resolvido, que precisa de vm esforpo de resolugiio e para cujz consecugin se
chiprezam difeeentes procedimentos™ (p. 3%) — desempenhe um papel crucial. O ensino
da Filosofta ndo se pode reduzir a uma mera exposigio de uma filosofia alheia, pois esta
detxaria de ford o muis motivante dela, que € a propria vivineia do problema ¢ a
necessidade de o solucionar, Uma filosotiz ndo sc aprende. O que se aprende & uma
arimde. Mae podenos receber mna filosofia como algo de extrinseco, pois o filosofar &
concrelo, pessoal, subjectivo, A natureza e a especificidade da Filosofia e do seu ensino
solicitam a participagdo lotal do professor ¢ do alaro, com uma dimenso pessoal
insubstiluivel e relevante para este. A actividade do professor deve orientar-se no
sentido de activar o alone. Neste aspecto, o papel do professer revela-se decisivo, Com
as suas imaginaglo e criatividade, articuladas num sélido dominio dos contelidos, o
professor provocard "no alune o desejo de, também ele, levantar problemas e procurar
responder-lhes. O problema e a atitude problemdtica, interropaliva, cunstituem a
oportunidade inicial e essenciul para o exercicio do pensamento gue € 2 aula de
Tilosofia” (Terreira, 1990, p. 195 O pensur filoséfico nio pode ensinar-se; pode,
contudo, solicitar-se, exercitar-sg, conduzir-se racionalmente, isto &, “criar cindigdes
para que o persamealo se produza, caninhe por si e pradualmente sc autodisciplng &
cerfaments i mais mederna forma de o ensinar” (Boavida, 1951, p. 423). Assim senda,
Julgamos poder afirmar, parafraseando Kant, que a melthor mancira du ensinar Filosolia
¢ ensinar 4 [ilosofar, O use da ragho no ensing filosGfico deve fazer-se segundo “a
métodn zetético, que consisle em basear-se ¢m autores filosdficos sem os Mmar Como
madelos, mas apenas como uma ‘oeasido de julgar cle mesmo (v aluno| sobre ele [texto]
€, mesmo, contra ele’. I2sie exercicta, em que o aluno aprende a vaciocingr e a ponsar por
si proprio, € o gue de mais importante o ensine filoséfice pode dar ans alunos”
{Carriiho, 1982, p. 300.

Assit, surge, logo desde o infelo, uma quest3o fundamental: como passar de um
ensinn de coateddos programaticos para uma pritica do filosofar sem cair,
incvitavelmente, no sense comum e na armadilha da loguacidade simplesmante
opinativa: beco sem saida, onde todo o discurso cabe, simplesmente porque discurso?
Em suma, como sair de um cosino Afstorfciste, necessuriamente fragmentirio, sem cair
na pritica ainda mads prejudicial da filodoria?

Mecessdrio se toma, desde logo, tomar consciéncia de que, se a Filosofia ¢
exercicio do pensamento e das condigGes que o tornam possivel, pensar nfo & uma
actividade tio natural como, por vezes, se afirma ou se pretende fazer crer, Pensar talves
nio scja simplesmente vma guesiio de aptidao, vapacidade, aplicagio, mas pelo
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contrdrio, algo de violents, de chocante, que paralise e corroa us esquemas cmnmmg
fue o propric ensing veicula,

Talver que a Filosofia seja a discipling escolar que proporcione o cmerzir do
PEnsamentn autdatics, de um pensanento-outro ndo dogmalicamente veiculado
acente. Come alima Carriltho (1982): “recusar a naturalidade do pensamento . . £ o
mesme que afirmar gue o cnsino da Filosoliz 1em do ser uma tarefa agil e ousada que,
partindo de dados cognitivos e vivenciais dos alunos, consiga descohrir, alingie o que o
propric pensgmcnto lom de niv-pensado mas pensdvel” (p. 120,

Mesta perspactiva a metedotogia apropriada ao ensing da Filosofia scrd a de levar
05 abenos a partir das suas vivéneias pessoais e relleclir subre elas para lhes descortinar ¢
prescrever um sentido; a partir de realidades naturais ¢ reflectir sobee elas para lhes
descobrir ¢ alpbuir sentido; a partir de fendmenos socioculturais & reflectic sobre cles
pard Ihes assinalar e modelat o sentido: a partir de textos ¢ reflectic sobre eles para o5
interprelar & lhes construir um sentide. Pestextualizando, contextualizando,
intertexmalizando ¢ relexlalizando as viviacias possoais, as realidades natarais, os
[endmenoes socioculturais, os textos. No dizer de Gongalves (F990), “a Filosofia nio &
nem unt método nem ume estratégiy pary aceder, com ammas de conquistadaor, & niveds
que estariam, por natreza, fora do scu alcance, Bla &, sim, ac¢io construlora de sentido,
colaborande com a realidade disponivel, para # desenvolver, segendo as linhas da sua
intencionalidade wniversalizante ¢ diferenciadors” (p. 18}, Explicitando um pouco
melhor a sua fese, afirma ainda o mesmo autar: “o fazer da Filosofia em hermética
redoma, onde celejam somente presentes, em puro jopo especulative, os mundos dos
fildsofos ndo passa de ura urdpica fantasia | . .. Da englobincia do hodzonle filosdfico
&0 pode estar wrredade o mundo do quotidiane™ (Gongalves, 1990, p. 400

Sendo ensing do exercicio do pensar, ensingr Filosofia representa ensinar o aluno
i ¢5iar alenlo wos objectos, s ideias, 3 novidade, HA, portanto, que propor ap stung algo
que o manenby activo, que o eslimule, gue lhe provogue um minimo de ansiedade, que
comstitiea para ele um problema a resobver, dando-The condigdes para que a solugdo possa
ser eneontrada,

Deste modo, 2 aula de Tilosofia tornar-se-4 um fogar de investigagio ou, oo dizer
die Tzwequiza (E982), um “faboratdirio conceptual”, um espago-tempo de colocacio e de
tentativa de resolugio de problemas. Segunda esic autor, o problesms deverd constituin-se
coma ¢ lie condutor em torno do qual se estruburam as diversas actividades. O alung
tornar-sc-a, assim, ¢ sujeilo activo ¢ clectivo das swas aprendizagens, buscando ele
proprio a informacio necessdria & formualagin cada ver mais precisa e rigotosa dos
problemas colocados, & procura de solugbes [undamentadas e & lormuoalsgdo, a partic
destas, de novos problemas,

Tal metodwogiy implicard, necessuriamente, uma muodanca de atitode e de
alteragiio do papel do professor: de mero gransmissar de conbecimentos, de feorias ou de
doulraus [fosoficas, passard a ser, simultaneamente, um investizador & um “tradutor de
problemas, de téemicas, de mélodos ¢ de atiudes” {Fauzquiza, 1982, p. 27% ¢m sumy, ©
“snimador do laboratdria” (Tzuzguiza, 1982, p. 29).
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Usma concepyao desta natureza nfo inplicard poe de lado a tradigio filosdfica,
mas integrd-la no processo de fommlagdo ¢ de resologio de problemus, perspeetivande o
modo como os problemas se colocaram ou forar solucionados no deeurso da histdria.

Situur-s¢ a0 nivel dos problemas e nio fundamentalinente ao nivel das respostas
dadas a csses problemas (atitude tradicional) representa uma importanie mudanca de
alitnde tedrica © prdtica: a atengfio ¢ deslocada para o objectivo de ensinur o aluno a
perguntar, 4 formular questdes, a colocar problemas adequados ¢ [undamentados.
Daslocar-se-i, deste moda, o ponto de pastida do ensino tiloséfice: em vez de partir de
conceitos abstractos, partir-se-d de problemas de conleddo significativo pars o8 alunos,
perspectivados, numa primeira fase, na swa dimenséo emocional ¢ afteriva, 2 qual serd
progressivamente ultrapassada em favor de uma dimensio propriamente filosdfica, 1sto
&, conceptual-racional, 0 que exige uma critiva a0 ponto de parlida inicial. Os alunos
aperoeher-se-fo, deste moda, de gue os conceitas surgem da reflexio e da tentativa de
resolugio dos problemas, ¢ nfo ao invés. Fazendo uso de contlits ¢ aponas filosddicss,
aprofundar-se-4 a dimensao radicalmenle humana da Filosofia.

Nao <@ trata simplesmente de fazer concesses demagogicas, on deixar-se tolher
pelos interesses imediatos dos alunos, ou, sequer, claudicar perante perspertivas
psicalogizanies. E a propria actividade filosofica que, assim, se deseavolve. Como diz
Muglioni (19793, & “a prépria questdio filoséfica que estd na base da actividade
pedagdgica do professor e niio, poprinmente, a psicalogia do aluno™ {p. 30Z).

Ao dleger os alunos come interlocutores privilegiados e como agentes activos do
processo, o ensine descentra-se do professor e transforma-se inteiramente em
aprendizagem. O ensine ganhard, entdo, plenumentc o seu sentidu na ¢ pela
aprendizagem. Como hein disse Aristételes (1979), “as colsas que winos de aprender
para as fazermos, € fazendo-as gue as aprendemos”™ {Ethige de Nicomague, 1103a).

Na aula de Filosafia, o alune exervilar-se-4 enquanto “aprendiz” de fildsofo,
simalande 4 actividade dos [ildsofops. Izuzguiza (1982: 36-37) enumpera
pormenorizadamente s elapas essenciais do desenvolvimentn do abalho do fildsofu
qué deverdo ser simuladas na aula de Filosofia, entendida como “laberatério
conceptual™

Dretectar nen prohlema;

b. Precisar e furmular o problema;

. Procurar informagio acercy desse problema;

d. Situar-se criticamente face i informagio recolhida e by situagdes antcriores do

probfema.

e. Tratamento léemica do problema, aplicando a informagio recothida;

Construgio de solugles efou novas perguntas em torno do problems ¢
apdlise:

Resolupan do problema ou de proposta de vias da resolugio;

1=

h. Comprovagio das solagles propostas & defesa argumentada day mesmas;
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i, [nguadramento du problema e das soluglies propostas num contexto amplo
{urn sistema. por exempial

j. Abertura a eritici e o tratamento da mesma quando esti se apresenes

Numa estratéeia global de ensino deste tipo poderiam enquidrar-se mélodos e
técnicas diferenciados que o professor uiilizard crilericsamente, tendo em conta a
nutureza dos conteidos problemdricos a tratar, a diversidade de situagdes, a
heterogeneidade dos alunos, o tempu ¢ 03 recursos diddcticos disponiveis, a sua
experiénuia ¢ o seu nivel de adaptabilidads passoal.

A investiagio realizada permile. na realidade, dar razio & afimaglio de Ferreira
{1993%: “a desinteresse dos alunos nas aulas de Filosodia provém, muitas das veres, do
facto de os problemas filosoficos aparecersm soltos, desligados de um honizonie de
sgnificacdo, alheios &s preocupacdes dos afunes™ (p. 27). Na verdade, de modo
intaitivo, os alunos-case acabam por sugerir as estralégias que pamitinam, pard além de
tornat as aulas mais motivantes. aproximé-los dos objectivosiconteidos da actividade
filoséficy propriamente dita quer na sva dimensdo tedrica quer na sua Jimensao pratica
&, any mesmo tempo, elrapassar as dificuldades de aprendizagem sentidas.

Terd, porventura, razdio Tozzi (1992, citado em Vicente, 1934 gquando levanta »
necessidada de sstabelecer um “acorde diddetien” no ensing da Filosofiz e que sintetiza
do seguinte modo:

1. o ensing da Filosofiz na cducacio secundiria terd por finalidade e ohjecto a
aprendizagen do filosofar (prevaléncia da fdgica da aprendizagen sobre a
Idgice do ensino = 16gica do atuno sabre a lgica do prolessor);

2. o filesofur pode e deve, para efeitos diddciicos, desdobrar-se co trés
operacies intelectuais maiores: concepiualizar, problemutizar & argnmentar —
objectivos nucleares do ensino da Filosolig;

3. didactizar essas rds figuras fundamentais do [ifosofar;

4, @ avaliacio em Filosofia deverd ser predominantemente fovwmativg e nao
APEMis SUIativa;

devido & heterogeneidade sociventtural & cogaitiva dos atunes surge nm
imperative ético e diddeticn: o diferencingdn pedagdgicd.

EJI

A Filosolta surgiria, assini, 205 olhos dos alunes, como diz Ferreiea (193], “nido
come uma discipling absteactizante, desligada da realidade ¢ da sitiagie conereta dos
intarvenientes na aula, mas como espago-tempo e vocacko universal, lugar da busca do
ventido da realidade concreta que enforma os alunos, € das referéncias onde eles podem
consciencializar as suas identidades ¢ as suas diferengas” (p. 25).
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Disciplina de Filosofie e Interdisciplinaridade

Nas concepydes de Filosofia dos alunos-cuso puderam ser detertadas ulgumas
preacupagdes relativas & articulagao do saber filoséfico com outros sabercs,
nomeadamente os referentes a disciplinas dos sens curricalos: Histdria, Matcmilica,
Sande, Biologia, Psicologia, Literanira,

Verifica-se hoje uma crescente especializagio das disciplinas clentificas que
conduziv a uma grande fragmentagio do conbecunento. Esc facty fica a dever-se 4 Ul
acelerado progresso cientifico que se desencadeou na século passado ¢ 3 ruptura que
entiio s¢ estabeleceu entre cifneia e filosofa,

Esta galopante hipercspecializagin se, por um lade, se revelou proveitosa,
particularmente pela diversificagdo e pelo aprofundamento de diversos dominios do
saber, par outro lado lrouxe tumbém novos problemas. Trastacam-5e. 4
incontinicahilidada dos saberes, cada um deles apoiado numa axiomdica propa sem
comumicagio com oukras linguagens, acabando por se 12T 4 ciéncia transtformada numa
torre de Babel; compartimentagao estannue dos sabercs, conduzindo ao fendmeno de
parcelizagio da cultura: e desestruturagio ¢ perda de refcrencials estiveis,
impossibilitande uma visio integrada dos saberes. Assim, segundo Gusdorf {1990, a
actividade desregrada de cspecialistas iraz cunsigo o perigo de alicnacfo, revelador de
umn espitito dividido, Este autor vai mesmo mais longe 2o afinar que a especializagio e
a fragmentacio das diseiplinas conduzem 4 “uma cancerizagiio do saber acaretando
uma distorcio do espage mental” (Gusderf, 1990, p. 23). No enfanto, a par desta
situagao fragmentéria do conhecimento, Pombo (1993) reconhcee a emergBneia, nos
nossos dias, do que chama o apelo interdisciptingr, o qual pode “ser interpreticdo como a
i festagdo contemporinea do velho ideal de anidade do conhecimento, ts3a aspiracio
constilutiva da prépria zao humana que ieve na Grécia, o sen logal de origem, e gae,
desde entio, mumea s¢ deixou de manifestar dando corpo e alma a alguns dos (mais
signilicativos movimentos de ideias da histiria do pensamento peidental” (p. 174). A
interdisciplinaridade surge, assinl como umi cxigéneia interna das cidncias,
inscrevendo-se 1o quadre eral de um modelo episternologico gue visn ASSEgUrAr &
conréneia global do saber, de modo a superar o cardcter fragmentdrio que esic, hoje,
aprescnta. A abordagem interdisciplinar [avorece o interciimbio entre clentistas,
investigadores, professores ¢ alunos. Esie tipo de abordagem aporta novos confributos
pelo queslionamento dos pressupostos da ciéncia ¢ pela explicitagiio das bases
gpistemolégicds ¢ que se apofam os diferentes tipos de saher. A Interdisciplinaridade
responde i busca de um saber uiificado guer por pare dos ciensistas quer por parte de
professares e alunos, pressupondo wma comsciincia tedrica da complexidade do
confiecimento do reak.

T conhecida a aspiraciv interdisciplinar da Filosofia, de reslo também
consaprada pele Ministério da Educachio nos objectivos definidos para a leccionagio
desta discipling. Esta aspivaciio esld presente desde o seu nascimeito, em toda a tradigio
fitosofica, krazendo uma visio unificadora do saber através da explicitagio racional ¢
gistemitica do conhecimento.

Propuetas peri mni didictic da Tilosofiz 131

. A discipling de Flosofia nio pode reduzir-se a simples relagdes inlerdisciplinares,
puls 1em um coneeddo mais substantive, o que 030 impede gue na pritica quutidianﬁ
cxista a necessidade de estabelecer relagdos ontre a Filosofin e a5 restantes disciptines.
Nu verdade, a Filosofia, gracas & sua visio de wlalidade do real e de reflexdo critica
sobee as diversas ciénceias, deve cumprir uma fungio interdisciplinar no ensino
secundiric. Neste sentido, Botiz (1983) analisa quatro [upgdes que a Filosofta pode
descmpenhar relativamente aos diversos saberes disciplinares: a) {ungao de
fundamentaciio da ciéneia, isto & a Filosofia trata dos problemas epistemoldgicas
fundamentais das cigncias, respondendn 3 questdo kantiana: “que posso sabor?”,
fu_m_;ﬁn cr[lt]ca da dimensie pormativa, on s¢ja. no campo da Filosofia prédea, julga e
critica a vifncia ¢ o3 produtos clentificos & fuz da questio dos fins, no sertido kantiano
de “o que posso fazer” e “gue me € penmitido esperar?? <) fungdo de juegracin, no
sentido de exercer umn papel cormeclive ¢ontra a crescente especializacio; d) {ungao
reflexiva. pois a Filosofia desde o seu infcio teve uma fungie crlico-reflexiva sohre
saheres prévios, dades culteralmente. Assint, a interdisciphinacidade da Filosofiz no
ensino secunddrio poderia contribuir para fomecer, aus alunos, instrumentos conceptuais
que Fhes permitissemn jubzar ¢ compreender criticamente os diversas saberes, procurando
encontrar ponles de ligagio e estabelceendo converggncias numa tentativa de promoves
a articulagdo de visdes complementares, Nesta ordem de ideias, e & titulo meramante
cxemplificativo, citi-se wma listagern de tipos de relagfes entre o ensing da Filosolia ¢ o
ensino de ovutras disciplinas, assim como afguns procedimentos pedagdgicos,
aprescotados por Anne Sourian ao VII Congeesso da Assoviagao Tnternacionul de
Protessores de Filosofia ¢ compilados por Bosia (1983 17-18)

1. Tipos de relagdes entre o ensing da Filosofta ¢ o de outras disciplinas:

, Tistado de noghes filosoticus, com a ajuda de cxemplos ou de
aplicagdes de ouiras disciplings,

. Andlize de conceitos comuns i Filosefia e a outras disciplinas,
relacionando 0s contributos priprios de cuda g

» Estudo das interferéncias entre a histdria da Filosofia ¢ a historia de
nutras disciplinas.

. Explicacao de texios fileséficos, com a coniribuigio de outras
disciplinas;

. Critica filnsdfica e busca de critérios fitasdficos para avaliacio de
obras de oulrus disciplinas;

. Estudo de problemas fitosdficos retirados de [uctos ou nogdes
esindados noulras disciplinas;

«  Estudo de problemas Tiloséficos com 4 ajuda de instrimnentos de
pensamento ministrados por oulras disciplinas:

. (Comparagio entre os procedimentos de pensamento e 03 métndos da
Filosafia e de oulras disciplins,
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I Procedimenios pedagdgicos:

« O professor de Filosofia. na sua explicacio, faz referéncia a
conhecimentos adguiridos pelos alunos aculras disciplinas;

« O professor de Filosofta ¢ um ow viros colegas de outras disciptinas
dao conjuntamente Ut CUIso ou semindrie divosado na presenga dos
alanns destes profossores;

+  Professores de diferentes disciplinas procedem conjuntaments a uma
Investizacio com o3 5005 alunos;

« O prodessor de Filosofia compartitha ¢com os seus alunos, de acordo
com am colega de owtras disciplinas, um fema de investigacio que
cagloba us duas disciplinas;

« O professores pedem, aos alunos, exposighes d¢ temas interessantes,
COTIRUNS & vias disciplinas;

« s alunos preparam (rabalhos escritos com apoio de vinos professores
de dilerentes disciplinas;

« Trahaihos de aluges. respeitantes simubtancamenle 4 Filosolia ¢ a
oulras disciplinas, sio ohbjecto d¢ uma exposigio;

s+ Os professores orrapizam oma exposicdo de dovumenlos, 3o meson
tempo interessantes para a Filosofia e para uma on virias outras
discipdinas. No {inal fazem wm comentidno aos seus alunos;

»  Os professores organizam uma visita de estndo que scja do interesse
comyn 3 Filosolta e a outras disciphinas;

«  Os alunos assistem 4 g projecgiio de wn filme cuja probiemdtica
sega relevanle para duas on mais disciplinas, entre elas a Filosofia.

Oureas formas podem, efectivamente, s¢r ensaiadas, sobretudo de acordo com as
perspectivas das pedagogias o das diddeticas activas, cenlradas no aluno, na nba do gue
foi referido na secglio anterior. Sugerem-se, por exemplo, mesas-redondas
interdisctplinares organizadas a partir da iniciativa dos alunos sobre tdpicos comuns a
virias disciplinas oo, ainda, semanss inlerdisciplinares subordinadas a temdticas que
possibilitem a reflexgo ¢ o contribute de vérias disciplinas.

Provedendo desta maneira, & disciplina de Filosofia poderd ser ua modo de
promover ¢ desenvolvimenlo de atitndes, ldbitos e formas de trabalhe interdisciplinar,
contribuindo para uma pedagogiy que se oponha § compartimentacio dos saberes, e
situando o conhecimento especiatizado ax lolafidade do saber, ou sejz, no Imnznmc
global da reaitdade humana,
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Formacio de Professores de Filosofia

Mo decormer deste imbalho j4 foi referido como sendo objectivo fandamentd da
escola ensinar o5 alunos a pensar crticamente ¢ de fomma emaliva, preparando-os assim
pagd a vida activa e desenvolvendo neles capacidades para uma intervencao constritivi
ng spciedade. A nova reforma do Sistema Educative aponty lambém no senlido dz que
os professores desenvolvam nos alunes a capacidacde de pensar de tal forima que possam
antonomamments apreader a ecsolver problemas, superando, assim, as dificuldades
proprias da aprendizagem. Mo mesmo sentide aponta a .ol de Bases do Sistema
Educative, Sepundo esla, u realizacdo plena do educando — mediante o desenvolvimento
global da sea personalidade, que implica equilibrade desenvolvimente fisice, lormagio
de cardcter, promogio do espirilo Je cidadania, preparaciio para a vida do espidite, ista €,
dos bens ¢ dos valores ineclectuais, estéticos, civicos e reliziosos — ¢ uma das melas 4
atingir através do processo educutive. Metas cducativas desta natwreza enguadram-se
perfeitamente nos objectives do ensino da Filosefia, como se analisou nas seccfes
anteriores. O modele de escoda agqui implicito exige vm peofessor, que, no dizer de
Eatricio (1988), € “um constmulor do humana no homem em todz a complexidade do
labor antropagdgice . . . que deve assumir-se nio como v [unciondrio pdblico, mas
como funciondrio humano™ {p. 17). Accilou-5¢, pois, o pressuposto de que a formago
de alunos autdnomos requer a presenga de professores reflexivos (Schon, 1990; Vieir,
19943, Vieira (1994) propde um paradipgma de formagio de professores reflexivos,
segunde o gual alunos e professores "devem desenvolver oma postura de
guestionaments face ao saber e aos conlextos sociais da sua transmissao ¢ da sua
aquisigio, reconstruindo teoriss ¢ praticas subjectivas com base em processos de
consclencializagiio, de interprgtacin e de confronto™ (p, 334).

A opcio por tm modele de [ormagio interactivo-reflexive, sem menosprezo por
gualguer oulra modabidade de formacin, deve-se av faclo de el poder concorrer pard o
alargamento de competéncias do professor ¢ do glund na drea de informacdo, inclusive
nos saberes disciplinar ¢ diddctico, na drea da negociagiv, reluliva i dimensio
interactiva da aprendizagem e da dres de moniloragio dos processos de formagio,
designadamente nas componentes de {auto-jregutagio e de postura critica do sujeito
{Vieira, 1994),

Pretende-se com este modelo que a formacio inicial e a formagio continua se
constituam em dols momentos de um mesmoe processo de foomagio, artieulando o
perelrse pessaal © a trajectdria profissional. De realgar a importincta no 10850 sistema
de ensing — que se encontra cnvolvido noma reforma, pretendendo promover processos
de mudanga, de inovacgo, de criatividade, de eritica, de refiexio e de desenvolvimento
pessoal ¢ social — da formagiio continta de professores. Esta modakidade de professoras
retlexivos — procurando uleapassar um modelo de formagdo cscolar tradicional, assente
ny mers aguisigln do saberes tedricos isolados - permite Tigar de mode mais particular a
accdn e a reflexiin, a pritica e a (caria, valorizando a reflexiofaceiio sobre os ambientes
escolar e profisstonal guotidiancs. Trata-se, portanlo, de uma formagio centradz na
pessoa do professor, gue & um adulto portador de uma experiéneia de vida. A formagio
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continug de professores cacarada na dptica de formacio’de adelios deve atender
precisamente i ratureza do adulto como ser em desenvolvimento, Os adultos formam-se
sohremdn atravids das cxpedéncias, dos contextos, dz reflexd@o sobre os aconfeclinentos,
sobre as acgdes e sobre 05 projeclos em gue s envolvemn, em que participam. Assim, a
formacdo continua, encarada como formagio permanenie de adultos, deve assentar am
projectos de intervengdo nas escolas, bascando-se na arganizacin escolar ¢ 1103
percursos pessodl e profissianal, Deste mode fomentg-se ndo s uma apropriagio critica
desies MEsmOs PRreUrses e experiéncias de vidy, mas também de ambicnies cm que os
professores se apoian e se estitulum mutuamente,

Esta modalidade de formagio de professores que se propde pode, assim, contribuir para
& pussigen de uma “cultura da conformidade, da dependénciz, e da execucin individual
para nmg eultira da criatividade, da autonomia e do abalho colective' {Candto, 1993,
o 15L
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PROPOSITIONS PGUR UNE DIDACTIQUE DE 1A PHILOSOPUIE EN
PARTANT DES CONCEPTIONS DES ELEVES DE 112 ANNEE DE
SCOLARITE SUR LA DISCIPLINE DFE, PHILOSOPHIE

Tésumé

et article puisente une recherche qualitaedve de yuue dudes de cas en essapant d'dentifier des
enncepiicons de Philosnphie cler fes f3ves du Secondsire. Les resoltats do Tdtude oot peamis do
£onSEET une Wichotornie entre les ennceprivos dos cleves sor la Philazoplie s Lt que “Philisophic
des Philosuphes™ ct Ja “Phitosaphie ea lant que matiére scolaiee™, A la “Philosapbic dos
[hilogephes™, les punicipants associent, en EENEral, un savair anvert, provessuet, artiowfé prec ia
gredy, oritique, séfléeld et auto-guesticuneor, tandis que Is “Thilesaphie en ent que matiée soolaire™
£l mise oA Tppar avee le savoie éolsetiquy, lnadéquat 7 Ty vie, syocTétique, histgrique, subjscil,
trop intellgeted el whstrait, Qo croit guze 4 [ail peat $tre, en mrande parfic, ol Rpporl evec [os
processus pedagomigues-didicliques utilisds en classe, I'ob Ja céflexion taie sor I"voseiomement,
dans B but de contdboer & sa Dhiductique, adfcolie avee Jes sutres matieroes f de propuser goolguss
ElEmaals théurigues fowr La vonstrmaetion $un modzle des enseigrants d2 Chifosophie.

PROTOSALS FOR TIHE TEACHING OF PHILOSOPIIY BASED ON
BELIEFS Ol 11'h GRADE STUDENTS ABOUT THE SUBJECT GF
PHILOSOPHY

ARstract

his article depicts a qualitetive ressanch of four case studics and teies 1o identity High-Sebool
smdeurs’ Beliefs whond Flsthosophy, The resoits show a dicotomy between the soadonts’ Couteptiomn
of Plilusophy as “Tlilusupher™s Philusnphy™ and “Philosophy ws syllahos”, The “Bhilosupher's
Thilusophy™ is, accoeding o the Laterviewed, elosely conneeted with =n open knowlede, alwuys in
prucess, linked 1o praxis, eritical, leading o reflection and self-questioning. Co the other hand,
“Phitosophy as sylabos™ s Jooked npom as an gelectic knowledes, unsoiwble ta “lifa™,
heterogencaus, histudeal, subjectve, oo much inteloctual snd ahséeact. I is beliewed ehis may pacdy
B relted Lo s weaching prucesses (pedwmonic and dudactie) wsed in classes. Therefore a rellctun
an the teaching af Philosophy was made in an llsmpt to pur [urwerd some corteibulion Lo its
Blidaciics, weing an inter-syllabns approech, and theoretical olements far the eonsiruction of s mods]
foe Jeucher-eraining n Plilosnphy were wlso pur [zward.
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MAGISTEREO PRIMARIO EM PORTUGAL NOS
ANOS INICIAIS PO SECULO XX:
IMA CONQUISTA FEMININA'

June Soares de Ahneida
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Essas reflexdes foram levadas em consideragio quando propus-me buscar
modelos do andlise para repensar a histdria Jas mulheres no magistério aeraves da
imprensa periddica educacional ¢ femining, & tentar estabelecer categorias explicativas
que privilegiassem o ponto de vista das mulheres, Nessa busca, nao deixet de considerar
que as fontes escritas, apesar do universo gue abrem ao pesquisador em Histdria,
possuem linmitagdes, principalimente aquelas derivadas do Falo de que tanto o [eitura,
como a cserita, durante todas as €pocas, sempre perleneeram & uma minoda privilegiada.
Apenas este século wm Iitentado universalizar esse conhacimento, embora sem grande
sucesso.

As fontes escritas, representadas pela imprensa periddica educacional ¢
femining, assim como outras fontes de natureza literdra, aprescntam um potencial de
andlise que inclut o ponte de vista do sujetlo no scu fempe e revelam um passado gue,
para esse sujeito, Cra o presente, com todo sew determinismo. & decifragio dease
presente-passadn, com os meios dos quas se dispde, sejamn os gravados atraves da
palavra escrita, sejam o3 oblidos pelos wmstemunhos dos atores que o vivenciaram,
viabilizamn um teabatho de reconstruciio e interpretagiio, As épocas possucm um
determinado perfil histdrico que, muitas vezes, fica diluido nas andlises macroestrturais
¢ impedam o Bigtoriador de captar a5 diversas tonaidades das quats aquele periodo foi
portador, Caminhar em meio & microestruturz dos [aos cotidianos e das iddéias do dia a
dia, expostas por sujeilos Unicos, cmbora inseridos na coletividade ¢ nela promovendo
mudancas, viabiliza captar seus codigos verbais e a expressho das suas mentatidades e
£OTie o505 S8 construitam oo colidiansidade de suas existéneias.

N3o foi minha intencio fazer wma andlise aprofundada da imprensa periddica
educacional e feminina em si, ou de sen desenvolvimento na épaca, mas sim intentie
descabrir, através da linguagem cserita, o sentids e o signiffeado du narativa e o8 alores
que a ¢la deram vida, naguele momento histérico. Para 1sso, proced: 4 v tipo de
racicoinio que adola a concepgdo de que a obea cserita no consegue existiv sem o sev
criador & ¢ leitar @ quem se dirige, nem sustentar-se de fonma descontexiualizada do sen
tempo histérico. Minha maior preocupagio nfio esteve voltada para o provedimenio de
analisar um determinado jornal ou uma revista a0 Yongo da sua existéncia, enquanto obra
literdria ¢ interessante por 51 mesma, nem acompanhar §e0 pPeréursa g seu
desenvolvinento, assim como sua ordenagio cditorial. O principal foco de andlise
SEMPTE CCnIrol-3¢ N0S atores comn sujeitos interloctores do fustdria, engnaiio sercs
Fusmetos emt sua subjetividade, e procurel direcionsr-me metdologicsmente, através de
temdnios explicilos representados pela relagio enire muther e edncagdo.

A imprensa feminina publicada em Portupal, peralmente preocupava-se com a
questio da emuncipagio, da educacio ¢ da profissionalizacin das mulbcees, mas nem
sempre referia-se ao magistério prigrilariamente. A imprensy educacional voliava-se
cssencialmente para as questdes pedagdgicas e a0 magistério em si, sem defini-lo como
atribuigio primordial de um ou oufce sexo, Havia diversas lacunas sobre a condigdo
[eminina ¢, na maioria das veres, as mulheres professoras permaneceram numa
invisihilidade politica & pedugdgica, enquanto ipnorava-se aié mesmo sua superiondade
numerica.

Mugistéric Poméric em Porugal nes anos iniciais do sdemio 300 1M

Acredito que a principal contmbuigfie deste estude seja, através da andalise do
caso portagueés, a de permitir wma interpretacio do magistéria feminino gque uilize o
ponlo de vista das mulherss que vivenclaram sua realidade e seu desenvolvimento
hisedrico e promoever algemas inversdes paradigmdricas sobre a profissdo que permitam
o aparecimento de novas andlises sobre o magistéro feminioo em peral. Andbises que
objetiven assumir uma visdo difercociada da commnments adotada até catdo e gue,
sistematicamente, tem ignorado o papel das mulheres 2o longe da Histdria da Educacas,
4 eslys atribuinde papéis de passividade ¢ recepuvidade, esquecendo-se que ay
transgressdes ¢ a rosistincia, como também boje ocorre, constituiram, ao feu ternpo,
umi realidade e por isso também fazem parte da Hisldn.

O periddicos cducacionais editados em Portugal tinham nos seas geadros de
articulislas e diretores wma muioria masculing ¢ alingia os dois sex0s ao posicionarcin-se
sobre questtes pedagdgicas que nio eximiam ataques is politicas pliblicas em todos os
selares €, naluraimente, na educagio. Esscs csoriios eram representativos de wma visdo
do processo educacinnal construida por homens e nie deixavam lmansparecer o quanto a
colvcagao cstavi imprepnada da presenga femining, fazendo supor gue sens principats
afores erarn representados apenas pelo sujeite masculing. Os peridicos eminings eram
cacritos ¢ dirigidos por mulheres pertencentes as classes privilegiadas, pessoas
detentoras de cultura e criticidade, enlim uma elite que constituiv uma cquipe de
vanguarda ¢ qU¢ arrogou-i¢ 3 prerrogativa de questionar a ordem social e as
estruturagfizs cuttarats que nommatizavam sud vida ¢ sea destine, Tissa elite feinining era
constituida por médicas, artstas, advogadas, engenheiras, esportistas, escritoras e
professoras que, amaves da imprensa, puderam sair ag espago piblice 2 denuneiar o que
suas antecessoras tinham calado ac longo de anes da submissio.

Houve momentos em que esses dois tipos de imprensa, a educacional e a
feminina, fundiram-se em reivindicagbes comuns ¢ aliarani-s¢ 0as suas reclamagdes ¢
dendncizs, Existiv lambém a contrapartida e distanciaram-se guando as propostas
ferninistas se afastaram do discurso normativa vigente, o que revelon o conservadoisemo
do qual também s¢ revestia a educagiio, assim como a dominagiio masculing nesse
CAMPA.

Considere importante assinalar gue nunca houve unanimidade calre as
mulheres a respeile das queslics leministas  atd mesmo educacionais. As nulberes que
participaram ativamente de espago publico que a imprensa possibilitava ocupar cram
exceydes no universo femdning da época, Sendo esse espago ressrvado a mulheres
hurguesas de classe média para cind, alijava de scus guadros as operdrias e as mnlherss
pobres, que nunea lveram acesso & educagiio e & cultura e sempre rabatharam 20s mais
variados labores e, sozinhas, sustenaram famdlias,

Enire essa clite também haviz divergéncias ¢, paradoxalments, muios homens,
periencentes a esse segmenio social, envolveram-se com 4 causa feminista e
concordaram comn as mullieres em muites pontos schre a educagio ¢ a profissionalizacao
feminina.

(s jornais feminines eram escritos por mulheres, possutam um determinado
teor feminista e contavam também ¢oin & colaboragio de simpatizantes do movimento.
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s jornais educacionais eram publicapdes da dres du educagio e das Escolas Normais,
escritos por ¢ para prolessores e alunos de ambos 0s sexos que, constantemente,
caviavan suas opinices sobre a educagio escolarizada do periodo.

Au selecionur vs periddicos portugueses do infeio do século, procurei
descortinar, basicamente, doig aspeotos: a desvalorizacde salavial do professorade ¢ a
sia femsfizacdo. A imprensa educacional tratava com malor {freqiéncia de questiies
pedagdzicas, como metadologias de ensino, Tivros & materiais  diditicos, temas
politicos, o direito 4 edecagho. a cocducagao, o situacio profissivnal; as politicas
educacionais; educagio feminina, educacdo infantil ¢, principalmente, questies salariais,
As revistas e jornais femininos ocupavam-se de tenirio variado e a maiora doy artigos
versava sobre a necessidade de educagdo ¢ instrugdo pary as mulheres, na esieira do
dircite ao vota, Além dos artigos, os jornais e as revistas femininas apresentavam
debates. noticlas do munda, fowografias, descnhos, novelas em capitulos, poesias, versos
satiricos, editorials, edocagio infantil, mods, conselhos de saude ¢ belera, que nio
faziaem parte da Imprensa educacional.

O liveo vepanizado por Antdnio Mdvoa, A fmprensa da Edweagde e Ensing
referente avs séenlos XTX ¢ X3, publicado em F993, apresenta uma valiosa contribuicio
& Umt avango no campo da pesquisa histdrica, com uma completissima releréneia accrea
dos periddicos ¢ducacionais editados em Portugal nio periodo assinalado. Outra
publicagiio bastante interessante que envolve @ imprensa portuguesa € o irabalho de
Maria Ivone Leal, Um sécufo de periddicos feminines, publicado em Portugal em 1992,
guc apreseniz wma deserigdo dos periddicos escritos e divigidos por mulherss no pafs,
entre 1807 & 1926, Existe também um eatilopo organizado por lvone de Freitas Eeal
vom o notne Fontes Portuguesar para a Historta dus Mulheres, que classifica as fontes
escritas existentes em Porugal sobre a condiciio femninina, em segiies denominadas:
tesoures, livios em louvor e defesa das mulheres, o discurso anti-femining, feminismo,
fivrog diddticos, periddivos fembrines e estudis sobre as mulheres.

Em Portugal, 2 proclamacio da Repdblica em 1910 dee um novo impulso &
manifestagdes fomininas, Porém, desde a virada do séoulo, 08 temas goe tratavam de
edrcagio, instrugio e maiores dircitos para as mulheres, f4 eram debatidos através da
imprensa. Nos anos iniciads do sécalo XX, houve v proliferagdo de jornals & revistas
escritns e dirigidos por mulheres, assim como eram variadas as publicaclies perddicus
de educagio dirigidus ao professorade. Essa imprensy manteve-se mas décadas sepaintes,
principalmente nos anos 20, A década de 3}, com a implantagio do Tistado Novo e o
consequente esvaziamento das livees demonstractes democriticas, nas quais g2 inclufam
a liberdade de imprensa, podem ter conteibufdo pars ume certo siléncio das associagies
femininas, o qual foi quebrade nos finais dos anos sessenta, ¢om a emergéncia do
movimente reivindicatdeio feminista mundial, embora as décadas de 40 ¢ 30 tenbam
continuada a cditar scus escritos dirigidos ao professorado.

Outro fato digno de relevéincia € que havia também uma estreia
comespondénciy eatre as escritoras ¢ jornalistas portuguesas & brasileiras. As revistas
editadas em Pormgal eram assinadas e Hdas no Brasii ¢ viee-vesa, o que pernite inferir
gue. havendo troca de correspoadéncia ¢ divulgagio dessa imprensa na populagio
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ferninina dos dois pidses, também havia uen interedmbio da ideologia ¢ as reivindicacfis
seriam, pots, semethiantes, onl que pese algumas diferenciapdes culturais.

O Professorada Primdrio Poriugués visto afravés da Imprensa Periddicy
Educacional ¢ Femining

O séeulo XX, nos seas anas inicials, enconmou em Portugal uma sociedade na
(uad os papcis tradicionais ligados ac sexo foram assumidos ideologicamente & aceitos
igualmente por homens ¢ mulheres. Os limites entre 0s sexes cram claramente definidos
& transmitidos culturalmente de forma a serem plenamente interiorizados pelos agentes
sociits de entio. A identidade femining, resguardada entre o3 viros seamentas sociais,
convivia com uma sociedade repleta de valores, normas, expectativas, imagens, regeas,
conceitos e preconecilos que compunhan o arcabaugo sociil e determinavam os hibitos
¢ costumes solidamente alicerzados. As mulheres, o espage doméstico por exceléngia, o
recatd, a suhmissdo. Aos homens, o espago pihlico, a liberdade, a dominagio.

A transgressae ou o questionamento dos papdis sexuais tradicionals que
estiveram presentes na vida portuguesa até os finals do sécula XIX, deven-se
principalmente & ousadia de umas poucas muihercs talenlosas e instruidas qoe
deslocaram a questdo para ajém da eslera doméstica e expuseram as mazelas da sua
condicio, ao denuncisrem preconceitos e discriminagdo ditados somente pela dilerenca
sexudl de base bioldgica,

Mos fingls do secaio XIX, a sociedade porluguesa aimda possufa uma cultura
voltady a0 apego das tradigdes, titulos nobilidrguicos, sociedade classista e valoros
burguescs acentnados, apesar da Repiblica gue se avizinhava ¢ que viria a ser
implam:ada 2 3 d¢ Oulubro de 1910, Nesse periodo, ser bursuds significava possuir um
estatulo sdcio-econdntico que aliava a determinados valores marais um certo togue
intelectual, Perlencer 4 burguesia era ndo ser duscendente dos nobres, capéeie em
aventuady decad@neia, nem ser das classes operdrias. Tra viver em casas bonitas,
trequentar reunifes socials, vesti-se bem ¢ adequar-se a toda ama séric de nommas que
enguadravam ¢ bem viver em sociedade. Para as malheres, # situagiio compreendia as
regras da conviveneia direeionadas para 0s diusis do namoro e do casamento, suprema
aspiragdo das jovens. Havia poucas intelectuais independentes e guanto aos costumes,
Cises eraml comwmente ditados pelo modelo masculing que dominava a socledade. As
reivindicagdes eram raras e maoderadas, Prncipiavam-se nos anos iniciais do see, XX,
alguns hrandos inovimenlos feministas onde insinugvam-se indicios de uma certa
petintssividade e de um desejo implicite de se Abertar da tatela de pais ¢ maridos, gue
apontavam para o caminho dz ama possivel emancipagio fominina que se avizinhava,

No campo educacional, o ¢nsine primdrio gue iniciow-s¢ ¢omo atividade
masculing 1105 finuis do século XVIIL em 1813 j4 contava com professoras nos scus
guadros, destinadas somenle ao ensino das meninas. Por volta de 1870, o ensino
primério principicu a atrair maior afinero de mutheres e, nesse periodo, ¢las jd
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significavam um tergo do nmimese wlal de docentes desse nivel de ensino. Em 1910,
mais de metade dos professores eram mulheres ¢ no finul da Repoblica, ¢stas ji
representavam dois terpas de tode o professorada pr]mﬁrinz_

Ndvou, av estodar o estatute sdcic-ccondmico da profissio docenle em
Porlugal observa que, no principio, d regéncia de classes era atribuicBo dos mestres-
escolas, dzpois passou aos mestres-régios, professores de primeiras fetras, professor de
instrugdio primérta ¢ professor primdrio, estabelecenda ¢inco caterorias pars o estudo
desse estatubn:

1* O} mestre-escola do séeulo XVI g XVHE, fortemente vincnlado & fgrefa
Catdlica e que nda dependia do magistdrio, exercende oufray atividades;

27 (0 mestres-ridgios, winda em finais desse iesmo séewle e gite passam a ser
mantidos pefo denominado “substdio literdrio”, page pele Estado ¢ com
suporte fegal para o desempenho da docéneia:

3* Professores de primeiras letras, em principios do sécule X1X ¢ a
institucionalizagio de Escola Normal na sua primeiva metad;

4 Professor de nstrugdn Primdrio, na segunda metade do século XIX;

¥ Professor Primirio ne século XX ¢ ne Repiblic,
! 14

L} antor mostsd que, om [inais do sécolo XV cxistam cn Portugal apenas
trés professoras, mas as décadas seguintes irfo assistir ao progressivo aumento das
mulheres i carreira do magisiéne, fendmene que ocorma em nivel muncial, assinalando
que o5 salivios percebidos polos docenles do ensing primdrio & época era compardvel
0s recebidus pur pedreiros e carpinkeivos,

0 trabalho de Aurca Adiio, O Estaruto Socio-Profissional do Professor
Primdrio em Pormegal (F901-195133 refere-se 3 [Go comentada degradaciio da sifuagiio
to professor primdrio, observando que em Portugal ainda néo foram Feitos cstundos que
demaonstrem como se processon £589 depradaciio e questionando se o professorado
primdrio porivgués lerd experimentado em fompos pussados, melhores condicfes
profissionais. A awtora traga um paralelo entre as reforinas cducativas g sen
comespondents em relacio is idenlogias de cada época, mostrando uma catzgoria
profissional formada por professores engajados na uta pels melhorla do ensine ¢ de sua
situacho, que utifizavam-se da imprensa na 1° Repidblica para dar a conhecer siwas
aspiragdes, influcneiundo us agdes dos aovernanies.

MNam final de séeulo que s¢ prenunciava contrbade, Portnzal merguthava
AUma crise social que se expressava principalincnle pela contestagiio do monarquismo e
o movimento feminista antevedeu a implantagio da Repithlica. A primeira muerea
muadial foi, talvez, o marce que merguthou o pafs, & guicd a Burnpa, no sécule XX,
Mesmo assin, o Porlugat dos primeirns anos do séeulo apresentave comporlamentos
wradicionais que o pos-guerra iria mudar, embora Jenta ¢ brandamente®. Tom relagdn &
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populagho feminina, 08 costumes permaneciam tradicionalmente estraturados com a
mulber confitiada no espago doméstico e pouco sc alentava para a sua cscolurizagiio.
Cecilia Barreira abserva que de 3 de agoste de 1870 a 7 de agosto de 1888, a legislacio
sobre o ensino feminine era praticaments nula”,

As prendas domiésticas, linguas, bordade e piano eram parte obrigatdria de umn
tipo de ¢ducaglio que direcionava a mulher para o casamento. Hssa educacio era
considerada a dnica adequada para o sexo feminine, tamo pelos liberais, como pelos
conservadores, que se projetavam 1o cendrio socio-politico-cultural porugués. Poucas
eTdM a8 jovens que podiam frequentar o ensino secunddrio ¢ mais raras ainda as que
CoRSCruiim chegar 208 cirsos Suprores.

As que decidiam ser professoras enfrentavant, 1o desempenho do seu trgbalho,
wna tripla diseriminagio: a deeorrente do fulo de serem mulheres numa sociedade
enHnentemenie masculing; a de pertencerem a wma calcgona profissionat desvalonzada
cm termos salariais ¢, no inteder da prefissfo, através do preconceito dos préprics
colegas o gue, por s vez, refletia a estruniragio sociul impeditiva para as mulberes.

A Imprensa Perigdica Educacional ¢ Feminina

Mo periodo que val de 1880 o 1969, foram editados em Portugsal nada menos
que vinte ¢ eilo jomais que tratavam da formagio de professores pelas Escolas Nommas,
além de ontras refertneias i educagiio de um modo geral. O jormal pedagdgico O
Ensing®, editado em Coimbra de 1903 4 1908, aleunhava-se cono um bi-semandrio
dedicado ap professorado e & populagino escolar &, durante um determinado periodo, foi
palco de um ample debale cotre prolessores e professoras acerca do direito destas
regeren classes do sexo masculing. Outro jornal cducacional, denominava-se AEIOU? e
foi publicado ¢m Evora, no perfodo de 1913 a 1914, Elaborada por professores & alunos
da Escola Nermal, possiia conteddo pedagdgico e ideologia prépria do perfodo
republicang, Esse jomal, embora pequeno & de restrite aleance, abordava aspectos sobre
educagio feminina ¢ as mubheres no mayisténo,

Adzuns exemplares escolhidos da imprensa cducacional permititam verificar
primeiramente, que a cducagio [eminina sempre fol alvo de discussdcs e veementes
profestos pura gue howvesse mais insuugao para s mulheres pois s6 assim poder-se-tam
educar of homens ¢ o sociedade. A um discurso legitimadar da desiguaidade que
alocavi 4 maternagent a principal aval para o desempenho feminino no mundo do
trabalho ¢ que mediava os debates através da imprensa, conlrapunha-se um oukrn
disvurse advinda das pareclas [emininus que, mesmo incorporando csses almbutos
idenldgicos, demonstrava antonamia de pensamento e rejeicio ans esquemas
discriminatdios de gue eram alvo.

0 dominio do catolicisme era mueitn forte 0a médona da populagio, mas nio
atingia por ignal 1odas as rmuiheres e sempre haviz as gue transgrediam scus dopmas e o
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papel que d Erreja procurava-thes inpor, cerceando, o pome da religiao, sua kherdade
e oporninidade de desempenhar outrs fungiio que nio a de mae. Mas, no geral, a religifio
conseguia manter a populagio feminina debalxe de seu controle alravés da nogdo do
pecade ¢ dos deveres das mulheres, deveres que subentendiam a dominaco, a opressio
& a remineia, Impunha preconceiros ¢ legitimava o jugo mascolino exercido oo
matriménio indissolitvel e sagrado, ¢ nas relagdes parentais denteo da familia. Ao
dominar 2 maioria da parcela femining, # [greja mantinha um poder que lhe permitia
introduzir-se nos lares através da figura do confessor e panunlin vm espage na vida social
¢ na politica, A negagio do direilo ao voto is molheres, apds a implantagiio do regime
republicano, tinha eptre seus aroumenios, o de que, através delas, os conservadores
poderiam chegar 80 poder respaldados pela [oreja ¢ sua influéneia sobre aguelas,

A revista A Mulher ¢ a Criungfzg, também editada em Lisboa e publicada pela
Liga Republicana das Mulheres Pormpguesas de Abnl de 1909 a Maio de 1911, sinha
coma mator destaque editorial a discussfio acerca do feminisme e da educacio para as
mulheres. Essu revista também descneadeou campanhas contra o aleoolismo, o
tabagismo, & prostitnigin, a escravidio branca, a violagio, entre ontras e tinha notdvel
insercio entre as mulheres. Qutra publicacio, A Semeadara® de propoedade da Empresa
e Propaganda Feminista ¢ Defesa dos Direitos da Mullter, ocupou-s¢ desses mosimas
temas, com mator énfase oa luta pela emancipacio da mulher poruguesa. A revista tinha
coma sectetana de redaciio a escritora ¢ jormalista Anna de Castro Osoro &, por vcasiiio
de suz fundacio, csia fol noticiuda no Brasil pelo O Didrie Pugufar, Jornal de 5ao
Paulo, ao qual a redagiio enviara uma aota de agradecimentol?. A revista também
noticiou & eriagho da Revista Fenining, “espiéndida publicagdo iinstrady que se publica
et Sao Peydder - Brasil ¢ & mais wma manifestagdo do alto progresse da grande capital
panlisia. Sendo wuma elegante revivig de modas e trabathos, ndo deixa de ser muito
iterdria, o que ¢ vy prova da educacdn estética da serhora paslista®, 11

(s periddieos feminines senipre foram taxativos a respeite das reivindicagBes
por cducagha ¢ instrugfio. Essa foi a principal bandeira de luta da cansa femining ¢
primeiro objeto de suas preocipagdes, antes mesmo de principiar a luta pele dirzito ao
volo ¢ 80 acesso 4 uma profissin dado que, sem esses atributos, dificilmente as mulheres
poderiam votar ou sor votadas ¢ aleancar a inserg8o no mercado profissional. Nos anos
20, o= jurnais & Tevistas escritos por mulheres discutiam problemas come emancipacio
Ferminina & cosducagio. Um dos jomais feminings que mais se destacaram nessa década
por defender os interesses das muolberes, foi Alma Femining, Bofetim (ficial da
Consethe Nocional das Mulheres Portuguesas' 2, Esse periddico, eve enlre suas
cditaras ¢ principais colaboradoras, mulheres come Anna de Castro Osdrio, Adelajde
Cubete e Elina Guimaries, enre outras, lendy sido editado desde os anos inicials do
steulo,

(3 jornal tratava de emas feministas e do direito a0 voto, propondo mais
liberdade ¢ maivres direitos para as mulheres, A principal exigineid era a aecessidade de
instrugdo para o sexo fonunine, necessidade aceita por toda sociedade portugeesa mas
que ma pritica revelava-se ainda bastanle insalistatéria, Temas como o divorcio erum
discutictas de forma cautelosa e apresentavam uma conlradicio pods, 56 st cra
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reivindicade como um direito contra a escrevidde por wode o vida representada peln
casguents, a0 MESMO LeaIpo, nio e recomendado diretamente por & adogdo dessa
priticd ter o poder de abalar os aliccrees da familia ¢ da Pdtria, A prostiluigiio
transformon-se em alvo de criticas dcidas e as feministas atacaram o poder piblice por
eile a gqualificar como v mef recessdrie. Consideravam qua a mudher prostiluida era
umga vitima da falta de instrucio que a levava a uma vida miscedvel, representada por e
comportamento abjelo ¢ dilade pela necessidade de sobrevivéncia. Se cssas mulheres
TVESSEm acesso & instracio e, através dela, a wna profissio, ndo precisariam degradar-se
dessa foima, prefavam em seus editoriais, Os direitos e os cuidados com s criancas
lambém foram abordades ¢ denunciados o abandoooe ¢ o pobreza da infincia. Também sc
posicionaran oo canipo do ensino bdsico, exigindo escolas para todas as criancas come
uma forma de sanar 3 indigéneia infantif no puls. O Beletim Oficial do Conselio
Mecioma! des Mulheres Portuguesas ot publicado sem inteerupedes de 1914 a 1940,
data et que ¢ Conselho dissolveu-se por ordens do Govemo Republicano. A partir de
1217, ¢ Boletim passou a chamar-se somente Alme Femining e ser veiculado em
Tarmato de revista,

A questin da educagfo fentining cmergio eonjuniumente com a necessidade
incessanicrnenle reiterada da mulher conseguir ama profissdo que lhe permitisse
sobreviver, independeniemente de ter ou ndo um maride. Como o mimern de homens
sempre foi inferior ao de mulheres, argumentavam as ¢sceiloras, a importineia do
trabalho fominine e visto come redengde, pols nent todas poderiam casar-se. fosse por
auséncia de heleza, fosse por oportunidades peedidas. Scado o casumento a mdxima
aspiracdo dus mulheres e ter filhos ser prioritdrio em suas vidas, se tal n&o sucedia
(emhara isso fosse wma desgraga), vy prolissdo digna, revestida de afetividade ¢
razosvelmente remunerada significava a safda para wma sitvacdo pecunidria
desvantajosa,

Mo Potagal de entan a5 meninas aprendiam apenas a 12r & SSCrever maito mal,
embora fosse vmy vitdria em relagio avs séoulos anteriores quando até isso ern vedado
s mulberes. A maior patte das jovens perfencentes & burguesia ¢ s clusses albtas, nem
cheggvam a completar o primdrio. Conheciam uoy poucn de francés, miisica ¢ plano,
trabalhes decocativos ¢ demais [ulilidades, insulficienies pura modekar seu espitito e
despertar suz inteligéncia.

A pseriord Annn de Caslro Osdnio, assiduy coliboradora de virdas revistas e
diretora de maitas delas, enviava seus artigos para serem publicados cm revistas
brasilciras ¢ que demonstra o intercimbio cultural das mulherzs nos dais pases. Anna
de Castro Osdirie, cm parceria com Pauling de Oliveica, esereven dois livios aprovados e
adotados nay escotas do Estados de Minas Gerais 2 de S8o Pauko, denominados A5 boay
erianges ¢ O nossos amigos. De acordo com 4 potivia publivada, o primeiro livio, em
sua 3* ediclo, fora especialmente elaborado para as escolas de bfinas Gerais?, Em
1911, Anna de Custre Osério acompanhou o marido a Sie Paulo onde este iria
desempenhar o cargo de edosul portugués. Uina vez e Sio Paula, a eseritora continwoy
cserovendo nes revisias femininas e educacionais, inclusive na Revista de Ensine da
Associagan Beneficente do Prolessorado Faulista.
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A derrubada da Monarguia em Pormugzal e a Segunda Grande Guerra,
introduziram mudangas nos costumes poriugueses. A implantacice da Repiblica, a
tivulgagin acelerada pelos meios de compnicagio que se ampliavalml COM DOYas
tecnologias e que traziam noticias da Eoropa e dos Estados Undos propielaram que as
mulhcres percebessent rapidamenle wina oporienidade de conseguiren pcugar um
espaco nom munde alé entan reservado somente 205 homens.

A situagdio sacial e profissional do professorado primdrio portugués

A imprensa educacional portugaesa, nas primeiras décades do gérnlo,
considerava que, para o pais equiparar-se ds demais nagoes do mundo, 4 educagio
constilua-se nura amma poderosa, A necessidade de farmar bons professoves capazes de
desincumbirern-se da missio de educar o povo era urgente e somente 0N iNSrugEo
orofissional adequada poderia ser de alpumy valia para clevar o nivel do professorado
primdrio.

Fssa mesma preocupagiio e patenle na imprensa feminina. As professoras
gaviavam aos jomais ¢ fevistas comentdtios civados de preocupagbes com a educaciiu e
com o preparo dos futoras professores. Os artigos, av iralarem o magisténio ¢omo
sucerddcio e ao referirem-se & missio redentory do professorado, 230 nomeavam
nenhum sexo padiclannente, invocando acs professares, de um modo geral, o dever
patriético de servir o pafs através do seu imbalho. Exaltava-se a nobreza do pqﬁfsﬁrl:-,
ressattando seu espitto de saeriffvie ¢ ebregagdno, enquanto lamenlava-se a existencla
amarmurada ¢ repleta de privacties a gue estavam submelidos os professores no pais, que
a cada dia tormava-se mats insuporldvel.

Os petiddicos pedagdgicos também eram uninimes cm ressaltar i missao
saorada dos professures primagos, assim come & desvalorizagio salariul ¢ profissional
que 08 lavava 4os extremos da miséria. A sisacio em goe definhava o prnfﬁﬁsormlju erd
lumentdve] devido principalments aos parcos sakirios recebidos, extremamenle designais
¢in relaciio As outmas calerorss profissionais. Como era desejivel que o professor fosse
casady, ahids nao so desejdve] como recomendével e sendo Taros 0§ professores guc nao
consriteizm familia, o jornat observava que,

o JERI0D etis ovensaix nda Her asesuran o isispensdvel pEe de oo dis, Rl SPOnT & gre oy peRenod
alimenticiog, £ gringipalrlele of Gue oasen a base dund bog slimentegdo, sio i s oo i g
vomos airvessunde, B ¢ s ity gre continiamani: ckana mid nds o pungente solicid do falzciments oo
et o profrssen, o de peesen ok s fmitie, eiiagdes pofa tbersalose, exe Jerrivel Fageln que aTRERLT
% AUE arrminis princinalmente nos cocy oade ceoarselam e meiperndrels meine de sabsisifaeieT.

Au defender a categoria profissional contra os desmandos govemamenlais ¢
proceder as deminclas sobre suus condictes socials, o periddico € Ersing revielon wina
autra face relaliva 3 mstregdo fominina e acerca da desigualdade entre homens e
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rmlieres, Nio se poderia admitir que a instregdo fosse dilerenciada pam os dois sexos
se as funcocs intelectuais eram idénticas parz ambos. Em que pese cssy atitude
progressist, os esciitos ambém refletiam o ideal burguds da época an afirmarem Qe s
emos da educagdo feminina residiam na ignordncia do verdadeimo papel socal du muther,
que deveria estar voluudo para a famitia e criagdo dos filhos. Nesse perfodo, as mulhores
Jd represcilavam uma maioels 0o magisténio primdrio ¢ durante os anos de 1870 a 1890:

"0 Exvade predizio peliscas que givaliam g onelberss oo ensBie s aiiers srescente, tendn wrsin
el poee 2 fErinzepde” da snrin . ) Az poliicoy eshieaiiing Siselpolider me dfnade da VEFT, w
Qi sgurrecen de prefigiradas va Refpery de Edueepdn de TRIK, mvsieem que owve siig aetivigae do
afilo com o elfective de stealr amo forpa de traballin fewitiag Ay excelas primdrizs, agreseir dery
FeSIRENETTE gue devadron,

Em Portugal, assim come am outros paises, s producio acad®mica educacional
atnda ndo lemm privilegiado a &nlise nos estudos sobee & fominizagio do magistério,
como se o fato do uma profissdo que, primeiramente, fol masculing ¢ tepha tomado-se
femining pdio apresente releviineia, nfo s6 nas expeotalivas soviais acerca da proalissio,
cOmo ba reviravolta que esta deve ter promevido na vida de envitas mulheres nos anos
inicizis do séeuto XX, Costuma-se atibwir a perda de prestigio do magistédo ao fato
de creseente nimero de mutheres wer procursdo esse graw de ensine. Os jornais ¢ revistus
da época demonsirum claramente gue csse preslipio, pelo menns em lermos salariais,
nunca existu. O professor priménio portagués nio conlava nem com considericio
popular, n¢m dos poderes miblicos, apesar do discerso ideolSgico que situava g
cducagiio mun patamar o elevado ao ponto de atibuir-lhe a capacidade de repenerar a
snciedade ¢ salvar a nagio portuguessa, alinhando-a com os pafses s deseovalvidos,

Os jornais do perindo exemplificam muilo bem o guadro profissional de um
professorado mal renuagrado, vivendo em sitnacio de extrema pobreza, sem garantias
trabalhistas, alwando em més condigfies materdals e com reduzidn estatito social, mesmo
{uando era uma profissio ocupada sumente pelos homens,

A profissdo decente em Portugal: uima conquista femining

Mos primeiros anos do século XX, & Eusine, editado em Coimbra, oo
apresentave o tom conciliader do oulro jomal com o mesmo aome publcado em Lishoa
o fime do século KEX, o qual ndo somente eoncordivi com a inserciie das mulheres ma
educacio, come recomendava que estas seriam as mais indicadas pasa Teger as classes
MISTAS.

Mo anp de 1903, houve uma reviravolta a respeite dossas questéies e, darante
um longo periode, travow-se no jornal uma verdadeira batalha escrita acerca do diredto
instituido por um decreto governamental que permilia que as professoras regessem
clagses do sexo masculing, O lato causou extrema consternagio cntre 08 homens gue
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sentieam-se espolindos do seu direito de exercersm umi profissdo sem 4 concarréncin
desleql das professoras e passaram a vituperae contea a opartunidade oferecida s
iulheres, através de constantes envios de artigos e cartas ans jornais, lamentando e
execrando cssa possibatidade que limitava-Thes o sew campa de rabalbo,

Indignados com tal faujrsriea, os professores protestaram publicaments na
imprensa contra tal descatabro ¢ para isso valerame-se de vérios argumentos, Bstes
argumentns referiam-se desdz uma possibilidade de efeminagio dos meninos ao seram
educados por mulheres, 416 uma possivel mancha na reputagdo das professoras, além do
perige. sempre presente, que a beleza & of atratives fentininos pudesserm perlurbar 03
rapazes nas escoliy & casur sénos problemas morais.

Algumas mulheres também pasicionaram-se contra a regéncia das classes
mistas pelas professoras dudo gue enlre elas, niio haviy propiamente unanimidade
acerca du vArias questdes femininas, sendo esta wma delas. Tissas mulheres utilizaram
um tom mais concilisdor @ moderado do que as que defendiam sua posigdn ¢ que
deixavam inledr que as prmeiras podedam eslar sendo instrufdas pelos maridos o
quars, por sta vez, estavam defendendo posicionamentos pessoals por s¢ sentirem
ameagados pels conuoméncia [eminin,

(s editores responsdveis pelo jornal, ceidadosamente, iriam declarar que,
embora fosse seu dever publicur os ardigos escritos por homens ¢ mulheres, preferiam
abster-s¢ de tomar partido por ser o periddico denominado revista de fastrigdo priblica e
ter entre sua politicy defender os inferesses de tnde o professorade. Apesar dessa satds
bastante diplomdtica, em 1908 os responsdveis pelo jumad poblicaram wma pigina com
05 sepuintes dizeray:

" Respandendn @ cnneinT @ nessa gaiedvel sofega de Alvaoedy, enete et 27 3V Breiie, seme o dizer
itz e Ted e o2 8 vespeito dn enteibe i feafemsoms e parses aefargs. Ne pReile, Rear LRforizr,
ey o e anda g o serhorg ode dere feper aor crree aeliero fregieastta g sdieltos, As
gerhorny devtim ger or primetnes o s aceltur o regéacir day crosfur do sero musaing (2Rl RO,
come divezy. Ne meior parte dar fregresias dege pois ido a8 escolas pane o sexo fesiving. Criens 2
rokene ¢ neneie para b ooy profeisoras, paiy & ali gie efax esda ben Se oos mesie procisonl G e
corvenrisriements sducaass e bnuidos pava desempanhar e Sen papel w0 seie du seciedade, o eeeims
LN 2 DR2elSaN: O SEX, pang S8 s depalc aak does de easa” 17

Em contrapartida, as professoras tambéin fizeram valer seus direitos & contra-
argumentardm em cima das objecles masculinas, promovendo um arcazeado gue
neubralizava os probiemas e obstéenlos apontados pelos professares quanto i sua
amacio nas classes de meninos. Apontavam que as objecfies mascubings carceinm de
perlindneia ¢ situavam-se, mais propriamente, em problemas pessoais do que na defasa
da classe profissional. Denunciavam que os hamens ainda mantinlam-se apegados a
vilores tradiciondis que 84 valodzavam a mulber no papel matemo e como dooa dg casa
¢ que estes as queriamt apends no espaco privado, sem lhes permitic o acesso a uma
proflssiio que possibililasse sua independéneia e as livrasse da submiissio & avloridade
musculing.

Magisidriv Primdne ¢m FPoringal nos sans iniciais do sdoulo XX [48

Os homens afirmavam que as mulheres ¢stavam a tirar o sustento dos
professares, prigjudicando toda a categoria profissional ao vsurpar um lugar que ndo lhes
caberia ocupar de dirgitn, mas por forga de wn deereto gue ndo reeonheciam vélido. Se a
missan do professor fosse s6 Instrin, argumentavam, até seria possivel dar s mulheres
tal regatia, poalin sua missdo era educar ¢ para edvcar nifo ¢ pedagdiico, nen racional
gue o facmn a5 mnlheres ans rapores. Essas matérias salam quase sempre na primeira
pagina do jornal. Muitis vezes vinham acompanhadas das réplicas dus mulheres, o gue
devia despertar grande interesse de todos. Porém, faram raras as profossoras que
intentaram ATOstAr 4 ira mascubing fosse por medo ou pudor. Apenas algumas poucas
vieram a piblico e s¢ cxpuscrant, imbuidas o mais das vezes de um discurso concilizdor
sobre o papel da mulher, swa dogura, o espirito de sacrificio, 2 maternidade, ete, Na
realidade, o gue havis ¢ra uin grande preconceito contra o (eabalho femining de qualguer
gspecie, ditado por uma ideclogia gue enfatizava sua permanéncia 1o espago privado. A
ida ap publice deviy ser normatizada, mesma que 180 significasse fuzer concessdes.
Essas concessfies, postgriormente, seriam enquadradas dentro dessa mesma idenlaria
para que pudessem ser controladas mais Tacilmente. Apelava-se para sentimentos de
honra e dignidade fominines ¢ a0 scu impartante papel moralizador ¢ social que se
ligavam estreitamente com questdes relevantes para as muelheres como lar, marido ¢
filhas, pois “por emuiter inserniela gue o mudlter vendo a sen kd de ser senprre muller..e o
homen - homen18,

M lula das molheres nio erd conira uwmn inimigo odiade ou um sistema
governametal, ara conkra seres prdvimos e amados que participavam do edtidiano ¢
comparlilbavam da existdncia, com suss dores ¢ suas slegdas, Como pois, identificar
£85E5 S0 ¢ nem d0 sulls meeanismos de dominacdo ¢ subordinag@o de [oma racional?
Como proceder an confronto o espago plblico se, na privacidade dos lares o dessjo de
fehicidade ¢ harmonia erq uma realidade? Essa & wina explicacdo perleitamenle plausivel
para justificar as poucas vozes femininas que swrgiram-se contra o discurso maseulino
¢ intenlaram, 4 duras penas e com prande dnus pessoul, Derer valer seus direitos e
concrelizar seus desejos, asshn oHmo as que optaram permanccer ¢nt sibéneio ou
concordar imidamente ..

A partir de 1914, ¢ durante o pertodo republicano, o Fstado portuguds elaboron
tentativas legais para restringir a participagiio fernining nas escobas primérias, institaindo
v lepislagio gue indicuva paridade de distribuig@o dos carges no ensino para ov
professores e para as professoras equitativaments. O regine da coeducacis que s¢
implantou em F919 permitiu gue homens @ molhenes cnsinassem nos rés prmeiros anos
tlo ensing, Apenas as primeires poderiam ensinar nos dois dltimos anas da esceold
ohrigatdria que funcionava em cineo anes. Havia, pur parte dos atos oficiais, incentivos
4y mulheres para que cuidassen dos jarding de infincia, considerados ideals pac os
professoras, numa tentativa de afastd-ias do ensing pln'mzir[m.ig

Mem a instimigio do regime republicano, nem a2 conterbacio seciai da guerra
gue se avizinhava parecem ter tido alpuma influneiy nos coslumes porlugueses, e as
muolheres conlinuagam, 20 longe das décadas, 3 ser o ente destinado ao lar ¢ capaz dos
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mais siehlimes saeriffcios, pelo mEnos assim SCINPIC O QUISCIRN. o5 homens, mEsmo 08
ilusteados & o3 mais prograssistas. A imprensa educacional, nomualmenle dirigida por
homens e lendo rarissimos cspagos leminines, mio produzin avangos nos discarsos
geerea da muther permanzcendn atrelada aos modelos do sécule XIX. A mesma
argumentagiio, 4 mesmay ideologia e 1 mesma mentalidade permaneceram enguadrande o
conservadorizmo masculing acerca dos papéis sovias femininos e a educachio da mulher
continanu imbhcada com a educacio do segmento masculing:

“Mas, pary @ sdiucaydn da sociedade portiguie sa, precisamies de w fain indispensivels o mielfrer, Para quea
ela edique, & precise edied-la primeiramente. ¥ pisto i avvamnizs o dnding aesoes o Alndd asie,
fiF RaNeR crira Iselecsal gue Posint a melee o pele S victade, 8 suscepivel s dur educredo o
sews fllas, ™

Os periddicos feministas gue surgiran nos anos iniclads do séeulo, cseritns &
dirigidos por mulheres pertencenies is chites, delenloras de cultora e experiéneia,
apreciadoras de obras fiterdrias, desempenhande uma profissio ou uma alividade
rennerada, ypreseatavam wm eor difereneiado da imprensa pedagdeica, embora néo
rejcitassem a subdime missdo femining, diga-s¢ marcrmidade,

O penddico Alme Forinira, poblicado de 1907 a 1938, cra wma revista
semanal ilestrada de propriedade de Mawrfcio Pimentz ¢ ticha eomo redatora principal
Yirginia Quaresma. No Rio de Janeiro havia uma redatora correspondente da revista, a
poeta Adelina Lapes Vigira ¢ 0 Sg Paris Xavier de Carvalko, colaborador & infatigduel
apdstoto da causa feminista. Feministas jlustradas como Virginia Quaresmuy, Elina
Guimardes, Anna de Casiro Osdrio e Beafriz Pinheiro. colaboravam na revista e
veiculavam algumas idéiss que deviam ser consideradas muite avancadas. Essas
mulheres intelectualizadas e mais esclarecidas afirmavam gue ndo era a inslrugdo om &
gue desnarteava ¢ sexo fomining, conlorme acreditava-se, mas 3 sua qualidade e a
intencio com gue esta era ministrada Virginia Quargsima, num artigo intitalado
Fentinisme ¢ Fembnistas, defendia o poncipio da educaciio da mulher ndia servir apenas
pare que esta se tomasse educadora dos seus filhos afirmando: “isto jd & alguma cofsa,
fiees ndle & frede”. A jomalista urgumentava que nem tndas as mulherss caswm-se ou S50
I0ACS &, S assim for, come se pensard numa educacio femting?e!

Em aposlo de 1908, constitain-se em Portugal a Liga Repablicane das
Mulheres Porfuguesas, organizagio que procurou intervir polilicaments no pais, ao
mesme tempe am que reivindicava masores Jirgitos para as mulberes como o acesso §
educacdo ¢ a0 voto, A principal bandeira de lukz da Liga centrava-se na sducagio
feminina, cuja auséncia era vista como 8 causa de lodos o3 males que afligiam as
mutheres. O censo de 1900 havia mostrado no pafs um fndice de analfabetismo femining
em torno de 33% & 1550 viela a sor denunciade nas paginas do conhectdo jornal A Mulher
¢ & Crianga, orgdo de imprensa da Liza, editado de 1909 a 1911, A Lige, a0 extinguir-
53, tinha atingido grandes vitdrius, (apesar da oposicio feita por segmentos mais
conscrvadores ol monanrguistas), qUe sC sUAGMM 00 campo de maicres dirgitos civis &
politicos para as mutheres e por demonstrar a importfincia da sua educacio e instrugio,
tiu descorada pelo poder publico até entio, Os mesmos republicanos que a5 militantes
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da Liga apodacamm, apts o implantagio da Repiblica, Thes negavam o dicdlo uo voto, mas
IMESMO dssint, mantiverani-se figis 20 regime gue tinham ajudado a instagrar e foram das
primeiras organizagdes o crlicar o8 rumos da pova forma de govemo e a denunciar a
filiagiio de oportenistas no Partido Rvapul:n]iczm»::n.22

O fornal da Liga \ambém aprescnton contribuigdes, de cerla forma, até
antagbnicas, pois se as articulistas questionavam os valores vigentes, como a injustica de
3 4 e ser obrgada a criar seus filhos se [ossem selleinas, propugnavam também ama
certa inferipridade da mulher ao afinmar que esta deveria secundar o professor na
educagio dos fithos e que era ao lade do homem qus devenys sempre estar. Talvez nio
fosse propriamente un discurso de inferiorizagdo, mas sim conclliador, o que demonstr
urmd preccupacio em aliar-se aos homens & nio combaté-los e, principalmente , manter a
untdade familiar o cara 3 mentalidade [minina portuguesa,

Mo magistério primdrio, profissio qua remunerava mal professores e
peofessoras, o presency dus molheres, além da ambiguidade do exercicio de uma
prafissio aliada & maternagem, como alids ocorren nos virios pafses, também
pussibilitou uma certa concorméneis enire vs sexos, 5so fea evidente na leitura dz um
arigo escrifo no jormal fominisia A Semeadeora, publicado de Fulhn de 1913 3 Dezembro
de 1918 em Lishoa. Neste, uma professora escreveu indignada, referindo-se 2 uma
proposta de em senhor denominade Sousa Vaieinho, que havia remetido & um ouloo

Jjornal, ndo nomeade pela missivista, tm artigo no goal abordava a questio das

vencimentus recebidos pefos professores e pelas professoras??, O citadv senhor havia
sugerido, dada a fakta de verbas do Ministério da Instrucio Pidblica, que estas ditinmas
anferissem salirios menores do que o% recebidos pelos homens por pussuirem menos
cicargos [amiliares ¢ menor responsabilidade financeira. Apds apostrofar o missivisla
que, por sinal, era professor, por sua inconsequéncia e insensatez, a autora do artigo
abseryveu:

“fh, s e divegsa de carregar fardas wa alftndege. on g pay ¢ conds pelar marnifeifar-me-id & ganiar
Aot el gree o Fomatny e e ondingria foen aica talallio, pergue o Bl Senien sena i inferlar sa
eheiats, Aery mianr fevbilfeo Sntelectiesd porg o que nie pregueesl e de gqus pracad pravs aliends oif gy oty
classifoapdes do e o8 oo condissioelos, Trofiafa gue deseapenta cor dfadfeagdo o probifs, pele
nrewes feual & dor meus coleges Brcbados, Roo acefto o fdiio de thes foer ieferiar em pazo ox em
cansideragdin .

Conclusiio

A primeira guerea mundial, an requisitar os homens, possibilifou aberfuras no
mercado de trabalho e também nas voiversidades, aas quais havia cursos quase
lotalmente feguentudos pelo sexa fominino, principalmente na drea de educagio. Essa
Insercan ng ensing superiorn, entbora ainda reservada as niulheres de efite fez com que as
mentalidades fossem se transformundo rapidamenie. A partic de 1927, 00 regime da
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Dltalldum, ﬂtrjrescm NOVamentc i wnca da separagio eme s 58X0s has escolas e o
CnsIng seguil as mesmay dirstrizes, recomendando-se que os pmfcésurcs minis[ra%:mm
aulay para 05 [APaTes & a5 prolessoras teabathassem com as meninas. Mas tal néio se deu
Il prf{llca & as professoras, contrariando a legislagio oficial :m.nlinuz.iram 3 e;iEICEI'
taml?ﬂm o magistéria dos meninos. As escolas mistas cresceran; mesmo apds o T.e:l'min

tho sisterna de coeducacio que s¢ deu nesse mesmo ano. T - ’

A Ideologia implicita ma educagio feminina também veiculava-se nos masuais
estalarey, mas FEVISTas & nos romances fidos pelas mogas, Esses livros, especialnientz os
manuais dc civilidac e etiqueta, ensinavam as raparigas poriuguesas :1 cﬂmpaﬂamm-s;:
CErIMOTIOSAMENte imn sey meio social. A cducagio dada ﬁn lar e voltada para o
Casamenty, CNsImava 45 Mocas a serem obediemes ¢ g respeilazent 08 seus supfriures
f:?sdrial:lualrrq cﬂcurlartcs, i imagem da nwtlhcr era representada como a daona de casa,l
uardia do lar & da familia, diluida nos afazeres domésticos do lavar, passar, limpar e
cpzuﬂjar. 0 trabalho apresentava-se como uma alternativa pﬂsitiva ac Buiupe 1%
diversdes. A mulher virtnosa cra ressaltada como vm tibuto a Deus & & Pdtria 23

Ftados S 'S.;;S[Lm% fjnlweduc?gao qQue 4 era am fato em alguns paises curopeus,

nidos e Brasil, mereveu do joroal Afma Fenrining uma acirrada defesa dada
gque, pelo deerete n® 13791 de 16 de Junho de 1927, o Ministro da Instrugio decidia
acabar com esse sislema nas escolas de todo o ensing primério. O deercio
gmru:{mtmemal feIz com que Uini conquista pela qual tinham lutzdo as feministas se
exvaisse cm definitive. As jornalislas guestionaram o porqué dessa disﬁn Eu
uhsewa;:du que wmea sociedade era formada de elementos de ambas a5 sexos ¢ 5 -
future, ird, fatelmente encontrar-se, por gite separd-los na escola? o e

b ] tmbélhnlfenumnu _cuntmunu, pr:nr_lqngg tempo, sendo v tema constante nos
debates promavidos pela revista ¢ [oram reivindicados direitos iguais e renuneragdes
Iguats para a mesnig fungdo no nundo do rabalho. Ae ndo aceltarem o desnivel bdlﬂi‘ld.l
vonsideravam o trabaibo ferinine the inponante quanto o masculine & o fato da mulhr:;
SEr Capar. de susiendar-se, ndo mais ¢ra viste como um privitégio dus mulheres pobres da
]:!upulag;m mas uma Lmancim digna de ser independente. A submissdo, scgundo clas
n_nhfa CAusas Leondmicas. Para climinar a primeira havia que ﬁLII}EIHl"E.'L l;;gunda D:,
direitos pﬂ]itECﬂS, COMe ¢ voto, de hada adiantartam se a mulher mnlinuass;a atrelada da
{uestdes praticas da vida cottdiana e dependende do homen para manter-se P: educacia
feminina precisava ler por abjetive ¢ desenvolvimento da sua in[ﬂligénciu- jefiis u?t i
mulher pudesse desingumbir-se eficazmente de um traballo dizna o bem ;mnun;ad
Mas, tanbém apareciam os pacadoxos e as contradioes: : "

. BT Ry, w1 s
. ;ﬁr,:.”_.;;r,- arl'c;ﬁlar:.;]:}rer:m.n-'frl'::-il; preparadn pars uid peafissie, constitn milia, e o waerde
gk alfia, tanio melther. A direcdn de s X fd
i A g ! ] N X
pode it o set iraha ¢ d ferece eniprego o kT affvidede

As mulheres conseghiram ; irei
o o 'u__lllm,a {.E}ljhﬂgull‘alll dl_gumda vitorias, como o direito de serem admitidas
ome n;;?nauas pliblicas e terem ]IFEEI‘}H de parto de dois mescs, quer [ossem oo nio
casadas. Mus pravalecen sua domesticidade revelada amavés dos discursos polfiicos ¢
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educacionais. 0§ anarquistas deraim apuio ao trabatho feminino, porém insistican que &
mulher casada deveria ser prioritirie o coidado ¢om a casa. Para 05 catdlicos, as
opinidies sobre s direitos das mutheres apegavam-ss s enciclicas papas ¢ negavam a
estas quaisquer direitos o considerarem gue o trabalho femiring remuncrado opuaha-se
4 exigéneias da familia, Os catolicos também enfatizaram 2 importaneia de evitar a
concorréncia femining com os homens 1o eSpagoe do trahalho, como [orma de impedir a
desagrepagdo da familia e relirar empregus plasculings.

As professoras foram diretamenie aingidas pessa guestiio par ocuparen Um
espago significative no magiseério primdrio. Ao mesmo tempo €M Gue as normatizaghes
¢ regras profissionais condicionivam seu papel na carrcira, alrclado s represenagoes ¢
simbotizaghes que as faziam profissionals ¢ mies de familia, os discursos sobre as
direitos femininos (rafam essas cofcepgdes ao ntentir colocd-las em pé de igualdade
com o modelo mascutine, Tsso viria possibilitar un cero encorajamento para reivindicar
mudancas o espage doméstico ¢ na profissiv. Assim, as professoras protestarafnm,
através da inmprensa, contra as peliticas estatms discriminatdrias e opuseram-se & fusiio
dus ¢scolas masculinas com as feminings, com pecelo de quie iS50 COTTARSE 3UEh
possihilidades de chegarem a ser diretoras, obstaculizando sua ascensio profissional.

Apos o eofpe militr em 1926, ainda reclamaram o direito de serein inspeloras
eseolares ¢ das professoras casadas continuarem 2 trabalhat, o que também provecan
uma polémica ¢in 1930, quando se tentou impedi-lus de lecionar para prdercm dedicar-
se i familia. Tpuseram-se contra 0§ CONSCrvadoLes quando estes tentaram restongir as
licengas de parlo ou concedé-las apenas as casadas 0 que, finalmente e & sua revelia,
acahol acontecendo guando o govarno logrol retirar esses direitos.

Apesar das condigdes adversas que enfrentaram no oundo do trabatho, ac qual
se alirgram por motivos que podem ser clussificados desde as necessidades econbimicas
alé g realizagio pesgoal, ag professoras persistiram em suas posicOes ¢ reivindicagles ¢
peuparam quase que a totalidade do espagy profissional representade pelo magistério.
Num momento histdrico em que o8 papéis domésticos e {amiliares atribuidos is
mlheres, an longo das décadas, inpreghavam fortemente o imagindeio masculino, tanto
quanto o femining ¢ transformavam-se cm impedimenio pira o exercicio dv uma
profissfio, @ iNSergao num mercadn profissional costumeinimente geupado pela parcela
masculing represeatou uma conquista femining.

A articulagdo entree oy papéis de professoras e di mies continuou sendo
enfatizada de mangira absoluta e o trahalho profisgional tinhe vma conolagao piedosa.
No scu exercicio repousavian o mals cars ideals de [ratemidade e solidariedade. Isso
copstitufra-se num apanigic da profissio ao longo do tenipo € Impiegnava a imagética
social acerca do trabalho docente, pols professor era aquele que professavd, 0 que
demonstra uma fmima relagio com o sacerddeio. A inagem do professor nacionalista,
inthuido dos mais puros sentimentos acerca das novas geracies & do papel regencrador
da escola impds-se nesse cendtio potitico piis-republicana e acabou por ser meorporids
fy representagiies mentads que A categoria profissional atribufa 2 si prdpria. Nos anos 44),
5 iddin do apustolado ¢ da sagrada missda dos professores veicwlou-se no imagindrio
sovial acerca da profissio & permanecen nas décadas seguintes:
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"ERE (RIGGENT 0G5 PEESONG, feedisiente, iciive @ insldineekente destiloda dn pader poiitice pare oy
profersores, gratal koprealmente por ser IRcorparada na auto-represeniagdn deles pragrins e par
e figarede ust dof elemeatos di s celrere: @ iade de wne seevige de afevadn valar gae a6 pade rer
proxfde e devorde o s ."r'llfa'tj'.':--”.‘?'LII

A agio da professora na escola primdnu também passou a ser vista como urma
Forma de dimineir a miséos do povo. principalmente das criangas. Sem o escola af
Suturas geraghes de poviuguesey estariam fadodas & marginalidade ¢ a mendicidade.
Sem o trabalho das professoras, a nacdo famals poderia crescer e nido seriam resolvidoy
oy problemuy vockais do pafs, A eduecacio bem orientada era também garantia de
feticidade para todos e nas professoras concenlrava-se a esperanca e o futurs:

“Lembreme-nos dinda d& que a eswola poimdniy ¢ o fundamenta de toda & vida soeial o d2 goe s nossa

inissdo &3 s hooress, smbem o means remuncreda. Mas, que aos Dagorta o desprezo dos que iﬁnu{am A
. s ; N el
itnportincia da saruda obeL que 15 propomns efenr, s es efeilos secio consalados por rodost™

Com essas formulacSes jusiificava-se a insergfo leminina no magistério.
Contra tais argumentos 1o havia vomo oporem-se os homens que ainda dirigiam suas
vidas & 0s ramos da educacio. Uma missio ndo se poderia questionar, uma obra saprada
deveria obter todo o respeile. Ao acreditarem nessa norma, (ranscendiam & propria
formagio de domesticidade ¢ justificavam 2 sua auséneia no Tar, pois ndo estavam em
busca de urn emprego, mas desempenhavam um dever feminine sagrade. Afinal, para
issp senpre se havia encaminhado o discurso social normative masculing: lar e escola
eram bindimios indissoliveis; filhos ¢ alunos davam o mesmo. Comeo, pois, impedi-las
de realizar essc descjo?

NOTAS

1 Pesquisa Financiada pela CAPLES.

2 Helena Ansdjo, 1993, A autora zerescenla gue “rus dicadss segointes, esta eendfncia conlinaou 2
acenluar-se alé a aclealidede, ndo 50 no ensigo pingite coma noutros oivels de eosine. Mas escolas
primdtias, em meados dos anos 198, as profassoras conslituiam 92,4% do tolal J= docentes, Mo
chamado “ensing preparatido”, embora menns, represemavam 64,156, No que se considerave até
hi pouca come “ensing secundino™ constituiam 61 8% (dados do Relatdiio Braga da Cruz,
19851198, para o ano 1983/86). Apenas no cnsino superior se encontianl pereentapens femininas
menos visivels: 30% como assistentes & §,2% como professoras, associtdas ou catedrdtices”,

3 A aulom acreseenls gue "quande estedamos 4s iniciativay cducacienais mais imporlamnies dos
sécudos XV ¢ XIX, constatamos que existe grande divergfncis entrc o que vs legisfadores ¢ o
Ehgglagugus pOrMgueses propuscram e aneile que o8 povernanles scabaram pur ple em prifica” {)r.
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4 A sperrs, tepminada em 1943, influin exeraprdinaniumenty na evobepio Js memalidade da mulher o
do homem. A contribuigho da mulher para o defesa dos respectivos paises, nas Gbricus, nas linhas
de combate, nos bospitais, em wdos oz sitios onde era praciso substineir o homen que ia combater,
[0l lier importante, Eo eficwe, que ¢ podpric Churchill nam de scas livros afirmou gue se nio
lesgermn a5 mutheres, o5 Altados ndo tinham pedide gaohar g guerrs, Isso deu ds malheres e
sobeerndn A5 jovers wka pogan de vida ¢ de conflunga em siprdpang, levou-as a analisar come cra
injusta a situaglio em que se encontravam. Em loda a parte, & ndio 56 em Porgal, o movimenlo pam
a promogdo da mulher, pary 1 igualdade dos direitns da wulher desenvolveu-se
cxtrsordivariamente. Fod umy consequéneia das préprias circunstinelss. A gucma levou a mulher a
dumonstrr gue pede substiluie o homem com iguat rendimento™, Enlrevista convedida por Maria
Lareess (Ollien & Macques, 2979, p.24).

5 “No ano de 1898 suraem as primeicas diligncias atim de funcionar no antign mosteir de 5.
Dinntsio de Odivelas um institole comn cadister pamicubar, que alhorearia as filkas drfas de aficials
portugucscs. Meste cstgbelecimentn eram facultados o ensino primériv, ¢ seeunddrio ¢ o
professivogl, hubililando as educandas para o magisténo peminol. )" (Barceis, 1492, pATL

§ € Ensino, editado em Coimbra de 12 de Fevereire de FI03 4 19 de Feverairog da 1905, D2 tecr
pedapdpion e diripido ao professorade, o jomal destaca o dabate m @wmo de guestbes educacionais
que se fizeram presentes na imprensy Jeste inicio de século e "conatitucm pildrcs fundamentais da
calratdpia associativa de valorizagio da profissdo docenie. Com cfelle, s promogio social o
profissional do professor printids, num contexte do erise acenlwada Jo sistena Giberal mendequica,
alipumiva-se impossivel sem uma renavagEo profusds da politica edueartiva, da admindstragio do
ensine € das otientagtes pedagdaicas” (Mdavoa, 1983, p, 338),

7 ARIAI, periddico de publicagio gquineenal, instrutive e educative, Srgia dos slunos da Eseola de
Ensinn Momal de Evora, publicado de 13 de fevercirp de 1913 o [5 de fevereiro de 1984,
claboralo pelos normalistas, ¢ jornal "manifesta oma ideclogia educativa prépria do pecfedo
republicams, rarsportado uma visios doensing nursal em articulagio com as idéas de educagdo
sucial & de instrogdio popular” (Mavow, 1993, p. 4,

# Sepundo Mévoa,"A andlise da sioachs Ja medher porngnesa constitel oulra dos temas de referinea
desta revista, de par com g deless dos dirsitos civicos {a sitvagio da snuther nas prisbes, por
cxempho), politicns, jutidicos ¢ econdenicos das mubheres ¢ a divulzagfio do movimento Fminista
infemacions], Pacticulor impertinciy ¢ conlenda & educagdio da mulber, nomeadamentz a0
respectivo papel no lar, afravés de rubricas qué sistematizam princlpios de enfermagem, nocdes de
economiy doméstica, da orpunizegiy de indistrias caseiras, etc. A prineipal messgo anbufda &
malher &, no entanta, 2 de mic ¢ edusadora.” {op. cit., p. 656},

9 4 Semeuders, editada em Lisboa de 15 de Telho de 1915 a Bezambro de 1918, dirigida por Anna de
Castro Dsdrio, adotava lemas oune deferder of dirsiras das mtferes, ¢ civilizogto, g justipn e o
verdade, Seus lemas abordavam o causs feminista, @ pactictpagio das mulheres na goem, a
emancipagdo femining & questdes relativas i insergin em um profissio. Tratave ainda de guest®es
coma aducagio v educegdo intamil, ém dos vercimentos sstariris 4o professorade (Idem, p. B64).

10 A Seeadora, Lishoa, 15 de Fovereiro 42 19135, p2.
L1 A Semeadora, Lishoa, 15 de Janeito de 1916, p. 4.

12 Adwa Femining, revista semanal dlustrada e redigids pelas srory nefdvels escrifentt poriipueias
brosileiray, publicada em Lisboa de 6 de baio da 1507 a 16 de Jancire de 1908, “Alma Fenninita &
uma das primeiras nevistas que explicitamente se eclamam de orientzgio feminista, surgindo
comn anfecessora directa do periddico que, com o mesmo Bludo, Iniclanrd 8 sua publicagie shans
anos depuis, Formala de ipval modo a erenga ma edugaglo e na ecapacia prafissional da mudher
coma estrakdgias da sug alimoagie politico-social e, de acenlo com esta otientagda, promave
subreludo o valorzagho do papel da mée #a educagio dos fithos (idem, p. 270 Essa publicagfio
anteceden o periddico Afma Femining, Boeletim Oficial do Conselho Nackenal das Butheres
Purluguesas, que tamhém foi publicads em Lishoa, de Novembro de 1914 4 Maio de 1946, O
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Consclho inha por objetiva veleular a cansa feminista e defender os dircitos das amlheras
assnciando-se g orsanisagdes inlemueionsds, wmbdém peles direitos luninines e conscienlizando a5
mulheres do pais a respeito de sens diritos o deveres, através de conferéneiss ¢ dos ariges do
penddico. (ddem. p. 167).

13 A Mufher e ¢ Crignga, Lisbues, Janeiro de 1910, p. B4,
14 & Emsiner, Coimbra, 10 de Maie de 1903, p.1.
15 Araiijo, ¥, p. 173

16 Heleny Aratjo ainda observa que o magistério primdrie “endo comegade como ecupaydo
miasculing no final do séoulo XV, comegou o Incomarar lantamente as prolusseras nas eacalas
feminias no inicio do séeolo X1X (1813) 34 na sependa metade desse séenlo € que a rede de
eseobas femininas oresceu & um rilmo mais rdpido. Depais de 187 o cnsine comeson & atralr mais
muelheres & a st fomado come wwa §eq porencia! de rabalhe feminine. Ence 1870 & 1590, a
profareio de mulheres no cnsino passou de sm guintoe pars um lergo. As professnras passaram o
SeT quantitativamente maioneirias ra ercola priméra, nos primeires dez sacs do séeplo XX, sem
gque Bhes fossem concadidas possibilidades de ingressar em lugares de nuaior poder de intervengio ¢
estlgin, refacioradas com o cnsing pamdrio {par exemple o lugar do inspecions), como ocoma
com seuy pares masculioos” (1lelena Aratjo, 1HH, . 127,

17 & Fusing, Coimbra, 24 de Muie Jde 1908, p. 2.

1% (} Erving, Coimbea, 20 de Fonho de 1903, p. £ A frase em questdn fol escrita por uma lher cam
o pseuddnimne de Nojael, possivelmente nn emardohade de lams do préprin nome pars nio Ser
identificada. () intercssantc ¢ canstatar guc mudiss mulheres, mesmo &% nstruidas, como a goec
assing v artigo. colocam-se am papel inferior ao sexa maseuking, posicionamento case derivado de
um candicionamentie cullurs ¢ socisdmenle construide sebre a corcepefo de uma desigualdade ma
diferenga. As posteriores conguistas femininas, com raizes ro movimentn feminisls dos aes 7(,
farfio o inverso @ propordo wmd ipesldade bascada nos Jilerengss, o que medard totalmente ¢
enfogue do discorse & da pritica femining no correr dos anos.

B9 Aradjo {1993, p. 174), Sepundo a autera, "I assin indicagbes de que o Estado Ropublicano leston
assaaurar 4 prosengd de umea Tores de trabalho maseuling nas excolas priménias, monoplizando os
lugares mais prividegiados parz esses mesmos elementos”.

20 7 Carse Piar, Gvora, 15 de Maio de 1922, ana 1, w* 6, . L.
21 Alma Femining, Lishoy, B de Agosio de 1907, p. 66,

22 Além disso, a Liga " heton pefa edecacio e instragio da mulher portugusst, assente sos principios
i rardo e da cifincis, contra o clericalismo & o jesuitismay;, defenden a crianca de abandone & da
mendicidade infantil; combaten a prosiituigdo ¢ o alcoolismo. Embora muitas vozes
incompreendida e tendo de enfrentar & hoslilidade maseuling, bem como a feminina, a Liga
desempanhon um papel pioreiro ao permitir 3 participagiio orpanizada da mulber na sociedada
portusucss, g0 Jado dos homens, trazendoe-a para a rua, & ao contribuir para a fomoda de
consciencia dos sens dieeitos, ntervindo, sobrelwlo pefa palavra " (Esleves, 14901, p. 163,

23 Melepa Aradjn ohzerva que em 1844 o salivio de vina professorn cotrespondia a 2/3 do salfido de
um professor. Além disso, os profossorcs que lacionavam em Lishoa o Pore recebiam matares
suldrios dos que 08 que raballavam e eulras regites do pais. Porém, ve salfvies dos profossoras
enn quabquer parte era o mesmo, Bsse sabirio fennnino tnha ceme justificativa o [ao das
professoras terem pais © mandos que poderiam zelar por elas, o gue n3o aventecid cam os
homens(l). A aulors exemplifics que a "Roforma de 1878 terminon assim com 2 desigualdade
salarial a0 nivel do ensing primdso, sinda yue nEo lerecendo nenhuma explicagdn para a mudunga
de politica, A igualdada salarial para as professoras neste perlodo apirece comue o OO
fendmene de prococidade do Estado porteaugs, |8 gue ndn parece ter asido adoplulo comn pritice
usual anlo 4 nived nacienal comoe a nivel mundial. A jpualdade salacsl no ensing primdno fo
inteoduzida na Franga em 1909; na Divarsarca ern 1919; ¢ e lnglaterra nos anos 19607 (ver
Araifo, 1999 @ £35). '
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24 A Sempeadorva, |5 de Dezembre de B916, p 3

25 "Em sumy. 3 imagem da roweller pos manuais escelarcs cneonlra-se esprajada etz o migo g o
cinecen doméstica, A familia € concebida como base part a educaglie o v suslento das filhos,
regida por valores religiosos e patndlicos. (.3 Os maeeais escolares exprimem vma ieolegia
retriinrada face a revistas de lerga divalpacio come A Hestrapde Porfogess o0 A Voge e & Eva,
Também 4 loitura que algumes dus principais feminisms fizeram do conceitn de educagho e sita
oum tom tlalmenls diverso daguele 3 que aos hahituaram o8 manuais de cducagsn © de civilidade”
(Barreir, F992, p. 52).

M1 Adwar Fearindna, p, 27,

T Idem, p. [TT.

28 Helena Anadjo corsiilera que Lo sectares entre s professords Primdnas gue esliverdm activas
na defess dos seus dielns e, apesar de viverem em condigies dndoas ¢ nmn pedodo g qus o

acessn a0 diseniso piblico eseva fortemente condicienade por relaghes patriarcais, lotacam contea
esans condicies cam ns meios (imitados) yue encoatraram i sua disposicin™ (op e, o 175

29 Sarmento, 1994, O auler oits o Jepoiments de Bui Gricio, a respeito da sitvagio ideoldgica cm gue
s enoDOlravam o professoces primdrios perugueses no perodo republicann, considerudos como
imbuidos de wma swlivm da passividade: 0 professorade & uma classe dosnle. dasenganada.
tadhida. Carpo por assim dizer infdnime, sem o vigor da sadde. nem a forga do desespers, na
aparéncis Falecem-dhe as enerpgias, pars pressionar sefa o qua for. Corvada e opressa soh o fardo das
lides quotidianas, das teasbes cmocionais & que o oficio a sujeita, hora a kora, € uma classe
prafissions] gue ditese-ia descurar os seus proprios problemas de classe. S ndo oricnta os olhes ¢
mubilivy g cnergiss aié o hodzonte dos sens interceses profissionads, comeo se pode esperT gue
alunda b mais mnple hudzante das interesses priticas em geral « 03 9 ensine e sspecial ™ (pp,
£1-82).

30 Por Rlina Guimardes - “A acgio da mulber eg escala primdria”, Alma Famining, SetemhroiCutabro
de 1930 A sutora sinda serescenls m exaragio s professoras: “Trabalhercmos, cumprircmos
incpralmente os nossos deveres, aparfeipoar-nos-emas para que a ceabilitagio da muther seja
vomplelw, sublime ifeal de tantas geracfies. {...) nEo podemus descinsar e 50 thomento wa nobre
nnissdo de peepatares sobretudo caposas dignas ¢ mdies sabedoeas, capazes de se imporem pela
conduta e saber, fazends de sens filkes humens respeitaderes, que verio ra mulher, nio a escrava
ou rival mas & eompanboite amiga, o colaborlorm e a espdsa que nume unio ideal, cominhard a
par do hamem, na sonda do Bever. oo [he disputande dircitos que a cducagio daguele lee
reconhoeer legilimos”™ (pp. 37-38).
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PRIMARY SCHOOL TEACHER TRAINING IN PORTUGAL AT THE
BEGINNING OF THE 20T11 CENTURY: A FEMININ ACHTEVEMENT

Abstract

At the heginning of e 2kh ¢enoury, Parmigocss sociery assigned tradiconal social rolss w men and
women whech were tacitly 2eccpred. The identity of women, largely associated with the domestic
envicomneol wis cotieooted with 4 stuciuee of valucs, expeetalions ol prejodices which
deterrane sueetil custunes, The ransgression aad eoquiy o sexual nxles was sturted by & group of
iotelleciual women who were moving bayoog B docmestc spheee aod beran w spread their Tdeps in
the educationul and women peoodica] press. Ao aoabysds of theic wobdngs eveats the profissional
sitmutions of primary schonl femuls waches, their stugeles snd achisvements a; the gme,zod il
conmudicts the myth scoerding to which the ondervatuing of the profession and the Get that il i
mainly takcn By wonen arg 50en s SYNOnym pAenomeny.

LE MAGISTERE PRIMAIRE AU PORTUGAL AU DEBUT DU XIXc
SIECLE : UNE CONQUETE FEMININE

Béwme

Au débue do XIXe sidcle, das B osoclée pauezaise, 195 nles waditdennels Bés au sexe éluisil
pusimilés WdSolowiguement @1 accepads ol pac les Donunas que pac s fenunes. L'ideonie (Erninine,
protéede par [u vie domestgue, siisiil dans une socigé pleiss de valeurs, J'alentes et de préjuges
Qui composyicot Som armuture # délermenaiznt les cootumes. La imansgmesdon el les guesdonnements
des oiilgs sexnels est A0 & quelgues femmes lettefes qui ont lance cette guestion so-deld de la sphic
domestigna # ccavers Ta publication de leors derits duny |u presse pércdige éducatinnoclle ot témining,
L analyze de cette presse A permis d'entrevoie Ta sitation protessinnnelle des institnticss, lonrs letes
el leoes conquées 3 Udpesque, of de ddnwioe bes mythas quil dablissaiont une SY0onyinis eolie Jes
anecibuts de devalurisation e de finizacon de 1a profession,
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ADAPTACOES MUTUAS E PROCESSOS DE NEGOCIACAO

Fraaciseo Vaz da Silva

Lol Supecion e Edeeagdin de Lisho, Poozams

B

Estc ¢ win esmde goc aborga o prohlem du diszipling noma classe considerady “dificil™ confrontands
13 perspectivie de peolesseres ¢ ahenos. Assnme-sc coma central para a campreensiEn do qua 52 pasan
il sala d2 aula o wogio de pegociagio, processo pelo qual 25 regres Sac sacialmente constenldas,
peeaaneniemenle conlromladas cmt sinagdes concretas ¢ reaticmadas ou ceformuladas pelas
purticipantes. O resoledos mustaoa yus 05 alowos desta tocoa se conpoclar difezencialaneoe e
lungEn dws diferentes professoresidisciplinas, de avorde oo s wlsries desiss @l cone a peocsben =
dz acnrdn com as ectividades nas fipGes. Besvipeclivamnente descrevesn-se processus & adaplacis
mithaA, vesulpAntcs muma sedogio de onnflios dentro da saly ds aole & copnbuicBe dos nesolidos para
a discnssio de deds temas ceafrais cm oducagdn, o gue ¢ gue u csenl: aftocor e o goe 52 cspend a
escola, ¢ [undomenlada m percepgio da crperiéacia, dos alonos na escala o nas nogées de motivacin
{imtripsecafextrinseca) subjacentas a aspostos da organizagia da cseola «© po cstiln
pedasdicofoleringa dos professeres, B apontada 2 necessidade de investipagda sebre o gue so possa
cunsiderur “hoa pritica™ que incloa esindos sobes processos ds negocidolio, meio anaves o qual pm
curricelum que faga spelo & maotivegu intdoseca pode ser coado e levade a caluo.

( problema da indiscipling na escola constitul unla preovupagio pard of
professores ¢ outros profissionais ligados b educacdio, bem como para oy pais. lem
havide, além disse, um nimers crescente de referfncias a estes problemss na imprensa

Toda a cumespondéncia relsbva o este arfigo dove sef cnviada pere Franciaen Y de Silva, 1senla Sugeror de
Eddueachie, Rou {armfing kichaclis, 17541 Lishow, Pooogal.
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gue faz eco deslas preocupaches para a socigdade em gersl, Ainda hi poucos anos,
contuden, esta era uma drea pouco estudada, Como refena Amado (198%) "... problemas
de discipling ndo tém merecido a alengdo dos investicadores em edueagio, enlre nds
lemos conhecimento de uma lese de doutoramento & uma de mestrado neste campo, isto
di vma ideta do o que hi a Farer para que este fendmeno possa ser compreendide e
explicado” (p.¥II}.

Sem contestar a idela de deminio insufictentemente estudado, antes pelo
contririo reatirmando a sua actualidade, devemes reconhecer que s¢ tem assistida nos
iltimos H) anos 4 poblicagio de um nimero significativo de (rabathos, A iule
meramenie exemplificariva: estados relacionados com regras sovials e de trabalho
cxpliciradas pelos alungs cra diferenles sraus de ensine (ex. Esuela, 1986; Freire, 1990;
Espirite Sanle, 1994); com a forma como as escolas respondem aos incidentes
disciplinares (ex. Amado, 198%; Domingues, 1992); com a andlise dos comportamentos
dos professores e alunos (ex. Brito, 1986); com as representaqdes mobilizadas pelos
professores em situacio de conflito (ex. Carta, 1993); com as implicagdes dos
resultados da investigacio para a formagfo de profassores {ex. Estraly, 1989,

Aparemtements sub-representada nos estudes realizados em Porlogal parece
gstar g linha de investizgagao sobre a indiscipling na escola que procura compreender
es1es fendinenos no contextu de escolas ou de tarmas consideradas dificets. Este tipe de
dbordagemn {cm, romeadamente no Reing Unide, uma larga tradico; vejam-se por
exemplo os trabathos de Lacey (1970% Hargreaves er al[1975), Willis (1977, Woods
{ FO7UY 2, mais recentemente, Cronk (1987,

Meste artign pretendemos moslrar os resultados de uma investigacio sobre
prohlemas de disciplina mung tuimg considerada "dificil”, conduzida numa escola do 3°
Cicle da drea wrbana de Lisbea, entendendo-se por "difictl” uma turma em que, na
opiniao dos corpos docentes e directivos da eseola, s¢ verificam frequentes incidentes
disciplinares e gue € considerada de 2estao complicada. A nucdo de indiscipling que
aqui adoptamos € a sugerida par Laweence er af. (1984) que considera distuptivos
evVEItos que, na perspectiva dos professores, perturbam o desejado fluir das licges.
Inctdentes que ncorrem, ¢ portanie s4 podem ser compreendidos, num contexto de
interacgdn: "A disrupgio implicy vm contexte ¢ wina actividade, Alguém disrupta
alouma coisa, o uso do lerme implica a frustracio das inlenedes de wm dos participantes
i interacedin” (Lawrence ef af, 1984, p. 16

Consequentemente, numa classe dilicil nds esperamos gue o8 problemas de
discipling estejam relacionados com aidoos lipes de dificuldadeas e preocupagdes da parte
do protessor. Esta nogio deriva da pedpiia definigio de disropeio. Esperamos encontrar
professores emplementando estratégias com vista & prevengio ¢fou minimizacio de
incidentes disruplivos ¢ 4 lidar com situagdes diffceis, Alpumas destas estratégias
eslardo dircctamente relacionadas com questdes de controle, mus haverd tambéin owteas,
como por exemplo i planificagio das lighes, das aclividades pas ligBes, que lambém 1&m
en vista objectivos relacionados com a inslrogio.

Os professores poden 107 csloalépias comuns, ol 45 seas propriss estratégias,
De ignai modo o3 professores podem, ou niio, partilhar dos mesmos critérios em relacio
a0 comportantenio dos alunos,

.'.'..L;'.;;:";;;i.;,.-;,;;]
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INuma classe "dificil" esperamos cocontoar dlunos pouco motivados para as
aciividades cscalares ¢ eom comportamentos que contrariam as regmas estabelecidas ¢ as
intengdes dos professores.

Professorcs ¢ alunos confrontam os seus interesses @ diferentes delinictes das
situagdes, chegando eventnzlmente a consensos quo séo fcilus de compromissos, Os
processos de nepociagdo alravés dos quais esses consensos {ou tréguas, rel. Revnolds,
1976} saa atingidos, 580 wmna caracteristica central du vida muma sala de aula.

() objectivo deste cstudo ¢ descrever estes processos de negoclapio e neles
explicitar ps ohjectos de negociagio 2 as estralésias dos parivipantes na prossecucio
dus respectivos interesses,

1. Fundamentacio Teorica

Uma nogio saliente nos estudos sobre escolas ¢ turmas diliceis releridos acima
€ i de que professores e alunos nen sempre partilham das mesmas referéncias cudterais
¢ interesses. Eles tfhm perspectivas e interpretagfies diferentes duys siluagfes na sala de
aula.

(s ohjcetivos dos professores podem ser descritos sob duas verlentes inter-
relacionadas, a instrugdo e 2 manuténgio da ordemn, ¢m que a segunda eria © assegura as
condiches essencials para a primeira. As estratégias de controle dos professores incluem,
desiznadamente, a gestie da participagio dos alunos (Hammersley, 1974), o conmalo
dos nivels de ruido (Descombe, 1980) ¢ a mohitizagio da atencio dos alunos
(Hamnersley, 1976).

Acrescente-se ainda que 03 professores estio sujeitos a pressiies e
COmSIrangimenios que creegem do que a sociedade & os represenlanles dus Organizagics
educativas esperam deles, do sistema educativa, das condicies particulares da escofa em
que leccionam, das caracicristicas do grapo de alunos & dos copstrangimentos que
emeegen das sitnagdes na sala de aula duranle as ligdes, FEstas pressbes e
constrangimentos podem chegar & constituir problemas de "sobrevivEncia”, As respostas
dos professores s crescentes pressiies e constrangimenoys podem incluir a joversio das
[rioridades acima descritas. O primeire objectivo dos professores passa & ser o coatralo
de forma a permitir criar condighes para a instrucio (Woods, 1977, 1350 b&; 19940,

Mo que concerne acs interesses dos alunos, cstes sin referenciados & cultura,
mas d sua manifestagio o manifestagdes em situagSes de inleraccio na sala de aula
dependen da composigio das situacdes coneretas {Pollard, 1980). O que pode ser
detenminante para o curse de scgiio dos alungs € a medida em que a interprelagio das
situagiies é parlilhada com os colepas {Furlong, 1984},

{15 atunes sfio descritos eomo interpretando activaments as situagtes na sala de
aola (Woods, 1990 b; Gannaway, 1984}, as acgdes dos professorcs (Gannaway, 1984
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Beynon e Delamont, 1984; Bird, 19800, e agem de acordo com as suas interprotages
{Pollard, 1984; Marsh ¢l al. 1978) Dre irval modo, as delinigoes das sitnaghies sio
centrals para a explicagio das reacgfes dos alungs 45 actividades proposlas pelos
professores, designadumente o lrabalho escolar (Ganneway, 1984, Woods, 1976, 1973 a,
b; 1920,

O estude das percepgiies dos alunos sobre os seus professorcs, sobre 2 escola e
as regras da sala de aula € assim essencial pard 5 comproensin da vida na escola e da
indisciplina.

Fstag diferengas de perspectiva enlre professores € alunos sio umu das
componentes cealrais da fnvestizaclio ligada ao interaccionismo simbdélice {ver
Delamont. 1987; Woods, 1980 a, b; ¢ 03 trabalhos publicados por Hammersley & Woods,
"The Process of Schooting” e "Life in School™} que focam particularmente as
perspeclivas ¢ cstraréeias de prulessores e de alunos, a inlerzcedo ¢ 05 pracessos de
negnciacin na sala de aula.

Comu s¢ sabe o inleraccionismoe simbdlico & uma abordagem socioldgica que
"{az énfase no facto de que o5 sores humanos comsirocmn o8 seus significados; que a
accdo ndo & simplesmente A consequéncia de atributos psicoldgicos ou determninada por
[eclorcs sociais externos, mas resulta de om processo conlinue de avibeicio de
significados, e que este processo tem fugar em contextos sociais.” (Woods, 1984: 117).

Esta linka de investigagio sugere que o gua acontece na sala de anla pode ser
conceptualizado como processos de negociagdn entre 08 participantes, sendo de
purliculur importfineid para os processos de interacciio entre professorcs ¢ alunos o3
coconerds iniciais (Bafl, [984; Teynon, 1984), quande as rogras da sala de anlz sdo
socialmente consituidas e estabelecidas 2 os alunos ensaiam as suas identidades,

O conceitn de megociagho asscnla em vidos pressupostos (Woods, 1984), o
primeire dos quais estd relacionado com poder. Os professores t8m um poder
hicpdrquica sobre 05 alunos gue se baseia na diferenca de idades, no conhecimento, & no
papel de que sio vvestidos pela sociedade, Aos alunos € reconhecido o poder de, de
algum medo, inlluenciar o gue se passa na sala de auia, poder esse que advén,
designadamente, do sew ndmero (para vma discussio muis aprofundada das relagbes de
poder i sala de aola ver Estrela, FOU2Y

Eastas relaghies de poder nie podem, obyiamente, ser concebidas como estiticas
& automiticas: "Podemos argumentar que a autoridade dos professores tem vindo a
timinoir consideravelmente nos Gltinies anos e os direltos dos afunos o vindo a
aumentar juntamente com o8 direitos dos gropos menos privilegiados na nossa
sociedade, Os eoursos dos professores sio diminutos em refagio fs fungfes que 1hes
gda arribuidas, especialinente deatro dos duidos limiles de uma sala de avla onde esta
em absoluta minoria e, 2 menos que tenha cuidado, pode ser ultrapassado. Porgue
muilos alunos ndo Gm os mesmos objectivos, nem sequer a mesma realidade do
professor & a ardem € extremamente preedria.” (Woods, [930: 14, Consequentemente,
as resubtanles de processos de negociagio podem ser as de um acordo enlre as
participantes (conjmiso de regras implicitas efou explicitas socialmente acordadas, coja
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aplicugio pode ser nepociada em lungflo de cada situagio concreta), mas devemps
também incluir a possibilidade de imposiciio das debimicdies da siluagiio de uma parte
sobre & outria. Pode aconlecer que, numa determinada situag@o, o professor imponha a
s vonkade a0s ahinos, que se submetemn mesmo se i contragosto, ou inversamente que
sejam os zlunos o determinar decisivamente o gue se passy na sala de aula,
ulirapassando a anondade do professor.

() segundo pressuposto € de gue as relacdes sao varidvels, mudam com o
temp, Ball (1984) desereven fases durante os encontros imiciais, ao longo das quais s¢
estabelecem regras entre os professores ¢ 08 alunos. Tstas regras, conludo, estio
permanentemente a sef cstadas ¢ carificadas em situagies parliculares e s30 objecto de
NEGOLianhes.

(} tercelto pressuposto & o de que os professores & os alunos t€m interesses
difercnies. Estes jmeresses podem ser convebidos como interesses soctais, melalivos a
papéis socials, Fambém podem scr concebidos em termos mais individualizados o
relativos a situagdes particulares, como interesses imediatos (interests a1 hand, ref.
Pollard, 1982},

() concello de negociacio operacionaliza-s¢ como wm processo 3o longo do
qual regras, de funcionamento e de compaorfamente designadamente, 530 spcialmente
construidas e permunenicmente confrontadas com as dilerentes situacdes que vio
ocorrendo ¢ reafirmadas ou reformulbadas.

2. Metodologia

() que ocorre noma sala de anla ndo pode ser deserio com recurse &
metodalogias on instramentos "estdlicos” {Furlong. 1972). A nossa abordagem pautou-
se pelo que Hargreaves designou a matriz acgo-actor-situacho em que "o estudo da
acgdo lem de ser realizado desde a posigio do actor. Uima vez que @ acedo & forjada pelo
actor a partit do que percebe, inferpreta ¢ julga, teremos que ver a acgio que decorre tal
como 0 actor a v&, percepeionar os objectos lal como 0 aclar 0§ percche, acibuir-lhes
significado nos mesmos termos em que o actor atribui, seguir a linha de conduta do
actor ka) como ele a organiza." (Harpreaves et al., 1973, p.10).

Este cstedo seguin uma abordagem etnogrifica (Delameont, 1987, Woods,
EU86) que permitiu uma perspectiva ecoldgica dos fendmenos estudados ¢ uma maior
abertura em relagio a namreza desses mesmos [endmenos, O3 dados provém de duas
foantes pringipais; de observayles na sala de aula conduzidas de forma nwito semelhinic
1 descrita no estudo de Furlong {1984) {ver também Delamont, 1987 ¢ Thescomb, [983).
O observacor tomava tugar na sala de avka escothendo uma posigie em que pudesse
chservar ipdo o grupo & o professor {normahnents ao fundo du sula). Procuraram-se
também posigies em que fosse possivel perceber as interacedes enire alunns duranle
aclividades de trabalho em grupns, A afitude de observador fol, inicizlmente, nio
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participunte. A medida gue o tempo foi decoreendo, psson o baver maior proaimidade ¢
conflanga entre 0 observador ¢ os alunos e, na medida em gue era admitida pele
professor, 4 atilnde tomon carecteristicas mais participativas.

Durante s aulas o obsarvador anotivy o qoe se ia passande, com patticadar
enfogue nas interaccdes entre professor e alunes e a preocupagio de registar tanto
quanto possivel os didlogos ¢m paradelo com varidveis como o nive) de ruido, a posicao
ilo professor na sala ¢ 3 actividade em curso. Estas notas de campo eram trabalhadas ¢
completadas logo agds o8 periodos de ohservagio servindo de base para a reducgo de
deserigies de cuda ligio, considerandn-s¢ as fases de entrada, inicio, ligio propriamente
dita, wrumar e safda {ref. Dargreaves ot al, 1975). As notas de abservagio das aulas
foram também organizadas em episddios, de mode a canstitufrent unidades passivels de
serem ispladamente consideradas e analisadas, No texto deste artigd s80 transeritos
glguns episddios como exemnplos lustrativos. Os quadros upresentados constineem wma
te-claboragio dos cpisddios pretendendo-se uma sintese que suporte ¢ ilustre 4 wnilise
qualitativa feila deste material (ver otz 4).

A sepunda principal fonte foram entrevistas conduzidas com os alunos e com
o5 professoTes que ensinavam csta luring num contexto de sala de aulal. A semelhanga
do estudo de Furlong (op. cil.), ¢ material recolhido nas observagdes, assin como nas
conversas informats que iam decorendo, integrou ¢ guio das entrevistas conduzidas
comL 05 professores ¢ com o8 alunos por forina a explorar mais aprofundadamente as
inlerpretagfes ¢ inlengdes dos participantes nos episddios ohservados.

Ay entrevistas aos professores fozam condazidas individealmente, as dos
alunos foram conduzidas com grupos de alunos. Bstes grupos tiveram a mesma
constituicio dos organizados nas sulus para a realizagio de trabalbos de prupo.

Dados adicionals provém de conversas informais com os professores, antes e
depois das aulas, 0a sala de professores, ¢ na rounifio de turma no final do 2° pecodo.
Otras dados dos alunos foram recolhidos do dossier da turma e do livro de ponto.

As entrevistas foram integralmente gravadas e transeritas. () material tratado
por anilise de contetdos semdnticos, identilicando nnidades de senfida (Bardin, 19883 ¢
posteriormente integradas em cateporis mais abrangenies, Procedimentos de validago
foram levados a cabo por Juus pessoas independenles noma amosira do’ materiul e
atingiram T3% de acordos nas entrevistas dos professores e 729 nas entrevistas dos
alunos.

3. A Escofa e a Turma

Este estudo fol conduzido numa escola secunddria de Lisboa localizada nummi
zoma residencial heterogénes, com uma drea de classe média e culras de classe
teabathadorafopetdria, A escola € frequentada por alunos do 3° Ciclo, tem 614 alunos e
38 profussores,
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A rma estidad foi seleeciunada com base nos sernintes critdeins:

i) Foi apontada como uma tuona difici] pele Consefho Directive

b} Foi apontada coma uma turma dificil pela professora do Tnsino Especial

¢ Fol considerads uma trma dificil pelo Director de Turma

d} A mema tinha wmn mimero significativo de participaches disciplinares dos
prodessores, dingidas o Dirctor de Tormu

g) Quer rapazes quer raparigas eram mencionados nas relendas participacies
thisciplinares

f) Bra wma mrma do topo da Reforma?

E uma turma do §° ano de escolaridade composta por dezassele alunos, sete
rapazes & dez raparigas, com idades compreendidas entre os 15 e os 19 anos.

4, Resulfados
4.1, Natareza dos Problemas

Procurdmas nesic ponto explicitar a natureza dos problemas 2 dificuldades
deska turma "FHfigil”.

MNas entrevistus aos professores procurdmos ama descricio dos
comportamentos que consideravam problemdticos (Le., de indiscipling). E inlcressanic
notar que nem todos os professores [azem referdneia a problemas de disciplina nesta
toema ¢ portanto & veorréncia de comportamentos problematicos,

Como veremos mais adianle (3.2, Gesrdo), os alunos referiam-se
consislentemente & loderfineia dos professores para os descreverem e tumbém para
explicarem a regnlagio diferenciada dos seus comporlamentos na sala de auta, Por sep
lado os professores também feeram referfocia & tolerncia para caracteizarem a sua
forma de estar ¢ de cnsinar. Com base nesta informagiio e nas nossas obscrvagbes nas
salas de aula, classificimos os professores ¢m duas grandes categorias, tolerantes e
SOVETOS,

56 os professores classificados como telerantes mencionaram comportamentos
problemitivos dos alunos ¢ consideraram esta wma turma dificil.

N Quadeo T esifio representadas ws dislobuigdcs dos comporiamentas dos
alunos desta turma gue os professores consideram problema. Os professores foram
agrupados cm categorias ¢m fungio da sta tolerdnci.
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Quadro ) - Naluresa dos problemas

Lyeserigio da Turma pelos

Prolessores .
Prolesnees Severos Professores EHercnles
N=& o N=1
R Ttz Talerzoles | Fermissives
S B
Ie=1 K=t Iiwel
MNATIEEZCY BLEA PROGALERM AN
Cacngeranenlo dismuplivo - 1t 4 |
RelulanciivBecusa Inuslbe - 1 4 I
Cuvngonanenoas de desafta - 1 1
Taltar cle: nuegfiess =abmes Tapras da saln 1 - 1 -
Faliz e eaberians - - 1 -

A categurin de problemas mais vezes mencionada diz respeito aos
comportanlenis que sio considerados distuptivos e onde se inclul o ruide genecalizada,
falar fora de vez, insultos entre os alungs, cameniines despropostiados, alungs fora do
seu lugar, brincadeiras entre alunos. Comportamentos que os professores nio
consideram cfensivos wmas que perturcbam ¢ andamento das lighes,

0g prodessorcs referem tumbém a relntincia qu recusa dos alunos para realizar
um trahalho cu actividade que se thes pepa. Buta relutincia pode tomar a forma de

queixas (ex: alunos gueixam-se da quantidade de trabalbo), de lentidao deliberada ou de
ECCUEA aberid.

Alguns professores queixam-se de comportamentos de desafio, isto £,
cotendent gue o5 atonos desaliam 4 autoridade do professor.

Um professor, considerado tolerante, refere o [acto de os altios se

APTCSCOtArGEN Seml materiais como um dos grandes problemas com que se depara nas
suas autas.

Um dos professores considerados severas refere que os alunos ngo Bm nogles
das regras de comportamento da sala de avla: "Portanto nio temos problemas de
comporiamento. Eu tenho de lhes estar sempre & dizer pars eslarem ealados, para
pECREARCM ALENCAQ O gUE S& toma rm bocadinho cansativo.”

4.2, Ubservacio ne Suia de Axia

Os dados de observagio das walus foram tratados a 1eés nfveis distintos:

Disciplina/professor. Os alunos #dm olle disciplinas, cada uma com ym
prafessor que tem a sua [orma de conduozir as suas avlas ¢ gue desenvolven

Aduplaches miluas e provessos de negaciacio £

relacionamentos particulares com os alunns, Os professores diferenciam-se lambém pelo
sews pra da tolerineia em relugfio a0 comportamenlo dos alunos na sala de agla.

Ligdes. Em cada discipling as ligdes podem (er difcf‘cntes actividades. Cada
licho pode ser visla como uma unidade, com um infcio e um fim, uin ¢lo numa cadeia.
As lighes podem ser descritas em [ases (Hargreaves et ak., 1973).

Episodios. Bm cuda ligho foram seleccionados m?pisujdi(_lus. A alnﬁlise, dos
episéding teve como objectivo a exploragio da naturcza das interacgdes sociais na sala
de auli. Na nossa anélise, focdmos os episGdios em que ocorrein processos de
negociagio, episddios em que 08 professores mostram miurﬁn_cia em rcllagﬁn an
comportamentn dos alunos e episddios em que ofs} alunois) desafium a autoridade do
professor,

A selecgdo dos pontos de enfoque dos gpistdios decorre, em primeire higar, _::ia
contexlualizacio tedrica que delinedmos: ¢ que 5¢ passd 1 sala de au]a’p_nda st df:scr%m
como processos de mepociagio, Bm segundo lugar decore dﬂw anakise do n}atanal
recolhido: a tolerdncia de alguns professores em relagdo a d_ete_rmmadns
comportamentos, ¢ determinadas sitiagfies, pareceu-00s UM c_araj:terishcg importantc
do que se passa ha sula de auka, Para o8 professores 2 tolerdneia € unia d1_n1ensan que
coracteniza o sua maneirz de estar ¢ o estilo de ensindr mas, nUME SIUACAD CONCIELY,
resulta muitas vezes de uma esculha entre & possibilidade de provocar uma escalada que
poderia desembocar num conflit aberto e o ifnorar o COMPOTLAMENto de gl Ot Jmais
alunos em fangfio de outros abjectivos, designadamente, a preservagad da dindmica ¢
amhiente existentes. Por outro lado, para os alunos, a tolerincia dos prnfe:ssarcs tal
como eles a perceben € um dos principais deseritores usados nas suas descrigdes desles
Gltimos. em fungio do qual regulam os seus comportamentos na rald d"a _a1:11_al:
Finalmente, decorme também das nossas expectalivas relam:'ameme a wmta turmna "dificil
e da desericio da "natureza dos problemas” feita pelas professores.

Na Quadro 2 tentdmaos sintetizar os dois primeims_ niveis d::f andlise
(disciplina/professor e fighes). Incluimos tanbem dados das entrevists 4 professores e
alunos relalivos is respectivas perspectivas sobre & rolerdncla dos professores
{professores tolerdntcs & profissores scveros).

Na coluna "Comportamentos dos alunos” sﬁoxapuiniadns o {!35105 de
ohservagio relativos a comportamentos calegorizados em fungo das descricles dos
profissotes em "natireza dos problemas®,

() Quadro 2 mostra que nay disciplinas de M e FQ¥ os COMPOTtagIentos que as
professares aponiaranl como problemdlicos nie ocorreran. Mostza também gue nas
avkas de H ¢ 1, quando as actividades s8o muis centradas no professor, se verificavam
menos comportamentos problemdticos. Este nio ¢ra o caso nas aulas de CN, Orl'ldﬁ
comportanentos disruptivos ocorriam independentemente da actividade desenvolvida,

: i varia com o
Os nossos dados sugerem que o COMpPOTLAMENto {l{'r:? atunes
professor/disciplina e também cont a5 actividades durante as aulas.
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(uaden IT- Prefessorfliscipling versus lighes

LI:CGES PROFESSOR ACTIVIIADE COMPORL. ALUNOS
FEOVESS. ALUNO
M. SEVIRD | SEVERD | Centrade Protossor, -
& A " v : —
L ME L " - - -——
Fai SEVERD | SEVERD | Centeada Professon —
Fy.2 " " T —--
P1 ‘T{LER. TOLER Tralallic Grup - distugiivey,
. c- revusafreletinea -
. . desatio .~ ° 7
P2 - " Trubathe Grupe dlsruptivg, .
. P recnsafircfotincia
Fi - TOLEK. | | TOLER. Cenruly Professar ) recusafre|otincia -
Rdv.l . TOLER. TIER, Centrada Prodessar disroptive, -
R : : Trabulho Individies) rccus;f.fr_c]urﬂncia_
. mAteras
TEiva - - S i:liéntp:ﬂ‘_i';a..._ .
- . . i LHTL T
EdV 3. " - Trahalho Tndividuil materiais . -
Bl TOLER TOLER Trabalha Gimpo. distuptive .
H2 o " " Centrada Professor’ disruptivg -
H.3 Lo " ! Centradta Professdr -
T Trabulbo Grupe - | disnupfivn ~ |
H4 S Tebathe Grupa  © | dismptive ., -
I1 SEVERD | 1YN.ER, Frofess.-Aluno disuptive
o Centrada Professar - | disraptive -~
_ F-z ! " Ceotrada Professar —
. Trabadiie Grupa diﬁ!:upti'-'n
i} 13 T h E Centralt Professor -
. . Traballie Pares . discuptiv. . . ...
CH.E TOLER . ;PERM!HS Centeada Professar - ] disruptivo,desalio
o Trabalhe Grupo disrui':t':m
L T " Centrada Professor :lisnrpti'.'u.-_-
. Trabatho Crupo disruptivie =7

pp—

Adaptacdes minzas e processos de neroviyrio [7E
4.3 GestdoHfolerincia dos Professores
4.3.{ Perspectivas dos Alunos Sobre o Estilo de Gestie Usadn Pelos Professores

Quundo pedimos aos alunes (dados das entrevistas) para nos explicarem porgue
€ que s& comportayum de forma diferente de acorde com a diseipling, as respostas foram

uninimes: depende da tolerinea do professor.

Mo Quadro 3 apresentamos a descricio que os alunns fizeram dos seus
professores cm fungdo da tolerineia tal como ¢les a percebem. Porque nas entrevistas
conduzidas nio nguirimos sistematicamente o5 alonos sobre (odos os professeres,
alguns sio referidos com mais frequéncia do que oatros.

Guadre IT1- Percepede que o5 alunos tém di telerdineds dos professores

Trangly C¥xiwad | Poruzuds P iy | B Wil Mowembca | Hincoa Inglds
Gl - a 2 - 1 2
isz? 2 x 2 1 3 1 2
[} - . 3 1 . | 2 z
i 2 3 E ' I z 1 2 -
4 3 - 2 1 3 1 a

{eliseipling indicada poe iniciais o designegio parcil):
1 - Professores severos:, 2 - Professcres foleoantes; 3 - Profimsores permizsivos; O - Gnpns de alunns.

4.3.2. A Gestiio ne Perspectiva dos Professores

Mas entrevistas aos professores procurdmos obter uma descrigio dos seus
eslilos ¢ cstratégias de ensino que inchifsse uma descrigho de si proprios ¢ do nivel de
todersincia em relagio 8 comportanentos dos alunos que agora apresentumas (Quadre 4).
As categorias emerzentes fopam delimitadss da seguinte forma:

- Professores que se descrevem como severos: professores que sublinham a
importineia da manutengio das repras dentro da aula e afimam ndo 1olerar infracedes a
Es5d5 FEZTUS,

- Professores que s¢ descrevem como severos mas também tolerantes:
professores que sublinham a importfineia da implementagio das regras dentro da sala de
aula mas que, simultancamente, se dizem tojerantes em relagio a delerminados
comportamentos dos alunos gue, muito embury naop canformes a essas regras,

considerarn proprics da idade.
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- Professores que se descravamn come wleranles: professores gque dizem ler urba
abordagem nio directiva do ensino e que sdo tolerantes em relagdo a regras
convencionais da sala de aula, por excmplo, suir do sen lugar (em determinadas
circunstincias), comentirios dos alunos, conversas entee alunos (ttocas de impressdes),
Ble,

Quadra 1V - Deserivito dos professores de s préprios em relacki A tolerdncia

Comn ny profeasaces ee desclevenn It L 3 r o Ewv MM H i

Lavara . X x

v wowt lumkEm Balemoee. - ’ LS

‘V'oleronra L o > > LA o . ®

el cesultuelos squando moommem & . . I Y . ,

aniaridyds & Tt

lg\amm_ﬁn..mw“'. A R TN T Y

Qs professorcs gue se descrevent como tolerantes sio também aguelas que
referemn problemas de comportaento nas suas aulas ¢ que consideram ¢sta WMa uina
dificil. S&o também estes os professores que mais desenvolvem a descrigiio de si
Proprios.

Comao forma de lidar com as dificuldades sentidas com esta turma, teds deles
clamam ter conseguida chegar a um consenso de trabalito ou trégnas, alravés de um
processo que descrevemn come uma adaptagio mitaa.

Estes professores referem ter ahandonade atitudes mais rigidas em relagio a
verlos comportamentns dos alunos, passando a tolerar e permiir tinpos de
"deseampressao”, maior recurso ao huor, para, de seguida poder exigir atengiio e
trabalho. Esta mediticagio tinha reduzide o nimero de sitaagbes de conflilo ¢
confrontagiio, permitindo um methor ambiente dentro da sala de aula ¢ a realizagdo de
algmmn trabalb,

Duis outros referem-se ao recurso & autoridade: clamam obter, e
determinadas situagics, mais resuftados quande recorrem a atitndes e posturas mais
awtoritinias, muito embora s¢ possam eles prdprtos sentir violentados oz medida em que
essas atitudes e posturas contradizem aguile em que aereditam em termos de filosofia
pedagigica. BRtao agui agrupados dois fipos de auloridade: autoridade pessosl, em que o
professor apresenta nma “fachada" de awtoridade; ¢ autoridade institucional, o poder
conferido pela instituigio para impor castigos aos alunos, Cada um dos professores
refere uma destas nogdcs. :

4.4, Episodios*

Allaplsglies milugs & preocssos da negociacan

Consideraramos aqui dais tipos de episdding:

a} Processos de negociacao
by Tolerfineia

4.4, { Processos de Negociagao

173

Meste nivel de andlise o nusso obiectivo fol 4 exploraciio dos temas gue sfo
objecto de negociagio ¢ das estratégias usadas pelos participantes durante estas
nerociaches. Fazendo a distinglo arlificial entee processos iniciados pelo professor on
pelos alunos pretendemos explicitar os respectivos mleresses ¢ prioridades.

Quadra ¥V - Processos de nepociagiio iniciudos peln professor

ELS00Y ACTIVIRART COMPLR TANEN TS CLPAPORTAMENTO
IMAFESSOR AEUNDE
AT Tigin Tkl vio| Prefesss dinge-se o 0. gue gl T 0esian e concluit @ son
Crupuas. esth a trubalhac Facte.
Taefeesar toplica disenda gos Tr. oan sespende.
boso 1o & bruballia e sy,
Defin= tballs de 2o,
Prodessir afusls-ws, Lk 20Nk naa carce ant=s.
Ly 1.5 L.:|ri.r_'r 5] p.mfcsmr 0 prefeor manda calar wom
¢lnssifica tegbalha b,
A= aluon. LProfessor peemele Fued L Al pede £ professer pacs
srzunda puste da aobs. T muisic.
Biz7 LigTe. Prefessor | Prafessor mada und nluna
cupereisinna seolar-sd dirita,
Habalha, wn Ao clama 749 ves para a
aluny wsld oo qundrmn 5= 5= rerfar direile
quadeo 3 farer n Froshrasor masdh-a fOoenr de
cxarclcio. Jupar.
. " . Alena ceplics gue o ssu wELadl
H.LI3 Arrimar, Alunss Lrofessor peule o trabubhie o uom | "
eslEe a canesae o5 | alme. L:p]gudu.n clabarado pelo
s teahalhas. F " ]
(Profecsor tinha .. .
: s “iirivs alums que rambdm nio
_r::dlr:lﬂ:i:;?;tlmsn f‘n:f:fl'::rrr repete 2: olcugles Fzerant um trohnlher fnEidua]
He ) comiranlzm prolesser vo o
fuete cussuoizdy & QUEEIEONAnT
Waics din definigsio propasta pe
panfessom.
14 - Ligae. Almwos Professor dirigeac a 1, ¢ a B- f-;;‘;ﬁ“ihgfﬁn?"'m‘i no
pabadivum e Endu’ i BEED PREGUE E5EIL L .::'urnr-'an'lmnl.'lrll:l |.1 didlung.
’ ; trhalhar. ! -
parnes: talar ¢ ofic p rhalhar [ respead dizendn que apar
B.J o sen pack apue vt o Gaeer
o mibalha.
Profemon gueslols 500 o [a NrZIzmEnls 4 les a prisieic
de Lrabalho de poape. PreTiunLE sl & U AfHA &
vz e LY Esplicicn asan
dafinigna cl situugEo.
Frofessura elasa-5e,
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44141 Processos de Negociapdo Iniciados pelo Professor

‘ Nalgm_:s destes exemplos os atunos recusam explicitamentc a definigio da
situagiio do professar ¢ avangam com & suads) definigio]des).

Mas os alunos tambim podem recorrer a estratégias mais pussivas ou
encobertas, ndo confrontando a definicio do professor mas sem deixar de 1he resistir, O
restitada do episodio 210 ilustrd isto mesmo:

(P professor; D aluno identiffeads)

(Alunos trabalham em pequenos grupos. Professor aproxima-se do mupo onde B ndo
estd 4 trabathar, olha e volka.)

P - Acabaste?

[ - Sim Stova, acebei a ninka purte.

P - Esza ngo ¢ @ minka ideia de trabathe de grapo.

D - Stara, ew fiz. Ple diz que extd tudo maf, ensdo agora faz ele.

P - Se vouls ndo estdn de acordo troquem ideias, discutam ¢ cheguent a um
acorde. (Ahimos ndn respondem, Prafessor afasia-se. Alunos continuam coma anies, }

. Estes episddios tlusiram o que parecem scr aspectos importantes das
priordades dos professores: aspectos relacionados com COMPOITAMCHLS, CoIR 4 atencho,
couni © trabalho, e com 03 materials. Thistram também algumas das Estratégias que os
professores wtilizam nos processos de negociag#o: fazem promessas, fgnoram
delermminzados comportamentos, aceitam a definicio dos alunos, confrontam ofs) alunofs)
com a sba definigho, recorem & autoridade,

4.4.1.2. Processos de Negociagdo Iniciados pelos Adunos

~ Nestes exemplos, 05 afunos agem de forma a influenciar ou contrariar as
definicfies das simagbes avangadas pelos professorcs.

Adupligiies miluas @ processus de acgoctacie

Quadra ¥1 - Processos de negociigiie iniciadns pelos alungs

EPISODIO | ACTIVIDADE| COMPORTAMENTO COMPORTAMENTO
ALLGROS PROFESSORES -
Tl Licgs. Professnr | Aluoe recusa-ee a ler [-'*m!hfsnr pemsuate o alwoo,
pedc A Aluko para Cnn_w_da nuims_alun& a
Ter ity ueni. paricipar oz letue do texto
Abuo 3oicia teirur (didloga).
F1x Licn Trahalbo e Adunes proleslac, OG0 DELOCIEL Bantiessar ignarm.,
gqupo, Frofcssor | goantidade bz rabalho.
Fpreseald nans
um trahatha. S
CMN2A Ligin. Wiciandn | Alooe conlesta 2 acuvidade Pfﬂﬁ:.!ssl-'ll'ﬂ Tepete nsugho ¢
tabalha de grape. ] proposte pela penfessnca. mﬁ o degejo de o7 powce
Clatre afunz desefia o desefo Professora arcamatita com
expressa da protessara, alunal. {apcresanl,a 4 5ua
definiyan.
U erceiro aluoo coukcsta Frofessom asgumentz com
uetividede proposts pely professora aluno.
(X Ligdo. Frofassar | Alumos aepocizm Fosmu de Jevur = Trotessor aceita ?'—13'3?1%'3 fos
inivia o voecgiof cabo e853 COMOCEAM. alunos o ple condiphes.
ofn Atz

I3

0s processos de negociacdo iniciados pelos alonos referem-se iy actividades na
sala de avla, & gquantidade de (cabalhe ou forma de o levar a cabo, a definigdes de
cotaportaments apropriade. O ¢pisddio LLO. exemplifica um processo de negociacio
e gue o5 alunos tentam influsneiar o forma come uma actividade serd levada a cabo:

tMudenga de actividode, Professor levanta-se do Sua secretdria. Fica em pé perio dp
guadro face & ot}

P - Agora udn guern nais comversa, Vimmos fuzer o covrecodo do teste,
Afupe - Cral Siova
Aluno({2) - Shw Stora, oral,

{Professova extd em pé o frenie da classe. (Mha para eles, offa para mim, de novo para
efes. Vdrior afimes pedem correceio oral. )

Afunes - Correcedo orad Stova.
P - Nix vamos corrighy orafmente. May vocéy iém de estar com atengio!

O episddio UN.2.48 exemplifica wn processo de nepeciagio em gue os alunos
mpdem os seus inferesses, Conseguem-no na medida em que as suas inervengoes lhes
pennitem ganhar terapo (2 i professora pendé-lo) aravds de uma estratégia implicando
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varios alunos gue, partithande 2 mesma definicio da siivagio, sucessivamente
tnierpelam a professora obrigundo-a assim a uma dispersio da atencgiio e da
araumeagio.

4.4.2 Jolevdncia

A tolerfneia relativamente a0 comportamento dos alunos parece Ser wm aspecto
importante do processo pelo gual se chega ap estabelecimento de trépuas (Reynolds,
1976%°, evitando siluagdies de confronla ¢ conflito. No Quadio 7 aprescntamese alguns
episddios ilustrativos, No episddio CN.I., por exemplo, 2 professora prefere ignorar
siluagic da aluna fora do lugar bem como o comentdria de umn aluno perante 4 "ameuga”
de desenvalvimenro de um incidente em que, possivelmente, se envolvertam vérios
afuncs, interrompendn o trabalko dos grupos em carso.

(H - aluna - saf do sew lugar para se fltar g wm outro grupe de raparigas I, R
e M; B Professora)

I {atuna) 3 guee € gue estds agui o fazer?

H (escondendo-se entre as cadeiras, ofha para a professora) Skih!
P, o que & quee se passa? Tens aleuma divvida?

Alune - (alto, do outro lado di saln) H, vai pava o ten ngar!

(Raparigas do grupo olhwm para os lveos, ndo dizem noda. Professora olfi en volia e
dirige-ye para urt outro grupo, H comtinna agachade entre as cadeiras, Guando o
professora comepa o fular com alunos de outro grupo, efa comeca a conversar com
CINPE G raparigas. )

Adaplagies milugs & processes de zerociacio 17
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Quaben ¥V - Toberdnels

EPISCHIT | s rIvIDALDE| O ¥ FORTAMEMNFL OO LANMITTTO
ALUTNOE FROFESSORES . ..
[ Ligarn. Alunns Llen adiziza ooa el sen Jegsar LRI
trabalham em jlnfi-we = quue erupa. . i
JO. 1 2 , Prafessar: dlige-sus 4 wluoa facd
‘laern alann, dio ousmn Bacda fa b Lyir,
sudu arily - "Wells pums o Len
Bupi,”

Professnm igrone, diring o suu
alenrzils para am grapa de alon
Al cden s s Ui s Lioga
& EONLERA 1 CONYERIT SOm
categus dbe vutra Frape.

AL 1A, [Bolesanne Alinns ceagem A descregda dos
fala para 3 woma. | aparelbas. Comuenldnus

oeedra agerelbos. | proswcssion Tiswe Gommin
CORENRAES.

Neghe-se oWl
o ruagan gur ik Lrotezsar Jid Dappe pan

ey i lealimgnTa CoOmeANieIng. 1IGA00 sty
el frndesaor. aXpIfAD.

L1.T Lisgin, Mgl Entas alwilas ponem fnekal com
=51l A tarer a ur xnel £m cima da mesa, O

cosTacsda vl Lo | aoel i3 s vl
Lesls Ao epacl=a
Professes inecedra. Pezganca o
[ clama gque oiee e pass mndic | oo sz csli o passar,

T301ra alurm glennci-ns &

predessnora.

Pralnawe gy Tl e,
nova aclividada.

5, Discussio
54, Factores Relativos & Escola

INest eseold nfiio cxiste uma politica comum, partilhada pelo corpo docente,
rem em relacio & discipling, nem em relagiio 4 estratépiay de intervengio educutiva,

A austneia de uma polftica comum e a tradiciio educativa portaguesa que
confers um gran elevado de autonemia ac professor 1Em provavelmenle como
cunseguéneia um isolamento Jo cada professor, assim como a estanguicidade e anséneia
de coordenacin entre disciplinas.

Esles aspeclos da orgamizagio da escola afectam outros aspectns mais
informais, como o clima, gue 2 investizacio lem demonsirude fr muis peso do que
outras curacleristicns du escala tl comp o edificios on o tamanho das memas para o5
resultados dos alunos, quer em termos de aprovetlamenlo, guer em relagdio dos
comportamentos, Rutter et al {1979} relacionam ¢sics aspectos com percentagent de
delinguéneiz, assiduidade, comportamento na escola e resultados de exames pacionas.
Gallaway {195} relaciona astes aspavios com o oimest de alinns suspensos & expulsos
da cseola.
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3.2, Gesido

(s nossos resiltados mostran que os professores desta tunma diferem ¢m
rclagio ao estilo de ensino e gestio. Estas diferencas estio ligadas aos conteddos
corriculares das respectivas disciplings, mas também i fooma como conduzem as Suds
ligoes, inchiindo as actividades propostas, o que esperam e toleram dos abunos,

Ao longo das enteevistas os professores releriram-se ans seus nivels de
toderdncia como ume caracteristica do sen estilo de ensinar (autoritio/nio auoritdrio,
directivofniie dircetive) ¢ como forma de Bdar com situagdos amergentes na sala de aoka.

Pensamos que a classificacin dos professores ac dongo da dimensie (olerdncta,
que € também relericha pelos alonos para caplivar vs seus comportamentos nas aukas,
permtite clarificar diferencas em relacéo a:

a) Actividades nas lighes

Oy professores severns conduzem predominantemente lighes centradus no
professor; professores tolarantes recarrem mais a trahalhos de grupo.

1} Deesericio da turma

Professores severos descravem a turma como constituida por glunos {racos,
Professores tolersntes usam esty e oetras descriglies gue, na nossy interpretacio,
descrevem aspecios da personalidade dos alunos ¢ dos scus imleresses.

o] Ixplicacdn para fraco aproveitame o

Professores severos releram-se sobretudo ao conhevimento (falta de hases)
Professores wlerantes referen-se sobretedo aos interesses dos alunos & 45 soas alitudes
(pobre orientagiio pura i escoly, trabalham povceo).

dy Compotlumento dos alunos

(Que diferem em fungio do professocfdiscipling, nde sé nos aspeclos mais
formais {menos ruido. alunos no seu lugar), mas também em relagio is conkra-
estralérias postas et pritica pelos alinos (com profizssones soveras o5 alunos ooultam
sobh uma fachada conformista as suas adaptaciies secunddrias, com os professores
toleranles o8 alunos SEntem e Em mais Capagn P weLociag,

Relagies semelhantes entre oy extratégias dos professores e s SURS perspectivis
sin explicitas nas nogdes de "devianl-provocative” @ "deviance-insuladve” avancadas
por largreaves et al, (1975) (ver também Hammersley, 1976 ¢ Waoods, 1984). Estes
autpres sugerem que #s perspectivas dos professores sohre o8 alunos inllucnciam as saas
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estratéginy. sendo que algumas das estratégias 2m come efeito a produgio de mais
conflitos. Assim, perspectivas que partem de wna visio pessimista da naluress homana,
gue véem a pessoa coma Unica responsdvel das suas avgdes e o aluno dificl] comao
alguém que nio guer trabalhar, que € contra toda 2 autoridade ¢ deliberadaments
rebelde, mal comportado & alguém em quem ndo se pode confiar, s80 associadas a
formas de ensinar que sfio provocativas ¢ conflituosas na medida em que se parte do
principio de que € o aluno que tem de mudas As acgles provocativas dos professores
sfo, por exemplo, fazer ultimatos, provocar confrontagies, castigar, humithar
publicamente o3 alunns.

Em oposicie, os professores classificados coma "deviant-insaiative” acreditam
que o5 alunos sio essencialments bons ¢ que guerem trabalhar & gue sio condighes do
meio que produzem o "aluno dificil”, condiglics essas que devem ser alteradas pelo
professor. Hsta perspectiva permite ao professor ser justo e tratar o8 alunnes com respelio
e todas as ctrounstineias,

Esta & wina classiticagiin dicowimica ¢, obviamente, dificilments encontraremos
prafessores que caiban claramente nUma ou noweca destas categorias.

5.3, Alunos: Comporiamentto

(s aluonos comportam-se de maneirz diferente em fungfio do
professorfdiscipling e da sud percepedo da tolerincia de cada professor. A nossa leitura,
baseada em recontos retrospectivos de professores & afunos, € que houve diferentes
resuitados dos encontros iniciais (Ball, 1980) gnande os alunos adguirem conhecimentos
acerca dos seus professores e experimentam a5 suas identidades em relagio 4 eles e aos
crdegas na classe (Woods, 1990 b,

Estes resultados diferentes podem ser explicados pelas diversas respostas dos
professores a estas estratégius de experimentagan (Vsnssing out strategias”, Ball, 1980;
Beynon, 1984 em que, pele menos vs professores permissivos, ndo comresponderam is
expectativas dos alunos em termoy de autoridade e capacidade para manter a ordern i
sala de aula, convidando assim respostas das alunos de acordo com os principios da
retribnigan {(Marsli et al., [978)

5.4 Aduptapies Mifuas

Alpuns professores afirmam ter chegado, a0 longo do ang, 2 um consenso de
trabatho que cles deserevens como um provesso de adaptacfies miituas. Esta adaptacio
teve lugar a dois niveis. A um nivel eolective, institucional, quandne os prolcssoecs
acordaram, em Conselho de Terma, implementar trabalhos de prupo como forina de
melfhorar o aproveltamento ¢ o comportamento dos alunos. A wn nfvel individual e mais
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intimo, relativo 4 forma de conduzit as aulas, iocluindo 2 forma como o trabalha de
mrupd [od implementado por cada um. B s adaptagdes pessouls em leomos de tolerincia,
estratéeias de gestdo ¢ de cnsino.

Retrospeetivamente esta adaptag@o € deserity como implicando maior
tolerfineia em relagdo ae comportamento dos alunos nas aulas, resultando em menos
cootlitos 2, consequentements. maor nimero de oportunidades {ara ensinar. Chegar a
i consenso de trabalho € descrito como um progesse de acrociacio com acordos
explicitos e implicilos entre o professor ¢ o5 alunos,

3.5, Negocigedes

Mos processos de negociagio observados os alunos tentam influenciar as
sltuacBes no sentido des seus interesses. As negociagiies incluem dois aspeclus: 1)
tratralho e 2) nogdes de comportimento apropriado.

Relativamenle ao trabalho os alungs tenlam nepociar: a) 4 quantidade de
trabalhe, tentando fevar o professer a coneordar com uma redugio ou simplifrcagio das
tarctas que cansideram demasiadamente longas; b) a dificuldade, classificandn tarefas
comna demastadamente dilicsis tentam receher apuds do professer; e ¢) loma com o
trabalho & levado a cabo.

As nogiies de comportamtenlo apropriade s3o frequentemente objecto de
negociagin: professores ¢ aluaos confrontam difercates delinigdes da sitnagio e a
adequagdo dos comportamentos 2 essa sithagan,

3.6, Estratégias dus Professores e Contra-esirafépta dos Almos

Classificimos ax actividades observadus npas anlas em duas grandes categorias:
As liglies mais tradicionais centradas no professor e actividades de gropo com algumus
semelhangas comm & sala berty deserita por Descombe (F980) nu medida em que o papel
do prolessor, sendo nio antoritiric, permite a0s alunos um papsl mais actvo.

Nesta turma, as lighes dos professores descritos como severos sio
predominantemente do primeire tipo e as actividades de gropo ocorrem
predominanteinente nas licdes dos professores que sfio descritos como 1olerantes, As
liges dos professores severos s30 contmadas o professor, #m nma fase de instalagho
refativamente cinta, o infeio da ligio & claramente marcado, durante & licAo nda foram
ohservados 0¢ comporiamentos que o professeres consideram problemiticos, o8 niveds
de ruido sie buixos.

Os professores tolerantes permitem mais liberdade ¢ m ama relagio mads
EEITEita ¢ MEnos AUlorildny com of alunos. Nos ermos de Woods (1977, 19900 os
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pmf{:ssnr;s feCaIrenl a estratégias de negociagic e de confmemizagio. Os alunos 18m,
COMPMratIvAMENLE, Mals espagt para Negociar & mais oportunidades para influenciar as
simactes na sala de sula.

3y Ds_ alunos reagem o estas estratégias usando contra-estratigins adaptadas aos
diferentes tipos de professor, s actividades ¢ contextos.

Com 0s professores severos 05 alunos evitam confrontupfies e aprosentan wina
fachada conformista sob a qual levam a cabo adaptagies secunddnas come por exemplo:
nio resubverem os cxcreicios nos seus cadermnos, esperando que esteja resolvido no
guadro para depois copiarem; copiarem trabalkios de casa dos colegas; ler revistas e
jornais escondidos debaixe da mesa; jogos silenciosos,

Wo caso dos professores lolerantes. os processos de negoctagdo sio mais
frequentes e oy interesses dos participantes mais explicilos. Nas nossas observagies foi
possivel identificar alzuns dos interesses dos professores: aspectos relacionados com o
COMpotaments, com 2 atenydo, coin o trabatho e com 0§ malcriais. Assim como se
identificaram lguns dos interesses dos alunos relativos s actividades pa sala de aula, 3
guantidade de trahalho ou forms de o levar a cabo, a definigdes de comportamenlo
aproprizgdo, que incluem a procura de formas de combater o aborrecimento e a
monaloma, eriando opormnidades pard brinear e rir.

Vimos também como alguns professorcs toderam mamentos de
"descompressEo” oU mesmo certos compartanentas dos ahmos como forma de evitar
conflitos e criando condicBes para, depots, exigir mais alengdo ¢ rabalbo,

Nas actividades de grupo, os constrangimentos comportamentais que os
professores impdem aos alunos s3o diferentes em termos de niveis de raido, da
movimentagio dos alunos na sala, de conversa cnire alunos. A propria natareza da
actividade confere acs alunes um malor contrple sobre o rimu de rabalha ¢ sobec a
forma como o trabalho & realizada,

AcTeseente-se gue nio se verificon nesta twurma uma subida signilicaliva nas
classificaghes atribuidas no primeire e segunde periodos, i.¢.. nao houve ganhos
substanciais em temos de aproveitamento passiveis de serem associados & introdugdo
dos trabalhos de gropo. Assim como ndo existem dilercagas significativas dos
aproveitamentos dos alunos avaliados por ¢ssas classificagdes nas disciplinas dos
professares severns por oposigio aos tolerantes. Quer dizer, malor scveridade &
directividade prderiio assegurar mais discipling e ordem na sata de anla, mas niu se
tradurenm, nestd ung, et melhores aproveilamentas.

6, Conclusdo

Tiste estudo descreve o que se passa numa classe "dificil” come um contlito de
interesses entre professorcs ¢ alunos e as situagfies na sala de aola como processos de
negociagio aravés dos gaais se chepa a diferentes tipos de conscosos de trabalho. Estas
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diferengas foram relacionadas coem g tolerfineia dos professores tal eles so descreveram e
tal comoe sio percebidas pelos adunes e também com as actividades durante as highes.

A andlise dos processos de negociagdo permitu identificur alguns aspectos que
reflectem os inleresses diferenciados dos pariicipantcs: para o5 professores seria
importante ¢ comportamento dos atunos, a moebilizagio da atengfie, o trabalho ¢ 8
presenca dos materiais que permite levd-lo a4 cabo, Pama os alunos, o tipo de actividadas
e a forma de as Ievar a cabo, a gquantidade de trabalho bem como nogbes de
compartamento adequado.

Deserevemas as estratégias e conira-esiratégias que os participantes
desenvolvem para imparem o3 s¢us objectivos ¢ referimo-nos ao processo que decorre
ao longo do empo em que sdo implicita ow cxplicitaments acordados limites, permitindo
a ¢stabelecimento de iréguss a gue alguns professores se referitam como um processo de
adapta;des nuibras,

Pensamos que os resultados deste estudo podem coneribuir também para a
discussin duas queskies centrais e educagfo:

a) O que € (ue a escola oferece?
B {3 que se espera da escola?

Na nossa discussdio demos énfase s perspectiva dos alunos e encontrdmos
semelhangas com os resultados de outras investizapfes em gque o comportunsnto dos
alunos € deserilo em termos de reacgdo ao aboerccimento ¢ 4 monotonia e como
redrihuicdo em relagho As acgbes dos professores.

Estes resullados levam-nos a questionat o que a escola oferece,

Muite do que a ¢scela oferece € determinado pelos "Programas Oficiais",
designadamente os conteidos das disciplinas, 1. e., ¢ que os professores a0 supestos
cnsinar ¢ 08 alunos supastos aprender,

() que a escola ofereee € lumbém determinado pelo sen clima {“ethus™) ¢ pela
medida em que se estimula a participagiio activa dos alunos, implicardo-as nos
processos de decisfio acerca das suas vidas e da vida da escola erquanto orzanizagad,
Relativarnente 4 primeira, ns nossos resullados mostram gue os alunos tém capacidade
para influenciar, até certo ponto, as situagdes na sala de avla, Eles cxercem a sz
influéneis vpondo-se abertamente, negociando, envolvendo-se om actividades
clandeslinas, desenvolvendo contra-estratégias, Ha relativamente poucas outras
oporiynidades para 0s alunos influenciarem, terem poder sobr a sua vida na escola. Os
contctidos currictlares, os objectivos e os critérios de avaliagio da medida em gque se
afingern ¢65¢s objectivos sio determinados pelos Programas Oficiais & pelos professores.
Ma perspectiva dos alunas o que eles sio supostos aprender ngo &€ influenciado pur eles.

{}s nossos resubiados sugerem gue o que estes alunos estio a aprender & a lidar
com taretas longas, repetitivas, sem significado {para eles), em preparagiio para o yud s¢
pode presumir ser uma necessidade do sisterna social, nma forca de trabalbio ndo
especializada, mesmo se 08 objectivos explicitos da Let de Bases do Sisterna Educativo
sio formulados em termos igualitarios.
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0 curmicudum ¢ o clima dy escola 550 dols aspectos inler-relacionados fue
deternnjnapi o que g escola oferece. Sdo, por seu turmo, funcio dos objectivos da
educagdo, isto & da resposta i pergumtar O que & que se cspera das cscolas?

Ay respostis podem ser formuladas entre duas escolhas extremas e
COITAStanCs.

A prinieira serd: na escola trata-se da tansmissiio de conbecimentos, o {ue o5
alunos s30 supnstos fazer € aprender acerca do ..

Quando se opta por esle ipo de resposta hi um curriculom gue € superiormente
determinado, a escola € difigida por adultos responsdvers e aos alunos ¢ dite o que fazer
e quando fazé-lo. A nogdoe sobre a motivaciio dos alunos € extrinseca. o3 alunos
obedecem para obler boas notas, ganhar privilgrios ¢ promete-se 1er urn o melhor.

(b qug tipicamente acontece nos S1stemas em que predoming 4 motivagho
calrinseea ¢ guo o5 participantes adoplam estratégias no sentido de corresponder &s
cxigéncias da forma mais ticl] & econdmica possivel. E satisfazem a sua necessidade de
criatividade intrinseca (Deci, 1975} imaginando formas de "dar a volta" ao sislema.

(} segundo tipo de respostas define os objectivos da ¢scola cm termos de
desenvolvimento € o gue s¢ cspera dos alunos afo € que cles aprendam sobre, mas que
eles descubram. O curriculum, consequenlemente. ¢ guiado pelo interesse no
desenvolvimente pelos alunos de estreturas cognitivas que se relacionem
sirnificalivamenle com as suas expenéncias. Assim, a nogdo sobre a motivagio dos
alunos & mdrinscoa.

A resposta o esta perguita. o que € que se espera da escola, pode ser
considerada de namireza essencialmente politica & da responsabilidade dos politicos. Ela
tern contado reflexos a um nivel individual, como por exemnplo nas diferencas e os
professorés severos e toletantes do nosso estudo.

A recente reforma educativa tem nesic aspeeto alguns aspectos positivos i
medida em que recomenda um estorge no senlido de uma articulagio entre as diferentes
disciplinas & cria una nova drea curricutar, Arca Tiseola, onde existe um potencial para &
adopeio de um curricolum que sejd inlinsecamente motivado, Ambas sfo deixadas, em
larsa medida, & iniciativa dos professores e das escolas. Serflo necessdrias mais
investigacdes sobre o que poderd ser considerado "boa préatica” relativaments & mrinas
dificeis que deverio incluir investigaghes sobre processos de negoeiagio, mei) atraves
do qual um curticulum gue fuga apelo & motivacio intrnseea pode ser criado e levado 2
caba.

NOTAS

1 - Exclui-sc wssim o Professor de Bduesgio Fisic gue conduz as suas aufes normabmeate fora do
contexlo da sala de anla,

2 - Aplican-se a5 curvicela e Tegras delinidas pela Reforma Bducativa nos ternas em viger ng aoo
fectiva 190304,
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3 - As disciplinas sfo desienadas pelas suas inicials. Assim: M2 Matamdeica, F: Franofs; CN: Cigncias
Maturais; P: Parluguis; 1o Inglés; H: Histdria; FQ: Fisica e Quimics; EV: Educagio Viseal. O
dlgarismo identifica & [gio oheervada em cada discipline. Procedimenio semelhante fof ublizada
ny codlificagio dos episddios: P20, por exempto, idemilics o décime episddio ahservado na
ligicr 2 da diaciplina de Porugnés.

4 - T3ada o extens@io do materiyl recelhido apenas reproduzimos agul exemplos fostntives, Pam o
relato complele remeln o leilor para Mureal Adgpasions: Fhe Case of a Difftentt Cliss, Report
submited i pariial fallibnent of the reguirements for the degree of s (Bducation], Universioy of
Londen. [nstimte of Bducation, July, 1994, Disponive] para consulta pa bikliotece da ESE de
Lishoa,

3 - As trésuas rosulbtam de um processo de negociscio em gue se qoonda implicit: cfou explicilumente
rovos limiles pars o implementacio de regras. Nas palavras de Rewnolds, “A lroce sitoation
means, simply, (et te wachers will £o casy on the pupils, and the papils will po easy with the
teavbier”, pu133, op, Cil)
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MEUTUAL ADAPTATION AND NEGOTIATION PROCESSES

Abstract

“Lhis i 2 stady aboul discipline posblenes in o "dilficall” class in which e parieipants’ perinectives ame
confromied, and te noton of oegobalion processes (s considerod a central featers of what Rappens in the

_ plasarnom. Besulls show that pupils behave diffeceatly secnoding to the wachedfzolyect, the perscived

dggrize of reachers tolerance srd activitics in lessnns. Fhe teachers, ol assitied foto suoct and toleiaet, vse
Aefercne ferching and managoment steatcgies, Similasly, pupils usa cownter strateies winch ass adapted
o weachers' charnstcristics as they perceive them, The descsihed popils' experience in school and (he
melivas of inteinsiclarinse motivation vodedying aspacts of the sclool organization snd ewchers
pravtice cuntribule ko the discussivn ol two centcal dssoes relaled e educatien: ®har is school nffering?
amck Whal do we expeel (eom schools? The need (or wdditional research tote "pocd peactios’ with ditficult
classes inchoding the swdy of negotislion processes, through which o negotsed cusicnlum ean be
designed and Jmplemented,  smessed. Retmspectively, miomak adaptation poicesses are deseeibed wiich
fesult in Jess conflicts in #he classrogm,

ADAPTATIONS MUTUELLES ET PROCESSUS DE NEGOCLATION

Réaumé

Cerre élede shuzde [ probleme de B discipline dans ane classe cnasidzénée “difficale”, en confoentant [es
persprotives des enseignzene of dos &leves. Powr gompeendrg oc qui ¢ passe dens o sells de classes, B
notfon @i népaciation, prozessus par lequed jos régles son siocialemens constmiecy, confrentées e Tagon
peunanente avee dcs sitvations concdes el céafilodes oo refornnlées par Jos participants, devienl
ventrale. Les réanltals mooerent que Jes dleves e vette classe onl des contportenends différents en
Fonctivn des ensetgnantshilisciplines, selon Lo wldérance de ceux-m s qu'ls Ja pergoivent et sclon los
erhivilds des o, O déuny, en rémespective. ey processes O adapiation mutoele qui abeutissent & one
éclzction de cinflits dens 1a sulle de clusses. 1a contrihution deos céswltats pour Lo discussion de deus
rhimes centrans en Gdocution, oo gue |éoale nffre et oo qieen atrerd de Iéenle, trouve ses fondemenrs
dans 1a perception de Cexpérience dos Eeves & Uécole ef dans [of notions de anotivalion
(nlinstquo/crtrinstauc) s0ns-jacenies auxn aspects de Poropisation de "éoels ot au siyle
pédagagiquefablératnces des enseipnants, On soultzoe la nécessite de reclierches sur oo go'on poud
vonsidérer une "lonae prliyes” gue oot Ses Sludes sur les provessies de ngrocialion, moysn i travers
leeqquee] unn curmcuduze, qui Gudl appel & s motivation intrnsgg ee, peot #ice creé el rdalisd,
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Edueagiy, Universidade do Minhe, Instituto de Edocacio @ Privolopis, Campus d2 Gualir, 4700 BRAGA.
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paginus devem sed numersdas sequencialmente. Qs Wrabalhos devem ser apresemados em “diskenes™ e
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abrevindg (nfe cacsdendo s 37 camcteres), weneds] @ afiliacdafpdes) insiciooal{ais) dofs) sulmes),
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texto,
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posteriommente, dustars referr o norme o peimeaino auter segoide de el Pae esenmla: Yl coma Piuger
[1964) fez notas . o .. Krohee o Losx (1951 concloicam que .7 ou ginos, no caso de seenmd
teferitnein o wma publicagiio de s ou mais eotorcs, . Cipiclhorger el al, LOREYT A liae de seferdurias
hihlineraficas deve ser organizady alfsheticarnents, em falbas scparadas, tenda o coidadw i seblinhar,
espectvimene oz gh Tiludo Ja ceviaa ende fol publicado o aniwo; b Tiolo do lisro: <) Tiodo do livmo ond:
tiok publicado o amine: dy Titulo da compaicegin. Reeamplos:

Argos de revivtas Abrami, 1. Levenehall. Lo, & Pecey, B (1982). Educational Seduction. Review of
Edhicarional Ressarch, 52, 136-1564.

Livens: Garber, 1, & Seligman. B (19807 Humen Medplesiness. ow Yorks Acsilomee Press,

Artiggens e fvees Dhenklin, M. (1943}, Reseureh on wesching in Magher aducation. (n M. C. Wikrock {Ed.),
Handbeolk of research on teaching (Jrd ey, Mewr York: MeeMillin,

Commeivapdes: Marsh, B, & Oweeat, I (P70 Valifire of stedestr evaleations of teachmg. Connmisagio
apresertada o Ersontes Avoal da American Bducationsl Ressmeh Assaciation, San Franeisee.

Fm caso de divida, os sstores devedio conselter o Mublication Manmal! da American Peyclalpgical
Assecralione  3red pdinionr, 1955},

Provas, Qs witores ceovhoeriiy as pravas (inehinds Quadres ¢ Fipomas) pare eorcecglo o deverds dovalvi-liy
aké s2is ding apos a sul recepio,

Dirgitos de quge. Apds o sua eblicagio ne Revista Portaguesa de Educaciio os urliges Neam a seo
propricdade destu,

Oz antigos publicados s20 da exciusivi responsehilidade dos aotoces.




