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ABERTURA
A UMA REFLEXAQ SOBRE
AS METAMORFOSES DA PEDAGOGIA

José Ribeiro Dias

eiversidade do Mo, Perlgol

Ao completar os scus dez anos de existéneia e enquanto decorre, em Braga,ﬁu
{® Encontro Nacional de Filosofia da Educagfo, a Revista Portuguesa de Educagio
oferece, neste rimearo, 4o seus leilores, um nicleo terndtico de gucstdes que hoje
solicitam a nossa reflexdio em tomo da Educagio, da Pedagngia,.ldu Filasofia &, mum
sentido porventura mais amplo e englobante, da Procura da Sabedoris em Educagio.

Comtando com mabalhos de investigudores nacionals e estrangeiros, propomo-
1108 assim contribuir para fomentar entre nds o debate sobre aguelas questoes.

Saypeitamos ainda gue, no cerne deste debale, se enconlra o probems da
Pedagogia, do sen estatuto, sentido e pertinéncia actual.

A partir desta suspeita, seja-me permitido avancar alZums, poucos & breves,
tépicos de reflexdo, designadamente sobre o s¢u concello € 2 prlis do pripde &timo
Ped-agogia: wté que ponto s trata do uma condugio {ageir)? Tem & ver apenas cn;n
criangas (paides)? 1 questiio de logos ou de ethos? Que lugar estd reservado ao Mesire?

Tl # correspond fncia falzfiva a este editnmal d2ve ser enviada pene Tosd Ribeimo Digs, Instinuta de Tducagin
& Psicologie, Universidadc do Minfis, Campus &z Gualtar, £710 Brags, Poctugal
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1. A dimensfo pragmética sempre manteve importincia no discurso. [ncisiva &
perslsiente.

Ein Atenas, ¢ apds o perfodo de permanéncia no gineceu, o escrave conduzia o
menino 3 escola onde s¢ ensinava e se aprendia. Mais tarde, o pal otientavi-0 nos
caminhos das institnices da cidade onde se iria formar coma poliés.

A perspectiva da educaglo como ensino e formagio ainda hoje permanece, mi
escota e na vida. Correspondia-the a pedagogia como diddctica e arte de formagio. Veja-
~se v que pansain da suz tarefa o8 professores que ensinam ¢ 03 formadores que formanm.
Educar ¢ essencialinente, nesla perspectiva, conduzic as criangas, Pedagogia.

0 método do educador S6erates, o idealismo de Platdo, o realismo de
Aristoteles ¢ todas s filosofias (re)naseidas no Ocidente nos dltimos séculos passaram
por ciina ot 4o Jado. O Cristianismo transcende aguzla pritica mas acabou por mtegrd-
Ya na Didacké, processo de ansmissdo da Boa Nova recebida de Cristo que & ¢ Mestre.

A educagio chega assim, alé nds, entendida nos fermos duros que. nw inicio do
séeulo (1911}, Duckheim nos deixen em forma lapidar:

*Tody # eduragio comsisie awm esforps continug para impor & erianga modas = ver, de
pemsar e d2 agin, a0 gquais nda terfa chegady espontancamente: & gue Lhe s exigidos
pela sociednade ne sen conjunto e pele mejo socizl a que € parlicularments destinada’.

E. no entanto, a revolugdo da Educagio Nova desenvolvia-se desde havia meio
sécula,

Aa pretenderem, na sequéneia das transformagfes socials provotudas pela
emergéncia da revolugfo industial, educar as criancas gue as mies tnham que deixat a
porta da fabrica, pelos mélodos iradicionais, a0 sentirem & sofferent o INSUCESSD, A%
nowas freracbes de pedagogos véeme-se obrigadas a reponsar tado ¢ processo educative.

Recolhem de Rousseau e dos movimentes de idelas que um século antes
tinham comcgado a contestar o Tuminismo a metdtora bigldgics da erianga como
gérmen de bomem. O gérmen possui em si lodas as virtualidades da vida & sabe
conduzir todo o processo do seu crescimento até se tornar adulto. Seguidamente estay
seragiies de novos pedagogoes reconhecem que educar consiste nio gm ensinar, ou
mexmo fOTmar cOMG pensavam os iluminislas, mas em criar condighes para que &
crignga, eérmen de homem, cresga ¢ s¢ desenvolva, ¢m today as suas dimenstes, de
maneira equilibrada, global e harmoniosa, até & plena realizagio.

Se conduzir (aeein} tem algum sentide quando se refere o Seres vivos, 36
poderd ser o de preparar o (ermeno & criar as condiiies para que eles cresgam e s
desenvolvam. Ninguém cresce ninguém, Ninguém desenvolve minguedm. O mais que se
pude fazer ¢ induzir no terreno condigdes favordveis ao seu crescimento &
desenvolvimenlo,

{ trabatho posterior de investigagio veio confirmar estas intuigles: a crianga
cncontra-se em perfodo de desenvolvimento, através de fases consecutivas (Plaget,
década 20}, a pedagogia adequada corresponderd a da Eduragio Nova (década 30} &,
nessa ordem de ideias, o dircito & educachio, por parte da crianga, implicard nie apenas
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dispor de escolas mas ainda crcontrar nelas processos orientados pary promover o seu
desenvolvimento, no senlido do Art® 26° da Proclamagio Universal dos Direitos do
Homem {década 40):

"A educaglo deve ter por abjective o plene desabrochamento da pacsonalidade

humana e o reforgo do respeito do direitos ¢ das liberdudes fundamentais”.

Temos assiin que, a0 longe da primeira metade do século, uma parle do étimo
de pedagogia , candugir, perde forga e sentido em |ermos antropotogicos,

2, Durante a sepunda metads do séeulo ¢ & pastir da emergéncla do subsistema
da educagin de adultos, vamos descobrir que também a outra parte do mesma étimo,
crignga, v ser objecto de wma profunda deslocagao de sentido.

Com efelto e ressalvando o facto de que, de tena forma ou de outra através de
milltiptas manifestagfes da vida e da cultura, sempre tinha havido cducagio de adulios, €
a partir de meados do géculo que, na sequéncia das grandes transformagBes socials, da
privridade acibuida 4 educagiio nas sociedades contemporfineas, dos Exitos e fracassos
das reformas do sistema educative, do fendmeno da contestagho universiliria e da
declaracio da crise mundial de educagho escolar {(década 60), se Institucionaliza o
subsistema da educacio de aduttos,

Entendide inicialmente guer em termos de alfabetizagiio funcional das
populagies nao cseolarizadas dos paiscs menos desenvolvidos, quer em termes de
formagio continua das populagiies escolurizadas dos paises avangados, cstc 0ovo
subsistema de educagio articula-se com oz subsisternas da educagho escolar de jovens e
da educagiic de infineia no que passames a designar como sistema de educacio
permanciie ou educacio ao longe da vida {década 70},

Tomamos assim consciénoia de que o tempo de educagin nEa se clrounscreve i
nm certo periodo de “preparacio para a vida”, mas que constitui uma dimensio da vida
MesmA & que, consequentements, 3 educagio € um procgsse que afecta AI0 Apenas as
criancas & os jovens mas também os adulios, ou ainda, pondo 4s coisas de outro modo,
gue afecta cada ser humano ao longo de toda a suy existincia, amaves das suas diversas
fases: infincia, juventude ¢ vida adatta,

Par outro lado, torna-se evidents que cada uma dessas fases prepara parz a
seguinte, de tal modo que a educagdo permanents se revela como um processo global e
sequencial de crescimento ¢ desenvolvimento do s¢r humano.

Nesta nova perspectiva (¢ educagio permancate, emerge a evidéncia de que a
Pedagogia deixa de ter sentido também relativamente i primeira parie do seu €limo. A
evenmal “condugio” 4 nfio pode referir-se apenas A criangas, mas lambém a jovens e
adultos,

O reconhecimento deste facto raduz-se mesmo a lentativa de subslilnigao do
termo Pedagogia por outro mais adequado & com gesultados difcrontes: Andragagia (de
aner, andros, homem vaiio), que nio chegou a adguirir foros de cidade por razdes
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dhvias de amplitude semfntica & anfropugoyiv, (s anthropes, ser humanod que vwein
sendo proposto mats recentements ¢ (radozina de facto o realidade veicebada pela
coneeilo de educaggo permancoie,

Ilas a evelugdo das conceitos tem avancade ainda nouatra dimensio adoptads
em decamentos das ongunizaciies intemacionais: “cidade cduparivs’™ (Relatério E. Faore
1972y ou “aociedade ou comunidade educativa”™ (Relatddo 1. Delors, 1996} Porgque
todos os seres fumanos vivenos em comunidade, da mteracgiio das fases de educucio
permanente de cada um resulta também um processo de desenvolvimento da
comunidade intelra que designanos educagde comomitdria. A Pedagogia referente 2
educagie da comunidade oun do pove pededa denominar-se “Connmitagogia’ ou, por
recurso A um voedbulo radicional e amplamente em wso, demagogia.

Mas tul hipdtese tem o condio de atingir © tema que nos ocupa nes 5eus
fundamentos.

3. Problems delicado da Pedagogia (designagio que, apesar das propostas de
substifwigan e por raziies de use COrTenie, continuamos a wWilkzar} vem sendo o do sey
estatute como discipling: Téenica? Arte? Cigncia? Filosoiia?

As respostas 1¢m sido muitas e diversamente doseadas, ao sabor do pendor
tedricn, pritice oo intuitive dos respendentes, sem faltar a respoesta integradora,
geralments conhacida, de Hubert {1948) “Tmporta conceber o conjunto da pedagowia
como um cdificie de vérdoes andares: um contiguo & ciéncla, oatro i moral ou filosotia
pritica, um terceiro iy téenicas & o dltimo & criag@o artisrica”.

Mais concretamente, no que diz respeito & relugio entre Pedagosia ¢ Filosofia,
Nagsif (1938) menciona diversas muneiras de a entender. Fullaf aborda a mesma mutéria
repatidaments (1979 ¢ 1988) e o problama continua a ser insistentemente agitado.

Pela nossa parte & na sequéncia do foruito cncontro de éimos mencionadoes
aclma, partimos de ontra coincidéneia de lingnagem,

Em contraste com linhas por vezes evolutivas de designagiio de outras
disciplinas, cuome no caso du Tama que den origem &s formas geografle (descricia),
geometria (medidad, gealoglia (comprecnsiol ou geotecnia ((éenica), no caso da
Pedagogia, om vez daquela sequdneta, apasece um curto-circnito disciplinar; sem prévia
existénciz de uma pedografia, pedometria ou pedologia, aparece abrmptamente uma
pedagogia.

Par queras palavras, diriamos que gries ou mesmo sem o descrever, medir.
conhessr, o pedagogo pretendes conduzir 2 erianca,

Tal pretensio revela-se excessiva: comd & poasivel dominar, controlar, conduzi
o quee ndo s¢ conhece?

E, tralundo-s¢ de um ser humano, como € possével pretender fazé-lo sem o
incontornavelmente nacessirio conhecimento antropoldric, sem flosofia?

Da facto € o que parece tor aconteeidn, a0 longo da Hisiéoa do Geidente, pot

Absriuzg o uma refiexiu sobe a~ mesamoriosss da pedagogia 3

forca da lradiclo instaurada pelo idealismo platdénico depois de se independizar do
pracesso educacional socritico gue csteve na suz origem. S¢ o conhocimento das idejus
df:;xa il gimbra a3 suas pdlidas imagens que sda os homens concretos, gue dizer da
distincia a gue ficum relegadas as criangas? Por fsso a ertinga nunca [ol, entee os
gregos, objecto de “conhecimento” , mas apenas maléria de “conducdo”,

i nio parece poder existir pedagogia sem pedolugia, anlropagegia sem
intropogia,

A mesma pretensfo mosira-se destimida de dimensdo érica,
A condugio visa levar as criangas a alingir os ideats humanos da Verduds, da
Beleza, do Bem.
. 0 pedagogo, comw o oleiro, com os othos postos nas idulas & as mios ne bamro
das eriamgas, procuca mofdi-las.

1 O eritério da seglo ten apenas 4 ver com a forma ideal a infrodazir, 4 sua
vahdk}de, a sug perleigho, a sua plenitude, nio com a eriunga a formar, a5 suas
capacidades, 4 sus evolugin, o se0 Dimo,

A ideia é forma, perfeita, clema. O barro ¢ maléria, informe ¢ molddivel.
Impurta que a crianga encame a ideia que na swa matéria brilhe o forma fue é
beleza (spfendor verly, verdade, bam.
_ Alcungar o ideal ¢ o necessdrie que, nu Pedagogia, ndo ¢ possivel aceitar o
MISUCessa o permitie o fracussa. A crianca teim de chegar T4 por quersr ou sem querer, a
benm au i mal.

E permiddo bater na crianga? A resposta esharra na divida, Mas..., sempre
assim foi. Edvear - conduzir & certamenle atrair, seduzic, eslimuler, mas fambam levar,
comduzir, empurrar, arTastar, obiigar, [orgar, viotentar,

O fins justificam os meios? Admitimos que nomalmente oo, mas nesle
caso... Bstd tanto em cavsa o bem e o felicidade da cnungu! Afinal fazemo-lo por bem,
por amat!

Cegueira? Hipoceisia? Provavelmenic as duas coisas. Nictzsche reconheccn no
idealisnio « vontade de poder. Que nos cega ¢ nos amasta para a perversfo dos valores.
De qualquer modo ¢ num sector da vida 130 importanee como a educacdn dos nossos
Tilhos, verifica-se a ausénela elementar da dimensio ética.

Trata-se finalmente de uma pretenséo de consequiEncis Inigicas.
A vomtade de poder Jeva-nos a exercer a violBncia comn as criangas. Aguito que
o podamgs ou esquanto nig podemnos fazer comn 83 coisas (astros, dtomos, genes),
fazemo-lo com as criancas: wtilizd-lus, usd-las, explord-lus: na escola, ng vida, no
trabatho infantil, nes negdeios sujos da pomegrafia, da pederastia, da escravaiuca sexual,
Ea divga, do crime, da geema, do fornecimento de material ans baneos de drgdas
UMmaELnos,

E fazemo-lo também com os adilios. Subretudo com os mais fracos,
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0 que leva Paalo Freire a distinguir os dois proeessos contraditirios de
“cqucaciv™ aquele pelo quak os homens camintham no sentido de se tomarem cuda verz
mais sujeilos, pessoas, mdo, & aquele pelo qual sao reduzidos a se tomarem cada vez
mais objectos, coisas, nada. E a distinguir os dois tipos de pedugogia: 2 dos gpressores ¢
a dos pprimidos e ainda, denteo dest, a falsa da violéneia, e 2 verdadeira ou pedagdgica.

No cdmputo final prevalecem duas linhas de rumo: o da viopléncia, 130 presente
na opressio violenta dos opressores come na revolugio violenta dos oprmidos, & o da
revolugdo nio violenta pela conscientizagio ¢ o didlogo.

56 esta pedagogia da revolugiio nAo violenta ¢ verdadeira corresponde &
natureza 4o homem, 2o mickeo duro do sen ser que abarca a consciéncia para discernir e
3 Jiberdade para optar.

Para optar ¢ para hutar. O jogo complexo ¢ inextricdvel de todos ¢sies canninhos
da pedagogia exige ndo apenas conscientizagio, discernimento, sabedoria para
comnpreender, mas ainda opcdo, vontade, forca, coragem, capacidade de resisténeia a0
mal ¢ de persisténcia no bem, de niio desisténcia perante OS erTos ¢ falhas, de insisténcia
T4 45CESE qUE NOS exige A existéneia de cada dia.

Mas csta luty pessoal apela para algum apoio comunitirio.

4. As religides aconchegam o individuo nos nichos do ecossistema,

Par yezes & comma se verifica oo exemlo do Hindwismo, ¢ individuo seoke-se
demusiadamente ahsorvido pela Terea - Me da India e, para preservar o espago vital da
sua liberdade inderior, (OM-5€ remmeiants.

Uma maticira de alitmar que estd naguele mundo mas ndoe € desse tundo.

A partir desta e de outras instituigfies, como as do Tentrismo Budista & dos
movimentos dos misticismos das Religites do Livro, emerge frequentemente a figura do
Mestre (de magister de magis)

0O mestre Ao & aquele que condvz. 05 owlros, mas aquele que se ponduziu a si
prépric pelas vias dsperas do renunclamento.

Sepuin o cuminho nio da heteragogia mas du culagagia, pelos trithos diticels
do trabalhe, do esforgo, do sacritficio, da ascese.

Caminhou e chegow. Por isso esld 14, Come excmgplo & excnplar, padedo &
modelo, arquétps e profatipo.

Ermerge sobre a multidio dos que caminbam. E ¢ conhecido: gure, mestre do
boga, do tao ou do zen, rabino, monge ou mislico sufi. E aird. Nie pretende conduzii
pinguém. Mas os oulros sentern-s¢ njo apenas divertidos au advertidos mis convertidos,
levades, wrastados, canduzidos por Efe.

Pela via da iniciagio. A Pedugegia - Antropugogia - Demagegia funciona
hunanamente, nio pela violéncia do mestre sobre os discipwlos, mas pela adesio destes
a0 caminho do Mestre que implica o recurso  forga e & violéncia nocessdtas, J ndo
arhre o8 oo mas sobre s nroprio. -

Ahbertura 2wz rellexdo sebee s metanorfoses dy pedagogia

|

E assim se gera a comunidade de mestre ¢ discipulos. Qus se renova e se
expande cada vez que um discipulo se aproxima da Arvore de Benares, eseuls e recebe
0 56U COracin o Senndio da Monlaphs ou transporta sem desfalecer a sua Cruz até ao
set Cahvirio,

E o resoltade desta comversdo € a iuminagda a Iibfﬁﬂqﬁo._ a rassirreiodo. De
cada urn, Pois ao fuzer ¢ Bom, fez o bem a si podpric. E mesmoe por al que importa
comeyar, dizem os mestes (A, De Mello, Gue minute nonsense, 1993):

€ crecitive permuton qual era o sopredo de wna vida bem sucedidz.
— Taga tndos o5 dias wma pessea el — raspondei o Jesire.

E coumplesow:

e Alndn que ese pessoa saj vool mesmo,

Erepots e uny mingte, o besten vollow 8 carea:

— Principalments st cssa pessaa for vock mesmo.

5.0 mistério da Pedagogia repousy porveniura no segredo do Mestre.

O caminbo de perfeigio nfiv tem fim. A tarefs nunca € realizada. O resullzdo
permances capela imperfeila.

Um dus caigimas da educagio permanente € 4 sua inconsequénelu: cudu lase
prepara para a fase seguinte: 4 educagio de infincia prepara para 4 cdveagin de jovens;
1 educacio de jovens prepara para 4 educagin de adublos; ¢ 2 educaclo de adullos
Prepars pars qué’t

Trata-se de am horizonte para além do nosso hortzonte. Cu talvez nilo. Além
do Tudo abre-se o Tudo do Além. Como aponts Levinas, a totalidade desagua no
Infinito. Que niv permite a tristeza de chegar mas estimuka a alegria de prosseguir. O
Povo diz gue & perfeigio ndio é de ¢d. No mais funde de nds proprios, sabemos muito
bem gue estamos no munde n1as nio somas do mundao.

() mestre, que esid 14, 2 bem dizer, ainda nio estd. Tambim caminha. B assume
toda a verdade da distincia. Entre tados os extremes: a dor & o prazer, o mal ¢ o bem, o
crrir ¢ a verdade, o nadu e o scr.

No caminho da Brfinitagogie. Por onde caminhamos todos, Em que nio se
conduz. mas se & conduzido. Em que hd possibilidade de resislir ¢ de dissentir & tarnbém
de assentir & consentic. Bm que, para além dos ideais de perfeiciio s¢ respeitam os
rtrmes da liberdade. Em gue 3 wnidade pode ser s6lida porque o amor € Livra.

A perzunta que comega por “Bom Mestre”, vem lago a resposta: “Porque me
chimas Boo? 56 Deus € Bom™,

Do isso, “Nap qasirais que vos chamem mestre! Um sé é o vosso Mestre!”

E. no Hmite, € 50 uma também a Pedagogia...

|
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Este 25 ol primero de cuatry articulos on log enales ol aulor intents pressitas iog PICAUPUESLOF
anesupoligicas de Tos vatores de Decidente. Mosdos Judio, griege. wwans ¥ cTREriano ozl s Cuaie
Smbitos o7iginariss que s fsindionin. Eru o] presenre rabaje s aodlizs b figura sicvhifica de Adrah,
dentro del pdagsome, 1 mode de paradipiny de Gempo arzogoldgien. B judaisEn s autoinelige coand
EAPCOlaAsidn — e5pra ¥ eSPETanL - - ¥ Colo expedicion — reabizucidn sieroprs inacabady Ll sentido del
puehln juidio 5o cocieTtn co o futore inexerablementc inaleanzable en ok e de Lo ITiztaria.

I Preludio

Dentro del espacio indosusapeo NOSOINGS U descubrimas instalados en ka
holgura Jatina y desde ésta hay gue apreciar ¢l Enming preludio en vaz de hacerlo tesde
1a charlataneria v ¢l desparpajo.

Tudus, el jucgo, nace atado ul verbo ldo, lusi, luswm, ¥0 Jucgo. yo Jugud ¥ o
ya jugado. Pero el vientre sendntice de esle verba encicira mas de un seme apuntanco
olras significacionss NIAs ¢ INSNUS emparentadas entre s{ COmo divertirse, distTacese,

Toda & cosespoadéngia reliive 2 ests artiwe deve ger enviadi para: Oztae] Fotlat, Vnivenarai Aubear de
Barealoma, Capus Universitad, 05193 Bellaterm, Rurcelond, Coparia
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spirclernerse, burlarse de, pasar o perder ¢l ficmpo - "artent arte ludere™-, engaiar ¢
incluso frustar - “ludere operam™-. Ante tan variopinto purcatesea de acepeiones me
usalta, a modo de autoacusacitn, este inlerrogante: An me ludit amabilis insania? jpor
ventura me cogafia un desvarin atractivo?

Lo de prae lo traduzco por: antes gue, on ¥istas 4, a causa de. Preclude fue:
preparse, ensayarse a haver alguna cosa o, si se prefiere, sefiald cl precalentarniento que
para nuestro caso ¢§ intelectusl, Praehudium indicd aquello gue precede 2 una
representacidn, teatral o no. Con esto damos ya con el significado que a mi me seduec.
El preludic antecede a 1o que luego sigue, que no es por ciero una presentacion — o
hacer presente algo en su bulto — , sino una modesta “re-presentacitn”, copia, esbozo,
perfil, remcdo, Tasunio o acaso parodia de algo subtanciose 4 ko que no tenemos acceso
dirceto ni con el cutis ni tampoco con el entendimienty — Versterd y 1o Vet dentzo
de la terminglogia hegeliana y no kantiana, T sino del preludie no es otro que ¢l de
preparar para el via erucis de 1a “re-presentacién” guedando siempre peadiente Fu
presentacin, la inmediatez, de los valores que valen en si — y o eseribo por sf —, quc
es &l negocio que shora ¥ aqui no sdlo nes ocupa sing que igualmente nos preocupa.
Porque ya me dirdn qué sez educar si fas metas se limitan a estar ahf sin ton ni sum,
como aburridas de tanlo pasar con €] tiempo. Parece que apeleceinos extremos yue sean
crlminaciones indiscuribles.

[.a faena v labor que me propongo consiste en sefialar un valer precipuo para la
educacion oveidental, que no es por clerto el (nico gue a ésta le impora. Bl titulo del
trabajo encierra la tesis — fhesis en griego es 1a accién de puner algo — que defiendo:
“Nuestro valor judio de |z expectacién y expedicion”.

Lo de nuestro s¢ reficre a Furopa y a su didspora, es decir, a la cultura
occidental desentendiéndonie de otras macrohermenéutivas que tos hombres se han dado
también de sf mismos aumque sea a ticatas v sin apercibirse de an seria peripecia. Los
srandes grupos hunlanes se han autointerpretado fabricande sentidos o valores.
Qccidente es hijo del judafsmo, ded helenismo ¥ de Ja romanidad. En el presente estudio
me ¢ifie al valor mds importanie del judafsmo si no me equivesd.

Europa mis que un tepos geogrifico can sus fronteras incxorablemente
fluclyantes es un constructa mental cum findamento in re, es degir, con base eal; pero
algo, esto si, construide mentalmente af fin ¥ al cabo, Espacio indoeuropeo; Jenisalén,
Atenas, Roma; invasiones desde ¢l este con los henedictinos gque salvan Yo que pueden;
el Islam coma c¢nemigo que fusrza a tomar conciencia del cuerpo curapen;
peregrinaciones a Sanliage de Compaosiela; universidades; “Quatirocenty” italiany;
Hustracién con Pedro el Grande; Revolucidn Francesa; Revolucion Industrial;
liberalismo v socialismo. Europa, cuma de Occidente, 23 un proceso a la vez de
identificacidén y de distineidn: es un ecosistema sveiohistérico, una vnidad de
oposiciones. Pues bien, indago un valor constante dentre de este constructo ¥ me apunic,
para el ¢aso, a ta Weltanschamung judfa como uno de los puntos de referencia Vg PuIaiatss
de 1a macrocivilizacion.

Pere zqué s valor? Lo Gnico scguro es que se trata de un tema de discusion
inacabable. De cntrada, valer proviene del verbo latinog vedee, valtf, valifon, valer, ser
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fuerte o vigoroso, estar hiem, disfratar de poder, estar sano. Asi “‘-’jﬂﬂtﬁ ab I?UUIHR"
siymificaba “tener bucna vista”, Un valor que no va!ga dr: Lfnrma resistente st_]:?. ipse
facto de tener valor; al menos asf queds fijade lingiifsticamente por la primera
comnnidad de hablantes gue cngendrd tal slgn1f1canta—s}1gn1f1cadu. Podemuos
desentrefiarlo v asesinar ¢l hijo que el significante evaba en s LEIG pero para ello hace
falla el coraje que leva hasta el infanticidio de este retofio de Occidente.

Valores econdmicas, valores csiétiens, valotes étiuus.l 'ch-mu F?Mr,an 51
stymificado abselntamenie parnalivo; dicho de ot mancra, en su significaciin éu_ca, en
su siemificacién universal como observa Kant en Grandleguny ur Mcfuphy;ak_dw
Sitten. Un valor absoluto no pueds sof recmplazade por olrd cusa. Asi In d_tgmdad
hnmana s un valor absoluto micniras que ¢l de las yardmas solo es relati}'n.1N1'a[_zsche
e 16 de los valores absolutos; todos los valores eran relativos a la g,él’llﬂﬂs histéirica de
1s mente humana. Todos los valores e consecuencia quedaron reducidos a los de las

gardinas.

“Nuestro valor judio”, reza &l titulo, Del judaisme subrayo .":‘rtrlamﬂll'ltﬂ el
paradigma concretizado en ba figora de ﬁbmh}am el Cuanto tul ﬁgum’ nb]egwa a} Ecﬁqiu
anitopolégico del pueblo hebreo. ;Y cudl es dicho valor guduf del Kuir .'F.PII.S
cxpectacion ¥ expedicidn. Expectacion g3 vm.jahlu que arvanca d‘el fatin speciare, H!H.EI'
examinar, conlemplar, abservar, apreciat, aspirar, 1'efenrﬁlef consu!cm\r, Lclner p{]:‘j m;lm c;
designio. “Spectatio ponipae circensis”, la vista de Jos juegos Clroenses. ,E.‘xl e Ie e
interior de, dasde. La ex-pectatio, Ta expaclaciin, &5 el éKIT.ﬂSIS que avenlura e_p::nr‘.f;nu
como ssencia del anthropes. Este, ¢] ser humano, ConsISE de moda mesqalnwbh,ben
empo venidere. Bl judio sostendrd que el fumro categorlss al hombre — dldhnm ru;.:
hehreo, claro estd — por encima del preseate ¥ del preténlo. Hay que ulrw!r dcj B —ex
— lo que s es y Lo que se hu sido, tn vistas — spectatio — alo que nos aguarda, qure‘ €l
sq cxtremo consiste en apogeo ¥ suridad. Sélo el valur que proviene del porvenir
merece total respeto; los valores PIEsemics ¥ los idos no van mds alld de ser piezas de
musea come aves disecadas. Agnardo, espera Y esperanza, pues, del sskhaton, de lo
Ghtimo, v también de la purtsia, de la presencia que colma. ,

La expectaciin no designa a un valor que produce s&‘:dautarius. Mo es un p:;‘SI.‘VO
Enirar, Sino up PONSrse comstaptemente on nuarchi. T1 valor judic eflgfndra I;L'Ilm.ﬂd s ‘j.i'
aventureros; de aqui el segando Tastro de este valm'_hebren, la expedicion. Diel ex, f'c E;—
peditio, hablé ya antes. Desde. El substantivo latine pes. cuyo Semilvo cia pe f’"’"’, Ef
dade nuestro subtantivo pic. Una ex-pedicidn 10 s otra cosd que un ponst los ples
adclante. desde aquf hacia ahi e nchuso hacii a_lli y alld —en el sentido i?ﬂl m;jfeuw
francés — en dircecion & un espacio sicrpre residual, ::l_v:scunogldn_: y extramiere, al que
finicamente la fantasia tiene acceso aungue aquel acabe sin falta Incierlo.

Acahado &) preludio es el momenio de iniciar la representicion.
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H, El tiempo del hombre

El iempo es categoria sine gua no se puede inteligir af fendmeno humane: cs
categoria prisnordial antropolégica. Pero al cnunciar &l significante tiempy ¢l asombro
dcomete porque nos conlemplamos remitidos & vpa significacién multforme, ¥a los
£Tiegos cunucieron tanta riquezy seovdniica en la entraila de 1o twmporal que no pudieron
esquivar la creacidn de distintos significantes-significados de referente tan pecufiar
coma parece ser el tiempo, Khrénos. fa duracién devoradora, implacable, de todo cuanto
5& ueve o tfesplaza, tiempo que preiende ser objetive. Aédn, ¢l tlernpo de la vida
biagrafica, el destino de la existencia de came y huese de un alguien encarada a lu
Auerle. Kairds es el tiempo de |2 ocasidn, de 1a oporlunidad, de a coyumrtura favarahle,
tiempo de bailar o de recoger el trigo. Bl Kairds camina hacia algin punto
entusiasmante; posec sentide o direccion. Moira, la parle que 2 uno e toca
inexorablemente en el decurso de 1a historia: su desting. Pero ¢l liempo puede
igualmente soipreader muddndose en Keinotes, en novedad v sompresa. Por tal motivo
no extrafia que ko emporal mire también hacia lo mejor pasando a ser Efpis, esperanza,
esperanza disparada hacia el lirnite ¥ extremo, hacia cl Esbhards. Y ;, qué s¢ cspera allf,
en el mds alld del hortzonte? al Pleroma, la plenitud y la consumacidn, la cual cs
Parsio, presencia definiliva; es decir, manifesiacidn de aquello gue cr el paso del
tiempin se oeulta sismpre.

El tiempo en sus miltiples accpeiones, helénicas o hien acluales, sin duda nos
concigrne de lleno. ;Por-qué? precisaments porgue formulamos pregentas, El unimal
que interroga, se confiesa por elfo mismo temporal. En el inicio de Was fsr Metaphvaik
Heideiger escnbe: .

"Minguoa cuestion metafisica pueds founulurss sin qoe el presuncadar, cn eDaoko wl, ww se halls

comprometida ca 1z preguaa’,

El hombre ¢s la sola hestia que imerroga v este dado hace que en el aeln de

preguntar el ser humana se ponga de manifiesto convirtiéndose asi en Da-sein, en
inta]fgcncia del ser. Al fin y ul cabo ]z estructara formal de no importy que
cuesitoramienta implica un horizonde de inteligibilidad que anida cn el precomiznza del
pregumiar mismo. Preguntar comprende e preinicio del preguntar v asimistio of tiempo
dunde intermngar ¥ también &l tientpo donde agvardar respuestas. Bn of Sophisics ¢ Perf
tow dntos — 46,0 —, Plawn se refiere 2 una “gigantomukhia peri tos ousius™, a un
combate de gigantes ¢n tomo al ser. (Qué corabate? precisamente el gue enfrenta ¢l ser
¥ la nada; en esta pugna deseubro &l hontanar del tiempo, del sanseurso, Bl hombre e
una gigqrafumakhia en su preorigen, Siendo asi jodmo se sostiene? ; donde cobra luerz
el frinsito que lo configura? ;jpor verlura en la conciencia del propio hombre? La
CORCICICIA, $in embarzo, es solamente conelencia presenic, conciencia de un ahora, Asi
por fo menos parece, al primer pronta, Bl presente encierra an doble no: no 2 ka ausencia
de lo ya conclutde ¥ no al alejumiento de “lo-por-venir™. E] desting del prosente es
ncabar el pasada e inaugurar el futere. $i admitimos esta continuidad del tlempo gracias
al acto de conciencia, el presente deja de serlo todo y el ser 1o deshorda,
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En ol Génesis - 11, 7 - de ia Torah judia se lee;

Y éa tnrma Eldim — Fafud — o] Adw, polo savadno de la Adamal — Herra —, ¥ supli &0 E DUk

ure alicmio de vid y se coovicme e alma viva”,

Elohim forma a Ef Adan, Lo forma previsa, distinto, arrancindoele de la
pastosidad e Ta Adamal ¥ por s fuera poca Je insufla aire y foego -“aliento de vi::!a". El
virha hebeen Naphoah, que da cl subluttive Nuga{z — hEl‘l:EIU —, mezcla ¢l afre v el
fusan; s decdr, se traid de lo inagarrable en MOViMicAto elrfrjn. Sﬂpﬂ{'ddﬂ de la z"idﬂmffh,
£1 Adam pasa a ser £1 ingresando de til guisa en la dufaclmn gxperimentada como tal,
como anseurse, La Ademeah no iha mis alld de ser en ST musma; El Adarm — To humana
—, ¢ catnbio, &5 ec-sfdiieo, 08 PaTi. Y asi suena bastante hien aguel verso de Quevedo:

STy um fe v i serd v o 63 cunsadn®.

Fscribo séto bastante bien debido o lo de N Sads. rE-s;Lu ﬁ]Finun constiluye ya
1ma imerpretacidn de los éxlasis antropolégicos: el soy, el serd ¥ ¢l fuf.

A unos vients kildmetros de Zamara descansd una izlesia %'ifaigfrltica Jel 5. V11,
es €0 Pedro de la Nave. Amnénics, cxacta, apacible. Qcupa un Gspacia sul pgetensmmf
de grandeza; con todo caneiva en su homildad, Lo serio, smperc, on San chrq de la
Nave 1o es el volumen ocupado, sino el tiempe gue ﬁcumuilu: Snf: trata f.'!ﬁ‘ 1:1n Léenlpﬂ“
concretn, SiCMpre JUE concrele se entianlja cn su formacion ﬂllmrlblngu,]a, m;_ad}
crescere, SN ¥ LTRCel, Jio concrescere ¢ lutin cuyo participéo fue cmjr:;e:‘_zun, n‘crem aclr
por aglomeracién. Su Pedro de 1a Nave cs resultado, shora, de un crlemmtmmu lL.?l"I[}DI !
de cn:ljunm. Su espacio es simplemente .EI donde del 1'Esullad.n de o ECIEI.__ 14:1 gfawe %{ Li
tiernpo recomido desde ¢f entonces del siglo V11 hasta el prasents de casi € ?xlgLO ) 1.
Sin memoria humana no comtariamos con San Pedro de l_atl\'ave. Kjﬁm advirlid ya de a{
prifmacta e} tiempo sobre el cspacio al subrayar ¢n f{:ﬂfzk der reluen T_r"’ermmﬁnciuc -1E
entendimiema no pucds en manera alguna funcionar sm referencia ‘tmmpji. E| ET a
furma Kaat tovo ya el presentimiento que ser i HSEpo un_dahzn cun.ecmdos: r;;L ;L ?:
v sus segnidores quedan atris con su naluralizacion ;Tk:l tiempo ¥ Edmwt@ew sltj ‘ser ldﬁu
busibi!idu:j de hacer inseparables aclo de conclencla ¥ iempo. t:ﬁ"acaau s; i .d,g ;
[enémenns Tuera del tlempo? B o fo on — qué as_l:l emic? — anstotélion se a rei a: g
es el tiempo? Despuds de Kant, Husser] en Lagesc‘hc Unrer.s-udlz{-:ngf?fi 'ira _m}ﬂ & 11;21E2
algo inmanentz, interior al sujete, mieniras que Heidegger tqda»%‘a ]Eid:!u a ‘;1:.] *::::n 2 de
Husser]l publica en abril de 1928 unos es_ludms sohre la conciencia mhmda i o fdu o
que sostienc que ef sujeLo o8, &l mismo, tempo. Sarin He1dcgger_ nn 52 da PENIJ fedo
sucesion temporal y por oo Jado las mudahda{!cs‘de la eonciencia a traves de las (; ! d.;;
serfs capiado el curso del tempa, sint que exisie splam&nte !.IHKUJIIIICIE{ 322;2:._. &
temporalizacidn, Tanlo una biograffa como la H_]ftuna tpdu san an_n\u:x o

Kairgs — en la medida en que determinan 1a relacion que Lignen coi el “f"?iﬂ,; rn.“amuzﬂ
gue &5 conclusitn ¥ eumplitiento de-un tempo que de suyo es indeterminacion card
pOrVENIT,

To estamos siwades cn el fdenpo, el 4 ] ! 1
fahricunri:ﬂnsf civilizacién pero, a lo mejor, coma afirma Nf:ldm‘lcellc en ISE:'MIEG?,
séparatrice el dyngmisme temporel d:::'; ponsciences, s& di 1%&1‘11?1;:,115 un ::':d EIIJ“}
existencial, emparentado con 1a antoclectitn, que saltando més alli del tiernpo m

cmpo ¢s el que habita cn nosoeros




14 Cctavi Follat 1 Genols

se dirige haciu un futugo dranshistérice. Ser al fin ¥ 4l cabo es, esencialinente, ser
memoria coberenice entre o ya sido, lo que ahora somos ¥ do que anhelamos ser. Bergson
en L'évolution créatrice distingue entre “le clps” v “#'owvert”; toda creaciSn acabsa
perdiéndose en la imitacién, en la Tepeticion, en la fabrdcacion — mundo cerade —,
pero sobreviene el ticmpao zbicrlo que todo 1o cambia inventando siempie, creando sin
desmayo, viviendo de Ia aspiracitn, lya Prigogine, el quimico fildsofo, en Le fin des
cerfitudes sostiene que la misma naturuleza ha dejade de ser automdtics y toda ella

cognoscible, y se ha mudado en invencion permanente sometida al jucpgo de
prababilidades.

Conciencia, cuerpo, mundo. Mi tiempo no s edifica en la ausencia del munds
¥ menos fodaviz en la ausencia del propio cueepo que es la mediacidn, Disponemos de
Hempo porque Contamos con euerpo ¥ mundo: sin embargo la temporalizacion es
inevitablemente trascendencia del presente. El khronos acaba en thangtos, pero ;¥ el
kairds? La vida estd abocada a la muerte; mas la existencia no dice con el
derrurnbamienta del fallecer. Pertenecemos al mundo pero éste Bo NOS pertenece; SOMOS
aparidas, extranieros al munde. Habeimiichberr heideggeriana,

En Confessiones (Cap. XI) sun Agustin comentando el Génesis escribe que
ciela, ticira y tiempo son creados semel of simul, No contamos con tienypo sin meando
pero tampoco desprovistos de conciencia como sefiala Husser] en Vorlesungen znr
Fhanomenologie des inneren Zeitbewusstseins va que el ticmpo, de suyo, no incluye la
inerpretacidn del tempo. En el Da-sein — el aql y el ahora del ser — tiene hugar la
llegada del mundo y de 1a historia. La sola sucesidn de o tempotal oo incloye sy
significacidn. Sin conciencia perdemos ¢l sentido, el para qué. El &hronor cs “antes-
durarie-después” mientras ¢l kafrés os “todavia-no”. La conciencia anticipa el “todavia-
no”. En la cotidianidad del vivir descubrimos tan sélo dispersin y en consecuencia
incompletud e inacabamiento. E! tiempo adquiere énicamente significacidn desde el
futurn tal como dibuja sar Pabla en 1a carla que envia a los cristianos de Filipos (101,12~
T4y

“No pienso hiber checnide ya o1 premio ¥ s4lo ume coss me fteress: olvidando T gue queda atcds y

lunzindome 2 [u que e31 delante, corer hacig [ oot - SLRIETORIENGS - | Pk Cugrer premio”

No obstante la fe de Pablo, debemos reconocer fue nuestro dato primordial no
es oo que la mundanidad, Ahors bien, nuestra humanidad sélo es pensable relenida a
E POTVEOIT extremoso que no estd a nuestro aleance doming. No disponemos de otra
condicidn de posibilidad que aguella que hace posible {as realidades que ella posibilita,
las ecalidades experimentables, v estd a nucstro gicanpe experimentar hasta ¢l limite,
pero jamnds ¢l “Mas-alld”. Tanto Gadamer — Bihrheir wnd Methode — como gl dltirme
Heidegger — Unterwegs ur Sproche— jnsisten en que las condiciones de posibilidad
del comprender se encuentran Unicamente en la historicidad del misno comprender: es
decir, en el conlexto temporal de éste, lo cnal compmia un comprender siempre
diversamente. El lenguaje, la parracidn, en comseciencia, &5 €] lopar histdrico de la
comprensitt. La Hisiorie y oo la Geschichie cs el espacio del esclarecimiento de lo
humano. Palabra ¥ tiempo 80n inseparables, Lu nareativa objetiva el sentido.
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HI. Los escritos prefiadoy

Hemos considerado que cl ente humang cs tif:mpp. F’Lhma_es cuesqﬁn de
resatiar gue hay narraciones que ubjelivfan la experiencia colectiva del tiempo
amropoldgico v que dicha objetivacitn narrativa es csencial. 1

El discurso que se sirve de o gue los alemancs denominan Kede, ]cis gﬂﬁlg?j
Lagos y los latinos Ratie bo da cuenta de la complejidad del anrhm;.ms. Estc fil.iSbUIddl
cnnct:[;tn. La imaginacion es harto mis impoftante para el meneiter ! EI jsc{ arf::}er a
humano cona ha hecho notar Bachelard en su libro La terre ef fes rf“.'w’::.rirﬁjﬁ. i | 2 v ngrf-,
La imaginacién sohrepasa a la ldgica porque ¢l hombre exca@a 2 11 razon. La lémla :;ia
es ]a histora de la capacidad imaginaliva hum:ma?. El le?gua]a agab‘a F;;FIE'I[]I‘E tc. Eh @
mas de 1o que dice, Sirviéndome de‘ uma Ln::rmmglcugla hcgelmnai iré gue T]:i;?;:;
significativa la Vorstelfung, o pensamiento ﬂguruuvg: que e} Be.;érg{g o peias.a femo
conceplua). Ademds siempre gueda pqnd@nte Ia cueston :Jcl & I1‘.|ll|3| e arslahzc ;En . Eea
sin ¢l apoyo de fa representacidn imaginaliva, Esta cyasuén salta gmm::is a eons aisus, ot
hombre mds que consiseir en posesién de lenghaje consistc ent peder plan
problema del lenguoaje. o

El discurso 1émico tiene sus raices en la experiencia vivida, an f;l Lﬁi::ir_aaw&gi
Pera de este “Mundo-de-la-vids™ nace antes Isf narmm-:ﬁrl que &l p;ns_axmn.ml:{r nﬁ‘g‘.rva
tiempo jamis lo captamos de manera directa, 510 & taves de mcd%%cmnes ¥ ]?C?mn elq e
es la mds significativa. Los tomos de Temps of récit de PEU]IR.ILUETLI.I‘ pr o :ﬁsf
apunte. A falta de intaicidn de Ba totalidad, resta tan silo la Il':ETdElEf!i].i a ham ;{.ﬂq of
ganando 3 la episteme; el refato cst:fl s pcgadu‘u la x-.u:lax de los ]om réd[icgy
teinporales ellos, que a la 1ogica de la ciencia. El Dasern poses eatructulral 1L={m1§,}-ir olice,

existe verbalizindose. Bl habla ¢5 para saE partlclpadu_y el hal?la imagina .] : s
todavia que el habla axiomdtica o hlen empfvica. Un (cxto mm?mm_ml Bs uTacl_-eﬂ:;FE: a2
preguntas perennes, ¥ s¢ trata por cieno de un texto gue p1§‘e mtnf:é-pr;: ;i .L_!e o
vilores exprased la alMocomprension gue un gupe l:ustc’:fncn i 13?1 'Df ‘ac:‘:ﬂﬁ o be
quedado plasmada en un mito Jegitimador. El relato no s6lo a;u.ny;la 1;11 Urgla,cius on
memoria, mas igualments anticipa c:crndut:j:as que qucdan Justi 1(:;1 a:::_F ar cias ! de:
Siguiendo mds o menos la linea argurnentativa de Diz Vermuy? i der eicﬂ i g;da
Hegel, sostengo que log [eXE0s DArralivos expresan Ia rea}1dad el cuanto qde_ aﬁc iﬂ;
Las contradicciones del texto originario — Génests 0 Odivea ¢ Erfe::dfx — ¢ ]histﬁﬁca
escindalo pasando a sér Ja objetivacién, en el tiempo, dela i snLa ralz n nistrics
humana. Un texto, o la parte de un texto, 1o va mis alld de ser un cjelrrnp o q:hﬂblil X
hermeneuta — que puede ser una mmpmdad — la tarea de la glosa 1n04c
isqueda de una dgueza gue se quicre dnica, )

El pensamiento gricgo definid ol hombre COMO Zo6n logr if;ha;, 1:; inﬂg;iigﬂdc:
un viviente que disfruta de la palabra, Una palabra, sin embarrgu, na ha‘ ﬂd;len e m;
Spinoza decia graficantente que ¢} concepto de pamo no ]EEdId. Lo implruma ¢ 1-531 1;;1]:; e
¢s el de expresar Ja realidad, sino liberarnos de la Enrlnediawz de la mis e;;e mitiende
de tal guisa la reflexion sobre ella. La literatura objetiva la a.xpencncm fu
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liermpo histérice gracias 4 no estar lotalments pepados 2 éste; 1o hablado es cuerpo de
1a expericncia interior de un grupe. La historicidad existencial se experimemta 4 Lravés
de relatos, de mitos y de simbolos. El redactor del Genesis v de Ja historia de Abraham
N procede come un literato actual pucsto que escribe, o reescribe, atado a Ia conciencia
colectiva de una sociedad conereta que ya cantaba oralmente sus entrafias, las cuales
vivian el dolor. el pecado, la muertc, el placer, el origen v el final, Bl aulor, o autores, de
la escrimra def (rénesis parte de un matcrial primigenic oral 2l gue le da forma poétiva;
se wrranca de las viviencias de generaciones y mds generaciones. Los fres tomos de
L'#diat de la fumifle, de Jean-Paul Saree, pretenden interpretar la produceion de Gustave
Flaubert 2 base de analizar su subjetividad con los métodos psicoanalitico ¥ miarxista,
Mudame Bovary se debe a una madre frfa no aceplada y a un padee agobiante que
dispararon en Flaubert su vena literaria, E! case de la crénica de Abraham se sitda al
margen del estndio etioldgico que realiza Sartre, Abraham na s un PRESUTIIE CONCIEEY,
es el simbalo de la comprension colectiva del fiempo antropolsgico vivido por el pueblo
Judio. Richard Rorty ¢n Lt obra colectiva dirigida por Glannd Vatlimo, Owe pewt fuire l
philpsophie de sen histoire? — Scuil; Parfs 1989, pp. 38-94 — distingue cuaten
tipologias en la elaboracién de 1a historda. B &l caso del Génesir me importa aguella
que veluntariamente quiers sec anucrénica ¥ anhistérica y donde los relatos son
necesarios porgue ayudan a proporcionar significacion a los problemas e alraviesan
constazlemente 1a existencia. ;Qué relacién se da entre un supuesto pasado ¥ su
representacifn iteraria? no hay ofra relacion que ta del significado de la vida, Gadamer
en Wahirheir nnd Methode hace notar gue Ta conciencia critica o puede libararse jamds,
del tedo, de la precamprensidn del mundo gque labora a modo de preestructura
existencial. El Génesis se colocs en [a precomprensidn del mundo marginanda el trabajo
de la conciencia eritica. El pasado para & Génesis camina siempre delante nucstro
proporcionande sentido al existir, a s urgencias y 4 los pasmos de &ste. Lo abordado
por ef relato sobre Abraham trasciende indefeetiblemente a In misnta relacidn: al fin y
caho no eontartos ¢on otra rasvendencia que aquella que no puede ser dicha, namads.

El habla, ademis del teabajo v de las institmciones sociales, tiene por misidn
inseniar al sujeo en o intersubjetivo, El sujeto descubre su pertenenciy 3 und comunidad
comcreta con las narraciones fundacionales del grupe. Sélo en el seno de una comumidad
de mitos el sujete humane pasa a ser sujeto; sin tradicidn desaparecen tanto la
comanidad histdrica como Jos individuos. Sin concicneiy de pertencheia no hay sujeto
humano. Los presocrtivos intentaron apantar al arthé de tado, 1 1z tierra, al agrua, al
aire, & To indefinido; lo mismo procuraron fos pitasdces con los néimeros ¥ Herdrlito
con el fuege asi como los eléatas con el ser. Los orfgenes recondites ¥ cotmtnes abren
contnidades aunque seai, Sstos, cieniificas. Un autor eontenporines como René Girard
huce Io proplo aungue se cambie el conlenidn. La Vislence et e Seerd asi como Pes
choses cachées deputs Iy fondation du monde colocan a 1a “rivalité iimetigae”, con ka
violencia subsiguiente, en ¢l hontanar de fa civilizacién, de? grupo. Las nameciones gue
hiblan de los orfgenes, hablan de lo nunca dicho: mis adn, dz 1o indecible. JCémo,
contra o] paomer Wittgenstein, podemos pensar y decir lo que anda sitvado mds alld de
los limites del lenguaje? al finy ol cabo csto eslo que ensaya el (Fdresiy. ; Acaso cuando
Heidegger convierte al ente, aunque sea cuestion de un ente privilegiado como el
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Daszin, en fendmenu del Ser, no jrega un juego parecide? Los rekatos del Dasamlsﬂn
narraciones de lo indecible. Lo que sucede o5 que no sirven para formar pueblo —ni tan
siguiera pueble alersdn — porque se trata de {}curmnciag: de algoien tan s:?ln. Resulta
necesario peregrinar a los orfgenes. Decir, en su fuente pomera, es deffymi, mos(rar 19
gue supera todos los drganos sensoriales; es en consecuencia epanakamprein, es
replegarse hacia ¢l origen, hacia el mito fundador.

Al leer 12 narracion del Génesis sobre Abrahum, carecernos de visidn v tan sdlo
escuchamos a quien asegura haber visto. De nosotros depende aceplar o reehazar tal
testimonio; ahota hien, en el supuesto de rechazar todos los (estimonios de lo Orignario,
nos quedamos sin poder justificar ¢l rumbur pasando a ser en tal caso la vida mm
pasatiempo o un divertissement absardo y aburrido.

Efohin a modo de preorigen de los niitos fundadores puede-dnicamente ser
contado pero ¢n modo algune conocido. Yerstellung, pues, dc}Dms, pero no Begriff. El
pensamicnte aborda a DHos imaginativamente tan s4lo, a través da l_a anécdf:ta Juegos
de lenguaje en ¢l fondo, en el sentido que da a résm.? L‘Tl serundo Wittgensteln. Cuande
Mircea Eliade define el ser burmano como “homa religiosus™ no hace més gque subrayar
1a primardialidad recitativa ds lo antropoldgico.

Aristiteles — Perd hermeneias, 17 a1 — escribe:

“Esti de logos apas men seinantikas”,
el discurso sirve para designar algo — # alguien, afiado yo. La narracidn conduce hacia
algo, pero jamds me lo ehtrega; con todo se indica que sin los otros, que lzen lo narraa::.r‘;:
¥ lo aceptan, ho se da el origen ¥ queda solamenlc 1a an-arkhéd, ¢l dlesnrden, )
disipaciéin, la turbulencia v el cada cual para é_l. Los texlos sobre el Qrigen no $on
descriptivos pero tampoco se reducen a lo cmuc:j:unai ¢On NO aumentar [a informacidn
sobre ¢l mundo. Se [rata de textos cuya funcidn es enraizar en un grupo dando
significacion a éstc. Hay referencia, en dicho lenguaje mitico, pero la r_cfcx:cr‘acla rim
apunta a la ¢sfera de los objetos del mundo, sino 4 la rlriamfresl'agnin imaginativa de lo
siempre escondido gque es fundamental para la legitimacion histérica de un plmblo; ﬁ_mte
esta literalura cl acto de escuchar es anterior al acto de eln!endcr; £ éste Gltimo
predoming &l yo, en el cscuchar, en cambio, predomina Lo reeibido. lmpregﬂﬁqdqsq del
relato mitico el scr humano s¢ autocomprends aunque no s& entert de lz} Inbjauwdad
mundanal, Por estos motives una exégesis de los textas biblices como la utifizada por la
Formgeschichre, o histaria de las formas, se ]ntere:sa por las Lrudlcmnels f{rala:s que
preceden & los 12xt0s escrilos como intento de Aproximarse mis & 1ns Comienzos ‘]a‘mas
dichos. Bn estas numaciones acerca del hontanar hay més habla a los hombres que habla
de 1oz hombres, por 1o menos formalmente. Son textos donde ¢l sentido ticne su

representacion. 1

Fl origen de los tiempos anlzopoldgicos se _hgur::t d1fF1'ethementc en _el
paganisma grecoromans — Odisea, Enelda — que EI‘lJEl judaismo SIDHlU?E)‘I— Gieri;{zs,
En ka prinera figuracién tedo es monocorde: el Thedy pertenece: a la F l}ﬂs;fc ; f;s;
forma parte de la Natrera. No asi en la literaturs hebrea del Génesis y del Ex::} n _uln
Elohim Jahvé ex absolutamente lo otro con respecto a cuanto hay. Bl cnstiamsmo
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posterior surge a partir de la contrapesicidn asumida dialécticamente entre In misme det
PAZHIESIIG Srecormnanc ¥ ko radicalmente distinto del judaismo sinaitico.

E] texto biblico inicialmente es ¢l conjunto de tradiciones orales del pusblo
hebreo. A& partie del siglo AT antes de Crsto — los hebreos conocen 1 escritura desde el
s Al aC. — ¥ a lo largo de varios siglos se va redactando 1a éradicidn aral en una
maltiplicidad de conjunlos narrativos 2 veces contradiciorios entre ellos. Habia plurades
versiones de lo que mds tarde fte [a Biblian hebres. Se impuso [oalmente 1a redaccidn de
un texto Gnico; ésta fue obra de Doctores de la Ley v de rabinos. Hay que aguardar el
siplo I para disponer del canon, o modelo, definitive v cerradoe de 1a Biblia de los judios,
Lo seric con todo es tener acceso de alguna forna a8 la wadicidn oral de fos inicios del
pusblo; es alli donde Este va tomundo conciencia de su existencia v de su significado, La
Eibhia serd mesquivablemente un tex1o siempre abierto a la cxégesis. La narcacidn
iniciab y los comenlanios consiguientes configiran la tradicion con la cuai Istael se
proporciona una identidad histdoew. La historia de Abraham perlenece todavin a 1s fase
ndmadz de un clan originario ¥ serd cocstidn de ua relato harto diferente de los escritos
referidos a un Isracl sedentario.

IV El “unythes” come hontanar

Las textos de los que acabamos de hablar encierran miios originatics. Pues
bien; en tales namacionss anida la fuente de los valores de uny civiliacidn, EL mythos o3
hontanar de comprensibifidad del grupo.

Bl drtirropos es el tnico animal gue prepenta, Pregunlar supone ol pasmo de Ia
concienciz. La pregunta implica a a vez ignaranciz y barrunto de afgn. Quien pregunta
puede quedarse sin respussta; cs su niesgo. Quien interroga rompe e circuite zooldsico
“gstimulo-respuests” ya que se catoca, en medio, la posibilidad de 1a nada, Nada de,
claro estd, ¥ 1o vada absoluta. La nada-de es {a proporcionada por el acto de conciencia,
Ciracias a tab estructura el hombre puede proyeciar ante 1a estimuolacidn en vez de
lirmitarse & reaccionar que es lo propio de 1as restantes bestias. Lo curioso reside en que
con frecuencia el ente humano acaba preguntande en torme 4 s mismoe, o cugl entraia
desconocerse. Ningunu de las respuestas qne se da, 1o cansa satisfaceidn. De pregunta a
respucsta ¥ de ésta, de nuevo, a pregunts. Y asi sin fin. El anthropes silo sabe preguntur
pere no acierta en la respuesta. Esta situacidn resulta intolerable. ;Cémo explicar animat
lan estraflalanio ¢ inseguro?

La prohibicidén consetutiva, que Kanl denominard imperative ealegdrica, s¢
sitiiz en ¢l principio ontico de lo humano. No podemos ser Jo que somos-hestias-; es
preciso ser 1o otra. Estar sometido a una conducta con desigmio universal, como sostiens
Kunt, exige no ser uno mismo. La prohibicidn del incesto o del homicidio es
sntizooldgica. El hombre ba defado de ser natral. Lz violencia hecha a la naturaleza

B introduce fa ética. Que Cain mate & Abel és algo natural dadas las clreunstancias en que

R licva a cabo el asesizalo pero asf mismo reswlta inmoral porgue se enfrentz a 1a
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prohibicidn que nama el mit de los orfgenes. Y en el mito oo se encierma la legalidad,
sino precisamente la legitimidad. Lo legal pertenece a los avatares histéricos; lo
legitimadar, per el contrare, incomhbe &1 mito que nos inicia, El comisnza de las
civilizaciones descansa sobre zlgo immucicnal y al propio tlempo indispensable.
Conclencia de prohibicicn; esto narra ¢ discurso mitico.

En ¢l Cermmide de Platdn — 168,d —, Sdcrates se refiere aunque obscuramente
ala conciencia:
“Saher Lo que sx sebe ¥ saber 10 que Ko a2 sahe™

La concienela es inexorablements conciencia de lo contrario. La apercepeidn
nos despoja del narcisismo o persistencia en ser 1o que se es, Y as{ puede aparecer el
sostén de |z moral, lo jamds dicho claramente. EL * Condeete a i mismo™ del templo de
Dlfos, gue tanty impresiond a Socrales, indica los limites de lo antropoldgico frente a
lo teoldgice. Aceptar humildemente las fronteras posibilita fa justificacion de la
existencia humana. Bl hombre puede hacer ¢l bien en la medida en que pueda
igualmente realizar el mal, como haee notar el {zénesis — I, 16-17 — ’

“Elohim fahve mandd al hombrer - Pocdes comer de wodes 1os arboles del jarding pera del ibel de
conooer &l Bien ¥ el maf oo conas™,

Unicarnente ¢l desorden posiblits el orden. Sin prohibicién, ne hay hombre.
Esta, ni mds ni menos, cuenta el mito del comienzo. Bl mito aarra a la misma situacin
antropoldgica en el acto de pacer, en su estado arcaico e incoativo que prefigura el
estado final o cscatoldeico. Bl ogen es la anticipacion gque hace existit 4 los hurmasos
en constante “pre-ocupacidn” ¥ “pro-yeccidn”, Merced al mito se vive para la parusia.
El sentido provicne de una anterioridad que se ofrece como vocaeidn o lamada a ser
hambres en una corunidad histérica. La anterioridad que csconde el relato mitico invita
a2 unz conversidn infatigable, a convertirse constantzmente a lo otre, No todo lo pensable
cs verificable; el destino humane no se verifica, simplemente s¢ abraza. En este punto
resulta atinada 1a consideracién que Heidegper desarrolla en Vom Wesen des Grundes
donde la libertad pasa a ser el fundamento del fundamento, pero dado que s libertad es
finita, que no s su propio origen, resulta gue ¢n cuanto fundamento la libertad es
Abgrund, abismo. Tragedia de todo lo humano.

El mite [undador al que es necesario abgazarse para legitimer la historta de an
pueblo, de una civilizacion, es good ¥ no right, es bondad ¥ no Justicia. Bl mito resulta
atractive, pero no es de suyo imperative, Ha sido Kant guich ha primado lo justo por
encima de lo buenc. Ei bien del mito s¢ vive como objeto perdido sin ¢l cual, no
obstante, no podemos proseguir con sentido, La narracitn mitica no se experimenta &
modo de hedond, de relacidn exitosa con el tiempo; al {in y al cabo 1a kedoné aristotélica
no es una acttud delagge de 1a realidad, sino que es la actined de la realidad misma. EL
mito no se presenta come realidad actual, perceptible, sino alejada. No es asunto del yo
emnpitice hacerse con el mito, sine quehacer del yo escatoldgice ya que lo mitico a0 s¢
deduce de nuestra facticidad, sino que s¢ palpa come tensién entre un final y up
comienzo solicitado por ¢l sérmino mismo. Al hombre como “ser-ca-el-munde” le es
impusible superar el horizonte de la historia; el sostén de la moral, el sentido del ser
humano, no es Mstérico: tan s6lo escatoldgico. Pretender intcligir el mito desde lo que la
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concienciu es — psicologia —, no hace méds que entorpecer el andlisis: al mito ve va
desde lo que ta concicaciy guiere — moral,

El tencnena humano se efrece en redes de significacién que of propio hombre
ha tejido en ¢l sene del proceso histdrico en busca de su sentido. El significado
anlropelogico, que se indaga colectivamente, empero, supera o huntano: a fin de
cuentas el hembre no comienza nada, La tradicidn posee sn fuente en el pretiempo ¥
solamente vale porque exisicn gentes que se adbieren a clfa. Queda en toda caso
supuesio que la inteligibilidad de to mitico proviens de {rers anngue no sc haile en el
exterior bl como Heidegger, en Way ist Metaphysik, procede al cestionarse sobre 1o
gfral de te orfe. El ente 0o ¢s el ser pero éste da empuje a aquel aungue nunca
encontramos l ser al desentrefiar al ente. As sucede con aguello que proporciona fuerzd
al relsio mitico. ;Que ¢ ser colncide cor 1a nada to habiendo mis que ciles? ;gque el
soporte ¥ cliniento del mito s nada? entonces como haee Heidegger habrd que
[leﬂgogar o la nada. A lo mejor esta nada es nade de Biernidad, toma de conciencia de

&I

En el estudio del tiempo realizado por sap Agustin en Confissiones — Libro
K1, capitulos del 11 al final —, el procese temporal resulia imnteligible sin refetirlo al
Dios Bterno. Bscribe en ¢l capitulo XTI

"Hedierbis ms eelemitas.., Dl Lempora m fecicl, et anie ominia tempen o lecist, of aofe ormnds
tempasd, W cs, k¢ dliguou temepore oo erut temapns”,

Lo temporal queda definido en funcitn de io eterno; el liempo es un ente no-
cICrnd, ¢3 presente, pasada y futuro. Bl relato mitico, lemporal, o bien pende de lo
internpordl o bien catece de significacion pasando a ser naderia, En Sein und Zeit,
Heldegger separa Temporalitit — horizontalidad en el horizonle del tizmpo cn que
yacen los entes que no son el Dasein — de Zeittichkeit, éxtasis en que exisic ol Dasein
COTy cOmnprension def scr. Al mythos le cuadra mis el conceptn de Zeitfichkeir. El mito
no puede entenderse con el concepte de verdad definido como comrespondencia; en ¢l
mito ia prueba resulta posible en el seno de una apertura al sentido, al proyecto
conwnitario. Saber en ¢t mtlo deja de ser aprehender o comprender — Begriff — para
transformarse en habitar; el mito pasa a ser vilido comeo articslacicn de Ia
aummm{:rensiﬁn de ua pueble, es decir, como hermendulica. La razén préctica se
Mucsira meapuz de garantizar, contra Kant, 1a ¢xistencia de una fnica respuesta
rizomable. Parece indispensable ¢l recurso a las narraciones miticas. Bl relato miftico
abre gl espacio de lo humane ante un mundo que aparece amenazants & ncictta: el mito
vmclllla presenle, pasado ¥ fuluwo introduciendo ast la significacidn. Tl mito objetiva a la
conciencia colectiva e su estadio originario, La razén ilustrada os L responsabie de Ia
perdida histdrica del mite como instancia legitimadors suprema de la valoeativa de la
existenein. El relato mitieo justifica porque es considerado sacro, incontestable, ¥ de esfa
forma configura un contexto de fundamentacidn de la realidad social en hase s In
sagrado.

D¢ o aceptar nuestros mitos fundadores de Cecldente, serd [ICCiso Imvemtar
Olros, pere este segundo constimird siempre una atificialidad, Prefenble es recuperar
fos valores que proviesen de la mitelogfa grecoromana y jindis. En el estdio presente
me ¢ifio a la cosmovisicn hebiea,
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Y El judio erranie

Ha llerada ¢l momento de abordar de plano nuesiro valor judio de la
expeetacion ¥ de 1a expedicion. La Biblia hebrea — del griegn ta diblia, los libros — se
formé a partir de malliples eradiciones vrales que fueren fijéndose poco a pace y
desparramadamente por escrilo. Los hebreos conocieron la escritira a party ded s, X1UI
a. . De los diversos 1extos escritos se seleccionaron y agruparon. de [ormy progresiva,
alrunos hasia aleanzar el texto delinitivo, La Exerifra, elahorado por Ios Doctares e Ja
ey v los Rabinos o maestros, Los cince primeros Jibeos de la Biblia — Perfarenco en
oriege ¥ firah para los judios — estdn formados por cuatro tradiciones difercntes
irnbricadas entre ellas. Fueron redactados en hebeco, lengua que dejé de hublarss en la
vida cotidizna a partr del siglo V1 aates de Criste. El texto pencind eh nuestra cultura
oceidental, informdndola, 4 través de traducciones gricgas ¥ latinas. La traduccién
griega mis importunte s la realizada en Alejandria durante el siglo 1T antes de naestra
era; en latin la wadnccién principal se debe a San Jerdnime, guien realizd su larga labor
en el siglo IV, Personalmente he frabajdo con [a versicn francesu de Lo Bible Dhorme,
de la Pléiade, con la versidn catalana Biblin catalmia, rraducctd imerconfessional y con
la iraduccion castellany de Pentateucn I, Génesis, Exodn. de Ediciones Jde Cristiandad,
comparando vcasionalmente estas versiones con el texio hebreo publicado en bilingtle
— hebrea, francés — por la comunidad judfa de Francia — Editions Colbo.

El judfo vive obsesinnado por los origenes; casi no le interesa &b fin en coanto
acabamiento, Mo es de extrafiur que Quaknin en s libro Lire anx delats — 1994 -
sostenga que lus categorias del pansamiento hebreo son el erolisimo, la lucha, el sentido,
el enigmna v la danza. Todo pende del manantial y vencro, del “Bereshilh bara Elohim™;
todo se sustenta de fas secuencias: Ef Tode, desde nada y &l resto. La imprecisa
antropologla de la Toveh con sus coneeptos 1dbites v escurndizos de basar — gue 1o
cquivale a soma ni tampoco & sarx — , de fgfesh -— que no coincide con peykhe — v de
ritah — que 10 s¢ iguala ni 4 prewma M a wows — s una antrepelogix 1o
suficicntemenie insepuca comi para dejar al desnuda la problematicidad inacahable del
fendmano humme. Elinico punte ds relcrencia segura es Elehim o Adonai, el misterio-
honianar.

Los hebreos ingresan en la historia hacla el 1300 antes de Cristo como upa
comunidad de pastores del Proximo Crienle, Abrabam instaue of incie def grapo
convirtiéndose en paradigma. Moisés en torno al 1250 aotes de nuestra ery consolida 2l
clan o puehla de lsracl, con la Torah, la Tey de Moists, En of 2000 0.C. ¢o
Mesopolamnia, entre &1 Tigrs y el Bufrates, se hun desarrotlado las civibzaciones sumeria
v acadia con eseifura cunciforme. Tribus semitas procedeates del desierto de Arabia se
Eiirigt:n hacia esta riqueza v [nalmente fondan Babilonia, Hammuzabi es el rey mds
célebre de la primera dinastia, El clan de Abraham fue una de tos grupns gue se
inslafaron en aquells opulencia. In el 2000 a.C. la cindad de Ur en Caldeq era ya rica ¥
poderosa. Los némadas semitas al invadic el espatio mesopotimico se iotplantaron
snstosamente en 1a ferliliad. Alredador del 1900 a. C. Abruham ¥ su grupo s¢ apesentan
en la zona de Ur emigrandoe después hacia ¢l oeste, hacla Canaan. Habilando
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conforlablements cn Ur, be aguf gue :
"F1 Becren dije a Ahram - - miis faede Abmham: Abéjare de we pads, de o Seonotal y de Li ciea de s
padees, ¥ dirlgete 4 Ta fieern que e mcslneee* {Géneds, XIELT) “Abrem parid coou habia dicho E1
Eterne™. [(FEncsis, X11,d)
Abraham inicia la aventura desconociendo se destino. Simplemente creyd v
espeld como interpreta San Pablg;

“Fue ol encootrirse con el Dins que da vidn @ Jos mucros, ¥ Mawa o 18 existencia lo que no exisie,

cuande creyd Abmlum. Bsperur cuanda wn habia csperanzs foe Ia £, {Romanas, 1%, 18)

Lekh-lekha, aléjate, desentiéndete de lo conocido y amado — campaos, casa,
amistades, lengua, eudtira... — |, olvidalo todo en la medida de lo posible y ponte en
marcha hacia lo desconocido y dnicamente fantaseado, “hacia la terra que i mostraré”,
ticera imaginada, que no poseiila, El texto hebreo no habla de darle una nueva tierra,
sino tan $6lo de ensefidrsela. Fe-sistentic. Extasis y romadismo de Abraham, Ad-
venitrg, hacia das cosas venideras. Aventurero de Io visto pero jamds de lo tocado. Se
pierde lo seguro a cambio de esperanza en lo lejano, tan alejado que igeal no se alcanza
en el vientre abultado del ticimpo y del espacio. Abraham es en 1x medidz en que deje de
ser. Siempre olcando el horizonte de los entes por si acaso despunia el ser. Tnseguridad,
imaginacidn y esperanza. Nada més que resulte palpable,

En Uy, Abraham era sodarnenle el ente arrojado a la facticidad de la existencia.
A parir del Lekh-fekbur s wansforma en el ente lanzado al mundo pero no sicndo ste, ¢l
mnda, su casa, su restdencia, Bl paradero de Abrabam yu es no tener paradero; en vez
de ser s¢ convierte ¢ fener-gue-ser, en quedar inexorablemente arrojado hacia el
porvenit. La identidad, an contea de Greeis — Uhses es aguel que tesresa a &6, a lo
conocide — se obtieng perdiende lugar ¥ tismpo. Hulda o abandono del emplazamiento
e irquietud o persecusidn del porvenir, El alld por encima del aguf y del ahi ¢
iguaimente el después privilegiado [renle al aftora y al autes. Ei destino de Abraham no
5 oo que ¢l de vivir siemprs delante de sf mismo, lgjos del presente. Los romanas, en
cambio, existfan instalados en la presencia. Abraham persiste desde el eskhaton. Su
camittar 1o 1e salva de su constante extranjerta; de Hardn & Canadn (Génesis XTI, 4-6)
donde no es mis que un extrafo cntre ribus cananeas viéndose forzado a ir de
campamenta en campamento. Al final de su vida se ve forzado a confesar:

Y sny un forasteny, residente cutne vosuteos” (Gidnosts, 2XNE, 4).

“Ahcaham cnterd & 3ara. soomwer, en o coeve del campo de Macpely, freoie @ Mambng, en pais
cananco. P oampo con I1 cugyva pasd de los hiftas 2 Abrehens eomo sgpubero en propiedad” {(Fénesis,
HXII 19-200.

"Abraham cepird ¥ wneid,.. Sus bijos [z enteraron en Ta cogva de Macpela, oo ¢ campao de Frdn, ol

Liftita, frente a Mambee”. (Geéness, XXV, 8-10)

El aventurere solo disfutéd de un espacio que fusra suyo, y diche espacie no
{uc otro que el sepulere donde escondid su inueree. Nada mds. Espacio propio poro para
nada. Lo suyo fue huir hacia adelante. Sein wid Zeit de Heidegger finaliza interrogando

“iConlumos eon un canking gue coedueca desde of tempo ooginurio husta ¢ sentide del ser? ;I
tempo o manifiesta cone losizonte del ser?™
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Kl simbale Abraham es ¢l cote arojada lejos de i mismo en hipsca de lo otro.
Tal biisqueda. o armojo, en su facticidad da testimonio de que Abraham no se halla havia
el origen de sy tener gue trascenderse porque consisie en estar ya arrgjado en la
wrascendencia, Bl Lebh-lekfg convierte a Abraham en culpable pormanente. Sal de fu
tierra es taner que vivie siempre més en falia, en forlte de 1o ofro, El hambre en coanteo
que precipitado al tiempo hebreo no es ni ¢l tiempo 0l tampoco ¢l ducio def mismo.
Abrahiam pasa a ser un con-vertido porque su voluniad, como se sefiula en &l Mendn
platénice, consiste en exigenvia de to diferente. Abraham es pro-yeciu. 0 58 proyeclil, a
partir de la toma de conciencia de su desticero esenciul; desde una tierra hacla otra tierra,
desde un liempo hacia otro tiempo mientras se prosiga en carmes. Lo que se pglpa, la gque
ey, inguicta en direccidn 4 1o no palpable y a lo que todavia no es. Bl porvemr cuestiona
no imports qué presente. Bl proyeclo eranguiliza 4 la inquietud sunque el dnteo futuro
propio de Abraham se reduce a su fallecimiento en Macpela. De disponer de otros
futnens, éstos va le vienen de aflendc. Bajo el modelo abrabimico, come eseribe
Lévinuy cn Tofalité et Infini, ]a moral no pertenece & la manifestacion, sino a la
asignacion. Abraham ¢s un convocadoe que ha respondido con la expedicidn a s desting
expectanie. Ningiin punto de L licrea ni ningiin instante de la historia de pertenecen:

“E| ereran me ha hecho vaar Jejos 2o mi casa palecna™. (Crénesiz, 33, 13

“ bl residif e pass Glisten ranchos wios™, (Génesis, XXL 34

Yo goy un forastero”. (Génesz, XX, 4]

;Acaso el liempe puede proporcionar sentido al tiempa? no, responde
Abraharn. La cuestie por la dircecitn de la existencia arranca del ahr}rc:-zz‘ef—nermpa, del
aléjute, del Lekh-fekha, pero la respuesla no anida en el caminar; este acaba inicamente
en alama y sospecha, sin mds, Cudl sea el sentido del ser pertencee al arcino ¥ ;]
reconditez, Ahraham interprera el fiempo antropoligice, pero s6lo a mode de canting en
direccitn hacia lo inaleanzade. Bl simbolo se rafiere al ser que wdavia no estd a padir de
mano; i sfinbolo hebreo Abraham deja de ser Da-sein — aqui y ahora del ser —
conviriiéndose en enre-hacia. Bl simbolo no perlences al orden de lo simbolizado, al
arden ded ser. va que no supera el estatulo de los entes, Fl lugar y el momento
ybrahdmicos no son ni ser-oquf 0l lampoco ser-ahora, sine ser-hacia. Relacidn
estrambaticy, pues, aungue relacidn al fin yal cabo, en vez de inherencia, Rfaimiﬁn hacia
io por-venir. B dutlropos abrahimico cs un recluso cuyo lugar acaba siendo un no-
lugar, cuya existencia consiste en la violencia ejercida tanto al topos como al K!zm.-r;m;
su esfuerza se dirige, con todo, 4 que ¢l mundo Ao acule como estorbe del Caminar
escatoldgico. Abraham existe sofamenie pasarde, tal como le aconlces al peregring; uno
y otro aseguran gue 1o puede vivirse en paz dentro del espacio-tiempo. 'Tndps los
lugares ¥ todos los tiempos se definen como precaricdad. Bl mmundo n_:s]ﬂta 1nha!:11;zjh]a.
Tokh-leiha. Sin cinbargo, fa came — lugar y ticmpoe — s 1a condiclon a prier del
nomadismeo existencial. Dios no pertenece al mundo aunque 1a temporalidad y lu muerte
que aquella encierra abren a lo posible. En (odo case Kairdy, pere jamﬁsJ Khronos,
Tiempo, cucrpo ¥ muerte, e suyo, no seiialan Jamis al Absoluto; ¢ & fraves del ser-
hacie ¥ no del ser-aqul que 1o posible total queda insimmda_. gue resulta verosimil
mastrar squello gue el mundo cebre con su velo. La cvidencia terrenat configura cl
hosizoute en el cual nace la presuposicion de Lo-fotalmente-ofm. Temporalmente no
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CORLUNOS Con Ol teofaniz como no sea [a expectacidn y 12 expedicidn abrahimivas que
degcansan sabre la imaginscion de una voz: eldiale de fu tierra. Dios aparece s6lo en To
provisional y frapmentaric. Con respecto al Absoluto estamas sin fendniepa: ol las
percepriones 1 empoca fa conciencia lo fenomenizan. El comienzo no coincide con el
eskhaton; Ur queda inexorablomente detrds. En la Odisea os distinto; comieno v {imal
s abrazan on Traca. La comprension abrahdmica del Ahora-det tiempo exige una arkhé y
un eskhatdn pero no los entrega; fa multiplicidad de los momentos se intelige desde
Faera de la diversidad sunque sin poder abolir a &sta con 1o coal no se aleanza ¢l éxito.
Ahora bien. el horizonte ¢§ ciertamente clausira pere no necesaniamente clausura
negaliva; puede igualmente apacecer como clausura positiva Bl final del movimiento
extdtico es el inicto de la apertura hacia 1o que codma al caminante. Lo positive obtiene
clarificacion a partir de 1o negative; 1a Nweva Flerra salta on ¢l hordzonle desde la
negacion de Ur de los culdeos, Ya Vigfa Tierra.

Abraham contempla la muerte come ¢l juicio definitive sobre su propia
apropiacicn, a mode de prieba de que jamés poseeremos las cosas mundanales sé no es
en forma dz prémroga. Abraham se halla en 12 historia pero sin puseerla, El finamiento
10 &5 necesariaments nada; denuncia dnicamente que el ser humano no es duclio de si
mismo. La pobreza dntica da significacion a lo antropoldgico. Para el Dasein
heideggeriang 26lo hay inacabamients mienras ] Dasein existe, antapercibidnduse
entoIces COMa esperd; a parlir del instante en que ya nada aguarda, se acabd el Dasein y
s0kg resta la muerle. Con da antropologia abrahdmica, en cambio, resubla imprescindible
el salto en la 1mea en que Paseul escribe en Pensdes (n® 144, de la edicién Louls Lafuna;
Ed. Seuil, 1263):

“Touot e gui eal incomprehensible oe laisse po d'ée.

Ieget redacta ¢n Frankfurt am Main sus Theofogische Judendvohriften catre
1793 y 1800, Uno de estos textos es £ Espiritu def cristianismo ¥ su desting; lo escribié

en |799. Me girvo de la trdoccidn francesa de Ed. Vrin, de 1981, Hegel intenta hacerse
cirgo de la esencia del judaismo y para ello trata la fizura del patriarca Abraham y
define a £ste como sepevocion. Y eseribe — pp. 4 ¥ 5 — seguin {a versidn francesu
reilizada por J. Martin,

“Le premier ucte per doquel Adwabam devient te pire 8 une sution s ene scission qui déchine ez hiens

e lu vie commone et de 1 amour™.

Abraham se delive, pues, como ruptura, mptura con respecio a aquello gue le
eri substancial: 1a comunidad de vida — paisaje, Lumilia, cultura y trabajo — ¥ ruplurs
igualmente frente 4 la armonia de lo cstublecido, ordenada ¢ inmteligible, que configuraba
un Kesmos,

“Abraham ne voolsit pas aimer™. (o.c., p. 6]

L) patriarca abandona el amor, el cual daba precisamente sentideo unitario ¥
cireular a su existencia en Mesopotamia. Abraham no sélo se expatria de la cullura

caldea y de los suyos; ademds cmpiess a ser de forma nueva; existe en cuanto que
exilado del mundo entendido, éste, como tomalidad,

He leide a Hegel, pero no hegelianamente, sino semin mi propésito.

Miestre valor judio e Ta expecticiin-expedicidn 1

H

Abrahim no abraza Ja Nucva Tierms porque capece de descrl_pc:idn tanto d? }a u-
cronds como de 1a n-tepio; el Absolulo no aparzce ch la hennrlanéuhc& de la fucticidad.
Acaso podamos dnicamente referimos al enre-defame-df?—i:{ms amancande del ente-
hacia-le muerte; de todas formas | preccupacion y la angustia no pasan de Rer Riguras
pre-cscatoldgicas, pero nada mds. Abraham en ki medida en que 5¢ pcr_mbe COomo
exilado del mundo ya no puede experimentar L muﬂrtle COIE Ul dato mis, 5110 & mllmin
de posibilidad Ghima. Abraham no dispune de lenguaje descnptlgu_dc lo metahisidnics:
sin embargp, ¢n Su extranjeria estd indiscutiblemente mrzud_r:r_s't wivit en el nundo pero,
esta 1, £on 1a categorfa de forustero, de expectante en eapodicion. A {u raejor ¢l E;abcr no
sirve para estar eon Dios, Nos enconiramos, 2n todo caso, con wna intencionatidad que
es pensuble solamente desde la trascendencia pero jamas desde ¢! yo en ¢xilio
perInanents,

Tiempo ¥ provisionalidad coinciden. E,}:*uede ¢l tempo im:m_ir [I+] deﬁmtw??
Abrafiam vive, aungoe sed ¢ marcha, indafﬂcnhlemcnfe anralguna tierra ¥ el abuiin
tieimpo, Tambicén para Abraham ef mundo es a_q}mlln mis zlld de ko u:ual_ hay nada. El
mundo cnciera el ilfimo horizonte de lu facticidad. E1 estatuto de catinante — que
huye de, y busca lo olzo — de Abrakam no le liberz de Ialcunudmmd%d. Sus
posibilidades radicales se hallan, finalmente, en un puata crucial: ¢l de su i lara
mrortis. El estuloto de aventurere es lo suficienterments ambiguo como para descubrie
vestigios alli donde fus demds no descubren olra cosa Gue datos o hﬁthpﬁ_. Algo resubls
cierlo: Abraham cstd seguro que a partir del Lekh—fe,}'}m, la facticidad aparece
insuficiente para interpetar 1a facticidad. Abrahatn existe siempre dehmb::f de si mnisme;
;qué pasa con su muerte? el sentide de la muerte proviene Eie u después no prescut?
lodavia? La conciencia in-guieta se coloca delante de sf misma. El mundo es la
condicién del sentido, pero nunca constituye ¢l sentido.

VI, El “Todavin-no™

Nuesero valor judio expectacidn-expedicidn que acabamas rlcl considerar gira
en tormo a un centro nodak que es el Todavia-no. La Gul[_lll‘ﬁ.ﬂl:(:ldﬂnm] LPATECE
ininteligible i nos desprendemos de la herencia hebrea. De ordinano s¢ ha hecho ma}rgt:
hincapié en las otrus dos fuenics de Gecidenter Alenas ¥ Roma. Por astit rraz(m me he
remansado vo en &l hontanar judio del dempo antropoldgico de la clzmjlzalwmn ucgdcnta!
o cristizna, Nuestros valores colectives no vienen de la 85(1tii1a, SIno i flempos
inmemoriales, con perddn de los sovidlogos positivistas que también (ienzn derccho a
existir en el dovaneo histdrico aungue . esto &, sin disfrutar de privilegios.

La ciencia renuncia a s esperanza; lo basta fa cspera en los entes. Al saber le
han retirade este movimienlo alocado que iniciado en el tiempo pretende saitar fucra del
tiempa, ¥ (ue denominamos Iener esperanza. Lr:m existerie, por el c::mtranf}, p?jcrlc
cnzendrar |3 fierza esperanzada, Bl tempo-espacts biblico se paﬂa unenwldn. caidy ¥
exikio, tescate y encaminamicnto, Vida Eierna y Reino. ARora bien; 2 expencnciz no es
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significativa de suyo, Cuando ¢l hombre existe inscilo en el mundo, no alcanza ofra cosa
que lo alcanzado con los sentidos y Is mzdn, En cambio, i se poenc a vivir desde la
conciencia s¢ instala en 1a apertura a lu esfeea noemdtica. Heidegaer con su conceplo de
Erschlossenhelr percgrina todavia més a los arigenes; el Dasein realiza actos de
COLCIENCIA POrgUE Se encugnlra previamente abierto 2l mundo. Tal apertura, sin
gmbarzo, 1o 28 jamis apertury al Yahvé biblico, tan alejado del ser. La esfera noemdticn
es el muro que separa al yo del mundo. Pero, al ser-en-ef-munde histinico dal dntfiropas
se lc pega el ser-en-gl-fimite ¥ esta segunda experiencia permile barmuntar el £ Kyrios
Theds aunque en modo aigunto a Yahvé, Elchin o Adaonat; cuando lo sagrado pasa 2 ser
una propicdad del mundo, Io sagrade perteneee a lo pagano, a la civilizacién
grecoromana pof ejemplo. Coando Pascal en Pensédes se refiere al hambre como al
animal sin naturaleza, cuya esencia es existir e siuacicn, en vigabundes insoslayable,
&0 Confusion ¢ilre rosuo y mdscara, estd apuntando 8 uma posible caleporia que ae es
otra cosa que atreverse g ir todaviu mds alld del ser-en-el-finite,

La huida dc Abraham ds toda conerecidn geogrifica e histdrica ¥ su constante
persecucion de lo Jagfinit, del cual carece por cierto de innuicisn, le deja eo la angusia -
Augst y no Furcht- anie el todo o nada, que no os por cierto nada concreto, Por la
voluntad Abraham s¢ proyeeta delante de él mismo: pero su future deja de ser
descriptibie dentra de las coardenadas espaciotemporales donde toda queda limitado por
Iy vasta que s¢ abra el horizonte. Abraham st en cammino haciz ug porvenir més alld
del cual ¥a a0 hay nada porgue s¢ trata de un futern -G, +La muerte? no coinciden
el ser-pura-ta-muerte de Hetdegger v el ser-hacia-ln-muerie de Abraham; ¢n ef segundo
case lode es adn posible.

La experiencia terrema? no ¢y significutiva: no se abre ¢ consecuencia oo
salida que ¢l abandono de la seguridad, de! recnerdo y tembién del presenie. B! gesto
cieg ¢l sentido en Ta vida de Abraham; [a expadicidn gesmal encarma ¢l sentido de ja
ecxpectacian. “Sal de tu tierra nativa... hacia la tierea que te mostraré” ¥ “Abraham
marchi™ Expectacton y expedicion. EI gesto implica renuncia y desistimienta de toda
certeza ¥ de todo resguardo. A base de ausentarse s¢ utean horizontes néditos; Abraham
después de renunciar 2 su Mesopotania alters su relacién cotidiana con el mnda, li
cual se convicrte ya en Un-zuhanse, en el modo existencial del estar-fuera-de-casa, se
muda ¢n Unhelmlichkei?, en cxiranjeria ¥ desticmo. Con [a cultura caldea tenia,
Ahrabam, familiaridad; & retunciar & olla Ingresa en otra forma de estar e el mundo,
It OTiginaria, consistente en estar cn & pero sin plantar deftnitivamente la tienda en
lugar alguno, Abraham descubre ¢l Geworfenheft, descubre el consisitir en ser-armjado,
& ignalmente haila ¢l Enswnrf, ol proyecto; es “Sal de fu ticea" ¥ ala vez es “Hacia I3
ticira que te mostraré”. Expectacion-cxpedicidn, Abrahatm caming an ol presente con by
prencupacion de no caer hacia ateds, en el habersido de Caldea, ¥ con Ia soliciud de
quien ¢s proyecto de fituro, de Mueve Trerra. Thustracidn ¥ farxismo viven desde las
categorias abrahdmicas aungue de maners mmasnente; es decir, pagana,

Yo 2oy &l Etomo gue 1e saqoé de U de los caldsos PArd gue vavas § [l Germ noova™ (Géneis, X, 7).
"0 diaed 4 6 y atu descendencn Ja ey hacia Ty cpus purag prinast {Cringsis, 20V, E).

Abraharn existe segin ¢l modo del fr-avabamiento ¥ de la no consmacion o
wltimacida. EI mds alkd del horizante que puede colmar no es soena algnng. El

;

Noestro valne judio Je la expecticifn-sxpediciin I

meighorizonte queda fuera de toda fenomenalidad, incluida quuellla que se da a l_a
conciencia v oo s6lo a los sentidos. A Abrsham le gueda dnicamente el vivir
kentticamente — Kenos on griego lue: vacio, sin fundamento.

Heideroer nos ha habitado a 1omar Ell ?'ucubkﬂ ser, oo oD suhsta.ntiv:} T-_”e,i
ser” —, SN0 2 modo de verbo, e transicion, como fierd, coim Werdegt,uz,::umu
Becoming. La Biblia judeocristiana, & incluso el solo velato de Abra am,\ Cﬂns}' ye :.m
proceso; def inici, “Al principio” (Génesis, I.]}: al ui::abamlenmlu :uirp 1111]1_311 0,
“Amén. Ven, Seiior Jesds. El favor del Seiior Jf:sus CSIE CON VOSOUDS .5;5 dEulca Lrl:saf:,
XTI, 20-21%, El tiempo biblico come desde el ongen a su Lf:rnnnlcr i lrav : i S]:?;
Abraham cobra significado en el sene de esta categoria procesual, ?1 _ace;i agm | ;.}
lérminos de Bergson, segdn Les Dewe sources de la Momﬁe et de L:I; R;:l &:.gr::m, a::l nu;i:im
tiempo real, ayuda a hacernos cargo de la calegonia de ticmpo abra _r1'f'|I1::D [mquﬂ o
coincidan. El tiempo de Abraham no depends de €l de su CGIlE!EI'lll:]fd, bf{] ola de o
tiempo extdtico, ds suyo, que adquiere vz}lur dnicaments fi_esde el ;.1:1.1:..1 i
consiste en pader-ser, gracids a su insercién en el nomadismo existencial,
instante en que ha decidido dejar atrds a Ur de los caldeos.

Valtaire, d*Alemhert y Condorcel cqnciben ¢l tiemp his{t:larlcnlﬁe%un'cl i]ndjllz
de progreso. Tal paradigma defive a la Histona comn una andadumot?j aﬂ X :’I;:‘lﬂc L:;f:ifm
fransparencia salvande Jos prejuicios ¥ las ms.tut_nbres, ‘Kz@t_recoq Lo Sonoepeon
ilustrada en el optisculo ldee zu einer aligemeinen Geschichte m] t'é gwﬁn e
Absicht. Bste conceplo ilustrado de progreso no es precisamente ¢ Lempucznze A
deslino de Abraham, Ni Popper i tiél‘l‘ll:;l;}_l:ﬂ Pngugyﬂe, ﬁiﬁ?ﬁﬁi .',:]m; ;:fdigmapde]

» universo abiarto y Jde sociedad ahierty, s¢ 1dsnil : : d
S;L::ljﬁamientn axislcnc}ial ahrahimico. Para Abraham Ja tﬂmpﬂrallcjadéas '?f‘fsm:??acjj]:
affthefa, 0 en Wrminos heidegpenanos s Unverbwgefzhen‘; &l Ideal-,put g i blIr:lclra so halla
en el ahora aunque velado. E1 tiempa es en consecuentia dﬂsvala_jmlen J?i. A brabar uieﬁg
condicidn de alejado del arraigo se muda en histona de lo definitivo, his g ‘p r cierto
nanea ulimada en la historia. El tiempo judio es finito pero disfrota de sentida,

ireceidn, da significacidn:
deeid “,FI Ewrf:-;[;shacc los planes de las oaciones, frusie os proyectos d Jos pueblos; pecn el pluu del
E;cmn dur giernpre, sus peosocios, de edad on cdud”. (Salmo XD, 10kE1)

La traduccin griega de los Setenta vierte ¢l términe hebreo ahmlrf{_ﬂué
exkhaton: aharit schala lo dlimo, el desting final, ﬁ:hmham vale qESdtlla (rh;lrgl Lau
entendida como destino, vake a partir del més z;llai ds ]i-?m 1:151{!0. :?1 de -E;; j{ j.‘ru-mdu

i ienificacién en el horizones de 1o defimilive; & ser-en-£i
provisional adquiere sigal x | it e e
ic as aham Hene que EXistie en v
descansa sobre la facticidad, mas Al aham tigne ¢ vis ,
deducible de 1a historia de los hechos. Segin la anwid;d sumn:s hlsﬁ:;l i;:l ;ngﬂﬁa;eﬁi?
EYL P i ; al Etermo, ¢n el blen entanll .
con la esperanza guedamos atiertos a . e,
i . ¢ ias srundanas, Con todo, de no ¢oatar
Elokim, no forma panc de las calegorias mu ) T e 1o
iene ; irse @ Ja aperlura hacia lo Trascendente, ‘
conciencia no hay modo de referirse & : . end
radicalmente distinto. Tal aperturz s¢ da tan sdlo en el juego 1nlcnc1c;nal, En }; 141;:(%2
remporal de si. Abraham daja de ser el sciior de su ser, pendichdo rde o oex 1311:1“ t:m:. :
(st de conciencia de su ahandono de 1a seguridad de Ur. En esie mstanle ¢ ¥
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R o8 proyectd irunstormindose en propuesta o Namada. Abrahan cubra signilicacion ¢n
la medida en que sc niega dentra de sn tesnporalidad histdrica y escuchy do diferente; el
Abraham de Ur existfa on ¥ para lo eelative ¥ contingenle. Avuda u intelighr al Abraham
nomada el texto de la carta a fos crtstianos de Filipos en que San Pablo se expresa nsf:

“Olvidancin 1o que queda atrds {ix opiso epilunthanimenos], ¥ lavwrdndome 4 1o que estd deliule [1ois

cruprasihen epektrindmencs), coe hacia f anets™, (Filipenscs; I, L 3-T4)

Ahraham como San Pablo devienen en ta epectase, oo lu persceucidn que o
tolers respire alguno. No hay lleguda, sino tan s6lo canting, aperiie ilimitada, tensidn
permanenic hucia el nee plus wftra que aguards al final de ung esperanza temporal mente
alocadu. También la filosofia de Taspers nos asiste en la compiensidn del tiempo
abrahdmico; es cuestion de una filosofia del desgarro — “Sal de t tierra nativa” en
Abraham — v de la couciliacidn —"A I tieera (e te mostrand”, ambidn oo el caso del
Judio. La vonciliacidn jaspersiana no sc alcanza, siendo tnicamente objeto de fe. El
saber cientifico queda cncerrado en ¢l muade, es saber acerca de [a mmanencia, es saber
cerrade sobre & mismo; pero ademds se puede contar eon el desafio de una voluntad

decidida at salto, 1a cual descubre, en af fracaso, al Ser colocado allende al Ser. Eckhart,
Tauler, Koysbrock v 1a restante mistica alemang,

La verdad dw Abraham a pesar de los empeios jamds coinciditd con la Verdad
dei Meta-ser. El tiempo del paradigma ubrahdmico nj ee ontolipico como acaece on
Hegel ni tampaco cs dntico coma secede op g posilivising; es constante hermendutica
del caminar hacia fa consumacion carecienda de todo tipo de seguridad. Towlité ef Fafini
de Lévinas al afirmar a alteridad de lo no sintetizable, de 1o no inteligible, de o
absolutamente utro, rompe eon la tradicidn occidental de las teorias de la totalidad
dentro de las cuales todo queda asimilado; pues bien, el desting de Abraham, sy
sigmificacidn meta-Ue, aparece plavsihle en 12 confrontcion de la alteridad imiateligible,
de tan ofra coma resulta ser. Qobelet ¢l amtor def Eelesiastés, inicia su foxio de es
fruisa

"Wanidud oz vanidades, 1ado s varidad. {Rcledastds, I,

EI vocabo hebreo hebkel no sefala en direccidn a la nada, sino i lodo casa
hucla la banalidad y lu insipidez, hucia lo vano, Irivolo, insubtancial, breco ¢ inane.
flebhel es el soplo incansistente, Inggarrahle, Hebhel vaelve indiferente a1 la misma
diferencia ontoldgica colocindose més 204 de la nada, como hemos dicko, pero
igralmente mis alid de todos Yos entes, Estos, las entes histéricos, son hebhel
ebservados cor Jos ojos de quicn peregrina va despuss del teerible Leki-ekhia, del:
aléjare. La cootidianidad ba perdido el sostén, se ha disipado — anmds en la traduecidn
griega de hebirel aungue los LXX lo tradnzean por matafores, [ragilidad, vacuidad,
Husidn. A Abraham no 1e resta mis que correr en direceidn hacia el fiuern-tiempo
montado sobie una fe que se apoya en ly frigil esperanza, Abralam camina gritando sin
parar: jMarana-tha! ; jVen, Sefior! Bl hebreo Abeaham es ug wrmojade 4 lo que hay pero
con el proyecta, impuesto, de ausenturse de todo cuanto hay 4 fin de entregarse # [a
expediciin de lo mtuevo, de 1o oteo, de 1o no-ente — Ly del no-ser? A Abraham le toca
tirar, siempre mis, adelante con eera — of latin enra, oo ignalmente el tomino
alemin Serge con el que Heidegger consiruye una de bas categarias def Dasein implica a
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la vez preccupacién y curar. Bl caminante Abraham andy preocupado en su fueny de
eurarse de low cates. -
La estruclura ancropoligica del Todavia-ne Dot tres componentes: 1 adical
posibilidad, radical hetervgencidad ¥, por dltmo, rarﬁgcal cugf:‘l:;}:c;,ﬁ k?se;i‘:irpcr;?fr?z
' an ¢ idos en el concepto de exp : X
componentes quedan incluidos 0 > el terccro, 12
ICH Y] i a ¢l después y no s&le para mabu B
eonflicHvidad del tener gue ¢Xistr para G pus O pasa
:r?;ﬁanu gueda recogido en &1 concepio de expedicion. El hame hebrens sobrevive dlﬂbgz
lu ::sfcr; de la posihilidad total cos el desgo ‘1; nﬂgar]mq}cllnegéiﬂll?urﬁ;cisaa g{jﬂ:m
g i inevitgble. Abrahamn salva esic \
mano, que 55 precisamenle 1o ineve sal o 19, IieAs
le an instanbs 2 oo, o e
ed, no para de andar de un punto & oo, de ; | ofro. S¢ > |
Er]::; aunqﬂe sin implanarse on ellos ya que su bografia ElE}LlL]lﬂI'L. sentida tan au_iu dea_.d_a
&l héﬂzmm de Ta helerogensidad, Contlicto y desacuerdo insuperables mientras se viva
cn ¢l Todmvia-ne, ,
Thomas Mimtzer, una vez desmarxtizado, se coloca al menos como aif:gP»nrilzPlr eF
la direecidn abrahfimica; no asi en cambio Campmml:la o hiarx o Lu::;unl o i.-iduaf_;eqil a;::. .
Estos Gluimos han inmanentizade el tiempo abrahdmico y cm? .El 0 {.;1 aé] A]:;mhaml
Shopenhauer, Nietzsche ¥ Freud se colocan ya de entrada en ks anipodas de .
: T
Mo interesyn para inteligir 4 éste. N
Ahraham ;uspera alcanzar lo que ha perdido? cn modo algono; Ah;a?mn? na%s!,
quiere de cuanro Je queda detrds. A Abraham 1o le rasta ‘:ﬂ;iraE cns*ral mql:;q;m; ::iu Y
i i Para Abraham ey compleime: s :
tiempo del desesperada cs el infiento. P: : chmenlc Qi SO0
i ham nicga la negacion; hegeli .
ieda el futuro. Al tener esperanza Abra g
g;pﬂnmu ahrahdmica engendra existencialment a la trasccnd;ucm. A]:_:rahalm nfr: ::EEE
— espoir — la Hberacion, cosa de la segunda ggerra T?{I-_::d'ml pmg?i’?l?ﬁ;? 3 dsomo
istrico, § aham 4 sprranza — orden ontedozico — .
histdrice, sine gue Abraham fiens esperan 1 on o Yahr, Bl
i : is dleulo v de téenicas. A Abraham
Adonai, Abrabham anda desprovisto de ¢ : ! o Dasta s
i idiotuy : motia del futere va gue El K
istoria contada por idictus, Abraham poses e 3 :
gisrﬁ:cﬁ — Lekhrffekha — de la cuotidianidad Jnuadpfziendnle cn el recuerdos del
purvenir total y convirtiéndole on el inico ente cor YOCACION. |
Nada mejor quc San Fablo para enlender a Abraham. He aqui un texto su¥o0
sacado de Va carti que envid i los cristianos de 1a ciudad de Roma:

"[_a ereacidn - — Ta husmanidad — ntea. pagicnie — apokaradoxiy er Kiisas — u%umﬂan{]n 2 q?\-":;
m::.c;.nrc; que &1 51 bijos de Dios — apokelyrein ter Theaw ulan pekdefie-ral — (Fomancs, '

o liyi ' de Heidegger
Lévinas atisha alue parecido o prolagar 105 anahmsldn H;;serlﬁ}i de [;Ellu Eagm
I i a algn : cotoca méds alld de .
; ef otro 2 una excedencia de ser, a alguien gue s¢ co !
i]:?;;zn Bitdad y Tsophar, los tees amifos de Job, cr:! uln pmgc;' 11;:;?3;213&:1:;]?: iz
: ; dar silencio delante de : 5t
correcto que 0o es oird COsE que gikar .  del A
i i del cientifice y del tecnologo
An a hablar y dirdn las sandeces propias de ol tecr
Esnnngt}tg aCanuntﬁcron el dato con la significacién. Abrabam va::r:lx ¢H tnicsb ;i::i:] 52 lzll
la idiotez. Para Abraham Dios no
desclacidn pere en modo elguno &n T e, o). apitove, at los
il éste consiste en amar; E1 Elctno le commind: alcj e, sil, af
Szilsm‘fdibr{mam obedecid, no porque esto fuera sensato, racional, sino porque El




A Octavi Follat § Gans

Eterno le amd sin condiciones, sin razones, absurdamente. Abrabam obedece al Flemo
§in contar con cxperiencia alguna del misme, Es b aventura total. Abraham se acaba en

pura exposicion en fa linea en que San Juan de la Cruz escribe en Subida del Monte
Carmele:

Do fo cabe dabajo de imuygen i forma., Bo Dios oo huay forma pi semejanea’, (11,36, 7-8)

En Homo viator (Ed. Aubier, Paris 1945; pp. 47-48) Gubriel Marcel plantea e
tema de la csperanza de tal farma que ayuda a inteligir ¢f coneepto de ticmpo
abrahdmico. Distingue enttc espérer en y espérer que, entre esperanza en y deseo de.
Abrabamm liene esperanza por encima de todo deseo. BEn Abraham su serde-vecacion
excede escandalosamente 4 su ser-de-heche 4 pesar de no poder prescindir de la
expenencia de cada dia. Abraham espera en un don, un regalo, y no en alpo que se le
debe. En tal simaciin la frustacidn resulla siempre posible. En términos hegelianos la
relacion dz Abraham con El Eterno no pertencee al plano del sentimiento, Gefih!, ni
tarnpoco 4l del saber inmediato, Wissen, sino al plano de] conocimicnto, Erkenntnis, y
aun gso dltime de forma metaférica porgue el patriarca judio se coloca propiamente mas
alld de toda sensatez. Una vez inds la carta de San Pablo a los eristisnos de Roma nos
vicne en valimicate:

"Estaunos argnllosos e fk vsperanza di] esplendoe @ Dioes™. (Romanns; ¥,

Sdlo esperanza. Abraham no cuenta ni con hechos ni con dutos, Esperanza
desauda en El Eicrno que habié y Te expulsé de b seguridad: Te exilic de los posite, Pata
encaminarse ¢hacta donde? hacia lo que prescribe ¢l Levifico {(X1X, 1-2):

“El Etema habli o Moisés asf: - Di a todu la comnidad de los tsruelitas: Sed santos posgue yo, EL
Etemnn, voestme 12ips, sy santa”.
Y Abraham confid en el desproposito, en 1a incongrucncia, on fa imacionalidad

y el absurde. Y a lo mejor aleanzéd la salvacidn. Sin duda, empern, se colocs en &
fodavia-no.

VI Consumacion

No se trata de consumicidn, sino de consummacion; no arranco de semere, de
tonaz, sing ¢ swnmus, el puno mds alto. Conswmmare cnire los romanos significd
aicanzar [o alto del pedio; e decir, dar Ja tltima mano a algo. “Conswnmare dignitatein
alivujus™, escribe S&neca, ensalzat hasta al grado ndximo 14 digmidad de alguien. Hemos
alcanzado ¢ punto mds alte de nnestre discurso; ya no es posible, pues, proseguis.
Caeriamos imermediablements ¢ el vacic,

La cduecacitn en Occldente malvive en 1a Postmoderuidad, desnudy de valores
universales y necesarios, Be ahf que aparczean (antas obras divertidas, o sca distrafdas,
en tomo 4 la moridf cludadana, Con mis o menos gracia se platica de 1z nada del vivie
histérico con apuntes pintorescos o con valores en autoservicio, Olros con vocacién de
pirrocos, aunque sean ateos, se ponen a predicar la conversidn a la fraternidad, a Ta
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lolerancia, a la democraciy, por §i algdn abobado o tonte s¢ apunta. El ASUAlo €5 grave,
Nietzsche nos abandond en la estupefaccion ¥ se fugd, refugidndose primero e la
demencia y a coptimiaciin ¢ 12 muerle.

No parece sensato obstinarse ¢n mntinuarldentm de la h::nm?ura de ta
postmedernidad @ menos que no nos Importe I educacién ¥ el engendrainiento de lo
humano. Bl hombre se diferencia de Ja pécora ¥ del mulo en que no pueds hirar adelanie
comp o s desde ona Weltanschawng v omaicomprension de todo cuanic hay. Sdlo &
partir do marco Lan vasto adquiers sentide lo gue hace, lo que picasa, fo que siente y In
que decide, jBxiste ung cosmovision que st presente umversa}‘}r nw&s?na? o ignova.
Lo indiscutible es que en astos momentos careecinos de ¢lia. Siendo asi estay cosas —
necosidad de una Webtanschaunng, por un lado, y pluraiidad de Weitarrsch{:uﬁ:ngen, por
otro lado ~— se me vcnrre al profito que 1o juicioso es referirse a la cosmovIsion en cuyo
sen¢ hemos hecho aparieion. Se trata de aquella cn la Llluplnns_descub}-j mas ya
jmplantados, que no ¢8 atra que la gue denominamoes cmhrmc_nﬁ_n ﬂcczdelnt_;;i 0
simplenente cristianismo -— térming que ahora carece de 5] gnificado religioso
poseyendo lan sdlo sentido cultural. No descibro razones s_uﬂc!_eme& COma p{am lomar
los bixlulos y abandonar occidente en pro de la macroeiviliacidn de Benarés o de la
macrocivilzacién del mafz, trdtese de incus, de mayas o de aztecas. Hahria que contar
con razoncs de butto para desprenderse de Ya hermenéutica gue ki cuenca mediterednea y
sus aledafios nos ha proporcionade del compleje fendmeno humann: e quedo, pues,
can la comprension global de Occidente mientras no se MC Propurcionen ACEUITICTITOR
gue me convenzin para vige an arresgado.

En 1ales menesreres ni Plapdn — monutefsmo — ni tampoco Nif:iz.sghf: —
politefsmo —, sino Sdcrates — Iisqueda de lo total pero sin encuentro en ¢l interior del
eapaciotiempo, Ni dictado ni desafnero; huntildad dialogunte. Nada mds pero tanpoco
nzda Imencs,

Jerusalkén, Atenas y Roma configuran loy lres oegenes da1 la}mamucivilizamﬁn
gecidental, Fsta no s¢ entiende sin recurrir a sus hontanares protohistéricos. Loz valores
de la educacion en Occidente se desprenden de los mitos que han dade sentido  nuestra
accidentada v contzapuesta historia. En este trabajo hemos llegadn yaal s denlre
de Lo gue nos habiamos propuesto: referimos al concepto dzj, ligmpo antropotdgico ¢n el
judafstno, une de los tres pilares hermenduticos de mestra civilizaciimn. Abraham ha sido
el paradigna del cual nos hemos servido pard el inteat. ‘;QuéJ valor? nos vertebra la
dirsccidn. Lo dado jamnds resalta suficiente. El [utaro \_ralc mis que el presente y e%
pasade. Progreso. Se han hecho plurzles Jecturas del caninar gsprranzade de Ahrahan;.
lecturs judia, lectura teligiosa cristiana, lecturd isldmica, lecturas paganas de ia
Tustracién v del marxismo. Todas estas interpretacioncs aceplan el valatr POgICs0.
Gradior, gn-’:-ssus sumn. Tuz entte los romanos: caminar, andar, ir, muarchar. Pm-g.r:;?ﬂr!.ﬂ:i’,
pro-gressus sum dio, en el participlo, rogressus, el que se halndelamadu. El su?:st;m?no
progressis sefialaba progresion, adelantamiento, apn_:wcchanuenm. Frogreso es mTIl
hacia delante porque s supane que hay hacia donde Ir. ‘u’a%:gr del adclantar. Desvalor de
sedenfarisme y de la conformidad. Valor de la insatisfaceion; desvalor de la seguridad.
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Valor de la fantasty; desvalar de la memoria y de las sensaciones y percepciones. Claro
que Gecidente no descansa encima del solo Abraham, mas igualmente sobre Ulises ¥
sabre Eneds. Pero en este trabajo me he cedido a simbolo abrahimico pure obtener un
AXI05, qUE NOS SHSIENZA, enfTe Otros,

Los entes y ¢l ser de Jos cntes producen insalsfaceidn, La esporanza supone la
utopia co {al que ésta no sca ni indkil ni tampoce peligrosa. Stams viarors a candicitn
que haya status comprehensoris.

Un alorismo del médico griego Hippokrates decfa asi:
“IIo Bius brakhus, he de t2klne makm,

atorismo que los latines tradujeron por la frasc més conocida:
“irs longa, vila brovis™.

Corta resulta ser la vida para 1an kargo trabajo. Pero Audentes fortmea juvat, que
Virgilio dejé escrito en la Eneida (X, 284),

OUR JEWISH VALUE OF THE “EXPECTANCY-ACTIVATION®

Almstragt

This 35 e fiest of loor articles Wrough which the suthor prescots the sullropolomicel promises of
westermn cuinal valees. The Jawish, the Grael, the Roman and ihe Christan worlds are the four
origingl areas thul will be studivd. This smdy anilyees the symbolic Guure of Ahraham, in iz Jowish
culture, o a purudigm of anthmpological Gwe. Fudaism gan be wnderstood a5 scbf - enoscionsness aud
expeclition — expectansy und knpe —— aod ws sctivation — malizston always onfalfilled. The iwer
seose of the lewish people Lays in the Insxomble and parzachable ftore of History,

0 NOSSO VALOR JUDATCO DA “EXPECTACAO-EXPEDICAO”

Eesuinon

Este ¢ 0 primeins e quatro artifos nos quais o autar progers apressulis o pressupostas antrepoldeioo:
dog valores do Ceidents, Mundes judnicn, grepe, tomano & chslEy 30 ok quetre Srobitos origindoes
fue gerdn esludsdos, No presentz rabalbo snalisa-se 4 Gpum simbélica de Atealso, denteu do
Judufsme, comn om paradigma de tempo snimopalfeico. O jadsismo onfende-se a & pripro como
EAPECLIRIn — 5P & exprangn — & comn crpedigio — reshizapio ssmpre nacabudy. O sentido do
pove judaico eocoutni-se mum futim incxoravelinenls inatrangdvel 10 s2io du histdrie

Nuesira valor judin de Jo expeclacito-expediciin 1
NOTRE VALEUR JUIE DE “LEXPECTATION-EXPEDITION™

o les maotifs
Cleci est le premicr de quatre urticles dume Tosguels _I'_aulcuE E3EAYE de p};;és:nnt;; ch“ e
anthropologiques des valeurs de Feeideot Les ITIJ-‘II'IdI#S J.}Jiﬁ TR, mtTfan n:; ':jnhli;ﬁ L.m ,.j‘,-'.\;.:.mhm
domuines arigineies qui ssront Sudiés, Dans 62 projet & anialyse Ia Jg;u::m: 51umqimmgc rebam,
dams 1z judatsme, en puise de paradigmes e omps anmmp_&lafgiq%a Lf_]llﬁ e il
gxpoctation « ARENLE & C5POIT- & Comme expedilion- _rcahs:tncfn Jactids timic-. ;

lreve dares 1a futor inemerehtement inaceegivle au sem b P Histoire,
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PEDAGOGIE, PHILOSOPHIES HISTORIQUES ET PHILOSOPHIE
DE ['EDUCATION

Michel Soétard

Lindvarried Cathofigwe da § Onest. Frazee

Résumé

Le clirnp de Lo philosophie dz I édnoution feste & USEnin Mals, & Finverse des autres philosophivs de,
Ta philpsnphis Je Péducalion 12 peul [xire béEponomie de Ja prise £ compte de 12 dimension pratiqus,
pidagegique, de 1acts éducatit. Or cn sait, depuis Socrare, quo 'éducation duns &1 dimension e
demarche pédagagiqes est 1a ruison d'Eme g de b philosophic. Bt il swvéne que co début des
philasophies historiyues, depads Lo miss en fottme platoicienne de 1'acte sncTalique, € ennemse anssi
Ia fin aves £ Fanile de Jean-Tucrues Boustean: vold go° elles s"engloutissent désemais duns b réalitd
d'un sujet ouverd e Tibertd zar Pinfinité de scs poesibilieds. Aders quells plilosophie de 1"éducation,
qui 08 SOt puts we [eprise arbiirains o el ao teite philnsophie philosopliaane? 1. unleyr 5'etforos de
Jessiner b contonrs d'one réflexdon sor |6 sens de 1'homme oft e pédupogue 5o trvuverait “chez lni”,
s Az dessiner Jos chepdns d'un véritatle truvail pilosopbigue cn o $805.

("est un débat difficle en France - ¢f sans doute ailleurs - que cefui qui met en
présence lu pédagogie et ia philosophie. Celle-ci se demande ce gu’elle pest hien avoir &
taire aver T “conduite des enfants”, alors que, depuis Platen, elien’a cessé de marquer
son intérét pour le senl homme qui pense, dans son aptilude essentielle 3 pouvoir

Ty 1 comespondiecia relativa 5 cete aripn dove ser enviady para: Michel Sotard, nstilul des Soierces Je
I geation d' fopess, Universilé Catholiqes 42 00zt B, P. %05 F 490418 Angers, Frarnce,
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refléchir d'une fagon autonome, laissant précisément aux “pédagogues” le sin de
domesiiquer "animalité premitre de "homme, De son oflé, la pédagneic poul faire Arat
_d"uTh: e.?vo[uliun qui 1 a permis de sortir du monde de Iopinion el de la pratigue
ISNOCHve pOur s constiluer en savoir grice aux “sciences de |"éducation” enseigndes
dans les universitds; elle peut méme se prévaloir d'one demunde nouvelle de philosophie
a travers b question du sens désormais posée aussi de Fugon pressante 3 I"Beole. Mais ke
fossé reste béant entre les deux univers, conune si ks philosophic craignait de perdre son
dme (et la République) dans une attention privilégide au processus de savoir Ui en
engloutirair la subslance, o1 comme si Ja pédagogie craignait pour sa part de perdre son
ancrage dims da pratique pour s’évaporer vers un monde des Tdées ob Pon ne maitrise
phus ren. Vaste débal qu'il est urgent d'Eclairee,

Socrate pédagogue et ddicateur

On peat étre surpris de ce gue les débaltenrs ne st souviennent pas de la source
de leur débat. En effet, la philosophie n'est-efle pus née historiquement de 1atude
socratiqne, qui o8t foncidrement pédagogique? Ce qui constitue en effet Ia
caraeténistique du dialogue sncratique - ef qui permet de le distinguer des textes
d'inspiration platenicienne -, c’est précisément que Sucrate, laissant de ciilé son savoir,
se met 3 cheminer & ¢81é du jeune homime ¢ guéte de vérité et qu'il aide son #me i
accoucher dune réalité intelligible déi présente en lui. A Vinverse des sophisics
cependant, ces autres pédagngues & succds, il refuse de se lisser mener par fe saul
ttérét sensible pour orienter I"me, souvent avec peine et dowleur, vers un monde de L
pensée qui est plus intinte 3 I'homme que son corps lni-méme. C'est iei que Flaton, sous
Veflet d’uutres influences {en particulier les pythagoriciens ot la mathématique) prend
son envol vers 1o systéme des Idées.

Waks c’est ici aussl que s'instaure Vambivalence, voire le malentendy, Cerles,
Plamnl ne perd pas des veux 'atitude de Sverate, mais il 1a subline pour ainsi dire dans
un umvers idéaliste qui absorbe tout enier la pratique pédugogique. §i la République
pent gere lue comme un ample traité d'éducation, il ne sy trouve en vénté avcune place
pour [a pédagogle, dans ln mesure ofi I'enscnble du dispositif d’enseignement est porté
par i fin, & savoir I'avénement du philosophe-gouvernant, gui dicte 52 1od - ¢l en
particulier une dure loi de sélection - aux moyens, Aristote, s¢ démarguant de
I"idéalisme de son maltre, essaiera bien de rectifier [e tir, mais suns renoncer ag fond de
ia démarche plaonicienne: Ja reconnaissance chez [oi d'une praviy (pédagogique) n’cst
pas lelle qu'elle remelte en canse horizon d*une theoria (éducative). T platonisme
chrétien viendra encore renforcer Ja réalité d'on “autre monde” non seulement des Tdées,
mais des Valeurs ¢f de lz Personne, qui dicte le chemin a prendre, 11 s'ensuivea une
Empossibiliié de percevoir la pédugogie comme une réalité positive: importa
essentiellement la eouversion, et e esle sumivra, La critigne de lu métaphysique
spéculmtive et sa séculasisation dans le mouvement des Lumistes ne changeront rien 2
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"affaire: que la raison advienne, et les peoples accowrront vers ¢le! Bt fe pusitivisme
répétery: que la science advicnng, et 1a conumunattd humaine se rassembleral..,

(In est reveno de ca bel optimisme. Tes frisies aventures humaines de oo XX*
sigcle {indssunl nous ol prouve 3 Venvi que bes rafiinements du savoir powvaient encor
et towjours Etre mis au service de la plus cruclle barbarie. Ce qu'il est convenu d'appeler
ln “crise des idéolomies” révile en vérite une déflance pénérle i 'endroit de réponses
vlobales aux problémes que 'homume se pose, o fowtionf lorsque le bras politique oy
arme et se donne en parliculicr "éducation comme instrument de leur réalisation. Non
que le désr de sens n’existe plas en homme: 1l est sans doute plus vif que jamais par
rapport a an ciel désormais vuvert sur Pinfini des réponses, mais o0 S0 mamienant que
le chemin ei lu fagon de e faire sont au moins aussi impaoriants que de but, que la fin
repose autant sur Je choix des moyens: que I'ldée d éducation, gui domine notre
modernité, renvoic A la pédagogie mise en osuyre, Relour & Socraee.

A Socrate pédagogue cerles, mais aussi 3 Iédocateur, § cclui gui. § Uinverse
des sophistes qui pourraient avair & nouvesn la parlic facile dans notre moade sécularisé
et ann par Vintérée, ne perd pas de voc Ja fin tandis qu'il élabore les moyens qui
permettront A chacun o'y accéder. Le pidagogue moderne trace en verit€ son chemin
enire unc scichee des movens, construile sur la base d'une observalion altentive de la
nanre humaine en ce qu'elle st positivement, salon les lois de son développement, et 1a
soumission de ces savoirs factuels & une pensée de la fin, qu réclame d'ére saisie dans
ur discours spécitique: le discours philosnphique précisément. 1¢élaboration de ce
discouts est cependant rendue ditficite par le il que le pédagogue refuse obstinément
de s'évader du monde des réalilés particuligres, qu'il aurait tendance 4 so satisfaire
d'une application des acquis positifs des sciences humaines, en laissant A ka philosophie
Iz swin de développer te “discours de consolation™ sur la liberté, [avlonomie, 14 dignité
de I'enfant, réguliérement rmises & mal dans la pratigue guotidienne.

Une fin des philosopiiies historiques

(0 1z sera pas surpns de voir ce moment pédlagoyigue eoincider avec la fin des
philosophies historiques. Par “philosophic historigue™, on veul précisément signifier ces
canstractions qui, depuis Pluwon cf sa hantise de Vefondrement de la cité grecque, ot
pris prétexle d'une siteation histerique problématiqne pour tenter une grande réponse i
Iensemble des problemes que ['hommme se pose. Bt les réponses se sont succédées, Lune
supplantaat }aulre, pour autant gue celle-cl se vovait falsifiée par un Elément historique
imprévi: ¢ éait, pour Aristote reprenant et corrigeant Platon, la fin, envers ¢l contre
tout, de la cité athéniennc ¢t Vouvertare vers le large monde d'un empire. et pour Marx
suceédant 3 Heged, avénement d'une classe de vavailleurs megrant en cause une Iddée
pure d'Erat dans un monde social non encore réconcilié. . O peut s’anuser & ce jeu de
quilles des philosophies historiques, mais il faut convenir que 'on 1y jove phus de gaid
de cosur depuis que fes politiques les oot pris au séricux et qu'ils onl cotrepiis de faire
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entrer de gré ou de foree dans la réalité tells on telle Tdée, pouetant grande lorsqu’elle
Fait contemplée pour elle-méme. L'Tdée de Libenté par exeraple.

Les philosophies institodes ont ainsi fait leur temps, mais Ta phitosophie en acte
- et le désir de philosopher qui Ia porte - n°ch ¢st que plus vive dans le coeur de chaque
homme: on l¢ vérifie en France dans le succes médiatique de bons ouvrages de
vulgarisation, de cours publics, de Lcux populuires ol 1"on discute philosophie...
L'effondrement des réponses plobales n'a pas fait taiee - bicn au contratre! - |2 dsir pour
chacun d’aller pour lut-méme juesq’au bout du seps. Avec la perte des repéres institods,
les chemtins peuvent étre les plus divers, les plos inatichdos aussi, mais ils restent portés
par utte insatisfaction vis-&-vis des “choses de ce monde”™ ef par la recherche d'une
réponse enfin satisfaisante i la question des questions: qu'est-ce que komme? Et
Socrale zous a-1-11 pas déjk montre que la question portait déj en elle Is principe de la
réponse?

Mais woic la nouveauts de la situation: pour ohjective qu'elle doive &tre et
continuer i étze, 12 réponse ne paut désormals fare |"économie du sifef qui I'élabore an
fiberted, C'est cnoors w acquis de notwe plus récente modernieé, qu'il o'y a phis de véritd
en sai qui puisse s'établir hors de 1a position d*un sujet qui v adhére ou bien la refette.
Cette dimension 3 clle-méme constitug, dans "&volution de la philosoplic occidentale,
un manent historique qui peut s'identifier i la personne de Jean-Jacques Rousseau. Se
présentant en individu exemplaire, 2 Genevois a inventd oae valeur noavelle, To
nonvelle yaleur de la sensibilité, celle de 'aethenticité de 1'individn dans som existence
concréte, Phomme concret prenant la place de 1'Sme chrétienne el Dieu devensant le
gatant de la reconnaissance de cette valear “existentielle™. Les savoirs philosophigoes
constitués au long de histoire s'englomissent ainsi dans les profondeurs d'un sujet qui
n¢ les tient pour vrais que dans 1a mesure ob il #°y reconnail, ot tend & les réinterpeéter
comme autant de moments de sa réalization en ce monde. Ce qui subsiste du désastre
des systémes philosophiques, ¢’est un sujet hanté pac la question du sens, ¢f gui sc
trouve désormais placeé devant 1a responsabilité d’en répondre par Tui-méme et ponr k-
méme.

COn ne sera pas surpris de veirn, avec I"Esile que Rousseau tenait pour 1o
meillanr de ses €crits, la pédagogie - I'éducation en action - assumer ce sens nouveau
dans le devenir d'ene nature humaine appelée A se maitdser en Liberté. La philosophie
est désormais indissociable du chemin que fait chacun dans le sens de son
accomplissement antonome, ef, puisque ce chemin §'est perdu dans L junple du monde
civilis€, alors ii est besoin que le pédagogue, & 'instar de Soerate, fasse e chemin A ¢bié
de calui qui peat & toul moment céder & 1a part animale de son &me, on hien utiliser le
masque saeial pour |z faire wiompher. Ce qui est reproché aux systdines philosophiques,
ce n'est pas tant la construction de savoir qu'ils représentent, que 'usage qui en est fait,
el qui on a £6€ Tait historiguement, pour asseoir des povvoirs. Le propos de 1 Emde Galt
déja en germe dans le premier Disconrs: 12 grande affaire n'est plus de savoir et
d'accumuler de la science, mais de s’approprier le savoir dans un souci de maftise
morale, tant vis-d-vis de soi-riéme que vis-a-vis des autres, La naissance de la
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pédagogic modeme est ainsi concamitante de Papparition de 4 guestion morake: le
cheminement de Pestulozz jusqu'aux Recherches de 1797 et jusqu'a I'issue morale qu'il
ofite, en méme temps que a Méthode, aux coniradictions de la modemité, en est vne

gelatante illustration.

La conséquence de ve chambardement est que la pédagogie, si elle veut se
comprendre dans son sens, ne peut plus sc satisfaire des seules phllusupimf,s historiques.
Mon que Platon, et le stoicisme, et Descarles, ¢ Hegel, sl l’cxistelntlalisme, el Iu
phénoménnlogie, ef I'herménentique, et Lévinas, ef Bachu::lardl ne puissent &lre utiles
pour éclairer tel ou tel aspect de fa démarche pédagogique. Mais I'on se touve d:.‘ij.-‘\aﬂl
un pluriel bien génant, qui tourne vite au conflit des interpréfations: de: quel eritére
décisif dispose-t-oa en effet pour préférer une lecture existentialiste a une lec‘ture
platortcienne du fait éducalif? De quel droit une lecture hcrrnén;@que plutddt g’ une
approche nouménale?... Chacune lrouve en verité i se juslifier q&ns un aspect
déterntinant de Ja réalité &ducalive. On utilise ainsi des paradigmes philosophigues e
vue de percer te sens ulime d’une réalité - I"éducation - qui récuse cus interpretations en
forma d°ammexions et réclame son propre puradigme. Cest que 1e sulfectus educandiy
veul désormiais se comprendre dans le mouvement méme par lequel il se E:onstltua, EE
qu'il rejette impiloyablement lous ces systémes théoriques, anciens cu IEROVES, (Ul
prétendent sépondre de lui avant méme gu'il n'ait ouvert la houche pour dire ce qu'il
voulait

Mais, dés lors gue les philosophies consttuécs 5'engloutissent dans ]a_ réaljtrz
sans fond d'un sujet en devenir, connment penscr une philosophic de U'éducaiion qui
puisse “lenir par elle-meéme ™!

Quelle plifosophie de I'éducation?

L premigre question scrait: en fuul-il une? Une philosophie de l’éE%ur.?at[m\ gst-
elle vrajment atile? Bst-clle seulement possible? La question n'est pas futile, elic a
méme cristallisé en France tout un débat autour de Minine Charbonnel ¢t de fa thése
quielle défend depuis Pour une critique de la raison s.fdumrf've [EPctcr L‘ang, 1938_}: la
philosophie de !'éducation s"engloutirait dans la folle prélention a voulolr 5¢ cnnﬁht’uer
en discours métaphysique du devoir-gtre, qui devient, dos le prenmer moment, celui d il
insupportable preseriptivisme moralisant, 3 moing que celul-cl A2 =& dissirnule dElTIFIE
le discours pseudo-positif d’une “science de I'éducation”, T7objection est forte, ¢l Fan
demeate confondu par 1 eonfusion qui régne eflcctivement dins les dém;{nfhc:s qui se
parent du titre de philosophic de I'éducation: que cetle-ci se fasse spéciakiste des
généralités, préposée au discours (creux) sur les valeurs gt les fins, herménenie des
pédagogies ou historienns des idfes pédagogiques, c'esl towjours le mfme mavers qui
I'empéche détre elle-méme et la condamne & vIVEC &R pardsile sur le cadavres en
décomposition des “sciences de |'éducation”.
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Fuut-il une philosophie de I'éducation? La réponse pourrait &tre positive du
simple fait qu'd ¥ o des édacateurs ot que ceux-ci sont oo deoil de voulolr comprendre
leur action specifique dans la perspective de I"universel humain, an méme titre que les
politiciens, les juges, les artistes. On aurat pu, 3 une épague Inintaine, compter sur fo
science de {'éducation, puis, en des temps plus récents, sur fes sciences de I'éducation
dans Tewr éventail multiréférantiel. pour constituer ce saveir du sens de 1'éducation, mais
la crise latente des sciences sociales et {'cffondrement de leur support idéologique
naturel - dans sa vemsion durkheimienne, webericnne oy masdenne - ont Provogue un
“appel de sens” qui cheeche désormais sa vole (et sa voix). A cela s™ajoute lu crise des
systémes &dueatils, dont Ia rationalité est désormais minée par une violence qui s'infile
au coewr méme de la relalion pédagagique, devenue elle-mime désommuis aussi “en mal
de sens™,

Mais quelic philosophic de ['éducation? $i I'on ne pewt plus compter sur le
discours dur, ou préfendliment tel, des “seicnces de I'éducation”, wi sur le propos d'un
humanisime motl sans prise sur le récl, el s1 1'on ne se satisCat pas J’une utilisation dz la
philosophie - plus exactement de tefle ou twlle philosophie, au goilt de chacun - pour
£clairer ou critiquer fa réalité éducative, alors o faut-i] aller?

Il convient sans doute de reprendre le débat # sa source épistémologique, et
d"abord a son origine historique, lorsque Iz pensée pSdagogique a opéré sa percée
culturelle, essentieilement avee P Emile de I.-J. Roussear. Quel est cn eoffel e probléme
qui est posé an Genevois? Associer, v coenr d'one nature bumaine désormais apverte
sur 'infini de son développement, le principe de perfectibiiité et celud de liberté, Cela
signifie qu'il ¥ &, d’une part, une nature humaine qui opére en chacun et en tous un
développement universel, selon des Tois constantes qui sont égulitrement mises au jour
par les “seicnces humaines™; mais le principe de liberté indique que, sauf cas
patiiologigue ol I'tncividu ne peut plus metire en oeuvre sa volonté, chacun reste madtee
te faire ie chemin 3 sa fagon, voire de refuser de le faite PO Une rason gui jui
appartient, qu'il €8t en droit de réclamer que co chemin soit e sien, ceini de som
cxdslence (sachant que cette existence ost déji bien avancée ot riche " expériences
lorsque le processus J'éducation se met en rowme, et que celleci ne convee on réalilé
yu'une faiblee part dz son véen), et que, fast bur ot Teast, 1l reste libre de décider un
Jour d’gtre uil chenapan méme "1l 4 requ 1a meifleuse édocation... L'Tdée d'éducation
articule ainst un “chemin de la natre™, ¢ principe le m@me pour tout fe genre humain,
et un pouveii pour chacun de "orienter dans le sens gui lui paraft Je meilleur, dit-il pour
celd transgresser toutes Ies lois du comporlement découverles par les sciences humaines.

La philosuphie de I'éducation a dang 4 rendre compte de ce rapport complexe
entre nature et libarié au coeur du devenir humain. Cela implique qu'elle accepte pae
coopération de tous les instants avec los sciences humaines (Ies “sciences de
I"éducation™), & vrai dic les sevles en mesure de rendre compte scientifiquement du Fait
humain. Mais elle bat dans le méme temps en bréche Teur prétention i cowvrir
I'intégralité du champ de I"&ducation, pour autant que les “sciences de 1'éducalion” ne
peuvent rendre raison dn sens yui est 4 "ocuvre dans te processus Jhurnanisation, Bt ce
sens ne pent étre & son luut enfernd dans une quelcongue philosophie historque, fit-elle
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la plus técente et la plus brillaele, car fe pavadigme de la hertéd qui préside & oguvre
i écducation interdit tante matdrialivation du sens en un svetéme domnd. Antrement dir;
I"edncanidns reste en principe Libee de se comprendne el de s’ vrienter duas 'infini de ses
possibilités, 511 ¥ a bien un universel i Phorizon de I'homme, il s"agit d'un universel
formel qui ne dit rien de posinf sur co goi dodt tre fait, mais 8’expeimge plude en termes
de aégation. dans une attitude de refus par rappoerl dux compromissions qui font
réguligrement de Uhomme en position | dducable un instrument, e moyen, une anitd
numéngue de It torakitd soctale, non ane fin en fui-méme.

La philosophie qui s"oceeupe ' éducation est ainsi dans une position toul & fai
particuliére par zapport & oo que Uan pourrait appeler la “philosuphic philosophante”,
Celle-ci s est constituée et développée depuris Platon par une comprébension-
assimilation de la queston soceatique qui fat 3 son origine: elle est idéaliste par principe,
s référant 3 un absolu eidétigue, méme lorsque celui-ci se loge dans Pimmanence
herméneutique, phénoménologtque ou cxistentielle. 1 v aurail aipsi un “len du Sens”
gui illuminerait towtes les action humaines, chacune dans son genre: philosophic de ["urt,
philosophie politigus, philosuphic morale, philosophie de ia religion... Mais la
philosophie de "éducation ¢st d'un tout autre zente dans 13 mesure ol clle 5" clforce de
rendie raisan de ce qui est 1a radson &8l méme de 1a philosophie: 1'éducation. Et o
peut comprendre que ks philosophes philosophants n'aiment fuéee qu'on leor rappelle
que e savoir dont fls vivent est né d'une demande &' éducation et qu'il s'est développé &
I'origine au creux d*une démarche esscutiellement pédagagique: ils en perdent leus ciel.,

Mais cela ne signifie pas pour autant quc les phitosaphes de Uéducation doivent
abandonner leur fgusur formelle ¢f s¢ Jaisser aller, conme ¢ est rop souvent be cas, dun
accompugnement mow do la démarche &ducarive, ou hien se résoudre 4 T'élaboration
d'un prét-d-porter idéologique & Fusage des éducatenrs, ou encore se satisfaire de
promener lx lumigre de telle ou telle philosophie sur les problématiques de 1°Educstion.
Cus Behes peuvent étre utiles, mais elles font lirgre de ce gui est demandé & une
philnsephie de I"éducation ; la compréhension méms de ['Tdée d'dducation en sol.

Cuels chemins prendre alors pour cetle compréhension ?

Les chemins d’une phifosophie de Uéducation

I'al déj3 indigué que le débat pouvall suns peine se circonscrire sulour du
THppUTL eole patuse et libarté, i un momeat historigue of la seconde 8'¢st dégagee de la
premiére: avec Rousseau et son Ewule, mais anssi Kand, qui doit tane i l‘lu-'f',uvm de 1762,
et Pestalozzl, qui & construit toute sun oeovre, fom sans peine ni échecs, sur la
problématique du Genevols. Cest attonr de 'ntopiste, du philosophes et‘du praticien,
tous frois poursiivant [e méme projet, que se situg, & mon sens, e “nr:rcud"tdet 1z pensée
pédagogique modeme. ! resterait & faire une étude fundamentale dont j'ai tracé les
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lingaments dans non comnentaire A la traduction de 1 venvee théorique majeure de
Pestalozzi, Mes recherclies sur ha marche de fa natre dong Pévoluifon du genre haain
{Payot, Lausanne, 1994}, Il y aurait en effet 4 meine en question le nahegalisme récurrent
de potre pensée éducatrve, ou (oul simplement de pratiques qui ne 5" interogent pas sur
lewrs présupposes. Or le principe d’éducabilité, 8'il s’appuie sur une perfectibilité de la
patere hunaing, en appele aussi et sartont 3 l1a Jiberté de Phomne d orienter e
mouvement dans ke sens qu'il juge Je meilleur © on se 1ivre le plus souvent 2 la premizre
- 1a perfeetibilitg - en considérant qu'elie enteafne avee elle 1x seconds - ko liberté -, aloms
que celle-ci met enfre dans les nains de ["homme le pouvoir de dérire 1a premisre.

On poutrait, dans une autre dimension, monteer que [a philosophie, jusque dans
sa phase idéaliste ultime {1'idéalisme alfermand), trouve son poing &’ 2ccomplissement, en
méme temps que de ruplure, dans n retour vers oo gui 1'a Fondée, & savoir I"éducation,
et qu'elle doit désermais accepier de se faire accompagner par celul qoi se préoccupe an
muins aant de la fagon dont chacun parcourt le cherin que da but & atteindre par tous:
Socrate, le pédagngue. T resterait A écrire ici une histoire de la pensée pédagogigue qui
montrerait tous les eprichissements gu'clle 4 pu recevoir aux différents moments de
Phistoire de ia philosophie, mals qui marguerait aussi la rupture Epistémolopique
accomplie par I'Emile, Ta pédagogie se comprenant comnme le chemin désormais e seul
vigble par leguel homme puisse s’accomplir dans un monde dont le sens n'est plus
garanti nulle part, ni dans le ¢icl ni sur la terre, mais & foive dans une facon d'8re & soi,
sux wulres, au monce. On retronverait ici un sens plein du terme pédagogie, plus proche
du pedagagista ttalien ou de la Péddagogit allemand.

Un autre chemin, auqusl les praticicns seraienl sans doute plus sensibles,
consisterait A travailler sor les pédagosies historiques, par exemple dans Te mouvement
te I"Bducation notvelle francophone, de 1a Reformpddagogik allemands, de Fattivisme
italten... Un regard distancié sur les pédagogies de Freinet, de Moatessort, de
Makarenko, des écoles de Hambourg, mais aussi une étude critique de concepts
pidagegiques de base comme “antonomie”, “activitd”, “centration sur Fenfam”, otc.,
révélersient sans difficulté qu'une vision de "homme reste sous-jacente 3 chacume de
ooz pldagogies ou de cos idées pédagogigues, que celte vision délermine & son tour les
moyens pédagogiques mis en oeuvie ef que I'on ne voit pas en qued 12] point de vue pris
sur la nature bumaine serait plus vrale qu'on autee, tundis que les moyens pédagosiques
nte serviraient - éducabllitg oblige - qu'k conditionner le comportement de Venfant dans
le sens de 12 philosophie sous-facente ; “Faites du Freinet, et vous prooverez que la
théorie de Freinet est Ta vraic...”. Les pédagocues, sartot 5°ils adbérent & un systéme
pédagogique, n'aiment guére cefte forme de déstabilisation, mais on peut les amener &
réfléchir posément sur e rapport quiils établissent entre 1'idéal qui porie keur action et
les moyens gu'ils mettent en geuvee, el & faire naitre en enx le souei de penser fewr
pédugogie, antrtment qu'en lemas pragmatiques el idéolopiques.

It m'arrive encore de penser que la prise en compie de la dimension
philosophigue permeitrail de faire naftre wn type de recherche pédagosique original. On
st habituellement en présence au bien de recherches expéimentales gui 8'attaguent &
I’ observation crilique et i étude instrumentée du fuit éducatit, ou bien - meins souvent
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3 vraj dire - de dissertations péndreuses, appuyées sur el photosophe de renom, qui
prennanl pour objet le sens de I"éducation et les idées qui le fondent. Les deux
démarches, qui peuvent assurément continuer i cocxister, ne pourraient-elles pas se
rejoindre dims une recherche du troisiéme type, qui aurait Pavantage de surmonler ¢
double présupposé svus-jacent & chacune d'entre elles: 1) Pétude du fait serait en soi
porteur de sens; 23 Ta réflexion sur le sens répondral dans le Imﬁmc temps du fait, Or
Vétude critique du fail est-glle 13 pour autre chose que pour "hbf?ICI‘ lc’ sens et I'action
sensée en pédagoric? Bt le discours sur le sens - sur le devoir-étre de I'education - vaut-
ii en dehors de sa mise en ocuvre de fait?.. Ne pourrait-on pas alofs concevoir un type
de recherche qui utiliserait toutes le ressources de _l’apprn_che eap%nmenta!s poaar
analyser un dysfonctionnement de fail dans sa causalité multinférencée (exemple: les
adultes victimes de '1Jlétrisme oni vécu des situations d'échec scolaire), puis irait
chercher dans la pensée philosophique ou dans I'histoire de la pé%ﬂgugla les opéres
d une réflexion théorgue sur le probléme (le sens du iue_dans }e développement qe la
personne et dans le devenir de 1'acteur social...). Ce qui aurat Vavantage de laisscy
ouverte ¢t &' Gelairer [a possibilité d’une action pédagogigue, ators que eelle-ci se trouve
répulidrement stérilisée ou bien dans le constat fatalisic d'un déterminisme, ou b%l.}i_l Eians
des considérations idéalistes non moins inopéranies. On activerait ainsi et la lcidits sur
le réel et 1a volonté de transformation ds celui-ei.

O le voit: la philosophie de I'éducation & de beaux jours devant ¢lle. Il reste i

La penscr en pedagoyte.

PEDAGOGIA, FILOSOFIAS HISTORICAS E FILOSOFIA DA
EDUCACAO

Resumo

O cumpo da filosolu da educagin cootinna pre definir, Ao conlran das n':ma.l:ﬁlm-{.-ﬁas e, a felusalia
da educagio nda pode [(azer a cconuinds da dimenslo pretic, pedugdging, dl:w :“";l‘:' educan'.:n. Cu:a
desde Sidertes que se sube qua & cduragle, 1F UL dimeusio de prucesso pedegameo, é a prépna m'i.‘m
de ser o Eosetiz B verifea-se que este nicio dax Bluzafas histdcas, d2sds = f'nrmajﬂ:al;ia p]_atﬁmc-:?
o =oto socrlicn, Ahtacis e e o cen o Bl dg Jean-Tacgies Rnuisl_:am: L patic dago
que clas se dissalvem na realidade de um snjcito aberie 2o liherdede sobre a infinidade das s
possibilidades. Fatfo pergunfo-ge: eamo & que &G pods cuscebicr wrma filosofia da edocugo que nsu.
sefl pssunco urhingieia destu ou daqualy filusefi filmolante? CF aulor mupeuha—s_n em eshagar o5
COfas00E &.: i Teltesdn sohre o sentidn do hopem onds o pelagnge so reenddnirans, o am descohar
o casinhios de wrn verdadei m mabalho Hlosdfion que siga nessa diecgEo-
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PEDAGOGY, HISTORICAL PHILOSOPHIES AND PHILOSOPHY OF
EDUCATION

Absirag,

The ticld of philosoply of education is 51 (e ha delied. Ualike other phifenophias of, phitnsephy of
education cauned igaore the pracdeal, prdagogic dipesdion of the cdocational azn Sinee Soerates we
ko that education, v its pedsgagic process Jioeosion, is the very reason why plilosophy exists, It i
autived that Bus bepinning of historival philosuphies, sinze the platonie fomalzaton of Socraric 2,
itlser announses s end et doan Tacques Bunssean's Evwefiis; i 5 from here an it they break ug in e
reulity of one individual Eres ja de infinily of his prssibilitdes, Then we tan ask: huw can philosophy
of educstion be conceivad wirluyul being the arhitrary assvmpiion of ks or Qe Mstorical philosophy®
The authar is engaged i drawige the borders nf 3 cefloction o e sense of man whers the pedenogies
wenuld find himself and deaveine the paths 0¥ a real philosopbival work in that direction.

REVIETA PORTUGUESA DE ERCCACRO. 1907, 1003, 45-38
£ (90T LEP. - Uoiversidade da Minfo,

& ACCAO EDUCATIVA PERANTE O YIM DAS CERTEZAS:
OPORTURIDADE PARA MUDAR DE REGESTO
EPISTEMOLOGICO?

Manuel Barbosa

Criversizlode de Wisho, Favezs!

Resumo

O Jeitur deste lexio ¢ coovidmla 2 sepnir o autos RA entativa de Tesposty 2 sstas questes: el senlido
vontinuar 5 inscrever o g sducalivo o 78pista epistemnldgics que antorizou a procun desenlreada de
Coftezas, procisamenls N0 Tmomente £ Jue 56 Akocin o son fim? Terd chegedn o momenlo de *feeer o
lute das certezes" em educapdo? O que & goe Dsso euplica? Trstar-ss-4 de uma excelents oportunidade
pera mudar o e2gisto cpistemoldgico du segio edweaiva Se for case disso, £ que scntido s deve operar
osan mndanga? E que conscquincias advtEn du par o relacionamento da t@oria com A pritica?

‘Mo vivons fu Bo des cendtudes”
1. Prigoyine

L3 (i der cerminides

Daris, EAWG, Odile Jezoh, p. 217

O guestionamento das cerlezas, ¢ da pripria possibilidade de se consgguir
COMEZAs, IOMa-se Bm (dpico importante da agenda do nosso tempo. E com justica (que
um recente relatdrio afirma; "Vimos de wn passado social feito de certezas contlituantes
entee s - certezas relacionadas com a ciéncla, com 4 élica OU COM 05 sisfermas socks - &

“ody u comesprmdfncia relativa a este alizo deve ser envizda pene: Manue] Barbosa, Instinen de Fdoeagsn o
Peicaloria niversidade do Minbha. Camnos de Gualare, £710 Beaga, Pomasgl,
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achame-10s NmM presente cardcterizado por um grande questionaments, o qual inelui
prépric guestionamento da possibilidade intrinseca de se possuir certezas™L, Ilya
Prigogine, por seu lade, observa que crescom as ditvidas goanto A pretensiio cicntifica
das certezas e chega mesmo a dizer, em obra gue diagzostica as profundas
transformagfies conceptiais softidas pela cibacla feica desde Newion, gue "vivemos o
fim das certezas” (Prigogine, 1996, p, 2173

O dominio da investigacio em torno da educacio - seja por efeito de
arrastamento ou por iniclativa autdooms - lambém guestiona agora a "paixdo das
certezas”, n&o propriamente ao nivel da teoria mas ao nivel da propria pritica, comao € o
caso quando reconhece as enorraes dificuldades de se conseguir medigbes exactas em
praticas de avaliaciio da aprendizagem (Hadji, 1996, p. 160) ou, mais gepericameale,
quando admile que ¢ educador de hoje j&4 nfo pode inscrever as suas iniciativas
metodoligicas em esquemas causalistas a partir dos quais cstaria garantido que as
causas produzem sempre o8 mesimos cfcitos e que se pode exibir resultados com a
cerieza de os ter produzido {Meirieu, 1995, p. 221). Por estas ¢ oufras razdes, Philippe
Perrenoud € da opinide que o educador deve "fazer o lute das certezas diddcticas”
(Perrenoud, 1995, p. 124), Mals recentements, esle antor chameou a atengiio para a
racicnabidade limitada das préticas pedagdgicas e para a diffcil situagio em que se
encontra o profissional empenhado nas tarefas do epsine: "agir na urgéneia, decidir na
incerteza" (Perrenoud, 1996, p. 100, Donald Schim, por seu lado, volta a imsistic que o
pritica educativa estd imersa em zonas de indeterminagio, de incerteza, gue ianto
desafiam s priticos da educagio como questionam as pretensées da "racionalidade
técnica”, 15to £, Ja racionatidade que presume a resolucio impecivel e infalivel de todos
o8 problemas da situagio educativa atrgvés da mecvica aplicagdo de teorias e técnicas
cientificas (Schén, 1996, pp. 201-222)2. Quer dizer: surge 2 consciéneia que o temeno
das priticas educativas ¢ hem mads incerto do gne fazia supor o cristaline positivismo
das suas andlises,

A procura obsessiva de certezas, historicamente alimentada pele cartesianismo,
pela "pigncia clissica” e pela mentalidade tecnocriticn, niv parcee ganhar jostificagiio 4
uz das anteriores afirmagdes. O que parzce ganbar justificaciio, 1sso sim, € ¢ claro
reconhecimento dos horrzontes de ncerleza em que ¢ MOVE O NOSSO agin sgja ele um
agir ¢oenitive (busca de conhecimento) oun um agir educative {ajuda ao
desenvolvimemslo),

Relativamente a0 agir que nos interessa, o imedialo reconhecimento das suas
pautas de indeterminagio, de incerteza, faz emergir uma cascata de perguntas: fard
sentido continuar « insciever esse agir 10 registo epislemoldgicn que autorizouw ¢
estimulou a procura desenfreada de certezas? Se as certezas se tornaram objectos
inacessivels - pelo menas pars quemn nfo tem acesso a wm ponto d¢ vista de Sifos -, sera
adequado vineular o agir educativo, ¢ portanto a acglio educativa, a um registo gqne nada
faz pela rendinela ao sey faseinio? O que  que signilica verdadeiramente "fazer o lulo
das cerlezas” em educacio? O gue € que implica? Tratar-se-i de uma cxcelente
opormunidade para mudar o registo epistemolépico da acglo cducativa? Se for caso
disso, em que sentido se deve operar essa mudanga? E que consequéncias advirio dal
para o relacionamento da fieora com a nriltea? .

A gagao educativa perante o fim das cemezas 17

Com # manifesta intengdn de organizar um discurso de APFOXimagdo i £53as
questhes, parecell-nos NECesSirio PEICOTIer as seguintes etapas: uma primeira etapa para
gbordar o questionamento di "paixBo das cortezas” em educagio: uma segunda para
mostear codne £ que a acg3o educativa € desafiada pelas incerteras ¢ como se deve
caminhar, 4 partic daf, para a sua aceilagio; wna erceira par perguntar se o novo regiseo
epistemoldgico da acgio educativa pode ser um paradigma da incorleza; e uma dtma
para equacionar as eveniuais consequéncias dessa inovadora perspeetiva paradigmirica
%0 nivel do relacionamenio da eoria eom & pritica.

1. A paixdo deas certezas e o sen quesfiongmento em edicacio

{1 exercicio do queslionaments om eduncagio - bastanle alarrado e agudo nos
WEEAPOS QUG comem - acabou de eleger um novo objecto: a patkdo das ceriezas.

A imagem do que sucede em ontros dominios de invesligagio ¢ de actividade,
o qUE 5¢ questiona agora em educacio £ o grande descjo de se possuir certezas graniticas
que uma certa filosofia {cartesianismo}, uma certa ciéncia {ciéncia chissica), e uma certa
menalidade ecnocritica longaments estimularam & acarinhatam. Apesar da exisiéneia
de omros questionamentos importantes em matérias do foro educativo, como € o caso
dos que se levantam em 1omo de assuntos de cardcter &tico, deontolégico e teleoldgica,
a questionamento da paixdo das certezas & dagueles gue maior protagonismo adquire na
actiralidade, sefa por iniciative auldnoma de uma pléiade de investigadores que deweta ¢
reconhees as 1lusdes dessa paixdo em educaclo, seja por manifesto empenhamento dos
mais directamente atineidos por esse clima cpistemoldgico que se nslaurou o Lermitdrio
tas "ciféneias duras" - onde se verifica e anunciz que "vivemos o fim das certezas”
(Prigoging, 1996, p. 217

Desde hd muito tempa que 2 procara obsessiva de ceriezas se implaniou em
educacio, Nas filiimas décadas, porém, essa procura tornou-se visivel em (rés figuras
dominantes: o taylorismo, o behaviorisme e aguilo gue se pode chamar, ir extenss,
modelo de avaliagdo focalizado no controlo de resultados imediatamente observiveis. E
a partir de algumas anotac@es de Meiricu {1995, pp. 221-226) sobre cssas figuras que
vamos lemalizar, de forma necessariamente breve, aquilo que entendemos sex, nestes
1itimos tenipos, as principals ofentagles do questionamento da paixdo das certezas em
educacio.

A primeira linha de orientagio do questionamento que referimos € bem
conhecida: trata-se de submeter a ¢ritica cerrada o taylerismo pedagdgico.

Como s¢ sabe, o taylorismo conligerou-se arginanament(c como proposta de
orzanizagio cientitica das aclividades laborais no scio da empresa capitalista.
Apresentada por Fredenick Winstow Taylor em 1911 na obra Fhe Principles of Seienrific
Management, 2352 proposta resume-se # Wil canjunto relativamente restrito de principios
normativos que desenham o seguinte quadro: no lopo de uma hierarguia sdcio-lahoral
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existe uma instineia que define os objectivos da produgdo, que especifica as tarefss &
realizar (sempre em fungio das capacidades do lrmbalhador), que acompanhs A ¢Xecucdn
das tarefas com a emissie de conselhos, instrzedes ¢ dircctivas, que promove a maxima
elicdeia das actividades e que verifics  quantdade e a gualidade do abathe; na base da
hierarquia estd o operdrio que deve abedecer 48 ordens crpanadas da suprema instincia
de conlrolo, executando g tarelz gue lhe fol atriboida, depois de minuciesamenie
especificada & programada por essa instincia. Messe guadro, 9 divisgo do trabalho € a
nomma. De um [ado cord a direceo que define o trabalhe, que o programa, o langs & o
imede. Do outro, estd o operdtio que se limity a cumpric o suz ou as suas aefas, scmpre
devidamente acompanhudo - de modo que ndo fique entregue A sua propria niciativa. A
méxima preparagdc do trabalho pela instincia da concepgiio fplupificacio deve
corresponder, 1o plane pritico, 2 méxima efiedela na sua execugda. A gualidade de todo
0 processe ueabs por se medin, em tal cendsio, pela rigorosa adeguagio do produzide ao
previaments concebido. Quando tudo funciona deste modo, a certeza dos resultados estd
garantid.

Apesar do contexio muite especifico em que surgiy, o taylorismo convere-se
em mdele de organizagio e gestio de muitas actividades, nomeadamente escolares. A
csie nivel, o taylotismo {ornou-se marce referencial, ora da programagio a pried das
tarefas do alumo, om do seu acompanhamenio ¢ dircegiio permancntes, ara do controlo
sistemdtico das suas actividades, ora da verificagio e afericio dos seus resultadas.
Ademais, o taylorismo transfarmou-se em paradigma du organizagio ¢ gestio de
prilicas pedagdgicas que deveriam procurar a hendita certera da eficdcia imediata.

Enguanto madeio histdeico de funcicoumento efectivo de modtas prideas -

pedagdgicas cscolares, o taylonsmo foi ohjecto de muitas criticas, especialmente depois
da entrada em voga de certas idcias da chamada Escola Nova (o Educugiio Nova).
Antes de mais, crilicou-se a sua shris de especificagao aprioristica das actividades
educativas, o sen desgjo de comtrolo minaciose de todas as operacdes, o seu
mandarinato, a suy directividade e a sua focalizagio em trabalhos individeais cuja vinica
Tmabidade seria desenvalver delenminadas habilidadzs, Por fim, eriticon-se 2 saa malcr
obsessio: o desejo de eficiBnela, eficdels & certeza nos resultados®.

A nossa contemporaneidade, relativamente ao taylorismo pedagdgico, estd
snbretudo interessada na critica § paixfo dus certezas gue nels se evidencia. De [aclo,
ess paindo nota-s¢ bem nas suas orientagdes de fundo. E o impeto dessa paixdo que
leva & rigida programacgio de {odas as actividades e ao controlo imperialista do
educando. E (ambém elz que promove a sistermdtica racionalizapFo das acg0es pot forma
a impedir, em toda a circunstineta, a intromissfo de fagtores aleatérios. B ela, enfim, gee
potencia a retirada de protagonising ao educando ns conducio do processo educaliveo ¢
que blogueia o exercfeio da sua autonomia, Por incidéncias deste género, a paixdo das
certezas do taylorsmo pedaghgico toma-se cada vez mais ohjecto de guestionamento,
de problematizaco, de critica e até de rejeicdo.

Devido a consequincins de natureza similar, a paixfo das certezas do
behavionsmo pedugdyico também recehe presentemente muitas criticas e alagues.

O condutisto ou hehaviorsmo - tal como foi concebido par ). B, Watson e

& aopiu edocativa perane o (i Jas certezes 4t

tdesenvolvido por B.F. Skinner - impds-se primeiramente como csiudo e teoria do
compiriamento humano (Watson, 1913; Skianer, 19383, A este mivel, essa comente do
pensamento psicoldgico consideron que o SET humano, & imagem e semelhanca de onlros
animais, & simplesmente unl orgasmo cula conduta (behavior) se descreve € explica
pelo jogo de rescgdes mecnicas a.estimulos ambientais. E o bindmio estimulo-resposta,
0o mdzime da sua positvidade, gue di conta do comportamento humano. Por isso, ngo
tem cabimento dar importincia 4 considerag@es de ordem mentalista. Basta centrar a
andlise no gue é directamente observivel & mensurdvel para deferminar a conduta

hurnana em toda a sua cxiensEo.

A outro nivel, o behaviorisimo apresentou-se como 1¢oria cxplicativa da
aprendizagem. Aqul, o behaviorismo descnvolveu argumentos para justific:ar qgue 4
aprendizagem & uma forma de condicionamento de compartamentos verbais J ndo-
verhais, resnltado de uma associagha enire estimulos especificos c_rf:ax::;ﬁes E:Spfdclﬁc'ds,
suscepliveis de serem reforgadas até i optimizagdo se estiverem na linha da
aprendizagem desejada ou ignoradas até & extingio ¢ ¢ventualmente punidas se
afastarern o almo dessa finalidade (Sprinthalf, Sprinthall, 1993, pp. 233-234). K uma
teoria que realea o suber-fazer, 0 comportamento exteriar, observivel & susceplivel drf
ser medido, Admite, além disso, que unia aprendizagem cficaz, de resultados certos, esti
a0 nosso alcance. Para fanto, basta primeiro determinge que meta S¢ quer anngir
{comportamento terminal} e que tipo de capacidades,p_russui o aluno no infeig t}a
aprenclizagem (comportamento inicialy, depois, & necessario especificar uma sequéneia
lenta e programada de tarefas a realizar por formu & percofrer © caminho sntre
comportamento inicial ¢ compartamento final,

Ao nivel gue mals interessa destacar, o condutismo ou I:rehalﬁriﬂrisnm
reivindicon o cstatuto de modelo oroanizador das siuagdes de ensing-aprendizagem. O
congeito de "ensing programada” - hem definido por Skinner em The Techology of
Teaching (1968) - explica o sentido dessa relvindicagdo e poc a descoberta, no MESmo
Jance, que um behaviorisme pedagdgicn € sempre uma forma de pgdqgﬂgla do
condicionamento, da programacio, do controlo, da racionalizagie, da optinnzagio, da
previsio e, claro estd, da promessa de certezas.

0 sucesso histérico du pedagogia delineada pelo h&haviurlgmu - hem evidente
na chamada "pedagngia por objectivos’ - deve muito a essa fascmanle promessa de
certeras. E ela que determing - e tem determinado - muitas adestes ao behaviorismo
pedagdgico. Compreensivelmente, ¢ ela também gue desencadera maitas contestagocs &
essa modalidade de pedagogia, pois, para realizar uma 1al promessa, o hf:h:}vmnsmo
pedagdgico faz pagar um prego demusiado alto: redugao da aclividade educativa a urma
pririca de adestramento e conscquente supressio da livee imiciativa do Ed]{ﬂﬁlldk’r no
processo de aprendizagem. Por esie prego, & pedagogia do behavierisma 5o _pudc e
interesse para fabricar individuos trivials cujo comportamento s¢ determing socialmenle
de modo apriorstico.

0 modelo de avaliacio focalizado no controle de resultados imediatagneiute
observiveis, pelo facte de gerar expectativas quando a0 aspecto certeiro das avaliaghes
ceoolares, também desenha uma figure da busca apaixonads de certezas que assedia 4
educagio e qua, por £ss¢ motive, s¢ vE questionada na actualidade.
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O madele de avaliagdo que referimos, em perfeita harmonia com as
perspectivas pedagdgicas do taylorisine e do behaviorismo, &6 tem vma prescupacio
fundamental: averiguar se a restituigio do que se pediwexigiv ao aluno estd em sintonia
com as expectativas do professor. O rabatho avaliativo, de acordo com essa
preocupagio, deve consistic exclusivamente e medir on afedr o eventual desvio entre
expectativas do professor e resuléados concretos do sluao. © horizonte de referéncia, em
tal processo, € sempre o da correspondéneia ou adequacio entre tarefa exigida e tarefa
conscguida, numa transacgio a curlo prazo onde ¢ suposto que nma nota serve pata
sancionar o grau dessa comespondéncia oy adequacio. Além disso, fica subentendido
que & proximidade ou atastamento do resultado imediato do aluno relativamente &
norma definida pelss expectativas do professor & capaz de formecer, pur si s8, a certeza
do fracasso ou suvesso do aluno, O resultado imediate do aluno, tal comao ¢ observado e
medido pelo protagonists da avaliagdo heterdnoma, funcions sssim como indicador
exclusivo, monopolista, do sucesso ou insucesso da aprendizagem.

Ohra, ¢ precisamentz isso que hoje se contesta (Meirfeu, 1995, p. 225). Afina),
urn resuftado imediatamente vbservivel 56 muito limitadamente pode aferir o sucesso ou
insucesso de vma boa aprendizagem, Esta, para significar alguma coisa de importante,
bi-de fazer referéncia 4 uma habilidade mental estabilizada, susceptivel de ser
transferida ¢ wtilizada em mdltiplos contextas, Mas, assim, o simples resultadg imediato
duma prova escolar nio pude indicar grande coisa. O esseneial da aprendizagem estd na
Iaquisia;ﬁﬂ de habilidades mentuis que um gimples exercicio escolar ndo consegue
identificar exaustivamente. Quande muitn, pode revelar cstralégius de descodificacio
das expectalivas do professor ¢ reflexos mentals adquiridos pelo aluno, Quante ao
essenciat da verdadeira aprendizagem, o modelo que define « avalizcio como processe
de medida dos resultados imediatamenie observiveis & extraordinariamente imitado. A
certeza que poderia fornecer quamto ao sucesso ou insucesso das aprendizagens
eseolares fica assim relativizada, circunscrita, diminuida e até comprometida.

Mais uma vez, a procura obsessiva de certezas vi-se confrontada em educacdo
com as suas lacenas, omissées, reductonismos e limitapdes. A vérios titulos, o
investimento que faz ndo & compensado nos resultados. Por isso, talvez scja mais
sensato reconhecer que a educagio ¢ desafiada por incertezas cuja eliminagio
intempestiva danilica gravemente ¢ sentido humano dessa actividade.

A reflexiio episternoldgica que se desenvolve em tomo da aducacio, neste
n0sso {CInpo, aponta cada vezZ mais nessa dircegfo. Sendo assim, importa abor um

ESpACn para mosirar como € que a cducagio € desafiada pelas incertezas e como
devemos caminhar, a pastir daf, para a sna accitagio.

A acgdo cducativa perante o fim das certezas il

2. A educagdo face as incertezas: da verificagdo & necessidade de aceitacio

0 discurso pedagégico mals recente, em algumas das suas frentes, fornece
indicadores suficientes para dizer gue o processo de questionamento da puixio das
cericzas em educacio deu lugar, em KNpo OPOTTUDD, A0 PIOCESSD de reconhecimento do
que tanlo s procuro S¥itar, cONtOmar, neutralizar, exorcizar e desprezar com essa
piixd0: a5 incertezas do campo educalivo.

Apesar de nos oferecer um quadra pouco sister_nalizadp das incerteras 51&551’:
campo, o discurso construido em torno do seu reconhecimento ji permite ver € que
ponta a educacio, enquranto pritica social-humana, é atravessada, constituida ¢ desafiada
por urnd fracgio significativa de incerezas.

De modo a servir o nossd proposito, destacaremos aqui as inecriezas que mais
desafiam a educagdo: incerlezas relalivas ao canhecimento do eiglqcandu; Incertezas
respeitantes ao processo de aprendizagem; incertezas da _plafnﬂc:ug%n :‘:l:dﬂchca;
incertezas da eficdcia da zeedo do educador ¢, em derradeira insténcia, Incericzas
relacionadas cotn o trabalho de avaliagio.

O conhecimento da educando, mesmo depois de tantos mapas fqmecidﬂs pelas
citnecias humanas & pelas cifncias da educagho, permanece uing fomte de incertezas pard
o educader Um educando qualquer, com histinia de vida mais ou menas u:me nunea
se tortia transparcnte acs ofhos do educador. A complexidade que o caractenza - sempre
inesgotivel na exterioridade de um comportamenta ubsen'ive} - u_npedf: a sud lotal
ohjectivacio. A ilusiio das cifnclas humanas, ¢ de resio dars ciéncias positivistas da
educagiio, consiste ¢m acreditar que se pode nb]zj,ctwar o edpcandu. Org,
manifestarante, o cducando ndo pode ser objectivado. A 00 ser yue se fagu a Emnnm;a
dit sua complexa interioridade e das suas "singularidades auldnomas pessoais {Leshat,
1993, p. 255). Quando assim acontecc, o educando desaparece cong sujeito pessoal
singular e torna-se previsivel em termos de comportamento. 86 a custa de tal}mnha
gimplificagdo - inadmiissivel do ponto de vista educativo - se pode esperar neutralizar as
incerlezas respeitantes ao conhecimento do cducando. Este, m¢smo para 0 aducador
mais apetrechado com zoteiros do agir humana, serd sempre uma }ncﬁgmta, susceptivel
de capsar surpresas 2 todo o momente. Assim, resul}a apropriade reconbhecer goe
extamos condenados i "insustentivel leveza” do conheclmeHto sul_:ra o ¢ducando ¢ que
Perrenoud em razio ao admifir que ndo hi resposta satistatéria para esta quﬂstm}l:I
"Quern € que pode verdadeirament: saber o que o aluno entende, vive & compreende?
(Perrencad, 1995, p. 134).

A partir do autor que acabarns di referir pndf:mns equacionar outra fonte de
incertezas em educagio: o processo especifico da aprendizagem.

Turaate muito tempo, a aprendizagem fol vitima de represciiacdes miticas.
Assim, contra as evidéncias do "saber informal" de Iquulquflzr aducilc}ur , foi admitido
que o processo de aprendizagem & voluntarisia, ﬂrga{uzadn, ig_uca{, sério, ardenado. Ora,
esta representagdo ndo corresponde A raa]idad?, puis, 2 1.’5.}1(.15 mulns,’;f aprcnghzagam
possii um "caracter fantasmitico, aleatério, irracional, Tidico, narcisico, anarquico,
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trigil, preso cm humores, em relugbes intersubjectivas, num clima, em solidariedudes,
e apeténcias € repulsas radicais por pessoas, palavras, obras, actividades..”
(Perrenoud, 1395, p. 178). Aprender, ac contrdrio do que sinda faz crer a textura
diseursiva das representacfies miticas do processy de aprendizagem, "€ uma actividade
muito caprichosa que exige una forte implicac@o da pessoa, que deve portanto fazer
sentidy, so passivel para além da simples conformidade &s expectativas do outin”
(Perrencud, 1995, p.126). De testo, como sublinha Perenoud no mesmo Tugar, "quanto
mals as apretdizagens 530 de alio nivel laxondmice, nwais se estendem 1o tempo € Lanlo
tais passam por construcdes e reconstragdies parcialmente invisivels ¢ imprevisiveis".
Isto € reafimmnado, justiffcade & confirmado por gualquer perspectiva consmetivist da
aprendizagem humana: € o educando gue aprende 3 Sud maneird, 4o seu ritnto, em
fungdo da sua relagio com o subar e de acordo com a sua personalidade, a qual arrasta
alrds do sf uma histdria de succssas ou insucessos, de blogueios oo predisposigdes
favardveis 4 aprendizagem (Glasersteld, 1996, pp. 289-3 t4). Assim, quem podera prever
unfecipadarmente como val sor o processo de aprendizagem? E quem poderd eslag cerlo
que o educando vai ser bem sucedido? Estas ¢ outras questdes surgem inevitavelmente a
propdsito da aprendizarem e servern para indicar, neste hugar, que se trata de um
processe onds nes confrontamos Com incerlesas.

As dividas, perplexidades e incertezas, claro estd, ndo surgem apsnas guando
se cquaciona o proeesso de aprendizagem. Surgem também com a planificagdo
diddcfica. Tornam-se mesme um desafio para 03 docentes que apostam no sucesso de
tedos os alones que Thes 530 confiados, Pars estes docentes, o importante & saber como
delinear uma planificagio didictica que seja ocasizo de sucesso para todos os alunos.
Ora, iss0 o sempie € possivel, especialmente quando o grupo de alunos se divide em
"alunos sem historias", sem acidentes de percurso, ¢ alungs com manifestas dificuldades
de aprendizagem. S¢ para o5 primeiros ndc b problemas de maior em amanjar plancs e
actividades que origimem sucesso, j4 para 0 scgundos toma-se dificil saber que planos ¢
actividades viu dar bons resultados. Como reconhece Perrennud, "para os alunos em
dificuldade ndo hd métode garantido" (Pemenowd, 1995, p. 124} Assim, duda esta
margem de incerteza, resta aos docentes investir na reconstrugdo das suas planificagfes,
subretudo quando se destinam a sujeitos com problemeas de aproveitamento,

0 emperho colocado na revisio de planificagdes diddcticas € sem divida
necessio ae sucesso de alunos com problemas de aprendizagem. Desde que se frubalhe
para o sucesso destes alunos, a reviso das planificagtes wma-se cxiglnera pedagdgica.
Ainda ussim, podemoes sempre perguntar: o facto de se trabalhar nesse sentido va
garantir & partida a eficdcia da acgie do cducador na luta condry o insucesso? O mais
certo, relativamente a esta pergunta, € nda haver resposta certa, Tim primeiro lugar,
purque 4 luta contta o insucesso de certos alunos mio depende exclustvamente da
eriatividade diddetica do educador. Os dispositivos do educador podemn ser os melhores,
podem até adeguar-s¢ excelentemente As singularidades de alunos em dificuldade.
Porény, nada signiticario se estes alunos ndo se implicarerm neles. Bm sepundo lugar, a
luta contra o insucesso confronta o educador com a magnitide de win problema que
splicila resposta colectiva, Resposta do agrupamento institucional a que pertence, antes
de mais, E resposta da propria sociedade, ¢in 0ltima instincia. Se & 130 dificil combarer
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i fracasso de certos alunas, mesmo no tmpo que atravessumos, isso deve-se em boa
medida 3 auséncia de iniciativas colectivas contra a mais forte tendéncia das nossas
sociedades: a reprodugio de desigualdades. "Romper com este ¢iclo infemal, como faz
notar ¢ socilogo da educacio escolar gue j citdmos, ¢ uma emprasa colectiva, incerta e
de Tonga duragio” (Perrenoud, 1993, p. 179). Sendo assim, neihum cducadar pode
assecurdr, 56 pelo facto de fazer investimento na CONSLUGEn e reconstiugio de
planificagdes diddcticas, que 06 scus esforgus serfio compensudos.

(O gue nenhun educador pode assegurar, diga-sc ainda, € que um processo de
avaliacao de aprendizagens significativas estd eompletamente isento de incertezas.
Como sabemos, s aprendizagens de significado relevante fazem expressa referfaciu a
conjuntos de habitidades mentais estabilizadas que se podem transfenr e utilizar em
diferentes contexios. Ora, o cardcter relativamente invisivel dessas habilidades tora
diffcil @ sva determinacio. O mdximo que um educador pode fazer, no imediato, £
aproveitar alguns indicadores externos para inferir a suu existincia {Meiriew, 1993, p.
226}, Mag. ainda assiny, sobra muita margem de incerteza, Atimal, quoem € que pode ter
absoluta certeza du existéneia de habilidades que se furtam ao olhar imediato? Se €
verdade gue os indicadores exterios sio de grande ajuda, especislmente depois de
submetidos a triangalagio, 14 0 mesmo nfo s¢ prderd dizer do seu caricter certilicador.
56 o trato conlinuado com o educando poderd dizer, com mails plavsibilidade, se essas
habilidades se adquirivam (Glasersfeld, 1996, p. 311). Assim, também aqui, as mceriesny
sin inevitivels,

Uma abordagem mais alargada da educaciio é capaz de revelar o cardcier
inevitdvel de uulras incertezas. As que SUrgiram alé agord, no entunldg, MOstram cenl
evidéncia que uma pratica de ajuda ao desenvolvimento hamino néo as pode evitar. Ora,
se & assim, as incertezas devem ser aceites pele cducador Mas, entao, pode-se
perounlar; como € que o educador vai aceitar as incertezas se 0 registo epistemul_(:gim
da accio educativa € 0 que se conhece? Manifestamente, o educador nio pude aceitar as
incertezdy quando inscreve o scu agir nesse Tegiste. Portanle, o registo tem que ser
outro, Qual? O préximo apaitado procurs resposta pary esta questio.

3.0 paradiema da incerfeza: nove registo epistemaoligico da aegdo
educatival

O caminho percottida alé agera permite afirmar que uma pritica de gjuda o
desenvolvimento hurmime perde sentido humano, ou come o risco de o perder, quande
afasta do seu horzonte as incerlezas. O educador que nio yuer danificar o sentido
humuno da sta actividade deve portanto ¢star disponivel para aceitar as incertezas.
Contedo, a disponibilidade para accitar incertezas ndo depende apenas da boa vom‘ads
do educadir, Depende fundamentalmenle da [nscrigo do 5en agir €0 NOVO T2EISL0
cpiseernaldgico, isto €, em nova insineia paradigmilica,

0 que & decisivo para criar condigfes favoriveis ao processo de aceitagio dus
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incertezas & pals # inserigdo do educador, di sua acgio, o novo regisio epistemoligicn.
Ora, se o conhecido registo do taylorismo e do behavionsme ndo pode criar essas
condigies para o educador, que registo ou paradigma as pods criar? Um paradigma da
incerteza? Cremos que se pode responder afirmativamente a esti questio, por vdrias
ordens de razdes. Em pomeiro lugar, esse nove paradizims seriz capaz de abrir o
educador para o cardcter incerto, inesperado e por vezes swrpreendente das acches e
reacgoes do educando. Em segundo lugas, o mesmoe paradigma ajudaria o educador &
estar atenlo & natureza aleatdria da aprendizagem. Em terceiro logar, um paradigma com
geusa noka distintiva criaria condiglies favoravels i aceilagin das ncertezas da avaliaciio &
da prépria planificagio diddetica. Finalmente, o nove registo epistemoldgice do
educador peemitivia uma representagio do processo educativo mais conforme com a sua
natwreza de aventura incerla, imprevista, aleutdns, circonstancial, contingencial.

A verdadeira aceitacio das incertezas requer portanie 4 inscrigio da educagio
nesse novo registo epistemoldégico. O processo dessa inscricio € necessirio, &
fundamenial, mas ndo se pode dizer que € totalmente inédito. Certas iniciativas
pedagéeicas dos diiimos lempos indicam gue o processe de inscrigo da educacio aesse
novo registo cpistemoldgico jA comegou, nomeadamente com a metodologia do
projecto, com a pedugofia construtivista e com a focalizagio do trabalho avaliafivo na
determunagdo de competéneias. A Toz de abordagem recente {(Meireu, 1995, pp. 222-
226) podames apreciar, de mode sumirio, como se esboga em fais iniciativas o processo
de inserigio da educapdn no paradigma da {ncerteza.

() processo que relenmos esboga-se anles de mals na metodelogia do projecto
semn derivas wyloristas. Quando consegue evitar estas derivas, a metodolopia do projecto
abandona a programacio aprorstica das actvidades e rejeita o trabalha individual sem
qualquer investimento pessoal (Vassileff, 1995, p. 82). Sob os seus auspicios, o
educando nfio deve ser obrigado a realizar tarefas programadas de acordo com as suas
capacidades, mas sbm catimulado a "inscrever ¢ scu trabalho muma actividade colecliva
gue foraece sentido ao seu investimento pessoal” (Meirieu, 1995, p. 222). Assim, a
metodologia do projecto kiberta a educagio do quadro rigido da programaciio e aceita
comrer o sce de permitir ao educando 2 sua implicagio subjectiva na realizagdo de
actividades pedagdsicas. Ao fazer isto, a melodologia do prajecto renuacia 20 conteolo
imperalista do educando e abre essas actividades para novo registo epistemoltgico: um
rigisto de mais incerteza quanto 4o gue pode ser realizado,

A rejeigio do hehaviorismo por parte da pedagogia construtivista Lambém
implica abertura da edocagfo, da actividade educativa, para o mesmo registo
epistemoldgice. Com a pedagogia constrytivista, a educagin torma-se actividade com
novo significado. Onde o behaviorismo queria ver uma pritica de rigoroso
condicionamento ¢ consteanginiento, a pedagogia constrativista quer situar uma pritica
de ajuda ¢ orientacdie do educando (Giasersfeld, 1996, p. 306). A este educando, a
pedagogia construrivista reconhece o direito & Hvre expressio, A livre actividade, e
procura crige condigfies para que a sua pessod se inicie nas exploragfes copnilivas e na
resolugiio de problemas através de tentativas e erros (Meiriew, 1995, p. 224). Assim, a
pedagosia construtivista abre espage para a intervengio do educando e, desde loge, para
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o process de aceitagdo das incertezas que easa intervenglo implica. A esta luz, a
pedagogia elaborada a partir do construtivismo também contribul para inscrever a
sducagiv, 3 actividade educativa, no 1e2isto epistemologico du Incerteza.

Quem fornece um Gitimo contribute para inscrever & educagdo no registo
episternoldgico da incerteza € essa maneira de encarar a avulizgdo como trabalho de
averiguagio de habilidades mentais estabilizadas, isto &, de compaténeias. D aeordoe
com esla orieniacio da avaliaclio, o cssencial ndo reside no contralo taylorista e
hehaviorista de resultados imedistamante observivels, mas na recotha ¢ tratancoto de
informacGes que possam ajudar o educador a inferir existéncia de certas habilidades
mentals ne educando (Meirien, 1995, p. 226). Por ser assim, 2 tarefy du avaliagio & mais
cRigente: briga 0 educador a dirigic o sen olhar para aquilo que nio € directamente
observivel e a ter que aceltar, no mesimo lance, as incertezas de resultados gue merecem
o esforgo de ser procurados, Deste modo, a nova orientagiu da avaliagio tumbém
desertha nos seus quadros o processu de inscrigio do educador. da sua acgho, 1o registo
epistermologico da incerteza,

Depois de verificarmos que ¢ necessdrio inscrever educagdo no parfldigma da
incerteza £ que ¢sse provessa até i estd em smdamento em c:rtaslnnenlagﬁcs
pedagdgicas dos ilimos 1empos, resla saber o que isso inplica para o relaciapamento da
{eoria com 2 prilica.

4. A pritica ¢ a feeriq: nova perspeciiva de refacionamento

A relago entre a pritica € a teoria ndo € [ortoita em educagio: Depende
fundamentalmente da inscricdo da educagdo em determinado registe episiemaldgico. Ao
fim & ao cabo, & o registo epistemoligico da educagdo quem determina o tipo de
relacionamente gue deve existir ente us dominios da pritica ¢ da tearia.

Até agory, # Inscrigio da educagio no registo do taylorisme ¢ do behaviorismo
determinou wma relagio bem conhecida entre pritica e teoria; a prética, literalmente,
deve estar snhordinads 3 teorin. B a teoria quem deve comandur a prdtica. Nenfuma
pritica se pode conceber sem o controfo imparialista da teu_ria. I a teora guem deve
programar & pritica, especificar a pratica e conduzir a prética. O ca{l§ﬂquenie, nesta
orderm de ideins, & csperar que a teoria defina as linhas directoras da pratica & que possi
controlar, passo a passu, o seu desenroar

Esta relagio de subordinagio da pratica & teuria £, como sahmp_us, a
consequéncia inevitavel do facto de se inscrever a educagio no sto de IR IS0 oL
paradigma que fomenia a busca obsessiva de cerlezas & que, por 8551 IA7a0, exi1IE 4
teoria como instrumenta de planificagio-programacio e controfo-verificagio fj"?' mdo o
que s¢ faz. Quando se vincula & educagio a esse Tegisto ou paradiglma, a pritica deve
portanto obedrcer 3s superiores delerminacies da teoria, E na teoria que a prética se
deve cseorar e € nela que deve encontrar ay solucies a priri para todos o3 problenas,
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A pariir do momento ent gue s inscreve a educaciio no paradigma da incerteza,
a perspectiva de relacionamento sntre a pritica ¢ o teoma adguire novos contomas.
Agora, a pritica j4 ndio pode ser submelida a0 controlo imperialista da teoria, pois, em
fungiio do nove wwgiste cpistemoldgico, nada deve impedir & pritica de lidar com as
tnceriezas.

Conmo nao b meio de lidar com as incerczas quando se programa ¢ contrals &
pritica desde a teoria, que papel estard reservado A teoria a partir do momento em que se
insereve a educagdn no registo epistemoldgico da incertesa? A luz de pusigies
epistemalégicas recentes (Hadji, 1992, p. 173; Meirieu, 1995, p. 260 Perrenoud, 1994,
P 183; Schijn, 1996, pp. 201-222) podernos admilir que 4 eoria apenas pode servir paa
tomar decisdes na pritica. Uma teora, desde este ponto de vista, seria ajuda & decisao, 8
theliberacio, mas nio a sua estrita ¢ Hgida determinagiio.

A nova perspectiva de relacionamento entre 2 prifica ¢ 2 teora cobaca novos
desalios a0 educador. Se oo quadre do registo epistemolégico do taylerismo e do
behaviorisme o educador devia ser o docil executor das cstratéglas claboradas pelos
ledricos da educigdo, no quadro da nova instdncia paradigmitica o educador € chamado
a ser amor das estratégias que deve sepuir na pritica, especialments gquando cssa pritica
envolve siluagBes de incerteza quanto a pessoas & ambientes. Assim, a tarefa do
cducador torna-se mais cxigenle e mais comprometida com o processo de condugio da
prética. De qualguer moda, o educador recupera iniciativa e protagonismo, 08 quats $a0
fundamentals para enlrentar a complexidade das situages. Liberta-se também dos
"genzrals da noostera" que, no papel, resolvem todos os problemas, 86 por isto, & nova
perspectiva de relacionamento enfre a pritica e 4 leoda mereca ser adoptada, Para tal, &
precisn mudar o registo epistemoldpico da educacgo, O empo que vivems, a0 anunciir
o "fim duy certezas”, criy condicties favordveds a essa mudanga.

NOTAS

1 Trata-se do relatério elaboradu pels Comissdo Gulbenkian part o reesituluragio das ciéncias
saciais. Cf. Camissan Crubbenkinn (1396}, Para abrir as cidncias sociais, Lishoa: Curopa-Améra,
p 112,

2 Csta tese de Schin venn sende dofendida desde fivais da déeuda de oitents, nomeadamente a partir
da phra Educeting the reflective practitionsr {19871, () seu investimento cmums nova
epistemodopia da pritica, distagcisba da racionabidade téonica ou instrumantal, Temonm 3 Foas
dossa década o assume hoje wma grapds mlevircis para quem se introdng no estido das relaghes
enlre prilica e leonn educacionaes.

3 Aq nivel da organizagho ¢ adminksiracie excalares, a crtica a csla obscssio pode scr aprocizda e
Lima, L. (1992). Qrganizagfes edieativas ¢ adwmtrintragio edweacionl, Benga: Universidades do
Minha, pp. 64-77.
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4 Bstabelecemos equivaténeia seméntica entra *saber informal” ¢ Meora nio formal”. Sohre o
conceito de weeria ndo formal cm educagdo, oF, Useher, B, Boant, I {1989, Adult educarion a5
theary, practice and research. Londres: Routledge and Kegzan Paul. Trad, cast. (L19%2) La
ecfcacion de adiftes comp teorig, prdtica ¥ imvesfigaciin. Madrid: Morata,
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L'ACTION EDUCATIVE DEVANT L4 FIN DES CERTITUDES:
DCCASION POUR CHANGER DE RECISTRE EPISTEMOLOGIQUE?

Rémumé

Le lecoenr do oo toxde est ipwitd & sulvee l'aulens daos Pessal de répanse 4 ces guesions: dovans-nnos
comlinuer i nscare 1agie dducatil dans le regiime dpistémologigue qui & permis |3 recherche deébmdé de
cotifiedes, justement au mamcnt off ob aanssce sa fin? Bstege quiil est teops de f@irc o dewil des
certilodes en ddocalion? Qu'est-ce que ceta peut signifier? Uns ocowsion poor chawger 1e ragistre
dpistimalorigue de Mectivit® édueative’? En ce cas-14, dags quelle dircetion doit-an npérer is changement?
Er que paut-on attendre de ce chungement 1o nivean do suppon entre théooe ef pratique?

THE EBUCATIONAL ACTION FACING THE END OF CERTAINTIES:
OPGRTUNITY TO CHANGE THE EPISTEMOLOGICAL PATTERN?

Ahstvact

The rcader ot this cext is invited to follow the antbur when ying Lo answer these guestion: does it make
sease 1o o 0w asclodieg the sdecational act in the cpistemofogical paitern thut suthoreed the
unrestrained search for cemaingcs, precisely when its end is aonoonced? We might have reachod ths
memegnl g0 mouen (he cerldioties in sdeeation? Whae does thae imply? Conld i1 bs an excellent
qppertonity to chunge the epistemalngical pattern of educational action? Being o, in what way should
thar change b carced oug? And whal cunseqesnces shall that beingr w the eelaliooelup bebweza theory
and pructics?
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LA METAPHORE DE LA LUMIERE DANS LE
DISCOURS SUR L'EDUCATION

Nanine Charbonnel

Chniveesite de Stegrbunerg, Frane

Résamé _

La Pailosoplie de L' Bducation peut & peponvelde par 1 énede d= 1 pcnxﬁf: mEanhnriq_un. Adnsi Les
#neneds utilivaor la métaphors do 1o Jumidre dojvenl £t anaJ:.r:séa de prés. I ne suffit pas d= les
catalopker par (hémes, mais il faar distinguer lonr rémme sémantique, ijs mum:wus. qoz la F1“]f'““
dew dnomeis mélaphoriques dis le discours sur i‘msuigncrrn:n_i et sur I fducation st ﬂl:.:églmt..
praséologique fils pregerivent noe praxis, méwe ik soot 3 i’Jnl:l_Jn?agIJ. DH!‘_LS [ cas o= la 1u_1m=.m, 1.:I:1
injonciions appoctdes par fa meélupliore comremmeat la tempotalitt (1mm:éd1atc?é nu g::.sdatmn‘). mais
aussi lu wdcessité du appant & autnu ef toot auluot l’aum-su.fﬁs_aucc. Lu modn_::mn‘: tend & cm.tfm_ldrc o
regime praxdologique aves v régime cognitif, ol la somparngen apporienit uns réelle conudissance
gur Tos esseaces. I impurte aujrord hui g2 repérer 63 confusions répandues.

Bienfaisantes ef irvésistibles Liomigres ?

En 1651, le célébre Comenius présente ainsi sa nouvells pidagogie: «La lumen

pansophisle ¢t capabic de se répandre sur foutes les choses, dans fous hj.s esprits, par
toutes les langucs, en chassant partout les 1énebres. Les lampes, réceptacles ¢t
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fomentanices de cefte Jumitte, sont les livres universels, capables de diffuser partoue 1a
fumigre umiverselle, txndis que les écoles des peuples, non seulement dans La plus prande
partie des royanmes d'Evrope, mais anssi aillewrs, attiendent impatiemment ces
candélabres el ces lampas, tandis que lu puissance méme des destins suscite des hommes
portenrs de lumiére (...}, membres du Collége de la Lumiére, scete hémoique,
réformairics et bienfaitrice du mondes .

A lire cette profession de fof, — meais qui, notons-le dés maintenant, s présente
comme une description — nous ne nous sentons guére dépaysés. Notre culture
ceeidentale nows 8 en effel rendo familicrs de nombreux textes, ultédeurs certes, mais
qui témeigneront de la méme assimilation entre connuissances et lamiéres. N'est-ge
point Tesprit méme de ce gee I'on nomme les Lumigres?

Yictor Hogo s'en fera le chantre: «L'enstignerment obligatoire, c'est pour la
lwmigre une recruc d'dmes. (...) Lo livie est Foutil de ccte iransformation. Une
alimentation de humiére, voild ce qu'il fant & Phumanité (...). Le progrés de Thopune pae
l'avancement des esprits; point de salut hors de 1a Enseignez! Apprenez! (..) Kul ne
peut prévolr la quantité de fumiere qui se dégagera de la mise en communication du
peuple ave les géniess?.

Ne serait-ce 13 qu'cxaltation de poéte? C'est pourtant avec 1a certitade du savant
que parlail e révolutionnaire Lakanud en 1794

«¥ous n'avez plus & ¢raindre de rendee immwables par 'enseignement les
principes de Iordre soctal que vous professez. Ce n'est pas une vaire idoltre, un
aveugle enthousiasme pour nos dogmes nouveaux, qui nous persuade quils sont les
meillenrs, qu'ils sont les seuls hons; dest une démonsteation aussi rigoureuse que celle
des sciences les plus exactes (.)». Et il précisait: «Un nowvean jour s'est répandu sur les
sciences qui omt adopté cette méthode si sage et si féconde en miracles, cette analyse
{...}: elle peut porter 12 méme simplicite de [angage, la méme clarté dans tous Jes renres
didées (.., par elle on répandra sur les principes de nos devoirs une Tumizre si vive,
quielle ne pourra pas &tre obscurcie par le nuare méme de nos passions {..). Tundis que
13 liberté politigue et {a liberé illimitée de Vindnstrie el du commerce détrairont los
mégalités monstrienses des richesses, 'analyse appliquée & tous les penres d'idées, dans
lonees les ecoles, détrira Findgalité des hemidres {...). Ltunalyse est done essenticilement
i instrnent indispensable dans une grande démocratie; ks lumigre qu'elle répand a tant
de facilite & pénétrer partout, que, comme tous les fluides, elle tend sans cesse 4 se
megtre Al niveatts, Bt le savant d'sjouter, décrivant 'avenir avec la méme certitude gue
I'évéque des Fréres moraves au XVIle sitcle: «Cette source de lurmidres si pure, si
abondante, puisquielle partira des premiers homnes de fa République en tout genre,
épanchée de réservoir en réservoir, se répandra d'espace en espace dans oute In France,
gang rien perdre de sa pureté dans son course.

Cela saffirait-{l de ranger ces trois auteurs sous une ménie rabrique, un "théme”
que l'on nommerat: fa conflance lllimitée en une force qui se diffuse et qui vainc tous
fes obstacles?

La Méaphors e le Lomidre Sans e Disconrs sur 1. Education il

O ferait alors 1a liste des ditiérents "thémes" que l'on rencontrerait dans un
corpus de lextes chronologiguement constitg, et 'on pourrait Enuméres:

+ la coenparaison de Tesprit avee un regard, la métaphare de 'oedl de Tesprit, de
Platon 2 Husserl en passant par saint Augustin, saint Thomas, Descartes,
Fénelon, Lacke, ctc.,

» Ia comparaison de l'enseicnement avec le fait de montrer, de rourner le regard de
l'éléve vers le bon endroi,

» la comparaison de l'enseignement avec ls fail de rendre la vue, de déliveer les
sveupkes, d'owvrir des yeux fermés {el les variations sur l'aveugle, le borgne,
I'homme anx yeax bandés),

+ 1y comparaison des diverses attitudes face aw savoir, avec les caracténistiques de
ta vision physique: ozil myape, oeil presbyte, oeil qui voit loin, cell avengle,
nécessite de la lumicre du soleil, ete.,

* la comparaison de 'enseipnement avec le fuit de porter un flambean, une torche,
ou bout aulre luminaie.

Cr laissersit alors de coté fes "thimes" plus philosophigues (la connaissance
comme évidence ou réflexion, 'tdée comme image), ou reop théologiques (le regard
divin, I'homme comeme miroir de Dieu), ou trop psychologigues (la comparaison de
l‘aspr.it avee l'oeil qui ne peut se voir lni-méme, ou les relations humaines comme
transmission dun feu sacd), ¢t 'on se croimit quities, pour analyser nos thimes lids §
l'enseignemnent o Téducation, de détailler kes textes qui fes utiliscnt.

Mais précisément, les difficubtés commenceraient. Car trés vite, - & s@ T'on
voulail bien, pac honnétetd, refuser le placage de grilles préexistantes, psychanalytiques
ol autres —, on achoppersit devant d'apparentes contradictions sans fin, qui réduiraicnt
en churpie (Kane dirait en rhapsodie} chague "theme". Tout dire ¢t 12 con:trairc de tnpt:
pourquoi des thémes différents pour dire 1a méme chose, et un méme theme. pour dire:
des choses contraires? Imagination poétigue, livences fantaisistes, inventions arbitraires?

Nous ne le croyens pas. Mos hypothéses exposées dans La Tdche avengle?
nous semblent au contraire pouvoir sappliguer icj de manitre féconde. Nous voudrions
attiver larention sur deux points essonticls:

- limportance de c¢ que nous appelons le régime sémantique praxéologique, avec
g5 teols types d'injonction,

- e caractére décisif, historiquenient, de ce que nous considérons comme La
confusion des régimes sémantiques praxéologique d'une part et mgm‘tlf de
Tautre, 2t a0 particubier son tile constitutil dans 1'ékahoration Je la modemmite, au
X%,
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Les énoncés utilisant lo métaphore de la lumiére appartiennent & plusieurs
régimes sémantiques différents

Notre premiére proposition consiste  affirmer que I'on ne peut avancer dans ia
compréhension des énoneés métaphorques que si l'on renciace & parler en géndral de "la
métaphore de” (en l'occwrence de Ta lumiére). I faut su contraire s"aviscr de Pexistence
de ce que nous avons appelé” des régimes sémantigues bign différents (noté: RS}, Nous
distinguons:

- le RS expressif, qui utilise upe métaphore powr exprimer vn jugement de valenr
S1r upe siwation,

- le BS praxéologigue (ou praxéo-prescriptif}, qui, en décrivant a l'aide d'une
métaphore, signifie une preseription,

- le RS cogrittf, qui propose une comparaison dans le but de micx comprendre
une réalité.

Et notre premiére thése est de soutenir que, dans e discours sur 'édneation et
Tl'enseignement, le régime sémantique essentiel est le régime praxéologique.

Mous ne nous attarderons pas sur le BS expressif, quiune réunion Je fextes
derits et, pour la plupart, solidement pensés, a fendance & pen utiliser {contrairement i
rn corpues de conversations). La loeution familigre «C'est une lomiéres pont exprisner le
jugement de valeur positive que l'on porte sur les capacités intellectuelles ds quelqu'un,
appartient certes & ce régime, mais reléve plutdt de la catachrése. On pourrail citer 1a
phrase de Quintilien: «Ces peints lumineux du discones sont pout mof comme les yeux
de [‘éloguences, ou bien I'€koge venanl du Livie de Diniel et repris par saint Augustin,
par Théodulf, par Dante: «les savants sont comme des feux du firmament et les justes
comme des é1oiless.

Dans un tel énoncé («les savants sont comme des foux du firmaments), il s'agit
de célébrer leur louange, non de leur dire ce qu'ils doivent faire. Or la méme phrase peut
Etre prononcée dans un sens tout différent®, et donner Len & un énoneé d'un tout autre
régime sémantiqee, praxéologique cette fois, si le locuteur vent dire par 13 {et seul le
codlickle renseigne): les savants divent rayonner comme e font les astres et influer sur
leurs successeurs. L'injonction (en Y'occurrence & une praxis) est portée par une
comparaizon pourtant exprimée & Findiostif, [ est b difficults qui @ masqué jusgu'ia la
prise de conscience de ce phénoméne.
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Les truts fypes d'infonction portés par les énoncéds métaphoriques de Ig
Inmiére

(Or, nos travaux précédents nous avaient amené a proposer une classification de
lrois grands types d'injonction, fort différentes, repdrables 4 Ja langue fréquentation
d'ahondants corpus de texies contenant des énoncés métaphoricques sur l'enscigncment
on 'éducation, L'étude détaillée d'an corpus sur la lumigre nous paralt confirmer
pleinement 1a justesse de cos regroupements.

On constate en effet que les énoncés métaphoriques utilisant le domaine de la
lumire et de la vision, scrveni 3 Furler, Iorsqu'ils sont de régimes sémantiques
praxéologiques, les trois grands types! dinjonction que nous avions dégugés:

1° Le T type est particuliGrement centrd, dans ce corpus, Sur ¢¢ qi coneerac ke
TEMPS. La maxime, donnée en modéle d'agtion par 1z description du comparant
métaphorigue, peut 8tre trés diverse. 11 faut prévoir & Favance (la parabole des Vierges
sages: veillons 3 approvisionner notre lampe), ou méme toul sicplement ne pas oublier
ds faire ce quil y 2 & faire (La lanterne magique, fable de Florian, 1792). 1 ne faut pas
gattarder trop longtemps (Cledéron, Tusculanes: la vue s'emousse quand on regarde
fixement le soleil), mals aussi savoir ne pas se résigner trop vite {Victor Hugo, Lux,
1856 Uaurore viendra). Plus précisément, il cst frappant de constater que les
phénomenes de la lumiére et (o1} de la vIsion sont pris en ¢ux-mémss comme modeles
de comportement 3 cet &gard (sur la question du temps) poar deux raisons totalement
opposées (a Tintérieur du ¢orpus total, jamais dans les meémes fnoncés):

- Jewr instantanéité et permanence: la umigre produit son rayonnement i chaque
moment, elle le produit de fagon permanente, en un instant, de la méme fagon &
tous les mstamts. Elle s'allumne d'vn seul coup. De plus, on voif ou on ng voit pas,
il n'y a pas de degrés. Tout cela incite alors & Timitation de cefte constance, de
cette répulanté, de cette hamogénéité, de cette force du tout ou en.

- Mais on constate qu'aussi importante (en quantité, en gualité des textes ou des
autenrs, ces dernicrs pouvant &lee, il faut le souligner, les mémes que Ies
précédents), est Tinsistance sur le phénoméne fnverse: lu gradation. Tout aussi
"évidemment” propre 3 1a tumigre ou & la vision apparaissent alors leur
progressivité, leurs degrés, la fenteur de leur arrivée ou disparition. Des lors elles
sonf les modeles de tuus les apprentissages et accommodations, du moins de ces
vertus morales qu'ils requigrent: patience, adaptation, capacité & a¢ pas aller trop
vite, i trap entement, & ménager des &apes (Senéque, Flutargue, sainl Basile, le
Pére Girard en 1844},

2° Philosophiquensent, ce sont ¢ gue nous appelons laéa I ot = types qgui
sont les plus remarquables & l'anafyse, Or la lumitre, comme phénomene physique, se
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préte adrnirabjenent & l'une comme & l'aute de ees deux infonctions cuntraires (nous ne
disons pas: contradictoires),

Le IT® gype dlinjonction, nous le résumons ainsi: T dois bien agir avec l'aukm
qui st aussi DU MEME". Les phénomines luminenx disent & merveiile, précisément, ia
comiunication, ¢t devisanent l'embléme, partant le modéle praxéologique, du rappott 4
AU,

Liclaiter, c'est alors se diftfuser, ¢'est-i-dire se répandre partout, donc pouy tons,
avee upiversalisme (si le Christ est fumigre des nations, i doit éclairer fout humme; si
les savoirs sont des Tomitres, ils doivent &tre accessibles & fows). Mais ce Peut qussi
ineiter & teile ou modudité dw rapport 3 autrui (ou & do phénomene autre, pour e rapport
de la connaissance, autre que sol, a soi), Eclairer, ce sera alors fe modéle de 'union {ren
De sunit mienx que deux lamieres), de la co-présence sans effort (Quintilien: i faut que
le discours soit si clair qu'il pénétre dans I'esprit de 'anditear comme Te soleil dans les
yeux méme si 'on n'y fixe pas son atlention).

Voir sera le modéle de la participation, soit parce que les yeux sonl censés
participer & la umitre, soit parce que, de ce fait, ils sont tous de méme nature {Crigéne).
La grande théorie antique et pré-moderne de Ia vie, que tous ont profeesée au moins
Jusqu'aw XVII® sigcle, fait méme de toute contemplation Iapogée de la restemblance
(«Jamais I'oeil n'avrait pu voir le soleil, 4t ne i ressemblait; de méme Pime ne pourrait
pas contempler la beanté, i elle n'était belle elle-mémew, Plotin). Br si ke rapport eatre
Dieu Te Pere et e Tils sont des rapports dits de Lumiére a Lumidre, 'est bien parce que,
au-deld des querelles conecenant I'émanation, 1a création ou b génération, la nalure de la
lumigre est censée dire ici le comble de 1a ressemblance.

3% Or il se trouve quielle peut dire également le comble de 'auto-sutfisance. La
lumire est alors décrite comme ce qui, par excellence, a s4 source en soi-méme. Bien
yu'on p'éprouve pas le besoin de parler de "Premire lumisre” comme Aristote parlair de
"Premier moteur”, la soutce de lumiére dont on s'occupe (tells lampe ou bien le Soleil
ou blen Dieu), est dite &tre, & 'Svidence, ce qui brille par soi. La luminescence est insi
interprétée comme I'embléme de I'auto-manifestation. Elle est, pour ce LI° type
d'énonces, ce qui dépasse towl rapport & autrui, ce qui exacerbe [es notions de "propre,
d'autonome, d'indépendint. Dés jors, elle est modsle de ces qualités-1i: paissance
d'échappor 4 toute emprise, capacité de se suffire & soi-méme, de s'anto-alimenter. La
comparaison biblique du buisson ardent, qui briile sans jamais se consumer, attire bien
moing l'attention sur la durée sans fin (el ue injonction lige i 1a temporalig), que sur le
miracle de Fauto-combustian, sur 'épiphanie de b Substance - cause - de - Sof,

Considére ainsi duns ses trois types de prescription, ce régime sémantique que
nous appelons pravéoiogigue dorme lien i une variété infinie d'énoncés rétaphorigues
altestés. En effet, Je domaine de la lumiére, de ia vision, des luminaires et de i'optique,
de 1a brillance et du voile, foumit des ressources trujours oeaves # Ja modulation de ces
injonctions. Les classifications généralement adoptées, par "thémes", savérent voler en
¢edats sous l'apparente contradiction dans lewr emploi. Car on constate une étonnante
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bigarrure des conseils: il faut clairer mais il peut élre bon d'obscarcir (et pas seulement
chez des "obscurantistes™?), it fant ouvrir les yeux mais aussi savoir les fermer, il faur
voir loin, voir prés, voir farge mais aussi savoir focatiser, voir d'en haut et regarder au
plus profond de sod...

L'analyse que nous avons mende jrsquicd suffit-elle & rendre compte de toug
ces Enoneds? I aous fant aller plos Join.

Regime praxéologique et régime cognitif

C'est la notion méme de conseil qui demande précision. Poﬂur misux
comprendre le probléme, nous pouvens considérer i xie de Georges Guyau® (1875

% Le devair de s'instroire, — L'instraction obligatnire.

Il ¥ avait un enfant qui était né avec les yeux fermés. Ses parents le menérent &
1 médeein, qui promit de Tui rendre la vue en lui ouyrant les yeux. _ .

*Tu auras peut-8tre un pey & souffrir, dit-il & l'enfant, miis ensuite tu seras
réCOMpEnst; W ¥erras tout ¢e que nous voyons, ka lumitre do soleil ef les fleurs de la
terre".

L'enfant ne voulais pas; if plenrait, il préfémil rester avengle, "0u'af-jc besain,
disait-il, de connaitre des choses dont je n'ai point l'idée?" , _

Ses parents ne Mécoutérent pas; ils le conduisirent mabge lui an médecin hfi.hﬂﬁ
gui hui rendit la vue, Lorsque l'enfant vit la lumidre, combien it fut recopnalssant i ses
paranis !

Enfunts parcssens, vous ressemblez & ce jeune aveugle. Vous ne voulez pas gue
vitre maltre ouwvre Vos veux aux mevveilles de o sclence et qicl vous révéle un monde
nowvea. )

Sachkaz-le bien, Fignorant est wn aveugle, et le paressenz, qui ne veut pas
prendre un peu de peine pour s'instruére, est un liche, _

Aussi la loi frangaise a-t-elle rendhu Uinstruction obligatoire pour fous,
b éisser & fa foi gqui vous commuande démdier powr &tve un jour des hommes wriles. Plus
tard vous rendrez grive & VoS parents, & vos matirey, & volre patrie ».

Ecrite en petits caractires, 1 moralité n'est cst que plus ﬂxpllicite. «Dbéissez &
ta lof qui vous commands d'étudier pour &ite un jour des hornmes utiles». Tout Je sens
du récit est bien de condamner les deux enfants, celui qui est paresseux comme celui gui
ne veut pas sc faire opérer; tous les deux sont des laches, il faut !es_ Faire changer de
comportement. Nous sommes dong bien dans le plas praxéo-preseriptif dr:s textes, et le
titre le manilesle avec éclat: Le devoir de s'instruire. Linstruction obligatoire.

Mais te seul fondement de l'argumentation consiste 3 affirmer: «Enfants
piIssseus, vous ressemblez 3 ce jewne avengles. 11 y a description de la ressemblance
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comme d'vne évidence: «Vous ne voulez pas que volre maflre OUVIC vO5 yeux aux
merveilles de la science et qu'il vous révile un monde nouveaus, et, moyennant qual,
description de l'aventure du petit aveugle comme permettant d'y lire reproches et ordre
concernant sa propre conduite, quand on est un enfant qui n'est pas avengle du tout, Pas
du tout? Muis si: au sens "figuré"! La métaphore est censée unir les deux cas en un
méme ensemble: «Sachez-le blen, l'ignorant esz un aveugles, Cerles, Ioi, pas de Hsque
réel de confusion des domaines. Mais on saisit bien le mécanisme de 1a comparaison
métaphorique, dans sa parfaite norinakité: affiomer Ta réahité de l'a-normal, dre comme
st deux univers ontelogiquement dissemblables Glalent identigues,

Notre thise est qus ce jeu avee |'lre 2 presque toujours pour but la valeur: soit
dans T'expression d'un jugement de valenr (RS cxpressif), soit dans la prescription dun
compartermnent lié & des vateurs (RS praxéofogique), Parfois cependant, c'est dans un but
tout autre: purement cognilif, pour mieux connaftre une réalité (c'est ¢o que nous
appelons ie RS cogmitit des énoncés métaphoriques). Le signe distinctif en est quiit n'y
est plus aucunement question de valewr {mais de la description d'un e, 4 connaitre, par
un £tre misux conmi, qui n'cst pas du méme genre ontologique, mais 2 une structure
identigue). L'affaire semble simple: si l'on compare les &lecirons d'un noyau aux
planétes du systéme solaire, ce n'ast nullement pour leur prescrire Teur mouvement, ¢'est
poter mieux comprendre lanr fonclionnement.

En réalite, le mécantsme méme des énoncés métaphoriques (faire comme 51
mduit & de dungeureases confisions. Br nos analyses nous aménent i considérer que ie
corpus des texies sur la reétaphore de 1a fumigre présente cete particularité d'étre un des
mlus siches et des plus efficaces ca cette confusion Ju praxéologique et du cognitif,

En effet, depuis Platon et Aristote, un des comparés majenrs de la vue, a été le
truvuil inteliectuel. Or, la frontitre entre: connaissance "scientifique” du fonctionnerent
mental permettant des "instructions d'wtilisation” du style mode femploi, tentative
d'expliquer telle "faculté" en décrivant ce que l'oa fuit de bien ou dz mal, et injonction
proprement dite d'un devoir ou d'on reproche, devient iei tout % fait indécise. La notion
méme des "facultés intellectuslles”, avee sa plus éminente, Patfention, noue
inextricablement, de Cicéron 4 Alain, ce que Danicl Hameline a fort bisn nommé le
"psycho-moral”, Cest peut-étre une des marques de 1'Occident que ¢'avoir mékmyeé tant
de souct de "description objective” avec de fondamentales (et contestées) directives
d'action.

8i ces principes d'analyse sont justes, ils devraient alors nous permetire de
rendes compte de plusieurs phénoménes, dans Phistoire des idées sur l'éducaion.

Tout d'abord, une apparente opposition serait pent-tre & lire autrement, On
considere géndralement comme antithélicues les dewx grands courants dans la pensée
occidentale du maitre, celui du platonisine illustré par saint Augustin et repris par
Malebranche, celui de lanistotélisme qui serait exprimé par saint Thomas d'Aquin, La
confromtation des deux De Magistro semble péremptoire: povr saine Augnstin, il o'y 2
qu'un vrai maitre, le maftre intérienr; pour saint Thomas, on 2 besoin de maftes
humains, qui sont «cause motrice cssentielles et non pas aceidenteHe. Or il sst
impossible au commentatenr de s'en tenir 14: il nous faut considérer comme. partie
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intézrante des démonstrations les comparaisons métaphariques qu'fe,]les comportent.
(C'est alors gu'on est surpris: sous 1'apparence d'un méme "paradigme visuel', les régimes
sémantiques des fnoncés sont incommensurables,

Car les problématiques sont fonci¢rement diverfeates, Saint Augustin s'inserit
dans la tradition platonicienne ofi éduquer est dit, selon la fameuse fﬂﬂm.ll!l': de la
Républigue, «non pas meltre la vue dans I'organe, puisquil la possede déja, mais,
comme il est mal tougné et repards aillours gu'il ne faudrait, en meénager la conversions
(518 d). Le souci platonicien ¢st bien plus "religienx” que di@aciique, Et 151 lignée
platoniciznne peut biea conduire 4 Malebranche et & sﬂn_afﬁrmannrll gue le maitre In'est
gu'un "moniteur’, i1 s'agit moins de pédagogie active que d acceptation c}unc
iThumination directe de 1a conscience par le Disu-Lurmigre. Or les proposiions d Aristote
dans le De Arima répondent & aa tout autre guestionnement, de tentative purf:lmcut
"neychologique”: «It v a, d'une part, l'intellect capable de {:lcvcu:r tnutﬂslchuses, d'autre
part Tintellect capable de les produire ¢outes, semblable a une sorte détat comnme la
tumnitre; d'une certaine maniére, en effet, l2 lumigre elle aussi fait passer les couleurs de
I'étar de puissance A l'actes (I, 5). Que ce soit la théorie de la vlisiﬂn, ol cc_,lh.z de
lintelligence, riens chez Aristote, du moins dans ce texte, n'a en QUESLON 0N dE‘:’DIIr:EU'E:.
Tl en cst de méme dans ces pages de saint Thomas: «... il ny a pas parfaite similitude
entre T'intellect et k¢ sens de la vue. Le sens de la vue, en effet, n‘n?sF pas daté d'up
pouvoir de synthése qui lui permette, & partir d¢ ceriains uhjf:ts, d'f:p saisir d'autres, mas
tons les objets propres & ce sens sonl visibles pour lui qusn:ttﬁt qu'lrl §& TOUTHE VETS ENX,
{...} Clest povrquoi celui qui voit n'a pas besoin d'étre incité & voir par un autre, st oe
mest dans 12 mesure ol, par cet autre, son regard est dirigé vers quelque objet visible &
Faids d'un signe du doigt (... Mais 1a puissance inteltective (...) cst capable d}a passer d?
certaincs choses a d'sutres. Aussi e se trouve-t-elle pas dans une situaton ideotique &
Pégard de toutes les choses intelligihles qu'elle cﬂns@d&re. f..) [L'intellect] a blasulm d'une
cause motrice qui le fasse passer A l'acte par lenseignement ... Le nuu“]:re i cllnnc
Lintellect & conmaitre ¢e qu'il enseigne, & 1a maniére d'une cause matrice essentielle
faisant passer dc 1a puissance A lacter (De Magistro, art 1, 12).

Or saint Thomas lni-méme parte dans d'sutres textes de Iumﬁ{i naturate, mas
c'est alors pour tout autre chose qu'ane théorie cognitive. Lorsqu'il reprcpd cette
tradition augustnienne ¢t platonicienne, c'est quiil se place dunz la méEa;J:h}fs%qua I:E[ES
relations entre le Dien-Lurmiére ¢i ses créaturcs. Tl s'ags a_h}?s L‘lE‘I. fa cel?br_amn dun
rapport fondamental de zessemblance entre fes deux. C_'vf:st ici gu'il fame insister: cetie
tradition-1a peut bich enjoindre, lorsquelle parle de lumigre propre 4 chague homfne et
de mailre seulement intéricuy, un rapport &'indépendance envers auinl, mals est
prisupposé, affirmé, cxalté, un rappert de Mimesis & combien plus fondateur, celui avec

un Autrui d¢ivin,
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Modernité et glissements de régime sémantigue

Thomas d'Aquin tente, nous semble-tii, de ne pas mélanger les domaines. T
faut bien constater eependunt que son prédécesseur Augustin les ayant eompldement
méks quand il parlait de la comnaissance par illomination {ef de la nécessité d'une
illamination spéciale de la part de Dieu pour chague acte de connaissance intellectuctie),
Themas, tout en critiquant la solotion d’Aupustin, reste sur le méme terrain ambigi, Or
Descartes he fora que faiciser la thése thomiste”, non distinguer I'tre ¢t le devoir-gtre.
Au confraire, 1a lumigre naturelle de l'entendement humain, 11 y ceoft autant qu'il la
déeit, ¢ il ¥ croit parce quiclle est pour hel un [evier de doute, on arbitre, un recous,
méme s'il la fait passer pour... une évidence.

Cr, & partir de 1a fin du XVII® sidele (il faudraic co étudier les textes chez
Maulzbranche, Fénelon et Locke), Lo "sitcle des Lumitres" va bitir son idéologie,
d'antant plus péremptoire et efficace, sur ce mélange nen reconnu des réginics
sémantiques.

Qu'on en juge: 1'Bncyclopédiste Beanzée, dans sa Grammaire péndrafe do
1767, pour prouver la justesse de l'ordre analytique fangais des mots dans la phrase,
fenl: «f...) 1 n'y a que Tordre analytique qui puisse régler I'ardre et fa proportion de eclle
image suceessive et fugitve. Cette ragle est siire, parce gu'elle est immuable comme [a
nature méme de lintclligence humaine, qui en est la source et le principe ct dont les
procédds sont les mémes dans tous les individus de tous Tes lieux ct de tous les temps, et
qut est dans tous uae émanation de la mison immuable et souveraine, de cetle "lumitre
véritable qui éclaire tout homime venant on ¢e monde"» 10,

Le grammaitier trouve parfaiternent normal de s'appuyer sur saint Jean. Or
10US pensons qu'en réalité, ce gu'il recherche duns le ofiébre prologue gvangétique, c'est
I'mjonction praxéologique du TF type, le "Tu dois considérer autmi comme du mémea".

Mais nous constatons un phénomene essentiel, gue nous avons déja analysé
dans notre ouvrage Phflosoplie du modéle sous la rubrique "Confusion des régimes
sétnantiques de la sinilitude et changement d'injonction praxéologique dominante" 1, 11
¥ 2 pour la métaphore de la miére au XVIIT® siscle, comme pour d'autres métaphores,
conjonchion nkbime de deix phénom@nes: passage majoritaire an 111° type dinjonction et
en méme temps A un RS pseudo-cognitif, L'insistance sur le "chacun # sa lampz en soi
{et mon pas en un avire), il n'a qu'é Mallumer” se transforme insensiblement de
linjonction morale en constal "psychologigue™, et I'optique, de domaine métaphorique,
devient, aver le newtonisme, paradigme universel de comnaissance. La pleine clarté de
lanaiyse est censée alors pénétrer parlout. La déerire, ¢e n'est plis 12 souhaiter, clest
peedite son inéluctable arrivée,

Mous retrouvons ainsi le texte du rapport Lakanal: si la lumiére de la
contaissance, «comme tous les fluides, tend sans cesse 3 se mettre ao niveans, &
l'ancien ecclésiastigue peut la décrire en tant gue phénomene namirel parmi d'autres, c'est
qu'il congoit désormais 1'éducation ot l'enseignentent comme transmission, mais sans
influence. Toute une certaine forme de 1a modernité aura alors définitivement perdu o

L Mctaphore de bs Lumigee dans te Disconrs sur L Bduration A

ronte Téthique: ¢¢ que chague homme éclaire, ¢e n'est plus une autre lampe, mais sa
table; autement dit, chacun est une conscience savante, bien phis quone conscience
morale. Tous ics aspects de la vie humaine sont alors pensés sur ce modile (cagnitil
d'anto-fonctionnement; la société idéale devient ane coexistence d'individus-lampes, yui
mont rien § faire ensemble (comme dans un magasin de kimpes). La lotte éthigue n'est
Plus alors que disparition de Pombre.

S¢ rendant comptle de 'inexsclilude de telles propositions, les anti-Lumigres,
dés Burke (1730, voudront les contester. Mais lenrs tenants resteroot pris dans les filets
de iz ¢confusion entre métaphore ef concept. Les théones romantiques des Contre-
Lumigres ne feront quaniologiser aussi les Ténhres, .,

NOTAS
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A METAFORA DA LEZ NO DISCURSO SOBRY A EDIICACAD

Resvran

A Filozofia da Educagio pods ser renovada pelo estude do pensamento meeafdnien. Assim, ok
ennnsizdos que whilizam a meestora da hee devern sor analisados do peme. Win basta catatogd-los par
tenws, € precigd distinpuirt o sew regime semvdntice. Mostiamwos gue & wialod parte dos enineiados
melaltnices oo discorsn sobie o ansins @ & educagie 550 de repime praveoldgico (prescrevetn 1ma
pruxis, mesme se cstao no Wdicaive), Mo coio de e, ss injungdes suceridas pela netiforn dizem
Tospeitn & teraporalidads {welizer oo gradagio), mas kmhEm & neecssddarls do mfactuasenente com o
QIETn, Assim coma d aulv-suliciéncia. A modemidade rende A confumdit ciee egime pruxeoldsico com
B [REMNS cofoilive em que & comparacio teacis nm copbecimanio real soho as esséncias. E
i porkiede que, nos nossos tempas, ceeas eonfisdes qure proliferan sefar aesinatadns,

THE METAPHOR OF LIGHT IN EDUCATIONAL DISCOURSE

Abstract

The philosuply of eduestion can be renewved by e study of melephorival theusbt. Thus starsments
where he metuphor of fight is vsed shonld be aalysed closely. It s nol envueh b classify them: une
et distinguish their semantic tegister. We show that most metiphorical statements in teaching and
edurational diseomerse ae L8 peaxewlogicad tegister {they preserihe a praxds cven iF they are in the
indicafiv mode). Ln the case of lghe, the injunedons soggestzd by sha megaphors copcem temporalitr
(mmediaey or gradation} b alio the noosssity of the rolationship to others as well a5 self-sufticiency,
Modecsity tends to confuse this praxealngical rogister with a cogritve approach, whire eamparion
wonld bring a reul knowledge of the cisence of (bings, It 32 importae wday to poidl our teese
witlespread eonlusions.

REVIETA HIRTLGUESA DE EDUCACAQ. 1997 50 ¢, TI-10t
1597, LE.P. - Universidade do dMinhe.

VARIACOES SOBRE O ENTRE-DOIS

Latra Ferreira dos Santos

Cindvevddidals ele Wiahey, Paeiugal

Hesumn

Partindo-se do poncipic que todas =5 sitwagles cmciais que nos sio dudis viver slic sustentadas por
ma posicEn de entre-deis, este Anigo viss Lnduneutalmente comprir duis objeelivos: ouia prisneita
P, Aprasentar siaches g qUe €337 cnire-duis € vivido sob UmA farma blogqueads e cnspada; s
sepubdd parte, apaiando-se sobretndo o pensamente de Danicl Sibony, mostrar de que moda a
aberluea do elura-Aois £ prssfve] & coma &la Tos romete para a tendrics da “odgem™ o du “fdenlidade™,
poalendi-se o pactic daqui repensar s educagho ¢ a fitosofks du sducagio,

1. Compassos Bindrios
1. Fritz Zoni e o véu rasgudeo em dofs

Em finais de 1976, mortia em Furique vm homem de lrnta e dois anos. Com
cancro. Melhor, como o3 médicos lhe explicavam, niio propriamente com cancro, mas
com um Linforsa maligno. Mesmo quando as consequéneias daf advindas i alteram

Toda A comespondéneia relativa & cite o deve ser envista pan Luwa Formeica dos Siodes, Tostinte de
Edoeapdo o Faicolopia, Universidade doBdiule, Campus de Gualtar, $710 Brags, Portzal,
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absolutamente nada os dados da qnestdo, hd que acertar com o rigor dos termos.
Heranca ocidentad carlesiana das idefas claras ¢ distintas? Ou nfo serd que um apwro de
linguagem constitui uma das poucas vitdhus que um médico se pode permitir sobre a
morie, ele que de um modo geral ¢ wm fundamentaiista du vida e, por isso mesmo, tem
tanto medo da eatandsia?... Adiante.

Em 1, a morte deste homem poderia ter sido facilmente comida pelo branco do
esqueciments — Frite. Zom, nome ficticio que encontrou para si propric come autor, nio
erd uin [Tunde cientista ou um grande poets, netn se distinguira por nada daquilo que
habitualmente faz a gliria dos seres humanes. Era professor de portupués e espachol,
s 0 gue & gue nos tempos setuais € digno de registo o ser-se professor?... No entante,
o facte de ter passado grande parte dos seus #limos meses de vida a pensar e a escrever
sobre 0 yrande impasse em que a sua existéneia se tormara, retirg-o desse branco ¢ acaba
afinal por me fevar de algum modo a confrontar-me cont cle.,

O infeio do sen livre d4 de imediato o tom das piginas que se seguirdo: “Sou
jovem e tice € culty; e sou infeliz, nourdtico e 56, Descendo de uma das melhores
tamnilias da margemn direita do lago de Zurique, (ambém chamada Margern dourada. Tive
wna educagio burguesa e foi sdbio toda a vida. A minha famiiia é notariamente
degenerada, € por isso com centeza que possuo uma pesada hereditariedade e fui
estragado pele meu meio. Naturalmente, também tenho o cancro, o que de si & $bvio se
s atender 4o que acaho de dizer™ (Forn, 1977 209,

Consciente de que foi educado para a morte (¢f. ib.; 52) e de que cstd perante a
sta destruigio mminente, Pritz tenta nos seus dltimos meses de vida exercitar nma
caracliristica lipicaments homana: a da nomeagin. Nio guerendo, como afirma, morrer
de nma coisa andnima, tenta ser um Addo do comepo do mundo, mas em versio
negativa, nomeando com exactiddo todos os males de qus se vé padecer, Desta vez, ndo
s80 as maravilhas e Deos que v&m junte do ser humane para que ele Jhes dé um nome,
mas todas as nisérias que o sulocam (cf. ik, 217). E entre um Adfo e outro, Fritz nio
encontrard wna saida, como ele priprio o reconbece implicitamente. Tendo comegado a
escrever a histdria da sug doenga com & csperanca de que essa narragio pudesse liberts-
lo do peso excessivo do passado ¢ dos males que daf advinham, permitindo assim wm
sandéve] distanciamento que o deizasse finalmente respirar um poucoe, confessa que foi
precisimente ¢ contrino que acomecew: “Desde que me ocupei dele [do passado] mais
de perto, ¢ sofrimento que experimento face 4 minha histdriz langa-se sobre mim com
uma nova violencia, que nunca tinha atingido um tal gem. A redacedo das minhas
meméias 030 me trouxe a caling, mas pelo contrdrio ma agitagio e um desespero
anmentados” (6. 189).

Por {sto mesme, o sew grito estard sempre sob o signo da célera, que &
precisamente o que Zom significa em alemao. No entanto, podemos dizer que o praprio
titlo da sua obra — Mars — indica que ndo era de medo alzum essa 2 atitede de fundo
que gostaria de ter visto prevalecer em si, Isto, & claro, se nos determmos no mado come
ele priprio interpreta a simbologia de Marnts, & ndo no significado habinal que lhe é
associado, dizendo respeito a um componamento meramente agressivo e belicoso, Pata
Fritz, Murte significa fundamentalmente a forga criativa e renovadora que nus torma
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capazes de n8o termos medo de enfrentar o novo e o diferente. Mais ainda, entende.o
como ¢ deus dos ciadores e dos artistas,

Como explicar, entio, que se tenfa passado da forgs crativa e vencedora de
Marle i eolera nepativa & derrolads de Fritz? Awavés da influéneia de Carangnejo, para
nos continiarmos a expressar em linguagem do Zodiaco, tendo em afenc@o que, em
tlemfo, Krebe tanto significa caranguejo como canceo, Te facta, Frirz, do signo de
Carnciro, di-nos a entender qire, astralogicamente fatando, estina a0 mesmo terpo sob
a influéncia de Marte & de Caranguejo, impedindo-o cste #limo de tee aquele “ponto de
aphcagdo exterior” sem o qual & pessod se veria obrigada a voltar para o intarior toda a
encrgia proveniente de Marte e a autodestruir-se (cf. . 183-3). Mais wina vez, como
vimos acontecer entre o Addo bblico ¢ o Adio negative de Fritz, nio encontramas agui
a sherinra de mma passagem, mas a fixagio na negatividade. O enere-dods nfo se abe e,
consequentemente, b 4 fixagio num impasse oul sidoma.

Ewidentamente, e da mn modo mais radical, foi o préprio entre-dois constituido
por Friftz e os seus pais que nunca foi possivel abriv, E se hi uma nnagem eiilizada por
Fritz que explicita sobeeabundantemente esta nfio-abertura € a de devoragio. Numa
floresta, afizma, nio é de admirar que os animais s¢ matem uns aos oubras, & que as
priprias folhas das drvores scjam comidas por algumas espécies. Se ludo estiver bam
proporcicnadn, ou sefa, se se mantiver o equilibrio que possibilita a eoexisténeis
samddvel entre os diversos elementos integrantes da fioresta, nada de mal daf advird,
Mas ¢ mesmo ji nio poderd ser dito se, em virtude de qualquer excesso indescjivel, a
propra florests comecar a ser devorada, pois isso implicard o proprio desaparecitento
do “ezspagy vitad” que possibilitava a existéneia das diversas cspéeics. Como esereve
Fritz, “que, na floresta de que faled, se devore, ¢std porfeitamentz na ordem das coisas.
A floresta funcionard na medida em gue nzla se devore ma justa proporgao, mas desde
que 5e comece i devorar demasiado. a floresta ji aa0 funciona e morre™ (b 219}

Por autras palavras: Frigz admite qoe, numa familia, § imagem da Boresta, haja
alguma necessidade inevitivel de devorago, sendo demasiado simplista atribuir a uns
apenss o papel de “meaus” ¢ & onteos o de “bons™. O problemy apenas comega 4 surgr
quandpy se introduz af um elemento de excesso que descstabiliza o sistema e impede o
seu bom funcionamente. Se Fritz nao funciona — e o seu cancro & para ele a prova
evidente desse disfuncionamento, “a ilastragiio corporal do estado da minha alma™ (fb.
190) —, é porque sente que fol excessivamente devorado pelos seus pals ¢ pelo sou
meio. Por isso, ¢ nateralinente, assimila a sua “condigio vital” 8 umna espécie de biotopo
desarranjade que ji nfio consegue recuperar. 0§ seus pais sio comparados a um
mganlescn corpo cstranho que se introduziu nele e reduziv imensa o seU Proprio espaco
de movimento. S30 um corpo estranho que, tal conlo o8 tumores cancerosos, prolifera
desconiroladamente ¢ parcee or apenas o objectivo de o destruir, Que desta imagem
passe para a do campo de concentragio em que s¢ sente encerrado e diga que ¢ & sua
herznga parental que estd a ponto de o gasear, ji nfio nos poderd surpreender neste
momente. Tao-pouce a2 afirmacio de que os seus pais s3o o seu mal cancereso, que cles
representam para si o mal abselulo ou que efes foram os seus carascos {cf, para as
Gitimas comparagdcs, as pp. 203, 207, 222 e 223).
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Fritz estd disposte a conceder wos pais virias circunstincias arcnuantes,
dispondo-se até a perdos-los. !sso ndo o ninpedird, no eatante, de os considerar cufpados
(nEo seria melhor, neste contexdy, dizer responsiveis?., ) pela sua infelicidade. Depois da
guera, aftrna, também muitos alemdes tinham dito ter obedecido a0 Fihrer FPENAS Prra
CUmprr o que supunham ser o sen dever, cheios de bous intencdes ¢ declarando
desconhecer totalmente os campos de concentragio, Essas eram eventualmente as suis
circunstincias atcnuantes. No entanto, essas boas infengfes, a gne até ialver se devesse
dar credita, nflo impediam que os judeus estivessern mottos {cf. ib.: 247, De modo
simnilar, as hoas intengdes dos seus pais nao impediam gue ele, Frilz, tivesse afinal
camiaifo a morte de urma forina ageda: “sob a coacgiio do como deve ser, cduckram-me
de tal modo como deve zer que § forca de come deve ser ful demolide” {ib.; 2471,
D¥émas-lhe a palavra de um modo mais wlargado: “Repetidamente, tive na minha vida o
sentimento de ter side estreitade por nma coisa hastil provida de inumerdveis tentdcudos,
quc nio tinha qulio ehjcctivo senfio o de me envenenar e de me sufocar, ¢ foi
dificilmente que acreditel poder ainda libertarme da sew ahrago, Vi qualquer coisa deste
£€TE10 NOS MEUS pals, 00 que & burguds, no que é tranguile, no que ¢é de Zurigue, no que
€ suico...” {ifn: 253),

0 que Fritz censura fortermente nos seus pdis ¢ no ambiente cm gue vivey, nio
tem nads gue ver com qualquer vieléncia fisica. Pelo cottrério, os pais ¢ o sen meio
social tinham orgulho nas suas “boas mameiras”, ¢ 1 obediéncia dos filhos o filhas
obtinha-se sem qualquer necessidade de rccomer a tals meios. Mas naquela familia
pairava Um diciatum sufocante, no obstante as aparéneias en contrdrie: mdo devia estar
cm harmonia, Queria isso dizer que nio podia haver nela discordincias, ohjecdes ou
criticas, Por isse, wng das suas palaveas sagradas, sobremdo por parie da mde, era o
termo “complicado™ tudo o que fosse susceptive! de provacar divergéncias era
considerado demasiado “complicade™ ¢, assim, excluidn da discussio, E, como diz Frile
com humar, isso queria também dizer que da sua casa estava exeluida qualguer conversa
que pudesse versar sobre 0§ Assuntos mais interessantes da vida humasa (cf. i 40},

St, para garantir a “*harmonia™, & mie recorria roacipalments ao “complicads™,
0 pdi, por sua voz, socorda-se de uma outra estratégia: v “nio compurivel”. Se, por
exemplo, outros palses possufam o voto para a5 mubherss ¢ a Suiga nin, 1sso niio queris
dizer de modo algum que a Suica fosse tm pats rotrdgrado, pois 2 sitnapdo niv era
compardvel. E assim se tentava elintinar & partida a hipdtese da discussdo (cf. b, 42),
Este panorama de estratégias wilizadas para prescrvir 2 “hanmonia” ficatia no entanto
baslante incomplelo se no fosse referida wina outra, utilizada pela mie: o recurso ao
“ou.0u”, Ou partia para um determinado sitio, era pma das hipdieses, ou, cm
allernativa, ficava em casa, Ou se comia ao Jantar determinada comida, era uma das
hipdtcses, au, em alernativa, s2 comia oma outra, Assim, guem s¢ pronunciasse por
uma das possibilidades nunca estaria em divergéncia com a e, pois nédo ¢scolhia nada
que no eStivVEsSe previsto mas preinissas inicials — como & 6bvio, subentendz-se (ue o
terceirg ficava sempre excluido, sem que ninguém se atrevesse a reivindici-lo. Mas,
pergunta Fritz, em que se transforma deste moda g realidade? Nada permances entin
sdlido, diz, e tudo se tomna iereal (cf. ib.: 47).
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Impossibifitado de distanciamento & de espogo vitel [:'-b._: 219) que lhe
PEIDISSE consteuir o seu proprio caminho ¢ 080 5o sc}lz?ml._udu um m_ntmna qus aang
pais, Fritz tio-pouce poupd Deus, mesmo se tudo parece Indicar que nio acr_echta nc]!:,
Este ndo serig, 0o chtantg, um poarmencr surprecndente para 3 psicanalista Made
Balinary: “Se a falta do pai ou di mac ndo & ffnuncmdu pelo ﬁilj.n ou pela filha, o que se
passa? Parz além do recalcamento & dos sinfomas. Wina coisa cstr_anhu de que nao
saberios ainda que pensar: a falta parece ser transferida para 1 autoridade supremy —
guer o pessoa acredite rela ou nde”™ (Balmary, 19?9.‘_ 275} No casp de Fnhtz, a falta dos
pais € por cle claraments enunciada, o que paceee r confra 0 que 52 afirma ng f_ragc
transcrita. Mas quando & que s¢ 8 essa enunciagiio? Demasmqu tarde, ¢ demasmdlu
tarde precisamente pela razdo muito linear de {ue nao hpuva a hipdtess qfle a fazer mais
cedo, mumg altura em que muitos danos pndarmtrf ginda ser prevenidos, Segundo
Balmary, tudo se passa nestas simagées de nio eBULCIACEo {atFnapada} da falta OO 5¢
Dy pais {ivessem reescrito o mandamenlo que a‘!'_l1'l'E]3: ‘I}Iac:- terds outros deusaa‘a P além
de mim”, acrescentando-lhe um final muita mgmﬁcamiu ¢ gnlnuguece,dnr: “Na:} teeds
outros dewses para além de nds, tens pais”! | E se os pais se identificam assim 2 ]Eleus,
no & provivel que a criaznga, lende identificado a falta que cles cometeram s:::bxj:.. Elaf
acabe pur tznsferi-la para Deus, ou para guem quer que a seu ver formega a “lei
suprema” 7 O IMesme OCOMe 58, TUINE PCrspectiva Sll'!l}lill’,_ 0§ PAls achiarem como St o
quarto mandamento do Deedlozo tomasse o hugar dr:s_pr1|n¢[m,"a1’r11da por clma lterando-
lke o sentido: em vez de dizeremn “Honra ten pai e tua mie”, dirdo “Obedece (ou
submete-te) ao teu pal ¢ i lua e, Mas come & png,nivﬂi._ pergunta Balrpary
confrontando-se com o texto do Exodo (20, 1-12), que depois dos PLMELEos t:uun:.:%a_dﬂs
de libertagdo, viesse um oulro “que encerrania o bumano na estreita cflula famﬂm:‘f
Estar liberto dos Grames o dos deuses, fiberlar-se a st proprio e as suas criangas, coma @

© que isso podera introduzir 2 uma submissdo a0 pai e i mie?” (Balmary, 1980: 103).

Seja como for, o ¢erin € que l-"rii.z_ de facto nio pnupa_i]eus, que nusdé
apresentado como 2 morada pata onde ¢ovizmos 4 possa ausagio o 0 vaso {:tl'l 2
vertemos o nosso ddio (el ik 252). Mesmo que no cxistisse, dﬂ‘r’ﬂlﬂi}mﬂb m\ienLd-Iu:
afirma, pard lhe podermes cortar o pescogo pelo m&] que permitiu exisiir. 5¢ Cffislto f:s;ﬂ
constantemente pregado na cIuz, SONI0S NS qUE ASSUTL O GUCIEMDS, de raiva e ddio peio
gue Deus fez ao munde (cf. i 252). E jogandn mais WNa Vez com as significagdas
biblicas — j& o constatiramos a propdsito de Adio —, quz_aprcscnta—nns urma outri
versdo do Juizo Final, em que ndo & Cristo a ter 4 parle prulmpal NO PROCESSO, WAS -J:Ie
proprc e todos aqueles que passaram pelos mesmos Intortumos. ﬁssml,‘ F:I‘Eﬂtﬂ 5erd a
pessoa a quem Fritz dird nessa alera que esteve es_i‘uml:ado, B e miste, maf que
ninguém se encarrefon entdo de o alimentar, vestir ou conselar (¢f. f2.). Logo,
subentende-se, o munde criado por Dews nio passava L‘.li:: um ¢enbuste. De modo algun
Fritz poderia aceitar a vragio que uma jovem muther judia, Bty i{,ﬂ_lcsulm, Tnga Em
1943 am Auschwitz, ¢ gue um ano antes s¢ oferecera :::umu vgiuptarm para gjuddr no
campo de Westerbork {Holanda), dirigia ao seu Deus}: T:E:ntarm g]uzi_ar-vns. I:Tma cm:f:?
toma-se cada vez mais clara 2os meus olhos: que vos nio podeis ajudar-nos, e nos
devemnos ajudar-vos a ajudar-nos” (eitado em Six, 1993: 245; cf. tambdém Hillesun,

1595).
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Fritz viveu, como vimos, um entre-dofs exiremaments dificil, um entre-dols
tenso e asfixiante que nunca lhe proporcionor o espage vita! que ele priprio refera e de
Que 10lo Recessifivi para enconirar vma passagem por onde se pudesse comegar 4
desbloquear. Nao deixa por isso de ser exmremamente significativo, embora de uma
significalividude trigica {e comovente) que Frite acabe por sintetizar toda essa vivéncia
asftxtante de um enlre-dois que ndn se abre numa (outra) imagem biblica em que o
entre-dofs nos aparece de um mode evidente: “Na minha infincia, uma certa FHSEAZED
de I*{avn Testamento fez-me sempre uma impressio particular, aquela em que € dito gue
depois da morte do Cristo o véu do templo se rasgou em dols. Hoje, tenho tamhém esta
impressio aquando das maiores provas que a minba infelicidade me inflinge: sinto caldo
que, na minha vida, o véu do templo continuamente se rasga em dois, que
continuamente ledos os véus de todos o5 templos se rasgam” (Zom, 1977: 244-5).

Comao se fala de um véu rasgado em dois, talves se pudesse pensar que ele
implica alguina lorma de abertura do entre-dois, ¢ que a imagem ndo prova afinal o gue
£u prometara que provarid. Mas reparc-se yue nada nos diz que este rasgio tenha algum
tipo de consequéncia positiva, vu seja, que cle possibilite pdr em movimento as duas
partes agora rasgadas. Isso, sim, scria abrir uma passagem através do entre-dois.

2. Lidia e Clemente: a linguagem der exclusdio miitna

Lidia, jovem professora do liceu em andlise com Fean Bergernt, confessa ter a
vaga sensacdo de que hi em si uma rea imensa escondida e importante, mas que se
scate incupaz de nomear ¢ precisar. Qual poderd ser ela? Uma drea cheia de
pensamentos loucos, acaba por concluir, foucos no sentide de violentos e perigosos,
como algumzs daquelas pessoas que se enconlram encerradas e asilos psiquidtricos. E
um dia — a psicandlise, como sabemos, € um tratamenlo lento... —, comega Wma sessdio
oM memdrias da infancia relacionadas com agueles dias de inverno em gue os pais
matavam o porce. O porca € um omnivoro, 130 € verdade?, perpunta Bergerel ouma
atilude aparentementc distraida. Sim, diz Lidia, o porco pude comernos inteiramente, ¢
nos podemos também comé-lo sem deixar dele ¢ menor rasto, E a sua memoria liberta-
se ainda mais: na infincia, tinham-lhe contado que, quando as mies se gueriam
desembaragar dos sens bebés, os lasgavam aos porcos, que os deveravam
completamente. Quenia isso dizer gue, morto o poreo, esse ser que cumpria o8 desejos
infanticides das mies ¢ dos pais, as eriangas podiam respirar de alivio dorante uns
tempos. Por otitro lado, acrescenta Bergeret, “quando se «matava o porcos, & aperagio
simbélica era efectnada sern que os pais reais deixassem de sobreviver” {Bergeret, 1984:
155), o que podia sem divida ser encarado eormo uma vantagem acrescida,

Abreviandn: de acordo com Bergeret, Lidia senlira-se encerrada muito
precocemente numa relaglo de grande violéncia dos pais para com ela e dela para com
03 pais, de modo que esse modelo de relacionamenta acabara per se fomar dominante,
colocandn sob o signe da exclusio mitua todas as relagdes em que se visse envolvida,
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Ou els, au os outros. Inevitdvel, para Lidia, sentir-se constantemente a ocupar ama de
diras posiciies: on a de vitima, ou a de carrasco. Entre as duas, impossibilidade de abrr
uma quelquer passagem, De novo, um vén rasgado em dois. O engnislamento na
lingnagem bindria. Por isso, e de um modo esmagador, todas as relagbes humanas se
resumen para Lidia a rekacdes de forga em que um leva sempre a mekhor scbre o outro.
Ou o porco devorador, ou ela. Enfre-os-dois, nenhuma alternativa — o jereeiro € de
facro cxcluido,

Mo entanto, confessa Lidia, pensar todos os seus relacionamentos em termins de
mitua exchusio nio a fazia experimentur sentimentas agraddvels ou desagradiveis.

* Espanto. O que & que isso queria dizer?, perguntava ao seu analista, de quem esperava

com certeza que a ajudasse a liberlar a memdria ¢ a sacadir de tal mode o scu
relacionamento ¢om as “origens” gue pudesse tornar-se capaz de cstilbagar as
lingrragens bindrias.

A mesma questic poderia ser colocada por Clemente, dezassete anos,
cozinheiro, twmbém ele encerrada cm mecanismos violentos precoces 0do ullrapassados.
Também nele. Bergeret descobre que “ndo hi espaco para dois, para duas mentalizaghes
distintas & coeadstindo pacificamente, & ainda menos dialogande de modo crfative™ (7.
163). E de tal modo essa tendBncia violenta parece ser de facto patente que Bergeret
TATTH, NUTng espécic de mistura de espanto e de contentamento consigo préprio por Lhe
ter sido possivel vivenciar uma tal experidneia, gue logo na primeira sessio, pouco
depois de Clomente The fer confessado os seus “maus pensamentos” em relagdo 3 guem
qguer que s& lhe oponha, se surpreended cansigo mesmao 2o perpuntir-lhe: o que tem na
mao? De repente, dir-se-ia que Bergeret, psicanalista, perde até cerio ponto o controle da
situacho e tem uma alucipagio de cfeites imediatos Imeprimiveds, Julpa ver alpuma coisa
estranha na m@n de Clemente, Algo vermelhe, Sangue. Sangue correspondentz a um
crime ou & um suickiion suicidio de Clemenie, ou assassinato, por parte de Clemente, dos
sels proprios pais. Exercicio da violéncia contra si mesmo or confra os outros. Bergeret
especula; o facto de ter captado este tipe de mensagem violenta logo muma primeira
sessdio e sem gualguar conhecimento prévia deste jovem, numa espécie de
“comenicagio de imagindtios”, significa apenas gue esta expetiéncia pode ser teita por
gualquer pessoz & numa qualguer “situacae pessoal, famitiar ou social” (6. 104} Mas
gue significado atritnr a esta violEncia?

Jean Berseret, ndo obstante as criticas que val difigindo & psicandlise — mais
aos seus “aplicadores” que ao pripric Frevd —, nao pde em causa a importineia do
denominado “complexe de Edipo™. Mio & no entanto sobre cle que se val deter no seu
Jivre, mas sobre nma sitnagio gue lhe seriz prévia, pondo em jopo um imagingrio
violento fundumental. Ndo so trata de uma pulsio de morte, diz, mas de um “dinamismo
violento Tundamental que apenas tem comno objectivo primordial & sobrevivéncia e de
modo alpum 2 morte” (ib.; 196), a sobrevivéncia do prépric, ou sgja, & sua awto-
conservacio. Por outras palavras: “as primnciras proto-represcaitagdes objectals ndo
podem dizer Tespeito cxelusivamente, nem em em primeiro Tugar, 4 vt objecto sexual
au sexualmente rival; o primeiro objecto ¢ fundamentalmente rival no sentido narcisico
mes primitive; inpde a lei do «ele ou ews. £ a propria vida que estd aqui cm questio, ¢
ainda nio o amor” (i 222}
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Fara Bergeect. encontramonos neste caso dianie de um instinte (fnstinkd) de
tipe “animal”, e nio proprizmente de uma pulsao {Trieb). Embora ndo pretenda em
poucas linhas reswmir fode o seu pensaimento a este respeite, digamos de um moedo
muito breve que Bergeret distingue de dois modos estas duas nogdes. Por um lado,
insistindo na fixidez e simplicidade gue poderfamos constatar por parte do instinto
quanto avs fins que visaria e, pelo contrdrio, no graade nimero de variagles de que a
pulsdo poderia usufruir, tanto na escolha dos fins pulsionais como nas fontes de
excitagio. Por outro, insistindo nas distingfies 4 estabelecer entve as duas nogdes a partir
do papel jozade pelo objecto: € que na problemdtica instinteal o objecto € mOito menos
especifico que na problemitica pulsional. E porque & muito menos especifico, o objecto
do instinte violeato permaneceria também cnvolvido numa certa imprecisfio, 0 que
implicatia por exemplo uma nio diferenciacio anatémica entre os sexos e “uina espécie
de auséncia de estabelecimento completo da identidade primédsia deste ohjecto™ {ib.:
193}, Por putras palavras, nesses dominios arcalcos ou precoces, nio interessaria saber
0 Celto quem pressentimos gue nos estd a agredir, mas simplesmente que £stamos a ser
prejudicados por um determinada scr, mesmo gue nio caplemos exactanients 0§ scus
contornos, E porgue a este nivel pimdrio ndo haveria espago para o amor oy para o 4dio
— Lidia, come vimes, dizia nde experimentar senlimentos agraddveis ou desagradiveis
nas sitwagdes do miitea exclusdo —, Bergerel serve-se desta anséncia para distiaguir &
agressividade da violéneia, afirmando gee € neste dldmo dominic que essa auséncia se
verifica (cf. os seis pontos de distingdo entre agressividade e vicléncia que o autor
enumera nas pp. 216 e 217).

Neste contexto, hi duas fases nilidas na evelugdo psicoldgica de uma pessoa:
urna, arcaica, em gue vigorz a denominada vigléncia fundamental, & uma scgunds, de
ordem libidinal, em que & primedra se integrada e se resolveria até cerlo ponto — essa
resolug@o estd sempre a ponto de ser melhorada —, desde que esta segunda fase
consgguisse instalar-se com algum sucesso. Entre as duas nfo bhaveria portanto uma
sincronia, mas wma diacronia, apoiando-2c a segunda na primf:iraz.

Por tudo 1sto, Bergeret nilo se surpresade gue, “em todos o5 tempos, as
primeiras relagdes entre as criangas ¢ os pais tenham sido marcadas pela violéncia™ (i
177). Tdo-pouco ques, “desde a Antiguidade, todos os meios tenham side bons pars fazer
desaparecer as criangas’™ (ih.; 178}, Socomendo-se de Th, Benedek, afirma que este antor
“mosizol udo o que de arcaico € 38 pova poste G qUESTAC Na MES N0 Momente Sm que
lhe for necessirie aceitar que um oniro Ser, tirada dela pripria, cocxista com ela
enquante objecto distinte, aceite em primeiro logar como ndo ameagader e depeis como
objecto de amor, embora todas estas fases se sobrepanham obrigatoriamente em parte”
fib.: 1730 E o que acontecs com a mie, acontece também com o pai, afitma Bergerst
(cf. ib.: 177}, Daf que considere abusive dar qualquer primazia aos supostos “instintos”
maternat, patemnal ou filial. Pelo contririo, pensa que sob estas designacdes ¢ mals
provivel & esconderem-se formagGes reactivas, algo 2 que ¢ prdpric Frend nio teria
escapado, A necessidade forternente expressa na sua obra de apresentar uma imagem
materna idealizads — lembremo-nos gque a relagiio mie-filho era por ele considerada z
mais satisfatéria de todas as relagdes humanas e a mais livee de ambivaléncia —,
apareceria afiral comoe denegagio dos confiitos violentos com a sua prdpria.mae,
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Amalia. Por iss0 mesme, ¢ segunda Didier Anzfew, Froud tera sido incapaz de claborar
verdadeiramente a imago da md mie, associando-lhe & nugio correspondente de
angiistia persecidona (ol 76, 140,

Bergeret nio tem dividas: as relacBes gue as malheres mantdm ¢om os seus
objectos sfo 1o violenlas como as dos homens, N3o hi eni@o razdo para “aprescatar i
mulher cotno antes de mais oblativa e passiva na sua2 esséncla”— isso ndo serd mals que
um “tranquilizador contra-investmento masculing” {i5.. 142). Mas conlra-investimento
fundamentalmente violearo, pois, segundo afirma, a raiz de toda a dicotomia radical
seria dessa ordem. Mais ainda, e voltando ao cuso de Frend, a sua necessidade de realgar
uma suposty inferioridade das mulberes provita de wm fantasma violento fundarnental
que nio pudera ser integrado na fase seguinte, a genitzl e libidinal, Deste mode, essa
supusta inferioddade servida para denegar o préprio pader violenta infanticida da mis
(cf. ib.; 143)°,

For tudo o gue acaba de ser dite, é-se levado a concluir, com Beegeeet (el ib.
2230, que o conflito primédrice ou primitive n@o se passaria entre fmiios, mas sim entre as
mies & os pais & os seus filkos e filhas. E, nesta perspectiva, poderimos talvez dizer,
leniande seguir o seu pensaments, qoe a ordem segundoe a qual nos sio apresentados na
Bildia o5 episddios da morte de Abel por Caim — conflito entre irmios — ¢ o do
sacrificio de lsaac por Abrafio — que evenwalmenic poderfamos ler como um contliv
etitre Umn pai ¢ um filho, estanda este iltimo a ponto de ser morto pelo primeira® —, se
encontram invertidos, pois em mineire lugar deveria surgir aquele em gue o pai poe em
pepo a vida do fithe, Abmdo, come sabemos, nio chega @ matar lssac. Um anjo de
Dens — ou o anjo do recalcamento, dizem outrosd, que s¢ terfa encarregado de fzer
com que Abrafio escapasse ao registo psicdtico violento — intervém e faz o filho ser
substirnido no sacrificio por um carneiro. Mo dltimo momente, a violéncia fundamental
de Abrafio teria sido contida e interrada na fase seguinte. Neste caso, poderiamos
especular dentro desla perspectiva, 2 experiéncia ds violéncia precoce nfo fora de tal
ordem forte que impedisse a sua infegragio na fase bbidinal. O, erido, 3 marea divina
consistira precisamente em efecluar ossa integracin quando nio havia condigbes para
elab...

Havia casos, porém, em gue ts5a integragio se revelava impossivel. Fora o qus
acontecera com Lidia ¢ Clenente (cf. estes & outros exemplos apresentados pelo autor
enire as pp. 150 e 170} Nestas situagfes, permanecera o véun rasgado em dois, A
linguagem bindra. A nda abertura do entre-dois, mas a sua cispagfo violenta. Era isso
que Bergeret iria tentar pdr em movimento,

1. Renato: o impasse anma lingua paga o divide contraida em relagdo o wna
autra

Ronato — atribuamos-he um nome, mesmo que nio 0 possud Do lexto em que
£ relatada esta histdria (Sibony, 1991 52-54)— tinha dez anos ¢, além de pouco falar,
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mesme quando falava o seu discurso era excessivamente vazio, Ny gscola, 0% seus
resultados etn francés ermn péssimos. Tendo os pais sido convidados a ir conversar com
2 terapeuta 2 quem o filho fora entregue, o pai, vietnamits — & me era Francesa :
HPresenta-se como um bloco de “rormalidade™ et quem estd tudo bem, “«sem histdtias,
nada a declarar, «npada a acrescentars” (#.: 52). O pal nfio tem nada a dizer, o filho tip-
pouco. Cotncidéneia?

A terapeuta, bloqueada com a crianga em virlude de n conflita nao resolvido
CODt 0 SCU Prapro pai — sio assiny, as histéras pstcanaliticas... —, conta o caso a
Daniel Sibony, que estd encarregado de ir acompanhanda ¢ “controlande™ o sen
trabathe. Na conversa muntida com a (erapeuta, Sibony afirma ter percebido a certa
altura que a Hngna francesa, melhor, “o francés”, apatecia como um ser vivo que em
tempos fizera mal a0 pai. E juntando mais elementos que ji s¢ conheciam, chega-se 4
conclusio de que o pal vivera & “suerra da Indochina” quande crianga, no Victnam,
assislindo & queda de bombas francesas no seu territéio, Sibody, habituado a lidar com
2s questdes do ettre-dofs, pede 3 terapenta algo muito simples: que transmita a Renato a
ideia de que ele tem problemas com o frances porque amz ¢ pai e, porgue o ama, nio
pode du-se bem com “o francés”, que tanto ftagoara ¢ pai na infincia. A partic daf, dé-
se em primeiro [ugar vma grande transformagfio neste pai. At essa altura, tentara
ocubtar ao fitho os aspecios tragicos da sua vivéncia no Vietnam. Ao filho e, afinal,
também & st proprio, remetendo a sna infincia para & zona vigiada do recalcamento.
Entre si € & sua infincia, estabelecers um bloqueio. Agora, perunts o comego de saber
sobre s proprio que o fitho j§ adguirica atravéés da terapenta, o pai sente-se mais livre:
¢ relagao ao filho ¢ em relaglo a si préprio. B desata-se-the 1 lingua, E 2 meméda E
as hisiorias. Perante Renato, comeca a ter uma histdria para contar, ele quec
anteriormente se gpresentara sem histéria, “rien i déclarer”. Em relacio ao filko,
“quisers «poupar-the tudo issos; esquecendn como ravifos que o ser sil&ncio sobre o seu
drama transmitia um drama silencioso, indecilrivel, indizfvel, que forcosamente se
incamava no impossivel & dizer. O sintoma do filho fora, come todo o sintoma, trma
espicic de amoe mudo” (76, 53),

Final feliz: o pai liberta-se da sua normalidade fetiche ou fibica, como a
designa Sibony, possibilitando desse modo que o prdprio filho nio tenha de ficar
incluide no seu sintoma. O pal transmitira-the am impasse cristalizado numa interrupgiio
da transmissao. Agora que cssu transmissao fora relomada de um modo constrotive,
todos finham ganho um apmento de liberdade, Por casos similares & este — enire-duas-
linguas, entre-duas-celiuras, enire-dois-lugares, efe, etc — & que se pode dizer gue “a
gencalopia de ure ser ndo & tanlo de onde & que ele vem, came de onde € que ele nio
saiu, ainda nfio saiu; & & histdria da sua sa{da e das swas metamorfoses; do seu
atolamento ¢ das suas sacudidelas” (i 375},
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4. Edipo expasto

E por falar em genealogias, falemos de uma que Freud nfo s¢ alreven a
interragar: 2 de Edipo. |
Come todas as criangas, Edipe foi uma crismga cxposta, E};E:aslq, como dicd
Sibony — num capitulo intitulado precisaments “Ser EXposto a0 Outze™ {Sibony, 1991:
364-3_?9}, fas ¢fn gue Imnca se fala de Edipo ou d_c Laio —, €XPOSta 40 Mal 1empo dao
Qutro, 4s suas falhas, 3 sua transmissdo. Transmissio directa, @ :jhw{:f: aguilo que é
claramente explicitado como devendo ser feilo ¢ a Preservar. I::'las tarnbem transmissio
inrconsciente: aguile que escapou o “pmgramg de tranymissac SCOL. que D‘q‘ulSESsF:mns
o nos apercebissemos. Mas hi mads. E mais importante: a ransmissio de L_DCDI:ISCIEIIT.E_:,
Meste caso, 0 que e ransmiee & “g possibilidade de_gncnnu'ar 0 NOve e”asgurfn :,ggser;ﬂr
no antign, no passado, consentir neles, com 3 J’_I:Inhllldﬂdﬂ que 1850 dd {ib.r. ]3 9). For
outras palavras, essa transmissio & “continuidade descontinua, desenvo wm?,nm
ronsistente de efeitos de ruptura, polencial de espagos em gé@n{% (ue PEOCEA tealizar-
g, Lransfmﬁ-se, o naa unicamente ser ixado, nomeado, IE]SEI_tIJldE:‘ {ib. 37."1}. Por outras
palavras ainda. 0 que se enCON(rA ¢l jogo nesta ANNMIsSEo ¢ 2 Fap?ﬂld&dﬂ de ~fa-‘z{[1:r
lagos, de mudar de lago, de mudar de fe!icid:fdc s¢ assim se guda dizer; ou de dIISEU, “e
queixume ou de queixa” (ib.; 374). A transmissdo de inconsciente ca:rjlm 1Lma pu sau,l a
prdpria pulsao do ser’” (ih.). Por vezes, porém, e COMR Certezi Mids VEZCS :ﬂﬂ fgfc asg;e 28
gue seriam desejdvels, nio s 4 esta transmssio de jnmnscu_anta. Enf:qcr, iz Sibony,
tein-se incansciente, como tada a gente alids, mas ele ndo nos foi transimitide — ficamos
apenas rednzdos a ser £ss¢ inconscients.
Perguntemo-nos: que Lipo de transmissio € que Edipo recehe?
Da parte dos pais, uma senlenga de morte. Edipo é aguele que nasce fora do
Tugar, para quemn nfo hi lugar. Mas vejamos como s¢ chega af. N
Segundo uma das muitas versies do mite?, tenda o pai de Laio, o rei Labdacc;
sido assasinado, o filho, nde gozando ji de cnndigﬁe_s Ide SSUTANYA 110 S0 r.au‘m,l focee
acothide pelo el Pélops. Aqui, apaixona-ss pog Cns1pg,_ﬁihn de Pf:lufps, acabando p{;‘
seduzi-lo, mpti-lo ¢ viols-lo. Crsipe, eqver_gnnhad?, suicida-se, o que faz crﬁnm lquf: ap !
Pélops amaldigos Laio. Em consequéncia dissa, Laio fica d sdbDEr PUT LM ordcl a q].lc, &
tiver um fitho, acabard por morrer ds suas mios. Mas diz também que casard L;]I[tdﬁ
mie? De acordo com Jean Bergeret, as versdes mais antigas destempmmml :;:zrﬁlcu o de
modo algum afiemam gue Edipo mataria o pai e casaria com 2 mée, ou mawnsfd? pda1
para cosar com 2 mée. Mais ainda, chama a atengio pard v verso 1176 da t}rag? L ?
Sofocles, Ref Fdipo, enl que nio 88 remets para um singular, mas para v phara : Q:ilgs
isto dizer que o que estaria em causa neie N30 SENL IPENUS O A53ASSINALD do pfmr,';::jisa os
pais. 56 a seguir € que a guesldo se ira gemlahzar, mtmdgzmdwsrc a"_rf: & e 20
incesto {cf. Bergeret, 1984: 42-51}, Ohvmmlent;, esta & uma uars;lw que serve
perfeitaniente os propdsitos de Bergeret: em primetro lugar, efspagr:f para 4 vio
bindria — ou nds, ou cle. S6 depois da resoluglo desse impasse € que se puderia avangar
pata uma fase libidinal. Mas dizey que esta versdo serve os intenios de Bergeret ndo nos
node sutorizar a diver que & falsa... Adiante.
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Embora advertido pelo oricula dos perigos associados 3 gerago, Laio
engravida Jocasta {embriagade e niv se conseguindo conter? seduzido por Jocasta®...),
MNascido Edipo, os pats — pal ¢ mds — tentam desembaragar-se dele, sendo a prdpria
mée « enlregd-lo a um servo para que o mate, depols de o pai The ter trespassado os
tornozelos, atando-og com wma corda ou comeia. Salvo da morte, Edipo é adoptado pelo
rel Pélibo e sua mulher. Numa das versfes, € a prdprin muther de Pdtibo a convencer o
marido {como, desconbego...) de que se trata de um filho deles {cf. Balmary, 197%: 29).

Um dia, num banguete — esta € a versdo de Séfockes, mas hé outras (cf. todo o
1% ¢ap. de Balmary, 1979, sobremido as pp. 23-300—, urs homem embriagado afirma em
voz gita que Edipo é um enjeitado. Pouco sossegade com as explicapfes de desmentido
que ouve por parte dos pais de facto adoptivas, Bdipo parte para Delfos & procura da
verdade. Ad, é-The revelado que havig de casar com a mée, estar na origem de uma
geracio de homens odiosos e que mataria o pai. Assustado e com boas intengdcs, Edipo
{enta evitar tal desting. E foge de Corinto, onde até ai vivera, Nessa fuga acontece que,
g entroncamento estreito, se depara com Uma carruagem cuje senhor e arautlo o
guerem obrigar a ceder o passo, expulsando-o vidlentamente do camivha, Trado com
aguele acto de prepoténeia, Edipe mata todos os scompanhantes menos um, & mata
também o senhor, desconhecendo que se trata de Laio, seu pad. B Edipe em Colono,
Perguntaré & propidsile, com ironia amarga: se algném se apresentar diante de nds com o
infuito de nos matar, 8 10ssa primeira atide seed a de pedic que se identifigoe (of. os
versos 991 a 994)7 De facto, sem esse pedido de identificag@io desrazodvel, Edipo ndo
sabe quent mata. Por isso mesmo, pensa que se o espirito do pat voltasse & vida nada
teria a censurddo (cf. versos 999-1000). Alids, j4 saterformente Edipo contrapusera a
sua siuagdo de nio-conkecimento, tanto em relagio ao pai come em refagio 4 mde, 4
dos proprios pals que, eles sim, o tinham votado conscienternente & morte (versos 274-

5k

~ Continuando a histéria de Edipo, digames que depois da marte do pit, o yue de
mais importante lhe ocome é o desvendamento do enigma da Esfinge que assola Tebas,
Em recompensa, recebe  1odo da rainha, vidva de Lado, casando assim com a prépria
mie {tanibém neste aspectn 4 outras versBes, mas sigo aqui a de Séfocles).

Como sabemos, Freud nio fala dos intitos homicidas dos pais de Edipo nem
da histora pouce editicante de Laio-peddifilo. Na sua obra, podemos mesmo dizer que as
Jocastas que catregam os filhos para que lhes seja dada a morte se encontram
completamente rasuradas. Pois pfio € a relagio mic-filho 1 mus gratificante e isenta de
ambiviléncia?... Como ver o que ndo deve ser visto? Mais ainda: coma ver que Jocasta,
muito nats que Bdipo, poderia ter pressentido gue o casammento eatre ambos era
incestuoso? Edipo tinha a mesma idade que teria o seu fitho se tivesse sobrevivido, inha
U BoTne-Sinloma que lembrava 3 evidéneia o meds como fora trespassado em hebé e,
para além disso, tinha de facto uns pés (o tornozelos) em que era impossivel nio
re_]:lafu: Desejo inconsciente de incesto por parte do fitho? E porque nao da parte da
mac?...

LA At R
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Dos seus pais, Edipo herda de facto wma marca, consubstunciada no sen
préprio nome, gue mais nio quer dizer, em grego, que “pés inchados™ (oldi-prus). Como
diz com tronia Mane Balmary, tude o que resta a Edipo da sua filiagio ¢ jsso,
precisamente: o8 pés inchados, inchados em virtude do trespassamento dos seus
lommozelos pelo pal antes de ser entregue & morte {cf. Balmary, 1978 26). Um nome-
sintoma: eis a sua heranga. Exposigio total & mortal & fifiagio. No entanto, Sibony
alerta; & precise que a crianga nio estefa demasiado exposta & gencalogia, pois pode
acabar sacrificada (cf. Sibony, 1991: 371-2). Podemos encontrar melhor exemplificagio
disto mesmo que 4 sitragio de Edipo?...

$6 ha duas abternativas, afirma Sibony: ou continuar exposto ao Qutro, ou viver
4 passagem pelo Outro®. Mas, podemos perguntar, que hipsteses teve Edipo de viver a
pissagem pelo Outro, vivendo & sobrevivendo entre um Quitro assasssing e um Oulro
que o faz viver uma adopgio como 8¢ s¢ tratasse de uma verdadeira filiagio, mantendo-o
assim o engano? Fritz Zom afirma com humer aegro que ndo ¢ cont Certeza por acaso
que “Bdipo e os seus se tomaram o simbolo da familia em si” {ob. cit.: 181). Recorde-se,
se necessirio for, que para ele o essenclal na familia era o fendémeno de voragem
exercido pelos pais sobre os filhos e filhas, e o sentido da frase ficard decerto

esclarecido.

E, no entanto, Sibuny escreve qué ter um pai ¢ uma mie pode ser uma sorle,
Facilitar @ passagem pelo Outre, a abcrtura do entre-dois, pois trala-se de duas pessoas
distintas (cf. Sthony, 1991: 241). O pior, como no caso de Edipo, € quando os dois se
encontram afinal onidos na mesma 1ogica violenta contra o filho (ou Gfha, guando dela
se tratar). May isto, Freud pdo viv, Ou ndio guis ver. Havia nele wm entre-dois que nio
gueria abrir? Com a sua prépria mie, como alguns msinwam {cf. por. ex., Bergeret,
1084- 135-140, & Roith, [987), perante cuja morle (cm Setembro de 1930} se confessou
verdadeiramente aliviado®?... Seria por isso que, no meio da sua imensa colecqdo de
estaluctas, a sua preferfacia ia para a de Palas Atena, 8 deusa que € cagendrada sem o
contribuio da mac e sai toda inteira da cabega do pai Zeus {ef. Roith, 1987 185)7 E
puderia csta estatueta ter algnma colsa qUe ver com 4 sua filha Anna, a sua Antigona,
comne se The referia por vezes, apalisada por ele, sen pai {1 — pii-Edipo, pois que a filha
se chama Antigona.. —, € & QHIEM POUCT espacn Parecs i deixado para se afastar de
517 Consciente dessa “fixacdo no pai”, pede ajuda a Lou Salomé. Nao, ter-he-i dito ela,
deixe-a ficar como estd, 4 sua cstrufura incestrosa permile-lhe ser mats feliz do que
qualquer outra glternativa dentro da denominada normalidade (of. Roith, [987: 523, B
assim, a fragilidade o a sabedoria dos e das psicanalistas...

Mas voltando & hipétese de ter existido um entre-dois que Freud ndo
conseuin abrir com 08 seus pais, lalvez o problema néo residisse afinal na mie, mas ne
pai. No pai ¢ nas suas supostas “faltas™, camo ja foi tanbém afimmado {cf., por ex,
Kriill, 1979, e Balmary, 1979}, mas que me dispenso aqui de Jesenvolver. O certo & que
Freud ndo quis olhar ao que se passava do lado dos pais, assim ¢omo ndo quis
verdadeiramente olhar para Lalo e Jocasta. Ou para os pais de Dora, por exemplo.
Tnicialmente, sim, ¢om a sea denominada “teoria da sedugio” e Visterdtiologie (cf.
Samtos, 1997), Mas tendo-a posto de lado, Freud passou a fixar-s¢ o que se passava
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COm as criangas, tornando g psicandlise, como 3 foi dito, sobretudo uma psicologia dos
t'lélllis e filhas & dos seus conflitos filials {cf. Revie Frangaise de Piychanalyse, 1993:
332).

Clare que s¢ poderia dizer que bi pelo menos uma obra de Froud — Totem e
tabu — em que a figura do pai recebe bastante atengdo, podendo isso ser entendide
come contrariando 4 ideia exposta de que a psicindlise nfie olha ao que se passa do lado
d_r;:s pals. No entanto, para além de essa atengfio acabar por nio se repercutir
significativamente no moda como Freud continuard 2 anslisar o complexo de Edipo, ndo
s¢ pode dizer que cla tenha sido suficientemente convincente. Como referem alguns
awtores, na descrigdo do pai da horda primitiva ¢ de estranhar 2 sua auséncia de
Inconseients — alge gue também ocome noutras descrigdes de pais levadas a cabo por
leid, voma por exemple na do pai do pequeno Hins—, podendo-se salientar nessa
HSENCIA uma owird: a de gualquer trago de uma tendéncia homossexual. Nesta
perspectiva, escreve Berirand Vichyn: “é evidente que sem homossexualidade a horda
ndo pederta ser vidvel, teria sido vencida pelo primeire grupo que aparacesse, cuja forga
provém precisamente da sentimento homossexnal que une o8 seus membros” (in Revie
Frangatse de Psychanalyse, 1993: 423; of. também a p. 346, fazendo parte de urn artigo
de René Roussiilon). Mas mesmo que nie concordemos intciramente com esta
afirmagio — haveria, catre oufrag coisas, que distinguir entre mero “scntimento
homossexual” e verdadeira pritica homossexual —, temos pelo menos de reconhecer
um caracteristica singular neste pai primitivo, incxplicdvel do ponto de vista de Freud:
embora sendo um homem brutal e hipersexual, tendo relages sexuais com todas as
mulheres que com cle vivem, quer se trate de fithas ou ndo, estranhamente nio é referida
uria foica ocasie em que tivesse mantido uma relacio homossexnal com um filho. Por
oufro lado, néo deixa de ser intrgunte que este pai, hipersexnal enquanto dirigente da
horda primitiva, tendendo igualmente para essz pasigio enquanta actor principal da
“tearia dz sedugde”, se transforme num elemento “simullaneamente assexual e
antissexual” (#b.: 423) quando se trata do complexo de Edipo. No caso deste complexo,
saliente-s¢ come Freud punha em destague um mecanismo “espontineg” gque seri
desencadeado Independentemente do modo como s pais se relacionassem com as
criangas — sG muite raramente € que nos afinma que o movimento de preferéneia sexual
poderia ter-se desencadeado em primeiro logar junto dos pafs, nao relirando daf qualguer
conclusiio gue diminua o cardcter “espontines” do complexo de Edipe —, mais
depressa parceendo pensar miitas vezes que elas podem agir de acorde com fantasias
derivadas da origem da humanidade do que segundo & influgncia proxima de quem com
elas convive quetidianamente. Como diria Josef Yernshalmy — e disse de facto 2
propasito de algo semelhante cm Freud, a ideia presente cm & homem Moisds ¢ o
reliviio mﬂ{’iﬂf&ﬁi‘fﬂ de que a heranga arcaica humana engloba tragos mnésicos relativos
20 qUE SC VIVCY em geraciies anteriores —, perinte esta crenga particular na influéneia
do mais lenginque ere detrimento da influéncia do mais proximo, 6 nos surge uma
CRPYCssAn: credo, guia abswrdhon (of. Yorushalmy, 1991: 75).
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3, Heidegper e a "origem” dn Ocidente

MNuom des textos incluidos no segundo volume de Kvdnements, csisn
psicoparclogia do auotidiang constitnida pela recolha de artigos diversos publicados so
longo de varios anos, Daniel Sibony, um psicanalista doutorado em matemitica e
filosofia, capressa um desejo: o de que, um dig, seja possivel organizar um coldguio em
que o5 cradores tenhatn por tarefa essencial a de explicar o modo como tinkam
aleanpado essa Gaganba de valor indiscutivel, mas n3o a0 alcance de todos, que coasiste
em vencer o inedo do “estrangeire”™ (drranger; of. Sibony, 1995, 11: 265). Explicar, dizia,
come & (ue gsse aconteciment feliz tnha aconecido a cada uma das pessoas,

Embora o contexto concreto em que esta proposta € feita nos remeta
direclamente para 3 questiio da xenofobia, o corhecimento do peasamento de Sibony
permite-nos facilmente entender este “estrangeiro™ de um modo alargade ¢omoe
sindnimo do “outre” que nos interpela e existe de alrum modo colixdo & nossa prépria
pele, guer o queiramos ou ndo. Podemos rentar ignord-lo. O que nd3o pademos é
pretender que essa possa ser uma atitude considerada inofensiva e de consequéncias
despreciveis. Neste “oulro” cabem assim elemenios 18e amplos eoma ¢ lempo
existencial, os lngares fisicos que vamos percarrendo, as diversas pessoas com quent
vamos estabelecendo alzum dpo de hgagio, ¢ lambém ods priprios cogquanle “cutra”™,
Trata-se de um “outre” que, afinal, todos albergamos dentro de nés proprios, e que, entre
oufras colsas, 1MAas YEZES N0S dssustd, oulmas nos envergonha, ¢ oolras ainda nos enche
de nostalgia.

Ora 0 entre-dois encontra-se melnlavelmente relacionado com esta articulagiio
ao “gutre” (cf. Sihony, 1991: 13). Mais ainda: neste entre-dois estd implicada a
“origem”, puis ¢ entrs-dols inlerpela-nos oo sentido de irmos ver mais de perto o que sc
passa ai. B quanio mais essa “origem” 0os pesar, quanto mais eslivermeos incluidos nela,
como wm docnte psiquice ¢std incluido nos seus sintomas, mats dificaldade teremos em
abrir uma passagen que uos leve de um mode prdhdive wo “owlEe”, Yi-io-crnes mekhor
maig adiante. De momento, fixemo-nos em deis textos goe, em !933"], Sibony dedicou
i Heidegger, Nio se frata, da sua parte, de um estudo aprofoendado do amtor — trata-se
apenas de tentar ver as implicactes de uma suposta md relagiio com a guesldo das
origens. Pelo que me diz respeflo, encare sobretudo essas paginas como uma reflexdio
em aberte gue ajuda a sifuar a guestio da ofgem e do entre-dois num campo diferente
do peicoldgico, independentemente das respostas que Se possaml eNCONITAN PaTd as
objecgles ai langadas contra o pensamento heideggerizng,

Die acordo com Sibony, o que terd fascinado Heldegrer oo nazismo tesd side a
hipdtese de ter diante de si uma realizagao do seu pensamento. A “Origem da Fifosofia”
ter-se-ia tomado acto: “o povo alemdo ressuscilanda o pove grego, tomando em niio 4
origein grega melhor que o8 Gregos..” (Sibony, 1993, I 2783 O sen grande projecto era
o de repensar a totalidade da herunga espiritual do Ocidente. No entanto, nesse prajecto
o6 judens 0do sio suorizados & intervir: *ndo sio invocados (¢ies ou o gue representam)
como faclores de pensamento, suportes de wna transmissdo espirituel que, desde a
arigem, teve e tem wna palavra a dizer na heranga ocidental (.. 281
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Se cm vez de s¢ ter aproximado dos nazis, mesmo gque apenas
emporariamente, Heidegger tivesse aderide a um projecto de liquidagio dos péssaros,
15 pess0as interrogar-se-1am ¢on copteza, afirma Sibony, acerca desse enigma: come era
posstvel que um grande pensador se tivesse deixade tentar por um tak projecto? E
querer-s¢-ia saber que caracteristicas dos pissaros € que tinham sido o principal motivo
do sen dessgrado. Mas quando se fafa de judeus, lamenta-se, essa perguita ndio € feita,
Coma s¢ & (inica coisa que 0s judens trouxeram ao mundo, afirma noutro texto, (iba
sido o dsco de serem perseguidos e mortos. Assim, os seus assassinos ter-lhes-iam feito
mal de duas maneiras distintas: ama, mais clara e pateate, que os levara 4 matd-los,
outra, mais disfarcada, que levaria os sobreviventes a falarem de uma finica colsa: o
Assassinato & a sua possibilidads constante de retorno. Deste maodo, os judens {eriam
acabade por se ver obrigados 2 actiar “comno se a vida consistisse apenas em proteger-se
da morte, € cOmo & O AmMOr cridbve se reduzisse a desmascarar o ddio” (Sibony, 1995, k
183).

Para wina outra vez terd de ficar o contributo especifice que, de acordo com
Sihony, o judaismoe rouxe para 4 humanidade, e gue 030 serja propriamente a £€, mas o
pensamenio do ser e do amor (cf. fh.: 282) De momento, ¢ retomando as ideias
anteriores, importa reafirmar que Heidegger, cotno vimos, nio obstante querer repensar
a tolalidade da heranga ocidentsl, erradica dessa reflexdo o pensamento judaico. Estava
no seu dirsito, diz Sibony, emadicar essa “dimensae semitica do Ocidente ciiraizada na
Biblia ¢ nas suas continaacfes” {ih.}. Mas o que € estranho ¢ dé que pensar — s € um
acaso, afima, € uin acaso de uma rara clogquéneia — € que, 20 MESIMO KIDPO que unt
movimente politico popular como o nazismo pretende ¢ exterminio fisico dog judens,
haja um fildsofo que, a0 nivel do pensamento, acabe por eliminar qualquer trago que
faca pensar numa transmissdo judaica, precisamente guande o tema em disputa ¢ nada
menos que ¢ da origem do ocidente, pois para Sibony a origem do acidente & dupla:
greca & juduica (Sibony, 1991: 302311, )

Mas nio obstante esta erradicagio, o recalcado acaba por assomar em
Heidegger: enlre oulras aspectos, no estile walmidico, na declinagio do ser & do tempo,
EXPressio 180 préxima do Deus biblico THVH, aquele que conjuga o ser nos trés temipos
do passado, do presente e do futuro, e ma definigfo da esséacia da verdade como seado a
likerdade (1d. 1995, 1, 284-5). A obra de Heidegger, nesta perspectiva, acaba por integrar
em si as duas dimensBes, 2 grega e a judaica, porém s a primeira € nomeada e
assumida,

Para Sihony, fol o impasse do Qcidente perante o entre-dois grego e judaico da
sta origem que o pis de wlpum modo no caminho do Holocansto, 2 obsessiio da origem
purd & nda contarninada, que era afinal a obsessio nazi. Sobretudo, ura origem nie
contaminada pelos judeus. Mais uma vez, poderiamos dizer, a lgica bindria e violenla
terd vencido: ou cles, au nds. Nos conflitos do Médio-Oriente, estarfamos perante ©
mesmo tipi de atitede, afargada agora a trés origens: a iskimics, 3 ctistd ¢ a judaica. Nas
trés, afinma, a recusa ou medo do que em cada uma delas escapa a siprépria. Por um
Yado, os judeus adoram um Dens perante quem tendem a estar constantemetide em faita,
petimanscendo assim em conflito permanente com as suas [ontes; por outro, os islimicos
vivem exiremamente mal com a sva dupla origem judaica e cristfi; por dltimo, os
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cristins sentetn-5e emharacados por tzrem 4 sua origem tio misturada com a dos judeus
(cf. Sibuny, 1991 362). A este propdsito, dird de um modo itdnica, nom texto escrito a
propdsito da temativa, polémica e abortada, de instalar um carmelo nos eampos de
Auschwitz, que mesmo quande © ¢ristio ¢rgue o5 alhes para a cruz, € um judew quem 14
vé pregado, que o alba do alw, E acrescentard: “& precise wmy certa nobroza de alma
PONCO COMLT para S& seT cristio e ndo anti-semita” (id., 1995, I 181).

Na se adimitindo que 2 nossa origem estd & partida fissurada, “contaminada”
au partilhada, o que se segue, diz Stbony, € ¢ Gdio de si proprio, muito facilmente
transposte para o ddio do outro. Por isto mesmo, nio acredita que a solucao para estes
impasses resida simplesmente no apelo av amaor do proximg, & pao s Yue esse amor
implique aceitar “suportar 4 reconciliagio consigo pripio e com a sua origem”, “accitar
ter passado pelo «outroe para existir” (id., 1991 362}, O que se disee acerca dos
conflitos no Médio Orente, nio o poderfamos ¢om razic Tanspor para o taue DCOECH 18

ex-Juposlavia, apenas com algumas diferencas quanto is origens e jogal2?

1. Passagens

Fritz Zomn viveu 4 sua vida em impasse, num véu masgado constaniements em
dais, nurma fidelidade involuntdria e angustiada i ¢dlera, Lidia e Clemente, por sua vez,
viveram enquistados na linguagem bindria violenta que niio lhes possibilitava suir do
zero B dooum ou ¢, ol 0 outro, nio hd espago para s dois, (uanto a Renato, 0 sen
irpasse, ostensivamente da ordem dus suas relaghes com a Hpgus — mas guantas
linguas fala om ser humano?...—, acabava por ser o seu modo de ser fiel a0 pai, a0
bloqueio existente na sua palavra, resultante de v blequeio mais funde existente entre
o pal e a sua infincia. Remontando 4 Grécia antiga, l:dlpu exposto a wma filiagdo
demasiade pesada, cxposto 2 ela come a uma fonte cxeessiva de radicactividade que
desestabiliza todos os sistemas, camega-a todo o tempo sobre si mesmo, durs hipoteca
que o impede de construir a sua propria vida, e que acaba por se repercurtir
negativamente sobre a sua descendéneia. Finalmente, através de um Heideggor
interpretado de acordo com Sibony, vemos o Ocidente em impasse perante a sua origem
oregd & judaica, negando uma e afirmando a owsra, melhor, afirmando uma & custa da
outea. Naturalmente, perante estas sitbacdes vArias, uma pergunta s¢ impoe: 0 que & que
tudo isto tem em comem? Conto se terd notado, tedas clas, de um modo ou de oulro,
TRMCICM-N0$ Paca & questio da * ‘grigem” ol “origens” e de um mal-estar ai vivido. At
agora, debrucei-me mais sobre esse mal-estar do que propriamente sobre a “orgem”. E
tempo, porlanto, de passar a ver melhor esta questdo, dizendo desde 34 que o mea fio
condutor nesta abordagem serd fundamentalmente constituido pelo livro de Daniel
Sibony, Entre-deus, L'ovigine en partage. Alids, cabe dizer desde 34 que Sibony foi ele
préprio vivamente marcado existencialments pela questio da “origem” e do “enlre-
dois™. Nascido em Murrovos, a sua primeira lingua (o1 o drabe, aprendendo ¢ segpida o
hebreu ¢, finalmente, o francés, tendo passado a viver em Franga a partir do comego da
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adolescéncia, Apctece perguntar: serd que 80 s¢ consegue [alar bem dageile de que se
tem uma forte experiéncia pessoal?.. Prossigamaos.

Em primeitn fugar, talvez convenbs comegar por esclarecer que & arigem nio
deve ser entendida come um todo on wm bloco homogénes e primordial que
Famentavelmente perdemoes ot onde nos deveriamos refugian Acerca dela, diz Sibony:
“tomaram-na por Um espago, um territdrio, enquanto que cla € uma pulsacio, a de poder
partir de novo, como 8 partir de aada; de cortar com o que precede ¢ de reencontrar
neste ¢orle o impulso «originals feito de distincias e de aproximagies” (Sibony, 1991
361). Por outras palavras, que ndo as de Sibomy, poderfmmnos dizer que esta origem de
gue fala & constijuida pelas virias linhas que s¢ cruzam em nds, umas de ordem mais
rigida, outras de ordem mais flexivel. Se faldssemos nos termos de Deleuze,
invocanamos 4 cxisténcia em nds de 11#s dpos de linhas; as de segmentaridade dora, em
gque ado se reparts de acordo com formas bem definidas: homem-muther, branco-negro,
etc; as linhas meleculares on de segmentaridade flesivel, com as quais conscguimos
trugar pequenas modificacdies & desvios que nos afastam ligeiramente das linhas
anteriores; 2, finalmente, as linhas de fuga ou de nupturs, condazindo-nos na direcgo do
miximo possivel de desterritorializagio (ef. Santas, 1997).

Socorrendo-nos dinda da lnguzeem deleaziana, poderiamos dizer que ter uma
origem idéntica a wn teritdrio — cste & um ternio que o propric Sihony whliza, como
vimes — £ o Mesmlo que ser apenas percommido por Hnhas de segmentanidade dura, O
resubtade & 4 crispagin, a rigidez, o sufoco, a inpuarem bindria, ¢ v rasgado cm dois,
Transportando estx questio das origens para a da identidsde, digamaos com Sibony gue
quando senlimos a identidade demasiade pesada & porgue a ongem, (ue deveria actoar
como umg pulsio, constantemente em movimento, s¢ transformou muma compulsio {cf.
Sibony, 199F; 56-7). Quande as pepealogmas nos creditam apenas com umsa Divida € pfo
com ute Dizer (cf. fb.: 379} que nos impulsiona a dizer 03 noessos proprios dizeres,
carregamo-las Como a wm peso insuportivel. Para nds, ou para os outros, caso odo
cheguemnos a apercebermo-nes do mal que elas nos fazern ou fizerain, ¢ ald consigamos
gentiv algum tipe de fozo nesse peso. Estamos neste dltimo caso em presenca de uma
origem supostamente coampacts, integra ¢ integral, pura, 4 que hi gue manter-se fiel.
Nesta perspectiva, 0 integrismo mais ndo seria que “uma ilfima resisténcia a que a
oogem se Tagmente on sgja posta om questdo” (ib.: 43) E o funatisme, de um modo
gimilar, corresponderia 2 levar em si um templo em que os seus adoradores se
entregariam ac “culte de vma cnpem impossivel de perder; & por isso mesmo julgada
pura®™ {ib.: 43). Noutras palavras, desta vez de Miguel Baptista Pereira, o
fundamentalisme — compartando em si o integrismo e o fanatismo — seria sobretudo
um movitento antt-hermengutico, com wn medo crdvel de ser posto cm cansa: om
termaos aristotélicos, o [umdamentalismo seria uma apofintica dltima esquecida da
permapents perguntabilidade das suas rafzes”™ (of. Pereira, 1992: 216). MNestas
circunstincias, di-se aquilo a que Sibony denomina de sobreinvestimento narcisico (cf.
Sibony, 1991: 131%: apenas & minba origem € boa, porgue pura. Trata-s¢ de um
moviments anti-hermenutico que exemplifica wma inibigio do pensamenta por “mado
de compreender coisas que carram o rsco de atinggr a integridade da oogem™ (Sibony,
1991: 40}
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Nestas circunslineias, percebe-se bem a afinmago de que encarar a origem
como [ssurada on contaminada oos salva da esmgddes: “ela salva o sujeite do tisco de
ser preenchido por ely; salva-o da felicidade total das criangas que chupam a lingua
matema e se smbriagam com a sua misics” (. 47). Isto, € claro, quando a origem &
cicarada como um temitine onde podemes repuusar completaments, espécies de lingua
tinica em torno da qual ros pode patecer possivel constrir uma Torre de Babel gue
atingies o céul3.

Retomando a linguagem dus linhas delenzianas, digames que quando a crigem
se identifica para nds comt as de segmentaridate dura on modar, o sonos nos a sofrer,
por nos sentirmos excessivamente incluidos nela, com ¢ que isse implica de
impossibilidade de deixarmos de nos repetir, num etemo retorno ndo selectivo das
MESMas quelxas e guelxumes ou coleras, ou sOMOs nds a fazer solfer os onmos, 2o nio
Thes deixar espaco para um verdadeiro didlogo connosco {fieste caso, o mal que nos
fazemos & nés proprios por nos encerrarmos em limites tio estreitos ndio parece ser
sentido). Mas quando Sihony nos faks de una origem mahipla que ¢ uma pulsao ¢ ndo
uma compulsio, € umna perspectiva diferente que o move. Se quisermos, a origem
poderd ser para ele 4 conjugagio constanie dos trés tipos de linhas que mencionc,
possibililando também constantemente um movimento de regresso e de partida. Mas
note-5¢ que quando se fala de um movimento de regresso, nfo podemos pensar no
regresso 4 UM origem homogénea ou pura, mas 2 uma origen sempre ji contaminada e
fissurada que nunca encontramos num estado “original”. Nunca vamos a0 cocontro das
coisas pelo seu principio ou fim, mas pelo meio, apetece dizer com Deleuze.,

Regressar & origem para a abrir ainda mais, possibilitando que o ar cheio de
oxigénio percorra as suas dobras mais Intensas. Regressar deste moda poderd entdo ter
um efzito semelhante ao do nadador que toca o funda para, a partir dele, ganhar impulso
¢ vir com mais for¢a & superficie (cf. ib: 36-7). O movimento de regresso serd assim
aloo necessdrio para poder partir com maior iberdade. Como escreve Sibony, “¢ preciso
uma origem que saceites deixar-se desmuleiplicar, fragmentar-se, decompor-se,
TECOMPpUL-$g, OV 5&ja, que consimta em transferir-se mais para entre-dois fecundos em
forma de passagens a viver do que para mensagens a fixar” (. 65-6).

A conclusdo que Sibony retira & este propsite € de ordem paradoxal, mas
afinal bem compreensivel: precisamos toedos de uma origem, mas de uma origem a
perder on largar — “¢ necessaria, e estd destinada a ser perdida” (f5.: 310 A sed ver, 4
grande pergunta que Kafka reria feito aos judeus ¢ ngo-judeus lerin sido precisamente
acerca do que fiziam com a sua origen. Guardi-la, ter-lhe-iam dito, guardd-Fa o melhor
possivel para a olbar fixamente diante da Porta. Mas entfo, ter-lhes-ia cle dim_ poT sud
vez, “querem guardar uma coisa que & prociso aprender a perder; que € preciso amar
suficientemente para perder” (ib.: 94). O proprio Sibony, falande da sua expenéncia
com Lacan, dird: “Lacan 4 nmito aquetes que sabem largd-lo” (Sibony, 19835, 11 283).
Talvez Deleuze pudesse dizer: os estratos sio a nossa condigio de sobrevivéocia, mas o
mis interessante para nds ¢ conseguir construir neles algumas linhas de figa.

A origem sUrge-nos 48sim como wma “funpdo pela r:;ulal passamos
periodicamente. Quando a passagem € feliz, existe orighalidade; 2 actualizaco feliz da
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passagem pefa origem™ (ib.: 60). Passagem pela origem, nio paragem nela.
Metamorfose da origem, necessidade de a apreender nowlras linguas, que consigam
traduzir para nés os scus impasses ¢ crispaghes, distanciando-nos deles. A questio das
linguas introduz-se aqul precisamente como possibilidade de interpretaia distanciadora
e libertadora de uma lingua “primeira”, gque tanto pode ser uma lingua precisa como o
portuguds ou o cspanhol, ou o “dizer” em que cada um de nds vai estando envolvido
mais proximamente, destacando-se aqui, entre outras, a lingua da mie, a do pai e a da
teadicio farniliar. Muilas vezes, o impasse sentide por uma crianga imigrada na lfngua de
acolbimento acaba afinal por ser a sua forma de pagar wma divida em relagho i lingua
original, que ndo The fors suficientemente dada e que, portanto, acabara por ndo sc poder
largar de um modo satisfatdria ou ndo inibidor, Tal fora o que, em pazte, aconiecera com
Renato.

Muito nattralmente, os perigos ligados s linguas originals 30 o5 mesmos gue
jd assinalei em relagfiv 3s origens, pus & também de uma orgem que aqui se trata: por
um Tado, ficar demasfado agarrado a elas e, portanto, desfrutd-las excessivamente; por
outre, fcar incluido nelas contra-vontade, como se de om sintoma se tratasse, cujos
impasses se vad repetinde de um modo compulsive, De uma forma muito elucidativa,
Sibony dird que o acto terapéutico tem por supoite o dom de fimguas {ib.: 373). Quer isto
dizer, se bem o enlendo, que o que a pessoa val buscar ac psicanalista, ou, mais
indistintamente, a0 terapenta, & & quem quer que lancemos o nosso pedide de ajuda
“psicol6gica”, & a capacidade de poder apreender melhor os impasses e fragilidades da
sua Iingua ou dizer ariginais, apoiando-s¢ nele para conseguir dizer ruma owtea [ingua
(ou Linguagem) o que constituia até ai matéria de bloqueio. Pur outras palavras, diria que
s irata de abrir ao Infinito 3 possibilidade de uma interpretacao que sempre s peloma &
51 propris nurta hova interpretacio, num processo constantemente em aberto, sempre a
ponto de retomar a crigem de um outro mode, e também de largé-la de um modo
distinto do anterior. “Imaginew”, diz-nos Sibony, “a primeira inferpretagiio «cdipiana»
de Freud: «Mas sim, meu pequens, este desejo de matares o pai e de possukres a mie, 03
Gregos fizeram disso ¢ seu teatro... Caro pacicnte, cutros sofreram jd com o teu mal, cis
o que disseram sobre isso...” (Sibony, 1991: 42). Deste moda, & possibilidade de
introduzir wma cutta Hogoa na “cidadels do sintoma™ seria a melhor forma de comegar 3
tentar elimind-lo, como aconteceu com Renato, quando a terapeuta lhe falou do
sofrimento que “o francés” provocara ne set pal. Por isso, como j& se disse, o
fendamentalismo & ¢ integrismo nfo podem sendo ser de facto um movimento anti-
hermenéutico, com hoeror & interpretagio capaz de deslocar e moesirar 3 abertura das
“origens”,

A propdsito deste dom de Iingnas, ndo deixa de ser cunoso assinalar que, num
texto 130 importante para os cristios como o Novo Testarmento, o espirite sante seja
associado precisamentc a ¢ssc tipo de dom, que possibilita aos seguidores mais
proximos de Cristo “falar em outras linguras™ {At, 2, 4). De um modo mais literal, esse
dom de linguas remete para Haguas muito concrelas, faladas pelos povos da épaca, No
entanto, ado podetfamos alargar 4 intetpretagio desse dom, vendo nele o que possibilita
a constante tradugio enriguecedora de uma lingua ou dizer nuin outro nivel mais
emancipatdrio, ver nele uma forga impulsionadora que possibilita uma outra relagio
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¢omm O tenpo & a memidnia, langando-a num devir constante que traga as lichas de fuga
da nossa verdudeira construgfio? Ua forga capaz de reconhecer e assumir 4 falha e o
Tuto mas que nos impede de permanecer neles? Nao € essa uma forga verdadeiramente
divina?... Talvez por frequentar pouce o Novo Testaments, ao contrite do Antigo —
questio de gosto, afirmard em Lo haine du désir (cf. p. 144} —, ainda niv captel em
Sibony este tipo de analogia, Mas nfie cstard ela na linha do seu PERSAEHIGT...

Por oulro tado, & o préprio Sibony quem, de um medo muito sugestivo, Jd a
entendur que o processe educativo pode ser encarado nesta perspectiva de um dom de
Hnguas: ndo se ensina senfo a capacidade de ler o mundo que nos rodein, “que se
reescreve em linguas plurais & convida 3s passagens de uma lingua & gutra. Pois uma
lingua € sempre ouvida suwta outra, cor Umma outra” {Stbony, 1995, I, 66, Por outras
palavras, irata-se nio s6 de aprender  entender as virias linguas em que o mundo se
expressa, mas também de exercitar Um pensamento tramsversal que tentla capar
inieracgdes entre dominios aparcntemente scparados. Bom exemple disto mesmo é a
COmpATagEe que, em Les frois éeologies, Félix Guattarl estabelecc entre os homeless ©
03 peizes morlos da ecologiaz ambiental, assim como enbre o desaparccimento de
espécies ¢ 0 desaparecimento das palavras e dos gestos de solidariedade humana (cf.
Guattari, 198%: 35).

Exercitando afinal este dom de linguas de que acaho de falar, abrimos a ongem
se ela se encontra fechada e dobrada sobre si prépria, ou vamos ao encontre de uma
origem que antecipadamente szbemos fissirada de fodos 0s lados. De um modo ou de
outro, do que se trata & de pér em andamento um processo de abertiara de umm enfm-.:fm"s.
Criat espago entre mim ¢ a minha origem, nio ficar meluida nela, ofio dedxar que seja
ela a ocupar todo o espago. Porém, nio basta abrir o entre-dois. Fritz Zorn abriu-o, mas
néio ¢ pode dizer que os resultados tenham sido entusizymantes. E que, para além da
ahtir o enfre-dois, & necassirio ainda ter a possibilidade de, depois de aberto, conseguir
frangued-lo. Isso, ja o sabemos, foi algo que Ptz Zorm nio fon capaz de realizar.

A guestao do entre-dois & fundamental para Sibony, texdo cncontrado nesla
categoria, ou pperador, cono gosta de The charnar (cf. Sibomy, 1991: 12), um modo a
seu yor mais rico de lidar com os temas da mutagio de ideptidade e da otigem do que
aquele que asseniava no coneeito de diferenca. Nio se trata, afirme, de dizer que a “a
ideia dc diferenca & {alsa, ela & justa mas limitada, pertinente mas infima” (if.: 109, Por
exemplo: “entre wn homer e upa mulher ndo hi apenas 2 diferenga sexnal, bid o ¢spago
do entre-dais onde ela s¢ desdobra, ¢ onde um passa pelo outro, deve passar pelo outro
para ser ele proprio ¢ volia 4 passar por ele mesmo para ser outro gue ele préprio, ou
seja, para desejar” (fb.: 11).

Virias sio as situagdes de entre-dois que Sibony ird analisar na sua obra Entre
derx: entre-duaslinguas, entre-duas-mulheres, entre-homem-¢-mulher, entre-vida-e-
morte, ehtre-dois-lugarcs, entre-duas culturas, entre-risco-e-SegUranca, entre-gi-¢-0-
oulro, entre-si-g-§i-proprio-coma-outro, entre-corpo-e-glemania. ¥ que, para gle, “todas
a5 Nossas situagdes cruciais sdo sustentadas pur uma posigie de entrf:—dm_s” {ik.: 15},
uma posicio que € sempre de wm corte-ligacao {conpe-lien) entre “entidades” gue
consiantemente passam uma pela outra: “nio b4 no man's land entrc as duas, mdo hé
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apenas wn borde que separa, hd dois bordos mas gue se locam ou que 580 tais que
circufam entre efes fluxos™ (26 11,

Tomemos & caso do entre-duas-mulheres, sittagio que nio teria paralelismo do
[ado dos homenst?. Do que se tratd aqui, de acordo com Sibony, é do devir nmlher,
processo complicado que tende 3 encerrd-la entre cla propria & a Outra-mulher, que &
suposte ter todos o5 atributos do Femining ou dz Feminilidade. Cunstantemente, a
muilher tenderd a medir-se com essa imarem, ensaiando-se a si pripria coma mulber
actriz em busca do papel que melhor the possibilitard relacionar-se com essa Ouera-
mulher em relaciio 4 qual sc seate de afoum modo sob vigitincia. Ensalar papéis em
busca de si prdpria, & procara da liberdade possivel. Tsto, & claro, quando ainda (em
¢spago para ¢ fazer, e nio lol excessivamente esmagada por esss Outiz-mulher. O
problema, poderfamos dizer, ¢ gue hd virius formas de Feminino: a narcisica, a
despdtica (muito associada i anterior, alids), a cxibicionista, a mmternal e discreta, a
masoquista e sacrificial, e quanlas mais, As imagens do Feminino desmubtiplicam-se
assustadoramente ¢ anulam-se a si mesmas nessa desmultiplicagio. No entanto, neim por
iss0 perdemn o seu pesa, a0 ponte de Sibony afirmar que guase todos o sintomas da
nulher passam por age, por esta luta com a Outra-nuther, ¢ pfo tante pela luta com o
homem (ct. 76.; 143). E motivo pata se dizer que a vivéncia do Fominino provaca na
mulbher muitos afectos tristes. Serd essa também wma das razfes que contribui para o
facto de apresentar um indice maior de depressiies do qne og homens, e um nfvel de
satisfaglo existencial mferior ao deles, come a psicologia nos tem vindo a revelar?...

Ougamoes de novo Sibony: “o sindrorna da identidade acontece quando & entie-
dois estd blogueado e induz ¢ sonho de wma forma tinica, de urna Imagern sélida de que
no entanto se pereehe & fragilidade — fragitidade exasperante, que se procura suprimir
em vez de consentir nela” {15, 3413 Nio serd disto fgue sofren todas as igrejas ¢
religiies quando s¢ trata do moda como falam da molher, deste stndroma da identidade?
Daf que invoquem a seu respeito espeeificidades “naturais”, guase sempre adordveis a
seus olhos, mas que servem afinal para, em sen nome, lhes retirar algum direito
conferido aos homens. Juigando-se detentoras do copyright do Feminino, contribuizam
pederosaments, e contmibuem gnda em parle, para manter « mulher colada a uma origem
compacta onde n&o corre o ar fresca que possibilitaria abrir & passagem a desmuliplicar
do entre-dois. Yiram diferengas, sobreiudo corporais, entre homnens e mulheres, e
atribuiram-Thes espiritos muito distintos. Esqueceram-se do entre-dois. Entre a mulher e
o homem, claro, mas também entre cada um deles. No entanto, uma figura tio
Importante pata o cristianismo como o proprie Cristo, absteve-se de fazer comentitios
sobre a especifictdade do masculine e do feminino. As especificidades dos sexos,
preferin as especificidades dos espiritos, qualguer que Fosse o sen sexo. Falou dos
hipéeritas. Dos exibicionistas. Dos discretos e humildes. Dos medrosos. Dos que Womam
a melhor parte. E a enmmeragio poderia prolongar-se muilo mais, Mas o que aprenderam
os crstdog com 0 scu mestre?.

Se o entre-dois ¢ 3 pulsao identitdria no estado vivo”, implicando g
impossibilidade de “nos identificarmeos complelamente a um oy a outra dos dofs lermos™
{(ib.; 341}, entre o homem e a mulher, de um para o ovtro, corren fluxos que os
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impedem de s inchir meana qualquer identidade fiva e sélida. Noutros termos, creic que
¢ também para esta ideia que aponta wna eitacio que Delevze e Guartari Tazem de D, H.
Lawrence em Andi-Edipo: “uma mulher ¢ uma esiranha e suave vibragdo do ar, que
avanga, inconscieme e ignorada, & procura de uma vibragho que Ihe responda. Ou entdo
¢ uma vibragiio penosa, discordante & desagraddvel an ouvido, que avunga ferindo todos
04 qUe ¢ cheontram ao se zleance, £ o homem também” (Delenze ¢ Guatttari, 1972
421},

S¢ nunea nos podemos identificar completamente 2 um ou & outro dos dois
termos do entre-dois, mas como que vigiamos entre eles, se a vibruglo que Somos hos
preserva du inclusio muma crigem ou esséncia, muma identidade forte, ngo pode deixar
de set sintomético que cugamos por exemplo Freud di?.::r que se senliv sempre e tal
modo masculino que se surpreendia e chocava com a idela de funcionar como mée aun
trangfert!3. Talvez também por isso niesmo, & procura de uma identidade s6lida para a
pmsther mas vendo & resisiéncia que o objecto de estudo afinal lhe opunha, F;I'Eillj terd
dito a Maria Bonaparie: “A grande Questao que PermanccCu SEm [E5postd, € o qual eu
proépriv nunca pude responder nd0 obstante vs neus irinta anos de estuda da alna
femininz, & a sepuinite: o que quer 4 mulhes?” (lonas, 1955_. IT: 411-.5). Erra SUPOSto 4
mulher, por imposicio de uma qualquer natureza, QUerer CoISAs MUHO d:ftzrg:ntr:s dos
homens ou, pelo menos, querer coisas que The fussep:t muito especificas, em
conformidade com a sua pretensa natreza. Ao {im de trinta anos de_estudc_:, Freud
mosttava-se desiludido. Nids, ensinados por ele, mas também pot inuita mats gente
depois dele, agradecemos-The vivamente essa abertura myahmtiria de vm entre-dois,
mesno gue manifesta apenas no dominio privade. E:ur puiras palm'ras_1 agradecemos-ihe
ter admitido implicitamente que entre o Feminine, ou & $ua ofgem compacla e
homogénes, ¢ as mutheres conerelas que Circulam“pﬂlﬂ pl:a}neta:‘ha uma no mmmc}ﬁnma
gue pao deriva apenas de wmna deficiente assongdo do “ldeai_. Alids, se Freud tvesse
captado esse “ideal”, saberia o que a mulher quer on deveria querer _Mas o que ele
afinma de wma forma implicita & gue muito simplesmente nfio conseguiu apreender 08
seus contornos, que cles se The esfumarara por entre as maos, Isto, no entanto, 56 o podia
adrnilir clarasnente no dominio privado. Ainda no chegara o tempo de se afumar de um
modo mais decidide que, no que diz respeito & mulher, Wdo o gue anterlormemMe cra
sélido se desfizers no ar, como Marg e Engels tinham escrite no Manifesto do f’ar}*rda
Comunista acerca de muitas das representagdes & valores do mundo pré-capitalista.
Provavelmente, & mais f4ci] deslindar 0s meandros da ceonemia que os da mulher e do

humers,

Portanto, apds (rinta anos de investigagdies, Freud mn_sgzwa i sua df:silusﬁu
acercy do cstedo da mulher. No meio dessa desilusio, permilimo-nos obviamente
colocar uma pergunta; 1cria Freud andado a procurar dru lade errado? Talvez que a
mulher oo quiscsse nada de especial. Ou quisesse INUItAS €oiss 30 Mesmo fampo,
lantas ¢ (Ao dispares que néo dava para encosirar um damrmy_uadur COTIILES. Talvr:}z que
as grandes diferengas nao sejam a encomrar entre sexos distintos, mas entre as propriss
pessias, qualquer que seja o sew sexo. E ¢ aqu, entre as possuas, que as diferengas 550
exiremas, muito para além das que foram ¢ s&o atribuidas ao homem ¢ & mulher. Tio
extremas, difa Delenze, como a distincia que separa os afectos desenvolvidos por um




04 Laurs Ferreind dos Szntos

cavalo de corrida ¢ por um cavalo de carga, mais prdximo este dltime de am boi
igualmente de carga do que do seu volega de corrida (cf. Deleuze, [981: 167). Dais
cavalos, mas perteacendo a espécies distintas. A zoologia estilhagada por uma dinfmica
de intensidades e afectos.

Enlre as pessous, as especificidades nio seram determinadas pelo sexe, mas
pela velocidade que cada um consegne atingir, pelas lnhas que cada pm consegue teagar
& percorter, pelo modo como cada v sucumbe ou 1o perante as questdes do prestigio e
do peder (neste aspecls, o meio universitinio é com certeza wm meio Gplimo para
efectnar o teste). Coma cada um estabelece afinal a sua critice e cifrica, para continuar
nmd lingusgem deleuziana Chacstio de kongitudes e de latimdes.

MNa Hngnagem de Sibony, poder-se-ia dizer que o que distingue a5 pessoas e faz
4 sun especificidade € 0 modo como cada uma delas consegue fazer viajar a sua ongemn,
abrir o entre-dois ¢ franqued-lo. Exemplo notdvel desse franqueamento no que diz
respeito s relagies homem-mulher &, ao nivel da ficgio, o conto de Maria Tsabel
Bamreno inttulado A filka do mercador (Barreno, 1966: 45-70), Nele, tendo o pai
mercador desaparecido de ¢asa, raptado por salteadorcs, nao s¢ sabende se ainda
permanecia vive, & sua filha dnica decide a certa altura fazer face 3 faltz de dinheio dela
¢ da mie. Engendra wn casaments ficticio e, & partic dad, dislarga-se muilas vezes de
homem para prosseguir os negdcios do pai como sen suposto genro. Com sucesso.

Eegressado o pad, que a prometera em ¢asamento a2 um desconhecido pam els,
faz um acorde sacreto com o rapaz; casard com ele, mas apenas na condigiio de poder
continuar a levar & sua vida dupla, nlher em casa e homem na rua. “Alternadamente”,
diz-lhe, “om de néds ficard em casa vestido de wulher, alermadamente um de nds saird
vestido de homem. Revezar-nos-emos™ (il.: 64). E de tal modo isto se processa que,
Ypouco a pouco, repararam que eram parecides. Ou que 1am ficando parecidos: as
masmas roupas lhes serviam, com 08 mesmos clhares eram vistos, Quando o velho
mercador safa om viagern de negécios cont sua flha aceitava esta coma seu genro, sem
slspeitas; quando o jovem e amipo pirata ficava em ¢asa com S0a sogra osta convencia-
g de gue e sua {ilha quem The fazia companbia. Izualmente os escravos e clientes os
confundian’™ (fb.: 64-3). Comera entdo a correr um boate: o de que os dois constituem
apenas um 54, ora bomem, ora mulher. Nessa altura, um sultio exige que compatecam
03 dois 4 sua presengd, o gue de facto acontece, O mistéro enconfrava-se resolvido, 2
diferenga era bem perceptivel: tratava-se de facio de dois seres sexuvalmente bem
distintus. Mas ¢ que ninguém percehera fora que, afinal, nessa dupta apresentagio, fora
ele quem fizera de els, ¢ ela guem fizera de cle. Todos tnham visto a diferengs, mas
ningugm vislumbrara ¢ entre-dois. '

Como j& s¢ disse, todas as nossas situagfes cructals sio sustentadas por uma
posigiio de entre-dois. S¢ me demorel um poucs mais na questio da muther, ¢ porgue cla
possibifita compreender melhor, no espago reduzido destas pdginas, os caminhos que 2
prablematica da origem ¢ do entre-dois nos abre. A propria filosofis da educacdn,
poderfamos dizer, vive uma problemdtica desta ordem, numna procurs dificil de
identidade ¢ dignidade, de que nio poderd sair sem um remontar & origem e sem am
franqueamento do entre-dois. Ertre a filosofia e as denominadas ciénelfas da educacie, a
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filosofia da educagio sabe perfeitamente gue vive 1o entre-dois, ¢ AN entre-dois mais
dificil de aguentar que aguele gque vivem ontras “disciplinas™ numa situagho semethante,
Como dizia com razdo Sibany, “ter «um problema de identidades € ter wn problema de
enlre-dois, supertar mal a passagetn em que a fungio identitiria passa de um pélo ao
outro” (Sibomy, 1991; 3417, Mas se a filosofia da educacio sabe perfeitaments que vive
num entre-dois, ¢ que ndo sabe tio porfeitamente & como fazé-lo vibrar Hssa & a sua
{ragilidade. Serd porque u sua origem, de séculos, the pesa excessivamente? Mas o que
gue, nessa origem, existe de o inibitdno?

Yolternos a Sibony: “wme fdentidade gue pesa reflecte uma erigent cuja pulsio
se tornoy wma compulydo; cujo movimento, em principio animado pelo dom e a
transImissac, s¢ XU tum tempo morto o mortificadn — uto ou reco narcizsico” (ih.:
56-7). Serd entio que quem for uma licenciatura em filosofia ¢ vive uma certa relacao
de mal-estar com a filosotia da educapio permanece de algum modo num cerlo futo,
incapaz de se abrir para um cspago chamado educagdo, vislumbrado até certo poato
¢ono estranho ou estrangeiro? Mas se se trata de luto, guer isso dizer que, alinal e
fundamentalments, os impasses da filosofia da educagBo sio impasses que se travam ao
plano do amaor?

Ougamos desta vez Freud: “o Tute intenso, reacglio i perda de uma pessoa
amada, fntegra [...] a perda do interesse pelo amndo exterior — enquanto nfio recordar a
pessoa falecida —, a perda da capacidade de escolher um novo ohjecta AMOMOSe — ©
gue equivaleria a substituir ¢ desaparecido —, o afastamento de toda a actividade nio
relacionada com a meméria do falecido. Compreendemos facilmente gue esta nibigao ¢
restriciio do Eu € a expressiv da sua entrega total 20 luto qoe nada defxa para outros
propositos e interesses” (Freud, 1917: 193], Evidentemenlc, o ser amado oo temn que
ser forgosamente uma pessoa. Alids, Freud jd se encarregara de o esclarccer urnas linhas
antes: “o [0 &, em geral, a reacgdo 3 perda de wma pessoa amada ou de wma abstracedo
eguivalente como a pdtria, o fiberdude, wm ideal, efe” (ib.: 197, tdlico da minha
responsabilidade). E gue, como ele tamhém se encarregoun de demonstrar
abundantemente ao longo da sua obra, nunca € de bom grade que o ser humano
abandona alguma das suas ligagtes libidinais. Especialmente, a{:resccntariapms, ge sabe
que continua & haver pessous a desfrutar desse ser amado, pessoas que n_iin Gyersm dx: e
sepatar dele & gue, portanto, s enconiram apareniements maus prﬁxunas_da arigem,
Nestas circunstineias, o luto nio pode senfio ser-The mais pesado. Tanto mats quanto os
qutros, 05 que nio tiveram de largar a origem — ou que se incluimm excessivamente
nela —, The langam olhares de nio reconhecimento: fu ndo és dos Nossos ou, 5¢ alguma
vez o fosle ou pensaste que o eras, isso j4 ndo tem qualquer correspondéncia com a
situaciio presente. Mais ainda, sente que, de vez em quando, esses ui!harcstse
transformam em acusagiies de infidelidade: se de facto amasses a onigem, nan a tenas
abandonado, enveredando por um territdrio onde ¢la nfo & respeitada nem sc faz
respeitar,

Coneretizande as consideraces agora feitas — se & que ainda € necessario
fazé-lo —, digarmos que, do lado de quem permanece a trabalhar na filosofia, mas em
dreas distintas da educaciio, tende-se a actuar em relagio dos gue trabaiham ma filosofi
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da educagdo de acorde com uma atitude fundamenial: & de um certo ndo-
reconhecimento, por vezes parcdes meias com um certo desprezo ostensivo. Claro que
hi excepgdes, mas hd maito que s¢ alirma com razio que clas confirmam a regwa,
especizlmente neste tipo de casos.

Atraviis desss atitude de nic-reconhecimento, afinma-se que o wabalho da
filosofia da educagio € conhecido, mas nio aveite como pertencendo & filosofia. Que
nao e dignidade suficiente para lhe ser atribuids tal categoria, Outmas vezes, actua-se
en funcio de urna pré-compreensio negariva. Nestes casos, por algumas coisas que s¢
leu ou cuviu, ficou-se com a ideia, de facto etante, de que esse & um terreno em que
“anyting g_nf:s;”, D¥e tal modo que, quando interrogadas sobre o assunio, oS13s pessoas
preferem dizer que o desconhecem completanicnse, dando a entender que nem sequer
tm interesse om sor esclarecidas sobre ele. E quando o seu ou a sua eolesa da filosofia
',ja educagio ihe diz em que Jominio trabalha, pergunta, com um sordso nos ldbios, de
incredulidade e talvez piedade — depende do gran.de simpatia que o interlocutor ou a
mtcrIncu_tnra Ihe inspirou —, como se tivesse ouvido mal ou ndo quiscsse acreditar no
que ouviu: “Desculpe, trabalha em qué?...”, Nestas circunstincias, dar a entender que
no s sabe nada de filosoffa da educagiio € um comportamento que tem uma grande
analogiz com o daguelas pessoas que quercm vivamente proteger-se de um temida
contaminagiio. Ou com o do clube de video que, pretendende afirmar » sua gnalidade,
se exime ao coméreio de filmes pornogeificos,

) Perante este panoraing, hd nareralmente urna pergunta que se impde: sio estas
criticas justtficadas? 8im, em parte, cumpre responder. Basta ver os manuais de
pedagogia vu filesofia da educagdo que wimam em afirmar que determinado filésofo
disse o que afinal nao € enconirdvel em nephum dos scus textos, e até val contra as
linhas mestras do sew pensamento, para que a desconfianca surja. Dirse-ia, no cotants,
que as razdes de desconfianga em relagio 4 filosofia da educagfo sio ainda mais fundas.
Al.tﬂndﬂndn a que & edicagio € um terreno cscomegadio, e que & ficil escrever sem
dizer _nada, encertida por vezes numa lingnagem, o “eduqués™, que existe precisamente
para impedir de pensar, toda a ligagde 4 educaciio € & partida julgada suspeita. A
presungio, para quem com ¢la trabalha, nao & de inocéncia, € de culpabilidade. A
reclamaco da inocdncia s6 poderd suzgic nem momento bastante posterior, & com
provas ma redo. Por outro lado, detxo em aberto a hipdtese de que a filosofia, mum certo
movinento clitista, niio queira ver-se associada a uma reflexiio que a leva de algum
modo ao contacto com as “massas’” & 0§ seus desejos.

Obviarmente, de momenio fica (pelo menos) uma pergunta por responder: 0 que
€ que, na filosofia, pode ser identificado com 2 origem ou com o que nela & mais
genuine? Uma fradicie que, derante sécylos, 56 muito lateralmente lidow com as
questdcs da edueagiio, eventualmente porque ¢lag 3o se impurham com a acuidade qie
agora sentimos? Mas, neste ¢uso, talvez o problema nip resida na filosofiz da educagio,
no seatido de que nfio haver nela nada A parvida que 2 impega dz ser uma filosofia de
pleno direito, nas na necessidade, como diria Sibony, de “fazer vigjor & arfgem”
{Sibony, 1991: 315). Quer isto dizer: levd-la a integrar em i novos “Tugares™ ou
territérios, neste caso, a educago. Lembramo-nos do coléquio que Sibony gostarfa de
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organizar: aquele cra que cada participante explicasse o modo como tinha aleancado
essa possibilidade feliz de vencer o medo do “estrangeiro”_ Trata-se de facto, tanto do
tado de uma filosofia que, 4 falta de melhor expressio, designared de filosofla zouf courr,
como do ado da filosofia da educagdo, de se abrirem sem sentimentos de culpa para a
teflexBo sobre a realidade educative Deste moda, wina e oufra sitnar-se-A0 perante wimg
origem que deixard de funcionar como uma compulsio para fancionar antes como wma
pulsdo. Uma arigem onde serd possfvel instaurar uim entre-dois pulsitil gue hiberta das
angistias da infidelidade. Pois nio hi, come diz Sibony, fidelidades que sfo apenag wma
fixapdo (of. .0 132)7 Mas, acrescenta ele, quando s trata de umz fidelidade em estadn
vivo, enme duss fidelidades, aceita metamorfosearse, torpar-se outra (cf. i 134). A
filosofia, podetfiamos dizer, entre 4 fidelidade 3 suu tradig@o fissurada, no sentido de
atravessada por fluxos de pensamento de ordemn diversa, e a fidelidade & exigineia de
pensar s vm termitério humane, o da educagiio, transmuta-se € toma-se filosofia da
cducagao. Nestas circunstineias, & flosofia du edueagio poderia cessar de pesnanccer
no seu luto, pois acabava por abrir e [ranquear um enlre-dois positivo entre sie a
filosofia, Mais uma vez, ter-se-ia verificade a idela de Sibooy segunde a gual “na fimdo,
& sempre de amor que s¢ cstd doente” (ib.: 111} — lembremo-nos de Renato, impedido
de amar o francés” porque amava o pai. Por outras palavias: se as pessoas ligadas &
filosofia da educacio podem sentic uma cerla sensaclio de mal-cstar com 2 propria
filosofla, é porque vivem um impasse &MOrQS0 COM 4 sua onigem, de gue se julgam
erradamente afastadas. E quase apetece acrescentar: quando ndo cxperimentaim gsse
mal-estar, & poIgue AMAM POUCE, amam pouco 4 propria tadigio de que afinal brotam.
Ou, entdo, foram preservadas desse mal-gstar por uma graga enigmalicd, ¢ a graga nAo se
discute. Ou por uma clarivéncia pouco comurn, igualmente indiscutivel.

Por wdo o que escrevi, talvez se possa dizer que o principal problema de entre-
dois que a tilosofix da cducagio vive ndo & com as ciénclas da cducacio, mas com 4 sua
prépria origem. Resolvido esic, crefo que mais facilmente enfrentard o outro. Mais uma
vez também, verificar-se-ia gue, coino escreve Sibony, o impasse auma lingua serve
muitas vezes para pagar ume divida conteaida em relaglio a uma outra. No gue nog diz
respelto, isto quereria dizer que wm certo impasse vivido pela fitosofia da educagio
peranle as ciéncias da educugdo resultaria afinal de uma problemdtica filiativa ndo
resolvida — & gencalogia de um ser, ji o sabfamos, ndo € tanto de onde € que ele

provém, mas de onde € que cle ainda néo saiy.

Evidentements, muito fica ainda por dizer em rebaglio a este campo do saber
relativarnente nove que € o da filosofia da educagfio. Acerca dos seus conteddos. Acerca
das suas possibilidades em contribuir para uma educagho que se ataste d2 um modelo
performativo, gerenciatista ou, na designagio feliz do meu colega Licinio Lima, contahif
(Lima, 1997}, em direccio de uma outra educagho, desta vez camtabile, que consiza dar
de facto a0 aprender, camao pretende Sibony, a beleza ¢ a textura de um enconlro
wmoroso (of. Sibony, 1995, I; 643, Comn melodiz, Mas, de momenta, ficaremos por agui.
Alids, a temdtica do artigo era a do entre-dots, ndo propriamente  do estatuio
cpistemoldgicn da filosofia da educaciio, Era a de mostrar 2 necessidade de fazer viajar a
orgem ¢ de abrir & franquear o entre-deis. Sacudir a origem, aheir e franquear o entre-
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dois, como somos convidados a fazé-lo naguela cena belissima do filme de Angelous
Theapoulos, (7 (Hhar de Ulisses, em que alravés daguele pequeno burace no alio da
parcde ¢ 1un cincrne amruinads de Scrajevo que serve de refiigio 3 algumas pessoas, se
v& por momentos 4 neve a calr, Dhe repente, ser-se sérvio, eroata ou mugulmane, j4 nio
importa absolutamente nada, As origens mexeram-se, apresentaram-se fissuradas e
ineseapavelmenie contaminadas, e o entre-dois surgiv sob a forma de neve. De repente,
bt apenas & Aeve & cair e, através dela, da sua singularidade branca, dé-se # suspensio de
todos os conflitos idiokas. Ao eatre-dois, frangueamno-lo, sob o apelo da neve. At onde
elz quiser. E mesmo que morramos en seguida, vitimas de aloum swiper andnimo a
viver ainda na llusio da origem pura, nfio teremos moerido estiipidos.

NOTAS

| Emhara Balmary, nests contsato, se rafira sempre o pai — T n'auras pes &'oatres dise gue
mol, (o0 pére” —, creio que & minds formulagio vai 20 encontro do essencial do pensamento da
ANLGTE -

2 No final do seu Livio, consclents de que @ sua ssparago entre violgncia e libido pode aparecer
demasiadamente “arbitrdtia e redrica”, Bergeret, nfio yuerende, como diz, indazir o leitor ou &
ledtors em erro, far-lhe um pedido: *fe L demende, ce livee Stanl refeme, de lasser 5'cypampaT
ceitains contours un pew teop dichotomigues de mon développement théorique” (Bergerst, 1954:
239).

3 Gaviamente, este & assunto que podetis ser muite desenvelvido, mas que me afastara das
ohjectivos mais directamentr relactonados com este texto. A propdsite dele, of. por exemple
Eztelle Roith, 19587.

4 Quem estiver infercssade em aprofindar o sigaificado deste episddio cntre Abraio e Isaac poderd
ler a interpredagiio cuidada que Mare Balmary dele nos oferece (of. Balmary, 1986, sobrerda pp,
181-247),

3 Cf. Marie-Claire Durisux, "Le complexe de Laios selon John Munder Ross”, Revee Frangaise de
Prychanalyse: Lains pddophile: fontasme oripinaire?, Avnil-Tuin 1993, tame LV, p. 537,

6 Niio deina de ser interessantz confeontar estes reflexdes com aquelas gue Marie Batmary faz em Lo
sacrifice inferdit, p. 136 “La hords primitve imaginés par Freud se composc dun pére, de ses
femmes et de ses fils. Jamals les fils re gquittent e péve: ils fe fwent. La Gepdse raconte
APFAIEMIIANG Une auite histoire: C& n'est pas le pére qed est wé, c'est wa fils d'abord qui meurt
{Aran}. Combien plus veaisermblable humainement. Bans un chan fermé sur lni-méme, 51 ya
meurtre du pére, camme chez Dedipe, ce o'est qu’en second temps: le premisr est b morn du fils:
ce que e bibligue révele st cela rattverse Le s=ns de Fhistoire”,

T Sobre as diversas versdes do mito de Bado ¢ de Edipu, cf. por exemple, Revwe Froncaise de
Brychanafvre, 1993, pp. 495.506 & 561-360,

8 Sibony escreve: “Birs exposd & I'Autre ou vivee fe passage par I Autme, deux temps oppesés du
rapport & " Autre™ {Sibony, 1991: 368). Como se nota, o gue escrevo oo texto & uma versio
ligeiramente diferente do que delxo aqui franscrito. Creio, no entanto, gue desse modo raspaito
rnelhor o pansaments do autar, '
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4 Por fio t2r de mocrer antzs da mae, afimmou Froud, o que reria alzo de anti-natural. Como se sahe,
Frend padecen durante v4rips anos de um cancro no maxilar, tendo sido submetide 1 33
intervenghes cinirgicas. Atemdendo # que a mde ainda erz relalivamente jovem aquando do seu
nascimenko, & sitwagho de sadde #m que Frend se encontrava colecava senmnente a hipitesa de
poder murrer anies dela. NAo obstants estas oxplicapdes, bl autores que tentaen explivar da ouiro
moddor e5sa sensasdo de allvio (of. Bergeret, [984: [25-130, ¢ Roith, 1987

10 B de realpar que, no ano anterior, 1987, Linbain vindo a pihlice vidos Svros gue, de algum modo,
tratavam dao tipo de relagiio que sc poderia esiabelecer cotre Heidegger ¢ o tazismo (cf., por
exempln, Victor Farias, Heidegger et le nazisme, Verdier, Ph. Lacoue-Labavthe, Lu fiction
pofittque. Heldegger, art el fa politigie, Strashourg, ¢ 1. Derrida, Da Tesprit. Heidepper et
guestion, Galilée),

11 RBémy Brague, em FEurope, o veic remaine (Pards: Criterion, 1992), dini‘ Qe "l.._.] P'expériones
bibligue, celle de " Ancien Testsment, 8 de wuts évidence largement conteibué  faire de I"Europe
ce qu'elle cst” {p. 58). Muma petspactiva mais ampla, sobre g questao da Buropa & da filesofia, ol
Miguel B, Purcira, 1993,

12 & propésito, ef, Sibany, 1505, T: 246-238, contende textas d= 1593,

13 Para & interpretacic deste episcdio bibtice, of, Balmary, 1986, sebreludo pp, 76-87,

14 Eis o que Sthony affrma a ests respeito; “Les hommes, cux, vonnaissant le fantasme oedipien,
rivalité, fraternié bomesexvelie plus ou moins sublimée, guerra... mais ils o'ont pas affaire an
[anlasme de 1autre-homme parce que o scruil 12 Péra ef quian dala de PEreil ¥ a la Loi, qu'il nc
fair gque transmetre™ (Sihony, 19912 178}

15 Cf. & Freud, in H. D, Visage de Frec, por sua vez citado o axige de Christian Jouvenor, “Le
mamstre”, in Revwe Frangaise de Piychenalyse, 1993, p. 355, Dl? momento esta remissio
hibliografica nde pode ser oiads vigorose, atendoads 4 que 180 consagui localizar vy spontamentas
pessoais retivales de aueras laimras cantenda s proveniSncia dasta afirmagBe de Frend,
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VARTATIONS ON THE BETWEEN-TW(

Abstract

Assuming that all the creial siuitions we may be involved in are suseained by & between-twn
pusition, this artiglc intends to fulfil rwo wan parpases: in a first part, to present some situadions wherg
this between-pwi 3s Tved in  Dockad ind tense way; in 2 sccond pan, king above all suppert in the
throght of Dhaiz] Sibony, i€ alns af shovwdng in ehat way it is posgible (o open the belweso-ton and
how this will Tead vs to tbe guestioa of the “origin™ and “[denry”, thus muking il possible 1o cothink
coacation wkd the philosnphy of education.

VARIATIONS SUR 'ENTRE-DEUX

Résumé

En partant du priocipe que bowles Jes sitwations coociales goe noas vivons seol sous-lenducs par oas
pogition d"entre-dewy, cet article vise fondamentslaneote aceomaplic doux objeciils: dans une premicce
pirte, présenter des sitoatinas ob Fentre-deux cse véon sous woe forme bloyad et orispé; dans une
geconde puttic, ot s appryant surtout sur la pensée de Daniel Sibowy, montrer de guelle fagon
Pouveriure de Penere-denz oot posstble of copunent elle nons eeavore 3 la thémutiqoe de 1Poraise o
e $™'3dentE”, en @ant possible de repanser b paoir 81kl ausel bise "éducation quz 1a philosophie de
I"éducation.
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O NEQLIBERALISHO EDUCACIONAL MITIGADO NUMA DECADA
Dl GOVERNACAD SOCIAL-DEHOCRATA

CAT CONTRIBUTOSOCTOTOGICO PARL PENSAR A REFORMA EOUCA LIVA EALPORTUGAL | £585-1903)

Almerinde Janela Afonso

Llniveesibeds oo Mikhie, Parigpe!

Resunw

Prrcunede dleooea profundidade analitics, Fr-se-4 nesse bz wm osforgo de inerpretegZo socinldgics da
seformuy edocalive que voomen e Podbeal eore 1G2ado: dos snos ofienta e meados dos unas woventa, A
aniliss tem como pano de unde beglizio] os nuagties secenies nz naturcrz do Eatade pestugads o, noste
sentidn, considera o pefasma educitiva como utd pogeck palitioo amBligoe gue cnntdm a3 weosges inernnes
guer aps valores (nEo cagntzdas) do perivdo de furte democesizagio da soeicdade poriigussa (que
impulsionacam, nomcadamente, 0 desonvoivimento de Belado-grovidéocial, quer .08 n0¥os valoses e
nrigtactes emargentas 30 longo do pedndn de governacda susteatuda palo pactido sossal-dewroceata (PSR,
Suzere-se finalments qus algomas das cepecificicades da pelidcs sducatva cgele pecicdo podam ser
vomgzeendilii. por mleséncia o que o autor designa por ueafheralfann sducaciovial it

Meste artigo far-se-d, com alguma prolundidade, wm ensaio de miterpretucio
socioldgica da reforma educativa, que ocorren em Poriugal entre meados dos anos
pitenta ¢ meados dos anos noventa, apoiando-nos pas andlises j4 produzidas e
disponiveis, & desenvolvendo também oukros pontes de vista (oo sugenndo novas
hipéteses de wabalho) que julzames partinentes para a sus COMPIECIsao mals ampla.

Torfa o cocresponddocia elativa & estc amign deve ser eoviada pare: Alneeeinde J. Adaaso, Insttube s Bducegso
& Puicolosia, Tniversidade Jo Minho, Campos de Gualiar, <714 Bragy, Poruzl.
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MNido pretendendo, namralmente, antonomizar a andlise da refornia educativa do
comtexky palitice, social ¢ econdmico envelvente, nem, muito menos, exaurnr odos o8
seus vectores e dimcasfes, as piginas que s¢ scguem remetem necessarkmente para
outras anilises, também por nés efectuadas a prapésite das mutages na natueeza do
Estado portugnés pos-25 de Abril {cf. Afonso, 1997a; 1997h), que se inscrevem no que
poderiamos designar por desenvolvimento recente do Estade edncacional {xemi)
peviféricn 1.

Neste sentido, considera-se a reformu educativa como um projecto politico
ainda mareado per valores (ndo esgotados) do periodo de forte democratizacio ¢ de
alguma expansiic das politicas sociais, nomeadamente da fase mais recente de
construgdo do Estado-providéncia, mas também como uma decisio j4 igualmente
condicionida pelas supostas exigéneias de wn outro perfodo que entifo se inicia: aquele
que comresponde & fase mais determinante da (re)definigio do lugar de Portugal na
economia mundial tende em considerag@o sobretudo a sua insergdo regional na entia
Comunidade Evondmica Buropeia (CEE) 2. Por estes mativos, a reforma educativa
surge e desenvolve-se como um projecto politico extremamente ambiguo, Esta
caracteristica, alids, revela-sc ainda pelo facto de a reforma educativa parecer tor sido
mscrita na agenda governamenta] de uma fomma (relativarmente) velwaarista 3, cmbora,
por outro lade, se possa igualmenie afirmar que ela surge como uma decisio de alguma
maneira csperada face a alguns factores politicos ¢ macro-econdmicos j4 hid algom
rempe em desenvolvimento na socicdade portrgucsa 4.

Em apoio & primeira hipoiese podemes convocar vérios argumentos. Em
primeiro lugar, quande a reforma educativa foi inscrita no programa do X Governo
Constitucional ngo parecia haver nenhuma solicitacio a nivel nacional, saficientemente
ampla e forte, que a exigisse explicitamente”; nem nos [Hrece gue ness: conjuntura
ESLIVESSEIN £ JOgo Dovas presstes eXlernzs, substancialmente diferentes ou mais
decisivas do que aquelas que vinhan sendo direcefonadas hi varios anos sobre o sistema
educativo portugugs, de tal modo que a reforma j4 nio pudesse ser protedada, como ¢
fora noutras sitnaghes, ¢ tivesse mesmo que sor imiciada antes da aprovagio da Lel Jde
Buses. Neste sentido (e apenas neste sentido), dado nio ter sido particulaeimente
pressionada por factores externos, poderemos dizer que nz vrigem da reforma educativa
esteve slgum voluntarismo governarmental &,

Acresce & argumentagio o facto de, na nossa perspectiva, a referéncia a
pressdes ou faclores extemos, enquanto determinantes da politica educativa, ¢ nin s6, ter
COMECado por seT uma estratégia de socializacds antecipatdria; neste scatido, o discurso
da reforma e o sen apclo & modemizagiio, mesmo quando feitos em relacio a supostas
exigéncias decorrentes da emtrada de Portugal na entio Comunidade Econdnica
Ewropeia, antecipam esta mesina entrada ¢, deste ponto de vista, ndo nos PAIGCT (que
indiciem, ‘JPEI{J menos antes de Janeiro de 1986, pressdes cxtcmss proprizmente ditas, dal
advindas /.

Embora reiterando gue o diseurso edueative oficial comegou por afirmar
precocemente as exiglnelus que, supostaments, iriam ser feitas a Portugal pela entdo
Comunidade Econdmica Enopeia — talvez porgue, no momenle em que se langou 4
ideia da reforma educativa, isso parecesse ser, entre CUrDs, UM Iecurso potencialments

(¥ neoliberalismo edwvacional miligade numa décads de governagdo social-democrata i05

eficaz para legitimar uma importanie dﬂcisﬁ:? pl:r][ﬁ{:ij. de wn Guvemo {na €poca} coin
apoic partiddrio minomtine —, queremos, nda assim, considerar também a hipr’?tes:
contraria, j4 atrds enunciada, de a reforma ter surgido niv como uma decisio
volutarista do Governo mas, sobretudo, por pressie de factores externos que se faziam
seniir om sectores especificos da sociedade porluguesa ou, pelo menos, cujas
consequineias estariam a ser antecipadas & nivel do Estado, & 34 com rc[‘lex_usJ Iia Sua
actuagio potilica, Trata-se, afinal, de ter presente que, pelo menos desde o infcio des
aLDs setenta, o pese de certos Tactores Exter{ms tem comstituido wma impertunte
condicionante na formulagdo das politicas cducativas em Pormgal.

Assim, por exemplo, no periodo pos-23 de Abril de 1974, mal se iniciava a
normalizacdo constitucional ji a inﬂuﬁnci;{ de factores exlemos se ﬁamagsenhr atravis
da intervengio do Banco Mundiul no financiamento do sistem educativo °. Alguns anos
depois, a OCDE produzia nm imporlante refatdno sﬂh_rc qutugal {ul. E{CDE_. 19:34} que
viria a servir de supote para algumas medidas vafacrarzfzirxxaﬁ, % quals acgbm@mm por
se tornar, segundo alguns aatores, das mals expressivas desta reforma educativa 7,

Acrescente-se, finalmente, que, independentermente da intr:lrferénma‘ das
orpanizagies internacionais e do seu papel EnqUINts Fontes & suportes dal imgpmpma de
uma ordern mundial partcular’ {cf. Stoer & Aradjo, 1991, p. 206), s0 muite d].[icﬂn:hc‘n!c
se poderia deixar de considerar & reforma educativa como um projecta pi:rhll(ju
indiferente quer & crisc mais geral rclativa as mMUtagdes em curso na pmdugaofregulm;dac
fordista quer 25 spas manifestagdes e mﬁlsequencms particulares como as chamadas
crises da juventude ¢ crise de motivagdo V. Neste sentido, ¢ MESMO que outras 1azoes
nio houvesse, seria sempre prudente afimmar que a reforma fm inscrita na agends
governamental, nama conjupia particular como a qUe caractenzou 4 scgund_a metade
da década dc oitenta, de uma forma refafivamente vn!unmras{a, ou scja, como
consequéncia de uma acglo governamental nio particulanmente prcsnmnad}a por factm'f:s
{ue lhe 530 exfernos, cmbora esses [actores, comom 8¢ VL, SsiyesseTn também prasentes.

Posta isto, & para além da maior oo mendr szibili_dade tos factorss em
presenca, & verdade & gue no infeio da década de governagao social-democrata & reforma
foi apresentady como "um dos projectos medls :?,mincmsus que alguma vez rimsnu ?rr!
Partugal no campe da edocagiio” (Cavaco Silva, E987, p.34% — & assim s¢ foi
constiluindo como matriz dg principais propostas e mudangas educacionais no periodo
¢m andlise.

A reforma educativa: anitneio ¢ visibilizagio social de um projecto polifice

Realizar a "semnpre adiada reforma global do sistema educativo” ¢ um dos
principais ohjectives inscritos no rograma de Governo d1ﬂ| primeirc %xcjutwu
minoritirio apoiade pelo psrtide social-democrata (PSD) 77 Mo sentl RU ? sEa
coneretizacin, & pouco tempo depois da tomada de posse do Govemd, uma Resoiugao
do C'onselho de Ministtos orfa a Comiss@o de Reforma do Sistemna Educativo (CRSE)

...._.___,._.,.:,:,i
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B CUj0 Lexio s¢ anuncia, desde logo, 8 "importdncia da educacio como factor
condicionante e determinante do desenvolvimento social, coltiral & econdmico": a
necessidade de a reforma "preparar o sistema edicativo para responder oportung e
cficazmente aos noves desafios que se perfilam, sejam eles decomentes du adesdo & CEE
o da emergéaeia de uma nova sociedade de inteligéncia, de criatividade, de formagio
permanents & de justiga social"; a vontads de "descontralizar a adeministzagio cducativa”
e "modernizar o sistema de ensing, tanto na organizagio estrutural & cumcular coma nos
métodos ¢ téenicas da sua pritica"; o "propésito de valorizar os recursos humanos
disponiveis” de modo a "assegurar maior exigéncia qualitativa ao servico de ensing
prestade” e, consequentemante, 3 inevitabilidade de proceder a uma reormanizagio do
sistema educarivo incidindo "sobre os diferentcs aspectas & componentes que o
inlegrum, denlro de uma perspectiva global, coerente e integrada” (cf. Resolucio do
Conselho de Ministros v 8/86).

E na expectativa da aprovagio de uma lei de bases do sistemia educative, na
aloera jd em discussdo na Assemiblaia da Repiiblics, que a CRSE inicia os mabalhos,
admitindo emborz que na hipdiese de ter de prosseguir sem a referida lol, algema
reforma "ainda asstin se imporia, em ogdem, pelo menos, a alcangar os seguintes
objectivos: modemizagie de curriculos & programas; articulacdo mais correcta dos
viries elementos do sistema; encanieo de soluglies para fazer da escota vm espago de
sucesso” (URSE, 1986, p. 26). E precisamente isto que se pode ler no primeiro
"documento de trabalho" em que a CRSE exp8e as linhas de ordentacao que pretende
prosseguir (Projecte Global de Actividades) ¢ no qual perspectiva ainda que ™a reforma
do sistema educative deve apoiar-se num consensa 130 alargado quamto possivel das
forgas ¢ dos agenles sociais, politicos, religiosos |2 e econdmicos [...]".

Assim, mesmo na austneia da fins e objectives poliGeamente estabelecidos e
coerentemente delineados 13, tratava-se dle (entur concretizar uma certa ideia de reforma
educativa, essencialinente definida como "uma mudanga concebida e realizada segundo
determinados principios orientadores, partindo de wma sittagio de crise do sistema e
procurando insttir, sem rupturas, 1Ma W0Va oreanizacio, uma nova dindmica & numa
nova performaiividade [.. ], em consoniineia com as transformagdes do sen entormo
social, culural ¢ ceondmico” (CREE, 1986, p.17).

Dros "pontos de crise", assim cmunciados no Projecto Global de Actividades,
importa-nes salientar os trés seguintes: 1) a escolatidade obrigatdria ndo ¢ inlegratmente
cumprida, nem 514 orentada de forma a promover o sucesso educativo™ i) existe uma
"minimizacio e escassez de acgles de competisagdo educativa e dos mecanisimos e
meios de acglio social escolar”, iif) "o ensino particwlar ten sido assumido ¢ apoiado,
apenas, coguanto supletivo do ensino piblico” (CRSE, 1986, pp. 26-28).

A referéncia intencional a estes "pontos de crise” (¢ no a todos os autmos que
siie cilades no documento) serve, desde jd, para exemplificar a existéncia dos dois
principais vectores doravante ¢m disputa na formulagao da politica educative: continuar

L} neclibzralisme educasional mitigada auma década de covernagin socil-demacrali 10

a expandir o Estado cnt termas da realizagiio de vma maior igualdude de oportunidades €
de democratizagio da educagio piiblick, mas, simultancamente, tentar reduzir esse
mesima Estado, abrindo o campo da educacio & Iniciativa privada e i coneretizagio de
ara maior Liberdade de ensing — uma tensao que estard presente em diferentes mediclas
advpladas a0 longo Ja década de governagio sustentada pelo partido social-democrata
(P3D), & que poderiamos designar por neoliberalisne edm.'aciaimf_ multigude, Nesta
esmatépia, ¢ de acordo com cutros indicadores 4 que faremos refarem_:m, podard mﬂdjr,
também, alprma especiticidade da reatidads portaguesa quando cotejada com pohuuzfs
educacionais (mais radicais) discutidas ¢, om alguns casos, qdnpiadas CH PRISES conlriis
no mesana expago temporal. Voltaremos a esta questdo na dliima parte deste frabatho.

A recepeiio dus prapostas da comissio de reforma do sisterna educativo

A ambiguidade do discursa oficial e o incumprimente _de metudmh_:lgias e
medidas previamente anunciadas estio, entre outros factores, na ongem t_'|E muitas q:L«u,
criticay produzidas i reforma educativa, tendo contribuide para tornar socidlmente mais
vistyeis as inconyrulneias e contradigiies que lhe foram wpantadas,

Assim. por exemplo, a ndo concrelizagio de vbjectivos iniclulmente
anunciados como a realizagiio de "uma reforma global e coerente das cstrururas,
miétodos & confetidas do sistema” (Resulugdo Conselho de Ministras n°8/864). que serian
reforgados pelo propdsito da CRSE de assumnir perante os prqbleznas "uma lngu:a
integrada e sequencial da esludo, concepgan ¢ Programacio da aplicagao das reipreulwas
solugdes” (Projecto Global de Actividades, CRSE, 1986, p.12), deu azo & crificas de
virins sectores sociais & educacionuis ¢, em alguns casos, servil mesma de
fundamenlagio para a lese de que ndo terd chegade a haver uma verdadeira reforma
educativa.

Note-s¢ a este propésito que & ideia de [azer vma reforma slobal (e mesmo a
ideia dc ctiar uma comissio especializada para o efeito) ndo tinham encontrado grande
consense ou receptividade no proprio Padamento, a julgar por algumas posigdes e

argumentagies fruferidas por ocasido da discussdo do Programa do X Governo

Constitacional ¥,

No momento em que sao conheeidos os primeiros estudos realizados par
diferentes grupes de trabalho fos chamados Documentos Freparatorios da C_RS]:}
comegam imediatamente a vir & piblico as primeiras reacgoes, dhividas, andliscs e

igfes crid so Je reforma 12, Os fragmentos de diseurses que a
posicdies criticas e tomo do processo de reforma *-, Us Tragme
segnir reproduzimos Ao conta desse sinagio

"} hatange da actividade da CRSE nda ¢, longs disso, satistetdrio sob o du_pln ponto te
vista prliten € técmicn, O cardeter pur assim dizer avnlse da decemmeneacio produzida
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colocd-nas perante Wi eonjunts de opintlies — alpones delas bem pitorescis — o ndo
et preseaya de um projecio plobel de reformz” (R Farnandes, 1952, p.143.

"Contnuam 2 persistic os reflexos de uma awséecia de diflogo prévio catme os dutores
dos projectos ... que se teria evitado desde que a d¢wlga|;ao [...] fosse antecedida de
uma te;tatwa de conciliaglio entre as posicles councisdas em cada em deles” (CGTT-
1, 1481,

"[...] o que se pode afitmar, auma dptics socioldgica, & que alguns dos texins
publicatus pela Comissiio de Reforma do Sistens Educalive conlém, sem divida,
As[RG0S Positvos; mas tamhdm que aparecem de modo wnlse 2 sent enguadiameto
nulrg%cstratégia da ;mdanga continuada [,,.]" {Benavente, Cosly & Gricio, 1989,
1670

Tambeént de outros sectores sociais, nomeadamente de partidos politicos da
oposiyio ¢ de sindicatos de professores, se fizeram ouvir pontos de vista bastante
convergentes em relacio o cardcter fragmentério das propostas apresentadas pelos
diferentes Grupos de Trabalho criados no &mbite du Comissio de Reforma 10

De facto, e 20 contrarie do que se anunciara, nio transparece da docementagio
produzida pela CRSE a desejada congriéncia ou unidade de principios. Hi assim, por
exemplo, quem assinale a existéncia de difcrentes concepgiies de escola tanto na
proposta global da CRSE come nas propostas dos diferentes Grupos de Trabalho {of.
Formosinha, 1991); quem ponha e divida a possibiidade de realizar prajectos
educativos face & desarticulagio da reforma curticular com o reforma da administracio &
gestio dos estabelecimentos de ensino (of. Barmoso, 1992b); quem problematize o
primeiro modelo de avalisgho pedagégica surgido no dmbito da reforma (Despacho
162/ME2L de 23 de Outubio) por ser um documenio cam fortes tendéncias para
inflectir o sentide de uma (esperada) maior autonomia das escolas e dos professores
presente em qutros documentos (of. Afonso & Estévio, 1921); quem acuse a reforma
educativa de s¢ ter reduzido apenas a umd rafmma corricular, desvirtrando assim o
espirito iniciaf da CRSE (cf. Patricio, 1991) 17

Perante estas andlises, o que se p{:ldr.'. concluir ¢ que @ CRSE nio consegnin
operacionalizas um dos principios eminciados no Projecto Global de Actividades -— o
gue af s¢ apresentava como sendo o principio da eoeréneia: "A reforma deve ser
implementada sob o signo da profunda unidade intema que deve governar a educacio
dos individuos e a da coleclividade" (CRSE, 1986, p. 37). Mas ndio parece ter sido isto
qtii: QcOrtel, nem mesmo na fase pasterior de decisfio legislativa ¢ de inplementagio da
reforma:

'Parecia, assim, que tudo comvergia pars yue a Reforma do Sistema Educaeive se
emprecadesse em climg de conscnso nacional & de acoedo com uma prospoctiva global
em gue fosse palentes o dmbito da reforma © as interrelapdes enire a3 diferestes
medidas adoptadas. Nio € fvso, pordm, o que estd a acoolccer come tem feado
£xpressa ta actuagio do Cowerne, acluaglv que tom merecido repards por parte dos
virioe inlervenientes no sistema educativo e tem sido milfiplas veses analisada pelo

3 neoliberalismo edocacional miiigado oua décarls de govemacao spoial-demoerata 1]

Censelhn Mucicnad de Educagie. Da facto, a0 Conselho wm sido suhmetidos virdos
profectes de medidas Jagislativas sem que se explicile qual scrd a sua artieulagio com
pUTDE projoctas ¢ sem gue s tenba cophecimento das ouras medidas gue o Governo
pensy tomar'(CMN.E, Parecer n° 3/9(H.

Mus se este parceer do Conselho Nacional de BEducagfo retrata bem alguns dos
desenvolvimentos e praticas da reforma educativa, ndo esgota de modo nenhum as
unilises criticas gue em torno deste processo foram produzidas.

Cutro dos aspectos muito discutides diz respeito ao facto de a reforma
edncativa ter sido um processo centralizado ¢ incapaz de romper com a Jégica
tradicional, fortemente nomnativa ¢ preseritiva, a %ue as escolus e 03 actores educativos
periféricos ¥ sido tradicionabmente sujeitos 13, Sem mapturas claras a este nivel,
acabou por se venficar, semumde Anténio Mévos, um cero descompromisso por parte
dos professores cuja participagio, tendo tido grande importiineda ¢ visibilidade social até
a aprovaciio da LBSE, fol, no entanto, secundarizada na fase de debate das propostas de
reforma. Neste contexto, "confrontado com a resisténcia aos sews planos de reformna, por
parte dos professores e outros actores educalivos, o Governo refugia-se na produgdo de
um fDl'tE: enquadmmentu legmslative (a steang legislative framework)” (ol. Névoa, 1993,
p. 66) 19

Assim, terminado um pnmmm periode de debate ¢ mobilizagio piblica
conduzide, cm grande parte, por pedagopos ¢ oulros especialistas das cigncias da
educaciio, sobrepds-se a velhz fdrmula da "reforma-decrato”, congruenle com am
modely de decisdo polftica de tipo normative-taylonsta, ¢ que o5 protagonistas ja ndo
5R0 0% actores mas as proprias decisbes que aparecem desligadas ou independentes
daqueles, surgindo mesmeo como "decisdes racionais & procura de aClores — ACtOres que
ag adopten, actores que as defendam e legitimem, actores que as executen” {Lima,
1995, p.31). Em conformidade com ¢stes aspecios, a Ieforma educativa poriugucsa
acabow por bascar-3¢ naguelas estratépias @ que s¢ costuna atribuir o insucesso das
murdancas burocraticamente programadas: ndo apenas prvilegiou o "poder coercivo da
administragio cenlral para impor mudancas™ como adapmu igualmente um "modelo
industrial de producio de inovagies” {Candrio, 1992) 29 incapaz de incorporar ¢
valorizar os processos de recepgio das mudangas e oy sigmilicados gue lhe iriam ser
atribuidos pelos actores 21 | Diga-se, alids, que este dltimo modelo j4 se adivinhava em
algomas formulagdes do prépoo Projecte Global de Actividades da CRSE. Neste
sentido, ainda que af s¢ obscrvasse que a realizacio do "ciclo da acgio reformadora” afo
poderia "ter a Comissio por exclusive ageate”, também no mesmao Projecto s¢ afirmava
que o5 trabalhos assamiriam perante o5 problemas "wma Migica integrada e sequencial de
estudo, concepeiio ¢ programacio da aplicagfio das respectivas sologbes" (CRSE, 1986,
pp-12-13), assim sugerindo uma clara determinagio de conduzir o processo reformader
de forma muito planificada ¢ controlada, pouco compativel com melodologias
diversificadas e plurais de consulta e participagio que muitos esperavanm
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Mesta nova fase, os proprios especiatistas do campo das cifngias da educacio
senkam que sio afastados do processo de reforma, ainda que, paradoxaimente, voltem de
lemnpos a temmpos a ser accionades pelo poder politico, s vezes apenas para "legitinyar
efor confirmar decisdces 4 tomadas™ (Movoa, 1993, p. 700. Pode, neste sentido., dizer-se
aque esty reforma se apolou na ublizagio de cspoctalisias e no sew prestigio cientifico
como "fontss suplemnentases de legitimidade" reformadora (Névoa, 1991, pp. 59).

Embora naturalmente pouco inovadora em fermos de relagdo enire ciéneia e
politica, esta estratépia gve porventura alguma coisa de especifico nesta reforma. De
facto, como csoreve Licimio Lima,

"Dremonsirando wma (nypressionante capacidade de apropriacio dos seberes tedrows o
de ineagracac e uso dos aparelhos concepinais a0 servigo daquela esmatéaia, a politica
educativa raremante terd sido exprassa de forma tao elaborada por parde de lpons
sectores da admintsragin central, tomando-se assim mais difleil & sus crliva Do lecreng
que cscothe para lepilimar sy suas oppihes" (Lima, 1924, p. 1271,

A nivel mais geral, & s¢ concchermos uma reforma como constituinde 1ma
pretensa solucio (técnice e clentifica) para wm problema sociad que numa determinada
comjunturd histdrica € inscrito na agenda politica 23, pode mesmo dizer-se gue esta
reforma educativa ndo escapou & convicgio profundamente racionakista de que hi
sempre umi solugio para um problems por mais complexo gue seja, e em relacio a0
qual & passivel fazer convergir os interesses dos governos ¢ a contribuigao dos
especialistas, COMO supde um certo modelo de relagho entre a ciéncia ¢ a polftica 24, No
gulanto, s¢ & verdade que em muifos aspectos 4 acgdo dos especialistas de diferentes
dominios contribuiu de facto para legitimar ou justficar algemas apgdes toinadas na
fase de decisio legislativa, € certamente também pelo anacronisme da conviegio
racionalista na definiglio das polfticas piblicas que passa uma parte da explicagéo
refative & inadequagao dos processos & propostas que tiverarn na Cotsissdo de Reforma
dir Sistemna Educativo a sea oripem, Apesar Jisto, seria bastante redutor considerar que 2
investipaciio e produgdo cientificas, especificaments no que diz respeito s cignclas da
educagio, csgotaram neste perfodo a sua wilidade social no apeio esporddico & decisgo
politica, Na realtidade, o seu papel foi mais amplo como se conclu: em trabatho de
sintese sobre este tema:

"As wransformagdes sofridas pelo campo pedapdgico a partir de seguada metads da
decada de 80, sho peradoras de sclcitagbes sociais ambfznas ag campo da nvestigagac
educacional. Globalmente estas solicitacfics sockals arganizam-se em tomo de uma
dicotomia entre uma tendéncie para awibuir & investigacdo uma fungio de legitmagha
efou de apoic &5 macro-decisdes educativas ¢ uma cutea que conceptualiza &
invesdgagio como uma instincia suscaptivel de coatribuir para gque os apgentes
educatives s¢ reapropriem do sentde das suas priticas” (Correln & Stoer, 1999, . 720

O oeoliveralisma edecycionst mitiaado suma década de govemnagio socisi-demuerita i
Alguns discursos da modernizacdo legitimadorg

Tal ¢omo acontece coill @ eConomisa, com a buroeracia estatal oy com o
governo, o sisterna educativo tem também as suas proprias necessidades de legitimagio
(cf. Apple & Weis, 1983). Assim, a neeessidade de promover o consenso em tomo de
uma refonma educativa que ngo 56 se desenvolvia numa conjuntura soclal & econdmica
particudar mis que ¢ra também, fundamentalmente, um projecto politico protagonizade
por unt partide minortirio {PSD) — projecto apresentada emt fingio de novas (¢
supostas) exigéneias de mudanga {e nalguns casos de ruplura) dinigidas ao aparclho
produsive nacional e 3 economiz em geral, e cuja satisfacBo dependeria igualmente du
ohtengiio do miximoe consentimento social possivel —, pode explicur gue a
medernizapde, Nas S35 varias verlenies, bem como as promessas a ela associadas, se
tivessem constituido come justificacin essencial {ou principal fonte legilimadora) das
decisdes de politica edvcativa, como o foram também, alids, de grande pade de otras
opeies politicas relativas As chamadas reformas esiruturais.

A modernizacio emerge assim, taf como 2 entenden Bui Oracio, como wna
espéeie de terceira vaga & Glima mutagio imporlante 10 discurse polilico-ideclgico
dominante no periodo pds-23 de Abril 43 Tntroduzida no programa de Governa,
afirmada no Projecto Global de Actividades da CRSE ¢ sucessivamente reiterada nos
discursos oficiais, a modernizagie, apesar de ser um conceito ambiguo, passou &
constituir uma das teméticas estnrturantes do discurso educative, aparecendo come "um
factor de convergéncia ideoldgica de interesses socials conflituais” (Correia, Stoleroff &
Stoer, 1993, p. 35). De facto, a reafirmagdo de um novo projecto educativo voktado para
a modernizacio do pafs — quer justificado pela necessidade de inveslir 1os recnrsas
humanos come condigfio de desenvolvimento econdmico e social, quer enquadrado em
supostas exigéneias da integracio europeia — niio € dificil de encontmar em diferentes
momentos e em variados registos <5

Ao nivel dos programas de Govemo, o discurso da modernizagllo remetera,
com frequéneia, para a prioridade educativa 27 vists como estratégia para a superagio
dos atrasos e resposta a0 hovos desafios:

"Ciente de gus a modemizagio ¢ o desenvolvimento do pads dependem hoje, mais do
que aunca, da capacidade dos Porapueses para adaptar, acolher & gerar inovagis [,._.]cu
Coverso considera a educapdo coma wm does sectorss prictitirios da sue acgda”
(Pragrama do X Governe Canstinwcional, 1986, pp. 36-37).

E no Programa de Governo seguinte:

"4 modernizagdo do pafs &, na esséngia, um processo eminentemente cultural. Ela
torna-se hoje ainda mais premente no periode de transigho pars 4 plena intepragin
europeia [...]. Por tudu 1530, 4 repovago estrutural da cconamia @ da secicdade s
poderd pcormer sem Uma politica de educagio que valorize 4 nassa mamsz cultural &
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permita vencer os dasafios inadidveds do %:sculu e do fulure prosimo” {Frogprama do
X Coverne Constifucional, 1987, p. 15397 <9,

E que, se a modemizagio significa a actualizagio das estruturas produtivas & a
adequacio dos diferentes mecanismos de apoie ao processo de crescenle ¢ ripida
internacionalizagiio da economia poctuguesa 27, ela passa também, inevitavelmente,
segundo alpuns tedricos desta concepgio de modernizagio, por uma mudangz de
atimdes, comportamentos e mentalidades em virios seclores ¢ dimensdcs da vida social
— processo pard qual o contributo da educagio € considerado fundamental:

"Muy propeias camadas socizis mais prajudicadas pelo atrase, pelas assimetrias o
desequilibrios econdmicos, pelas caréncias edocativas e culturais, s¢ encontram
absticulos mentais 49 processa fc mudemizagic e democratizagio da sociedade”
(CESE, 1558, p 48] 7,

"Em nenhuma outrz Epnca histérica fol tde importante para os processos de
madernizagio & difusio do capital culteeal, 2 edecacao ¢ & formagie” (Lapes o7 ef,
1985, p. 302)

Cumpre, por iss0, que o sistema educativo (e naturalmente a reforma) estejam
clobalmente articelados com as tarefas da medernizagio, quer ao nivel do ensing
superior, one s espera que sejam preparados recursos humanos com novas aptiddes de
2cstio ¢ com capacidades para a investigacio cientifica & promocio do desenvolvimento
teenalégico 3, quer a mivel do ensino secundério, cnquanto preparacio para o ensino
supcrior o oporfunidade para concrelizar e expandic 2 formacio téonico-profizsional
(cf. Emidio, 1988}, quer, ainda, a nivel da cscolaridade obrigabdria, considetada como o
momento propicio 3 agoisicfo de uma formagio de hase, suficientements ampla e
sélida, capaz de facilitar a adequagdo aos novos processos de trabalho e a compreensao &
aceitagho das constantes mutagdes tecnoldgicas ¢ das suas consequéncias sociais e
individnais 32.

A difusfio do capita culturat fentendido, senedeamente, coma a elevacio dos
niveis educacionais da populago) aparece assim, na dptica de alguns autores, ¢omo 3
estratégia mais adequada para favorecer a adaptag&e i mudanga, pois "todos os
elementos da sociedade que nio estiverem dotados desse capital sio obsticulos &
modemizacio e obrigam & nma afectagdo de recursos financeiros e humanos que tin de
ser desviados dos propramas de modemizagio”. Entretanto, como se argumenta que o
processo de modemizagin € mais ripido do que 2 constituigiio & difusfio deste capital
cultural, admitem-se algumas "respostas de emergéneia” que passariam pela
"multiplicag@o dos esquemas de ensine e da formagio”, endencialments centrados nas
£mpresas ou em outros contextos de rabalho, mas acompanhados do consequenis
reconhecimento social de ttulos ou diplomas ateibufdos (ef. Lopes ef 4l., 1989, pp. 302-
303).

A posicio destes auferes — que nos parece inscrever-sc na mesma linha
argumeniativa do que jid s¢ designou por discurso da "diversificacio da educagio”
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{Antunes, [995), justamente porgue defende, apés a conclusfn da cseolaridade bisica,
uma srande pluralidade de formagdes, escolares e nan eseolares, de valor nin déntico,
mas fundamentalmente direccionadas pard atender a supostas necessidades do tecido
produtivo —, & simultznesmente fributiia de uma congepgiio em que

"D investimente cm educagie surgs [, Jooma infracstruteral e instromental, condiglio
indispensdvel 4o processe de modernizagie na dupla verlenic do parantic 2 adesio aos
novos padides de vida e orpanizagiio social, favorecentdn a condurmidade atitedingl «
prevaninde amasgas & coesio social, por wim lado, anquanto ignalments se defende nm
entrosamento crescents orkre ¢ sistema aducativio e o sistema prodotva no sealido do
uma maior adequagiio de primeiro a0 segunde © uma maior mkrvercioe o influgncia
dos agentes ligados & prxlugdn, nomeadamente vmpresftios & Wenicosfgestores, na
orientacio ¢ dafini¢ho dos conteddos da cducapfio” (Anmnas, 1995, p. 813

Também 4o nivel da cilneia regulatiria 33, a modernizagio serd vista como o
principal desafio posto a Partogal na sequéncia da adesdo i Comunidade Eurcpetia,
assim se constimmindo como o prmeipad teemo de referfneld nos (@ de muitos) trabalhos
clentificos e L&cnicos. Desde logo, nos textos produzidos pelos especialistas que
integraram ou colaboraram com a CRSE:

'Este acontectments, de significade hislémco vdesmentivel, aprescnta-sc carrcgado de
desafios para o future do pais ¢, necessadamente, para o sistoma cducabivo, Um desscs
desafion &, sem divida, a preméncta da seesiruinragio ¢ madernizagdo da scononia & a
definicio de uma cstralégia gus permita a inscrgliv positiva do pals na CEE, com
preservagio da swossa identidade cultuml" (CRSE. Prejecte Glabal de Actividader,

1986, p. 22).

Mas a referfncia i modernizaciio & & Europa cstd tambem presente nos
predmbulos da legislagdo, nomeadamente no normative que introduz as mais
impottantes alteragies aos planos curriculares dos ensines basico ¢ secundirio —
documento que serd considerade, por alguns sectores, como uma das pegas mais
impartantes Ja reforma educativa

"A gstrutora curricalar agora sprovads peocurs responder ag complexo de exigércizs
qua, tanto no plano nacional coma ho plane intemaciona, s colosanl 30 nosso sistoma
adurativa: o constragio de v projesto de socicdads que, preservande ¢ identidade
nacional, assuma o desafio da medemizagio rcqlsul[ante da imegracEo de Perlugal na
Camunidade Europeia” (Decreto-Lei n° 286780) 13,
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A viragem fardia para o interior do sistema educative e o discurso da
giafidade

e € verdade gue oo discuiso oficial dos X & X1 Governos, 4 reforma educativa
"desempenbu um papel fulcral” porque se apresenta "zntes de mais, como uma
imposigio do proprio processo de modemizagio™ (Cavaco Silva, 1991, p. 33), também
8o deixa de ser inferessante consiatar a novidade de alsumas meances discuzsivas no
Proprma do XIT Governe, que vio mais no sentido de enfatizar primeiro a necessidade
de modemnizacio da propria educacdo ¢ do sistema educativo, em vez de insistic oa ideia
da modernizagdo da economia como resultado da educagio 32, E come se, doravanie &
¢in eonsequéncia de uma outra conjunura, ji niio fosse vidvel continuar 4 sustentar que
um sistems educative que se mantinha atrasedo podia, sinds assim, ser a s0ucio para
ulros afreses estrotirais. Havena, por isso, que reavaliar a estratégia adoptada ¢
modernfzar, antes de mais nada, o préprio sisterna educitive 30,

Uma andlise mais exawstiva das causas desta viragem tardia para o interior do
sistema educativo terd forgosamenie que considerar, do nosso ponto de vista, dois
factores essenciais: por um lado, os efeitos da recessdo econdmica sentida por esta altura
cm Portugal e, por ouire, o impacto meramente conjuntural gue tiveram alguns
. progranyis destinados § educacio que, apesar dos vulosos investimentos procedentes da
Comunidade Buropeia, nomesdamente em construgies e equipamentos escolares, nao
COTSEEUITAN IMPTimr urna dindwice modemizadora av sisterna educativo.

Ocnltandn-se assim, nra ver mals & com grande eficicia discursiva, astag
novas vakivels e cunsinngimentos, inicia-se agora Umia outra fase da relomma educativa
CHI gue A expansEn quantitaliva do sistema, oficialmente dada como concluida, se
sucede uma outra mais voltada para a gualidade da educagfio, a ser concrelizada "nfio 3
cusla de matores investimentos, mas precisamente através de politicas de racionalizagio
& reestruturagiio que garantam uma maior eficdcia e eficiéncia interna" (Lima, 1994, pp.
126-127). E esta correcgdo de percurso que nos parces estar subjaccnre a cerlos
discursas oficiais quando, par cxemplo, se afirma;

A modemazagie o sisema educativo nacional desenvobvendo-se fundamsntalments
ateavés da vadatizaglo, dignificagio e responzahilizacio dos sens diversos agentes &
pzlo aparfeipoamenio, redimensionamento e racionalizagin dos recursos, deverd
contribuir decisivamente paza aproaimer Portugs] dos padries comunitirioz de
qualidade, eficicia e secesso” (Programe do XIF Gaverne Constituctongl, 1592, p. 38).

Ainda naste dltimo Programa de Governe, e especificamente no texfo gue diz
Tespeito 4 educacdo, as novas auances discursivas 530 igualmente denunciadas pela
ntilizagdo (agora mais frequente} das palavras responsabilizacio, avaliacio,
optimizagio, racionalizagio, eficiéncia, inovagdo, eficdcia e qualidade, entre outzas,

Alids, o regresso, com vutros significados, do discucso da qualidade 37 —.
agora reiteradamente apontadn por diferentes zpalistas como a forma disfargada de
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anuneidr a eseasser de recursos e o desinvestimento na cducagiio — passa a ser uma das
muftas mansiras possivels (talvez a mais perseasiva) de nomear a pretendida
modemizacio do sistema educativo nesta nova fase da reforma:

“t} deseavalvimento, a cxpansie & a modemizaydo do sistema educative nacional
orientar-se-4 por critérios de qualidade, invvagdo e de eficdeia nu utilizagio dos
recursna” {Progroma do Xif Governa Constitucional, 1592, p. 38).

Tendo em conta as especificidades do contexto polftice ¢ ccondmice deste
perfodo, compreendem-se assim melhor as razdes pela quals "as solugdes de tipo
organizacional e administrativo ganbatn siibito zeleve” (Lima, 1994, p.127), ji que delus
se espera que inlroduzam maior eficiéneia e optinizagdo na utilizagio dos recursos
disportiveis — o que manitestamente s2 confirma pela andlise do programa do diltimo
Soverno social-democrata:

"No plano da administraglio @ gestio do sislema educative o Coveno dard priatidads 4
modermizagan, & eficidneia ¢ & optimizagio na utilizagis dos recursos” (frograma do
X Govermo Constiipcional, 1992, p, 343,

Estd no indcio o "terceiro ciclo da reforma edueativa’ — como serd designado
pelos governantes da alturz — que & anunciado como a vontade de realizar um
"“woformismo selective” visando contribuir para a "reconstrug@o qualitativa do sisterms
educativo” 3%,

O discurse da escola come organizagio autdnoma, e "capaz de wvaliar
eficifnciu dos sens processos educativos (Azevedo, 1992h), tem neste perfodo uma
tradugdo concreta que € 4 ctiagio de um dispositivo de sistematizagéo de informages
produzidas a0 nivel mese do sistema educativo, com ¢ qual se pretende acompanhar 4
progressao dos resultados dos alunos. Trata-se do Observatdrie do Qualidade do :E:n:afa
que se insere no #mbito do Programa Educagio para Todos (FEFT) & que s¢ integra
"num conjunte de estados e politicas de monitorizagin” de entre os quais & referido um
cstudo internacional sohre indicadores do sistema educative promovido pela OCDE (cf.
Climaco, 1992, p. [3). De acordo com o (Gufde Organizative publicado Ipelq PEFT, vs
principios orientadores do Observasério du Qualidade da Escoly sio “mspuadqs s
estudos das escofas de qualidade, nas tearias da gestBo da inovagho ¢ nas tecras da
qualidade total®, Al se afirma ainda que "as alteragbes de gualidade de uma cscoia
reflectem-se em primeiro lugar nos resultados dos alunos”, defeadendo-se {f.‘:l'l'l
consonincid com & crenga objectivista e quanlititivista de certos autores), que "aguilo
gue se mede sleanca-se mais facilmente'(p. 14) ke

Pelo gue provisoriamente se pode concluir das referéneias anteriores, oy
pressepostos que passam neste perfodo a orientar 2 politica educativa, nfio sendo
totalmente diferentes dos que foram seguidos pelos dois ministros da educagio
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anecriores (Deus Pinheiro & Roberto Cameiro), sio, todavia, mais ficeis de identificar
ideologicamentz.

As ressondncius neoliberais siio agora mais claras na afirmacio de um
inevitivel desinvestimento na educagio mihlica, a ser compensado pels intredugio da
gualidade ¢ pelo aumente da eficiéneia no sistema:

"A prande questie que se pde qo sisterna educativo porlugnés & a do crescimento d
gualidade [...]. Temos que investir muito mals em ganhos mtemes de eficigncia,
rcduzic numas ¢oisas, ganhar nowiras ¢ ndo sameniar Significativaments a daspesa
piiblicy da edacaghio” (Toaguim Azeveds, 1992, p. 69).

A dinunuigio do papel do Bstado {que deve ser sobretudo regelador,
incenifvadar ¢ corrector de assimetrias) contrapde-se a ideia da mobilizacio da
comutidade & a iniciativa da sociedade civil (cf. Azevedo, 1992c). Mas & ainda, em
muitas das suas vertentes, uma politica hibrida e selativamente mederada, como veremos
melhor na secgio seguinte,

A reforma educativa sem mercado educacional ou a conexdo tardia &
ideologia neoliberal?

U aspecto do discurso reformador que atravessou o perfodo de governagio
susteatado pelo partido social-democrata (PSD) foi o liberdade de ensino e a
consequene diversificagio da oferta educativa, ambas alicergadas no pressuposto de que
tra nécessdrio diminuir 2 presenga do Estado e reforcar a iniciativa da chamada
sociedude civil. A mudanga mais notéria ¢ visivel comegou por pcorrer no ensing
supener com a criacio de universidades ¢ instiutos politécnicos privados.

A partir de meados dos anos 80 o easino superior privado (omou-se o pringipal
esponsivel pela explosdo do ensino superior poriugués. A yuebra do quase monepélio
estatal de ensino superior € um facto cxiremamente relevante que tem que ser visto 3 luz
das transformagdes mais gerais que se veriticaram no Pafs neste periodo, & que podem
ser correlacionadas, em boa medida, com a implementacio gradeal de formas de
1egulagio neoliberal pelos governos de Cavaco Silva. Assim, se ¢ verdade que o
neoliberalismo se manifestou em Portugal primeiramente no campo das decisdes
macrosconGmicas, chegando, na nossa perspectiva, bem mais tarde ao campo da
educagin, tanbént ¢ um facio que foi através das politicas relativas ao ensino superior
{inajs cspecificamente a0 ensino superior privado) que a sua manifestagio oo campe
tducatlvo comegon por aconteeer. Neste sentido, & elacidativo que logo no inicio do XT

Govemno Constitucional, Rui Gricio denuncie o que considera ser a "desordenada
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concessio de alvards a universidades privadas” como um dos indicadores da
"segrepacio social que liberalmente impera” {Rui Gricio, 1988, p. 15}

B facto, como demonstram nmitos dos discursos oficials, frequentemente
apologéticos em relagdo 3s virmalidades do ensing particular, & também muitas dag
medidas legiclativas aprovadas acste periodo, a "desestatizacio do ensino” fof um dos
eixns da polities educativa, sobretude no petiodo em que Roberto Carocice esteve &
frente do Ministério da Edueagio. Mas & um cixo que se desenvalve em tensfio cam
otitres lambdém referenciados como caractedisticos deste perfodn — "o ¢ixa da qualidade
¢ moedernivagie” & "o eixo da expansiio do ensine”. Nas palaveas de Pedoo d'Drey da
Cunha,

"Or que caraciedea profusdamente aquild a que j& ¢ pode chamar a Referma Roberio
Carneiro € a complesa dinfmica eatre os ends vectores referidos: intervengan eswatal
decidida e dz dimensfies nunce antes atingidas no gue se refere & expansio do cosing &
sua medermizaghn, por um lado, ¢ de deseslatizapio progressiva Bl organizagdo do
sistemy pars o aproximar cady ver mads das famihias o das commmidades ao s2rvigo da
soa liberdade e aulonemia, por ouo fada’ {Pedro d'Crey da Cunba, 1985, p 133,

Se hoje € relativamente consensnal que a expansio do ensino superior, afravés
de politicas de hberalizagio ¢ de privatizacio, teve repercussdes importantes em ternos
da diversificagdo da oferta cducativa, permitindo acomodar (pelo menos
provisubamente) algumas reivindicagdes soctais a vma cscolarzacko mais Jonga por
parte de sectores que desejavam hi muito aumentar as suas oportunidades de mahilidade
social, também & verdade gque essa expansio niio traduz por si $6 3 criagdo de um
utereadn educaional:

"Seja por omissdn oo abandono por parte do Estado, sejd alvavés de medidus de
concessdo o de prvatizagho propowmenle dita, tem-se favorecido abjectivamesnts o
intervengiio de soctores espeeilices & de lateresses mwito particulares qua [...] ndo
chegam g representar verdadelraments wm 'mercado’ [L]" (Licinio Lima, 1997, p. 53).

Mao que ndo fossenl, ¢m diferentes situacdes, apregoadas, por exemplo, as
possibitidades de melhoria da qualidade gue podertam advir da introdugio no sistema
cducative de formas de competicBo € comparagio entre diferentes insttuicBes de ensino,
ou seja, da introducio de mecanismos supostamente conduceites & csse e rvade:

"UIma 53 competicio, guer cntre os alunos aos eslabelecimentos de ensinn, quer cnire
us diveraos cstabcloeimentos Je ensing, s§ pederi contribuir para uma methoriy sy
preparagiio dos nossos téemeos € da qualidade do ensino em geral. A sl acrescs, sem
pretender copiar modelos estrangeiros, mas recelhendo as conclusies que a
comparacio proporciona, que em quasc lodos vs palses europeus s2 verifica uma
hierarquizagin dos estabelecimentos de ensino em razio do diferente prestigio
aleancade” (Cavaco Stlva, 1987, p. 838
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Assim se justificon, alids, o papsl da avaliagdo no ¢nsing superor:

TAcredity gue 4 sveliogin contribeicd paca nma comparacio entee as diferentes
instimigdas, pramovendo # competicdo, o que nio deizard de constimir um estimuln,
o d2safio & atd mesuo uma pressio no sentido da melhoria da qualidade” (Couto dos
Santos, 1993, p. 5).

E assim se proceron também disseminar s idela de que a comparagio ¢ a
COMPEnicao cntre instituigbes seria uma inevitabilidade decorrente da nossa insergio
glropeia, vista agora come um mercado mais ample com novos competidores:

"A dimansdc europeis avsrrela am prohlema de movas hisrargmias, que obriga
inclusivements & revisic dos 'mokings' das nossas instimighes ¢ dos aowos priprios
sisternas ou subsistemas, Deizdmos de e o sisiema fechado, Estabelegs-se um pamlelo
com & casn dos produtos que produzimos & que competiric vo mereado, 0do apanas
fora do territdrio, como também no nosso pafs. € measme se passa com 2 Bducacio, o
gue B0 TaF umg 1ova hiemmuis, Az nossas insttuipdes tBm que ter isso em conta,
sobrctedo a nivel de ensino profissivnal ¢ do cnsing universitdto, onde cxisicm
vompelidores mais factlmante identificiveis™ (Margal Grilo, 1993, pp. T9-800.

Mas a polltica ¢duealiva de meados dos anos citenta a meados dos anos
novenld Ddo se Testringe, evidentemente, # cxpansdo do easino superior privado. Neste
mesmo periodo, para além das questtes relativas 2 este nivel de ensing, € o langamenito
das escolas profissionais o profecto que ganha malor visibilidade social e politica. Trata-
se também de um projecto que implica uma nova concepgdo do papel do Estado — que
5@ espera que sejz, na Sptica dos sevs proponeales, menos interventor e mais "catalisador
¢ rogulador:

"Subjacente a esta revaborizacio do ensfen teenoldgico e profissional estd 3o 56 uma
ouira concepgio do papel dus oreanizagbes da sociedade civil, mas igualmente uma
ouira concepgie do Bstado. [...] © Estado terd de continuar a assumir uma postura
bumilde, cerlo de quz nao poderd consteair Llodo o cdificie sociy, reservando-se pary
win papel de imcentivo is dindmicas locals, mais catalisador o repubador do que
omnigresente & do seberann” (Toagoim Azsvedo, 1991, pp. 30310

Nio se trata, no entanlo, como abserva este dltimeg antor, de advogar um Estado
minimo meramente subordinado & 1égica do mercado como se o Estado deixasse de ter
gualquer protagonismo (cf. Axevedo, 1991h, p. 66).

D Gictor, as escolas profissionads, podendo ser tanto de natureza pibiica como
de natureza privada, dependem sempre do Estado enguanto principal interveniente na
definiciio dos contratos-programa com 08 promotores. Estes contratos operacionalizam-
s com o apoic do Estado, ndo sd em aspectos de ordertt administrativa ¢ pedagdpica,
mas também em relagio an apoio financeire, ainds que em moldss ndo uniformes e
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estabelecidos em funcio de cada projecte spresentado (of. Marques, 199%4a) ¥, Como
recanhece Pedro d'Orey da Cunha {1994, p. 139), "Enquanto a expansio do ensino
superior particular foi feita com o enguadramento, mas sem & pilotagem da
Administracio Pablica. no caso das cscolas profissionais, a expansfo fol promovida,
eslimubadia e guiada por um servigo a nivel de Dincegho-Geral coade para o ofcito”.

Dite de errre modo, o Bstado eeve um papel extremamente relevanie e decisivo
ny géness e desenvelvimentn das escolas profissionais, ndo s¢ limitande a apotar ou
reconliecer o papel {autdnoma) da sociedade civil. E isto, entre cutras dimensdes, que
faz du emerzéncia das escolas profissionais mais ym cxcmplo da especificidade das
politicas neoliberais em Partugal: rrata-se, mais propriaments, de uma politica
educacional hibrida, caracterizada por um "projecto que se origing no Estado mas que
pretende proclamar-se comoe uma aposta na inielativa local”; "um projecto da escola-
mercade contemplade no Gmbito de uma politica educativa hberilizanle onds se defends
a gesldo povada dos recursos pablices” {Stoer, 1991, p. 651

TIma owra medida que prometia marcar uma ruptura importante na polftica
educativa na virazem dos anos citenta para 03 wnos novenla fol a aprovagao de um outro
modelo de dircego ¢ resido das cscolas hidsicas e secunddrias {cf. Decreto-lei n®
172/41, de 10 de Main). Entendida por Roberte Cimeino como "wms das relormas mais
ousadas e avangadas levada a cabo nos planos concepiual, pedagagico e demacrdiico”, a
aprovacidn deste outrn modele de direcciio e gestiio das escolas inscre-se naquels
conjunle de medidas que, & pue Ja valodzacdo do ensino particular e da emergéncia das
escolas profissionais, pode relacionar-se directamente com o desenvolvimento de uma
politica educativa (com dimens@ics neoliberais) gue n3o apenas reconhece novos
interlocutores ¢ participantes activos na sua elaboraciio (pais, empresdrios, associagies e
organizacies diversas) como atnibui também um papel primocdial 308 consemidores da
cducagao eseolar 4,

Tal como no caso das escolus profissionais (of. Marques, 199db), rambém aqui
autros trabathos reconhecem o papel do que vem sendo designado por partenariado
educativo na medida em que se tratara de partilhar decisdes coin oniros actares muna
sltuagdo em que o "Estacho code parte da sua presenga nos espacos ascolares” e "é a
sociedade civil [...] que comeca a penefrar no inledor da organizacdo cseolar” {Adeling

Costu, 1995, p. 2451,
Como o entiio ministro da educagiio alirmava, vste modelo de direccio e gestdo
thas eseolas surpe precisumnendc para

"permilir que cada comuidade exprima, com inteireza ¢ antendcidade, o 5 [HjecEn
educative. eliminando todas as formus de opressiio burecrifica e da jacobinismo
centralista que predaminam, hi séeules, ow Minsidério da Hdueagdo. Tratmss de wm
prafecta de mais Saciedade ¢ menoy Extuefo [...]" (Roherto Cameiro, 1991, p. 2, iliflico
nossop,



il

1 Almerindo farela Afonso

Defendemos em outras aportiuidades gque este maodelo de dirscgfio e gestio das
escolas (Decreto-Lei n° 172/9] de 10 de Maio) é um docunento extremamente hibridao,
onde ¢ possivel detectar matcas contraditénas que sinalizam quer a vongade inicial, dos
auleres da proposta, de imprimir mator dinamisme, participacio ¢ democratizagio 3 vids
dus escolas, quer marcss posteriores que indiciam uma fragilizacgiio da direcgdo
democritica em faver de um érgio de gestdo (director executiva) & quem se amibuem
responsabilidades e competéneias que podem inverter aqueles valores (substimindo-os
por ouiros como & eficidneia, 3 eicicia e o controfo}, e levar a uma mudanga importante
na nalureza das relagbes entre gestores & geridos (cl. Afonso, H993). De faclo, o diploma
a que estarnos a fazer referéncia surge profundamente aiterado em relacio a alguns
{ragos mats imporiantes e inovadores contidos nas propostas que o antecederam (as do
frupo de trabatho gue 1o mbito da CRSE analisou estas questdes) — o que, se nio
pemiite afimmar & existéncia de medelos radicalmente difersntes na sua configuragio
organizacional, permite, pelo menos, constatar descontinnidades importanies enjre
aquelas propostas e o diploma legal em questio 42, S3o catas descontinnidades que, do
nosso ponto de vista, sfo susceptiveis de apontar para objectives politicaments
diferentes que podem, em certe scotido, dar razio aos autores que referem que "z
adopcio de um novo modelo de gestdo das escolas onde esta se tende a profissionalizar
¢ onde se confunde democraticidade com management parficipative” pude mscrever-se
"no desenvolvimento & consolidacao do modele neo-liberal” (Correia, 1994, p. 10).

A prefissionalizacio dos gestores escolares, sobretudo se implicar a exclusio
dos testanies professares do direito a uma formagin também cspectalizada no dominio
da gesifo, tem vindo a ser apontada como uma estratéeia de divisio dos professores e de
cerceamiento & sua autonomia profissional:

"Tntegrandq-re nam propdsite de reconstimigin da capacidade administrativa do Estade
¢ prelemdendo instituctonglizar sérios limites & capacidade de intervencio dos
professores, o diploma da gestio eseolar constimi um documenlo pardigredtics de um
projecto de relorma neccanservader, gue pretende Jocalizar na snefedade civif o sau
suporte socioldgico, sobmetende as profissionais do enstne, scusados de serem
defcnsores de intorosses particulares, & corpos politicos on adminkstranivos, encarados
estes coma intémretes do interese geral' (Antdinic Teodore, 1995h, p. 66

Para além de algum {escasso) conlronto dz andlises entre autores mais on
menos criticos em relacio aos pressupostos tedricos e politicos contidos no madelo de
direcgdo e gestdo, a gue acabidmos de tazer referéacia, niio € possivel afirmar, ao
contriio do que inteialmente se chegon a prever, que este nomativo legal teve qualquer
papel de chameira pa politica educativa no pericde em andlise. I£ essa, alids, pma das
diferengas entre a reforma em Porlugal e ootras reformas descovolvidas cm paises em
que a idcologia do neoliberalismo conservador foi levada mads longe 43,

Finalmente, queremos referir uma outra importante medida intraduzida no
dmbito da reforma educativa, que foi igualmente objecto de grande debate: a avalfacdo
eiferida.
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‘ Quapfju esta mnda!jdadu de avaliagio, sem qualquer tradic@o no nosso sistema
educative, foi introduzicda pelo Despache Nammativo o 98- 47072 (1 sequéncia, alids, de
DULTAS Propostas anleriores) uma das interpretagdies que povceo depois comegoy a circular
foi & de que se tratava do retorno, embora com outra designaciio, dos exames racionais.
Para csta interprelagio — que parecia atender as expectativas dos sectores mais
conservadores que comegavan a denunciar a falta de rigor ¢ a suposta perda de
qualidade do ensino nas escolas portuguesas M — ord de algum mode contribuido o
tear do Despacho Normative n® 98-A/82 que atnbuia 4 avaliagao aferida o pupel de
‘contrele da qualidade do sistema educative” e a promogie du "confianca sveial dos
diplomas escolates, alcaves de validagio extema”.

Erntretanto, coma seria de esperar, a decisio de introdurir io sislema educativo
a medalidsde de avaliagdo alerida [of interpretads de formas muito divergentes,

Assim, e para além das polémicas de cardeter técnico ou metodolégmico relativas
i sua elaboragio, a avalisgHo aferida foi entendida come cumprindo uma fungio de
controfo externo — controlo que parecia muite poteo cangruente com 3 valorizaglo da
awtonoenia profissional dos professores, upregoads peld reforma e implicita na assungdo
da avaliagio formativa coma principal modalidade de avaliagio; fol ipualmente
pereepionada como ure mecanismo de solucio da crise da escola — crise de confianga
nos professores ¢ nos resultados dos alunos; fol ainda interpretada coma ums possivel
csiratéria de introdugio da légica do mercado na escola piblica, dado gque poderia
permitir que os resubtados escolares, verificados por provas estandardizadas, viessem a
ser utilizados para estabelecer pressdes competitivas no sistema edueativo, induzindo a
emitlaclo ¢ a comparacio sistemitica entre eslabelecimentos de ensino, & suscitande
prumﬂ%n de politicas baseadas na procura e na livee escolha educactonal {of. Afonso,

19047 %2,

Todavia, tambeém neste vector da politica educativa (e até de uma forma muis
evidente do que com outras medidas) acabon por se verificar uma concretizacio aquém
das expectativas anunciadas ¢ maito distante dos cendrios previseos.

Tardaram os estudos preparatdcics conducenles & elaborugiio da avakiacio
aferida — incumbgncia legalmente atribuida ao Institto de Tnovagio Gducacional, mas
acerea da qual 86 muito tempe depois de entrar em vigor o Despacho Normativo o° 98-
AMSD ge conheceram alguns contornos 2 — & quando, finalmente, se disponibilizaram

“algumas informagties sobre a forrma escolbida para @ sua concretizagio, verficou-se que

a avaliagdo aferida se iria operacionalizar, numa primeira fase, pela aplicagio de do
provas estundardizadas (de tipo criterial, visando objectives cumiculares minimos),
destinadas apnas 4 amostras represeatativas da populagie discente, ¢m anos Werminais
de cicle, e incidindo nos conteddos curriculares das disciplinas de Lingua Porfugnesa o

Matemitica 47,

Com esta solucdo técnica e este campo de acgiio, ter-se-4 modificado
substancialmente 4 representagdo social inicial em torne da avaliagio aferida, ¢
amortzcido {pelo menos provisoriamente) grande parte da ansiedade relativa a algumas
das funpdes (latentes) gue esta modulidade de avaliagio podetia camprir no sistema
educativo €
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Tendo como base os dados e argamentos que neste trabatho procurdmos
recensedr, parece-nos que ficam assim cnunciadus alguemas das especificidades das
politicas edacativas em Porfugal no perfodo correspondente aos governos apoiados pelo
partide social-democrata (PSDY, cntre 1983 e 1995, Assim, dado gue muitos dos
eleinentos e marcas tendencialments neoliberais ou nao passaram dos discursos
enquadradores 3 promulgagdo das politicas ou, dada a especificidade da realidade
portigucsa e do sistema educativo, assumiram configuragdes extremarnents ambigas ¢
contraditdrias ou, ainda, quando foram implementados, nio produziram os efeitos
verificades em outras contextos, talvez seja mais rigoroso considerar que o gue se
desenvolveu enlre oos, na década em anilise, aponta mals o sentido de am
neoliberalisme eduracional mitigado, wesultante das pressdes contraditdrias exercidas
pelos diferentes grupos e classes soclais que participaramn, directa ou indireclamende, pa
definigiiv da politica educativa, do que go seniide da assungiic inequivoca de todos os
tragos ¢ dimensdes que, em outros paises, tém sido considerados expressivos ¢
definidores dus politicas da neve direita.

NOTAS

| O Estade educacional & constitalde por um conjunlo de leesds ¢ agéacias prancupados com a
regllaghe do sistema aducative 65 quals represantann o interessas am disputa na formulagio da
pelitica e do debate politice {cf. Ball, 1900, p. 20} A expressio agora praposty de Eviade
educacional {semi)periféifeo telin o cssencial dessa deftricio, acrescentando-the a especificidada
da contexto nactonal em que eeorre 8 delinicio vfou reinterpretagio dus polilicas educativas.

2 Trata-se, nas palaveas de Mano Mureira, dz Porugal encontear o sew "posiciomaniento sistémicoe
na Furopa" significande cpm isso a “procura consciente da insepEn econdatica Inlemacienal mais
comforme aos ehjeetives do Bstale-nagio, tendo cos cants o contexto regional em que adquele mais
carcilamente se vinenla, 14 afio s2 tala pois (Meradmente) de visar 1 fodependsneia econdmica’
mzs, st nalguma madida, de escolhee (preferit) as dependfncias diversificadas mais conformes
a0 projecty propin” (Munteira, 1939, p, 27). Seguindo de perto Boavemtura Santos, ceceve
rmbim o este proposito Antdnio Ndvox "Toeday, Portugal is in a transitiopal phace in which i 18
renegoilating is ok in lbe world, stmultancoasly managing the crisis of national idvatily that was
caused by the collapse of its columial empire afler the Revolulion of 1974 and by the
secioeconainis adapration necessitated by ils entry inte the Europesn Communicy in 1986, These
e factors and their tamifications lead us to belizve diat this moment in history will result in the
consolidation of the semiponipheral posidon of Porupuese society within the BEuropesn context”
Mevom, 1993, p. 54}

3 Mo suntido aribulde por Sérpio Ordeio quando sugere que o voluntsdsmo 03 promogio de umsz
reforma edmcativa "pressupde, como primeirs condigiio, que a acgdo povernamental ndo &
prassigmada, ou parfcularmente pressionada, por factores que [ha s 'extemos’ (5. Grdcio, 1986,
590

4 E neste kimo sentido que também se pode falar que "A origem deste processo de refrma é o
Estado enquants representante do capital tndustrial modermizador, ne contexto da consolidagfio da

) azaliberaliyme educacional matigado numes décads do govemagdo social-democraia 173

nows posicho de Portegal denlro de divisio inlecnacional do rrabafho. A sua forgs-moti: reside na
necassidade peccepcionsds da temover os condicionalismos estruturais gue comprojueten Ema
pelitica ccondmica 'produtiva’, considerada comn esscneial pam a sobrevivincis no espaco da
Comnnidade Econdmica Eurapels” (Stoer, Stolerff & Correia, 1993, p. 420,

3 Comecavam a emergir, 1350 5int, dpons indiclos de crescente spuin soebdl ¢ sindicy] & ideia da que
Bl Defesidno aprovar ama lei de bases que 'reflectam, de cero modo, o cansago face 3 uma
palitica de medidas avilsas adopladas nos Gltimos anes por sucessivas ministoos & governas £..]"
§ Teedoro, 1994, p 1330

& Pelo menos acd 3 aprovagio da Lel de Bases do Sistema Educativo perque a partir dessa data,
vome obscrva Ane Benavenre (1552h), "waliuer que fosse o governg em fungics [...] teria que
lepislar pasa dar curmprimento a cssa Lei do Bases {p. 43, Isto, porém, nio foi unisl conssquéncia
evidents ou ti0 imediata como se esperania, De facto, como lembo Bértelo Paiva Campos, "am
ann depois da promabgagio da LBSE, neanhuma lepislucdo regulamentadora prevista tinha sido
publigada, [...] Malpuns cases projectos houve & medidas foram tomadas mostrando gue ©
primeire Governo Cavaco Silva de mode alpum estava verdadeieamente smpenitada em odentar a
sua polities cducativa com base nessa Lei" (Barolo Canpos, 1938, p. 6-TE).

7 Podsremas, alids, confirmar e alguns docunentos, e relativaments & drea espectfica da educacin,
i mexisténcia de condicionantes juridico-formais susceptiveis de funcionar como base para
pressdes externas viudas da cnlfo Comuntdade Europeia, Veja-se, por exemplo, a Resolugdo Ja
Aszemhlaia da Repiibficy o 2283 refarente 4 adesio de Portugal & CEE em que (para além d=
algumas tedicaghes relafvas 4 cursps superiones) nao b qualgeeer cutra referéneia Imporante que
sugira o sentido Jdas mudangas gue #s politicas de educagiv deveriam sepoir em Portupal na
decoméncia da assinaturs do ‘Tratado de Adesio. O prdprio Teatado de Maasoicht, assinado ent
1992, sdmite mesmo a diversidede de politicasy em relagEn ans sistemas educalives: "A
Comunidide confriboird para o desewvobvimente de uma educaghio de yualidade, incentivando a
codperagao entre Estados-membros e, 52 necessirio, apoiandn e complelando a sua scgio,
respeitands ftegralmente a respansabilidade dos Extedos-membros pele contelido e ensing ¢
Pefe arpanizucio do sistema educative, bem cono a sue diversitode cnfturel ¢ lnputitoa®
{Tratada da UniZe Furopeia, art,124°-1, sublinhado nosso), Wotz-se, spesar disto, que ofs se deve
gacluir 4 possibilidade de haver wm tmpacte importante de aulros factores ne seatido de oo
comverpéneia de politicas, ainda gue nie consignadas do ponto de vista jurfdico-lormal. Em fexto
rccentz — em que oonsidera ser dificil, dadas as suas espacificidades, analisar as politicas
edicativas d Unifio Buropeis —, Antdaio Mévou observa proclsamente quc as recomendagbas 2
resolugies produzidas a este nivel, mesmo que n¥o fenham caricter Impositivo, acabam por der
rcperenssdas directas ou indirectes nog Bstados-membros. Além disse, acrescenta, torma-se
DECESSANG Lot em considerapio Wda uma eléned pré-europeiy, profusidy cm eiteolos de decisio
pedlltica mas também am meios clentificos, porqee ela constirul um rafarencial obrigatdtio par a
4ccEp camunitiria em matériz de educagao. B este mesme autor conchii: "Je défendrai que les
systemnes dlucatifs curopéens subissenl, aujourdhui, voe sére d'influsrees gui les pousscnt vers
des &olutions semblables, tout an moins en ce qud coneerne leurs configrrations instimtionnatlas,
leurs modalités arganisationnelies et leurs stratégies de doveloppement. Ceci n'est pas
conteadicoies avee le meinticn, & linlénewe des droatigres de chaque Ttal membee, de soarges
relativament jmponiantes dasmnonde, keacoep phis évidenes en ce qui conceme la production
d'un discours de légitimation nationale que dans la formulation do pelitigees allematives, Jo
soutiendral aussl gee 'introduction dans le raité de Masstdcht du concept de citoyenneld
eurnpéenne a des censéquences indvitabes, i moyen terme, sur la mission des systémes dducatifs
f sur 1a définitan de quelques palitiques ‘communss cetre Tos différents Blats membres” {Movoa,
19494, pr.17, policepiadi)

Comentande csic facto, Stephen Stoer rofere, no catanie, gue o inkerveagds do Banvo Muodial,
irdciada 2m 1977, s do que conlrbeir para ¢ fianciamente do sistema aducativo aeravés do
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apoio ao projesio de implementagfio do Ensine Seperar Politdonico, vem ajedar a concretizacio
do processo de normalizagdor "Drafendemes que a intervengiio do Banco hundial na cducagio
portsmuesa fol mads ideoldgics do que instrumental. Tata quar dizer que o gue conlava mais ata o
apoio dido pela institnigdo 4 redefinicdic ¢ ao reestabalocimenty do Hstado (ou seja, a sos
contribiican para o procosse de normalizacEn), Bm termos cogcretos, isto inclofa ado 38 o
praporcionar do em medele pars o descovolvimento educative, haseado na teoria tcnico-
funcivaal, imas também ¢ patrocinio de vm apoio externo a wm Estado exloemaments recessitado
dz refgzar a sua imagem para se reabilitar face & corumidade eapitalista inemacienal” (Sloer,
1986, pp. 246-247T},

Alémalisto, "Pode argumentar-sg que o Relatbrio do Exame da Polifics Educativa d2 Pormzal pela
OCDE [...] dava também cobertra 2 preparava caminho, entre 08 diferentes partidos polfticns,
para a Lel de Bases (votada em 1986}, vizande cansensos sobre questhes educalivas” {Sioer,
Stoleroff & Correiz, 1990, p.30} A prépria CRSE afirms cm diversas oporfunidadas a
mporifneia gue difarentes exames € estudos realizados Ao imbilo da OCDE liveram para ajudar a
[undumentar 25 sups préprias propostas: "Da lewnm destes & ontees estudas, fol possivel identificar
os problemas essencials do sistemea educativo portagugs [...]° (CRSE, 1988, p. 14).

103 Bnbre a crise de modivapdo ver I, Habermas (1988).

11 Mo Programa de Governo apresenipde 3 Asssioblain da Beptiblica em 16 de Novembro de 1985

afirma-se enfaticsmente 4 vontade de “realizar, de facto, a2 sempee adiada relomma global do
sistemna educalive que sbarque os planos pedagdgice, cientilico, adminisirative-financato, qua
contemple nma pofitica de racursos Bumanos mobivadors, que racionalize ¢ aperfaicoe 0s recursos
fisicos no dominio das instalaciies 2 equipamentos € que crie efectivay condigBos para Ui
participagiiv de lodos 04 ielervenicnics na condugio do processo educative” (A, R, 1986,
Programa do X Goveme Constimcional — Apresentagiio ¢ Debare, p.37). Mo discurso proferido,
em 18 d= Marco de [956, pa tomada de posse da Comissio de Reforma do Sistema Educativo
{CRSE), 0 entfio Ministra da Edweagio ¢ Cullura Jofio de Teus Pinheiro sybienlava que a presenga
do Primeiro-Mintstre nessa ocasifio era pio 56 "uma explizita manifestagao de esperanga no
trabalho da Comisso” come também om sinal da clara vontade de levar & pritics ests 180
ansiudy relorma” (1. D. Pinheirs, 1986). Também nya apresentagio do Programa do X1 Govarno
Constimeional, ¢ novo Mindstre da Bducacdo Eoberto Carnefro retarava esta ideiz ao afiman
'[.--] este Governe de lepislalura elepe claramente come uma grande priotidade o reforma do
ststema cducativo |.. " (R Camwelne, F987),

12 A difzrentes cotidades (piblicas ¢ privadas) fol, desde logn, soficitadn parecer sohie o conleddo do

Trajecio, leodo havido, em alpuns easos, resegles ¢ enilicas bastanle contuadentes. Salientamoes,
de entee 08 nareceres que tivemos opormnidade de anabsar, o do Pateiarcado de Lishoa que
griticon o decumento "por nEo pdr em relevo ou até silenciar a exacta hierarguia dos grandes
principics @ objectives a4 que o fendmeno edueativo tem do subordinar-sc”; por considerar o papel
dios apentes educatives "numa dptick predominantemente estatista®; poe falar da liherdade de
ensine "de mode deficienle o ate inexacko, na medida em que paniz do pressuposto de que o easioo
¢ primariamente nm 'bent’ do Hstado, 0 que ofie & verdade”; ¢ ainda por ser pouco exprassa sim
tefacio Ao ansing particolar {ef. Pareger do Panriaecade de Liston, 1986). Este docomento & agum
referido ndg s0 porgee nos parcer ilustrar bem o posicEe d=2 sm sector impartamie da socedade
porlupuess, come & g lgreja Catdlics, mus também pomyue anenciy um dos vectores que acabard
por vir a ter alguma expressio ap longo do perfodo qoe estimos a analisae a expansioe da
iniciativa privads no campo da educagdo.
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i4 Um eremplo dests stitude puds ser dade pala intervengio du entdo Depetado de Parida

R:nnva_dc_:r Dsmnc_ra_ﬁm (PED) Lamos Fires quando afitma o seu recein de fque a "visdo
SCODOFICIELA ¢ trenicista que dd o tom geral an Programa do Guverno para g educacto |.__] v
artentar asea teforema”. Tambdém o Deputada do Partide Comueista Portagués (PCEY hManuel
Mendes intenvdm para dizee: "Criar-se-4 [...] ema comissio de refornsa [..] @ contribeis o
Ministére da tutcla para uma lei de basss que clarifigue ¢ consagre de uma forma cocrente a
estrutura educativa, mas nde s lwle paira ouma Intlecdvel imprecisio © numa retdriea sem Lasteo
coma [...] se dasvalotiza o papel da Assenbleia da Repiblica [ 1. Nuna intervengio quc
anteceders s anteriores, o Deputade independente Antdnio Barreto, depois de assinglur scr o
Programa do Coverne "leito de neologismes lenoerdlicos” serescenta; "A ineaistgncla de
compramisaos fol distargada cont wia ideda que levanta o5 mais sénios problomas, a da cragho d=
i ‘cumessio de reforma do sistema edocativa'[. ] Receln francamente que o espirito de ‘arands
reforea’, vinde de quem fem lantas respoassbilidades oo caos educalivo, ndo saja mas de qus
'uma fuga para a frante' [...]". Ao towar 2 palavea para responder, o Minisiro da Edugagdio e
Cuitur, I. Deuy Pinheiro, gsclarece que "se frata da encontrar solugies que possam merecer
CoNSensa @ gue s desejam participadas” pele que "entende o Governo gue 8 referids comissio
deverd [...] ser dotadi de vina autoacenia substantiva" ne sentido de "desgovernamentalizar pma
relommy que deverd zer factor de uniEo e esperanca para todos os Porugueses @ nio [oen de
conflitos idzoldgivos ou corporstivos” (AR, 1988, Progruma do X Governe Consticional —
Apresentacio @ Debate, 1140, p. 167, p. 12% & p. 133 respectivaments). Cheorre que a pretcadida
desgnvemmamentalizacio da reforma n3o veio a ser respeitada. De facto, na propria Resplucdo do
Conselbo de Mindsims 6°B/286, 1 CRSE ¢ cxpleitamente incumbida de "Promever 4 realizagao de
esmidos origntados para A eeorganizagio do sistema edocativo em confermidade com as directivas
do Governo” (§2.2). Ao comentar precisamente este ditimo facto, Rogéno Fernandes (1988, pp.
13-14) interropa ginda: "Além de 4 composigie du CRSE 1er decomide em certos casos de
critgrios de politiea pantidiria (s nio de critétios cienrifico-pedapdeicns), que juatificasiio podia ter
o sco funciomamento sem qua o quadrn global do sistema estivesse definido?' A este mesmo
propdsito, vm lexle mais recente, Antdnie Toodoro comenty; "Tommaya-se, puis, clars o propdsite
dee X Governo e do Ministre Joflo de Dens Pinhelro de assumiren o protagonisma principal mo
processo de reforma educativa, relegandn para segurdo plano a Assembleia da ReptiBlica, orde o
PSEY ¢ encenirava em clara mirona ro conjunio das (ooges poliliess of represenladas” {Tendoro,
1954, p. 132, & rambém 1995b, p. 530,

13 Subre oy dois pimeiros valumes, ver, por exemplo, o artigo crilics (¢ profundsments ircnico) de

M. Sonomeayor Cardia (1935,

16 Algumas respostas (de lideres partidirios & da um dirigente sindical) a um inquérite sobre a

reforma aducative exemptificam bam o que ecabdmos de refedr. Assim, por exemplo, refere-se
gue "[...] o8 textos sZ0 excessivemente opinetivos, sem exibic vs facles ou os dados, sem
demonstrar oz fundsmentos day opimibes, semoseguer deserever as realidades que se propiem
conservar ou reformar” {Anldnin Bamrcle, Bepatado do P}, sublinha-se que *|...] nfo pede deizar
de merecer repato o facto de o5 diversos 'documentos de trabaiho' j§ divelgados (alids
tardiamante) terem wm caricter avelsn, disparsn, descoordenadn e até mesmo confraditéne [, .]"
(Jorge Lemos, Deputado do PCF); observa-se qua "[_..] o8 documentos divalgados [...] revestom-
&0 de ama paturcza aleatdrin, tants no quc tespeits 3 globalifade do conjunie come MEes, € ¢
ikes casos, nas suss formulagdes intermas” {Lemos Pires, Deputade do PR, No mesma
santido, win dirzenle sfodical salienla sinda: "Os docurentos até apora divulgados pela CRSE =50
muite diaparas, onde coexisien propostas de ipepdvel qualidade com outras de nule inleresse,
dasajustadas ne tampo @ de qualidade confrangedara [...]" (Anténio Teodoro, FENPROE). CL,
AAVV_ "Refarma do Sistema Fducative — Inquérite”. Scara Nova, n° L8, |JushofJulho}, 1988,

13 Na aussncia destes principins, nma das razdes que motivaram 4 aprovagdo da Lei de Bases pela rp. 44-49.

Assembleia ta Bepdblica {ol precisamente "proporcionar wen quadre estdve]l goe vigbilizasse uma

Tolorma global & articulada do sistema educative” (Birtole Campos, 1987, p. 6). . I7 Maauel Patricio, que inlegro 4 CRSE, lem uma posicdo bastants confundente & rospeito desta

"eonceprdio redutom de relorma educativa® ao referir, nomeadamente, goe: 1 A problomatics dae



13

Almeritdo laneta Aforso

curricule acabou por se fornar Central ¢ obsessiva ma refottta educativa®; i) "Aguilo gus veio 2
tomar-se @ paicoss curricnbar da referma educativa do Ministério Roberto Carneiro representava
aponas, wo Profecto (lobal de Actividades da CRSE, wma das 52 actividades previstas”; i) "A
CHSE teve sempre ums visfo sistémics da reestrutoragio do sistema edneativoe [.-.] oo tove, por
¢onseguinte, gualgeer respensabilidade pa depenerapde peicdtica e qus cafram as preocopiaghes
com a modemmizagio dos elencos discipkinures ¢ respoclivos progtamas” (cf. Patdeio, 1991, pp. 9-
10). Em texto posterior o mesnd aur esereve ands: Mo prdprio timlo da Propesta Global de
Reforma se evidencia a intengdn holistica & sistémien da CRSE: a proposts por ela apresentada ao
governo £ global”. B, referinde-se ao diploma sohre a reestruturagiio cursicular (Tecreto-Eei n°
248/85), acrescenla: “Esle diploms, que iem sido apresentado como pilar principal da reforma
aducative, ¢ umd amdlgams incoerente de rases © ntengdes vapgas ¢ vazias. Nio tem wma ideia
coercnte e cscola nem de educagio. || Bste diploma |...| itdegrn-sa mem quadre conceptual de
quase-identificapdo da refarma edocativa com a reforma cerricular € do real redwgdo desta 3
reformug dos programas” (Patrfein, 1992, pd e pp. 11-12). Tndependemiementa das razhes que
levagam este autor o distancisr-se das propostys do Grupo de Trabalho que no dmhito da CRSE se
debrugou subre 4 reorgenizagho dos planos curricalsres dos ensinos bdsico e scounddrio, 4 sus
apinido, resumida ko que desigoa de "mitificacio da reforma curmicular, deve see considerada
come wua 485 muitas (e difereneas) pesiches que sobre aste vector da reforma educativa t#m side
tomufas, Assim, hd quem afirme que a reareanizacio dos planos currcelyres "8 o vectar principal
de quatquer refarms cdavativa” (Pachces, 1991, p71), quem defcoda gue "oma reforma curmicular
¢ um fendmeno que nfio pode dividir-sc cm parles isoladas, nem ser viste separada doultrs
companenivs da Reforma Edocativa |...[ come, por exemplo, a5 vartentes refativas 3 sulonomi €
gentio das escolas e 4 formagio de profassores® (M* Jesus Lima, 1992, pp. 45-44), quam
comsiders que 05 planes curricolacss propostos "0 apenas vma parte minkmd do desenyalviment
vummenlat e da reforma educatva" (CNE, 1988, p.401, Parecer n° 6/89), quem conchia que afinal o
“enttfeule surge [...3, desde o inicic, como pedra de toque da relormd & como componenls
fundamentat a considerar o sus realizagin” (Rui V. Castro, E993, p. 7), quem, ainda, noma
avaliagio global, considers que "terd Fcads a imagem de que a teforme se teduzia ao projecto de
reorganizagio eurricular, ou de gua tde a el s suhordinave”, desviando assim "as atengles de
olleos projectns, porventura com mals virtualidades na prosscengio dox abjectivas enunciados"
(CNE, 1994, p. 139). Em arfigo recente, ¢ o propdsito da LBSE ¢ da reforma gue =2 seguin,
escreve Birlolo Campos: "Bsta suséngia de estratézia de mudanga-inovagfio nas escalas foz com
que a prioridade da produgo nermativa fesse 4 que parecia mais léagica — a reforma cumioular —
THaEE UE SERUTATNENts, Ccomn vein 3 verificar-se, nAc era a mals estratégics. Isto ¢, OMEQoU-se par
umile e devia geabar” (Campos, 1094, p. 16).

1# Curdgsamente, & Progasi Globel de Referma revomendava: "A reforma péio deverd ser imposta

adminisfralivamente hs Escolas, mas eonsiroida com elas o clima de panicipagio. Ou s 50
haverd reforme educativa sugntica se esta for centrada nas Bscolas e realizada com az Bseolas®

{CRSE, 1583, p. 49),

19 Como nés priprios salicntimos num outro textn, pode meamo dizer-se que a WaRimizacio da

fungio repulamentadera (eu de repulagio formal}, por parte du Ministéro ¢ Educacino, adquinu
uma tal visibilidade (soheetudo entre 1937-1991) que acabou por confundir-se com a propria
reforma cducativa (of. Afonso, 1993). Alids, a assungdo da sobreposigio reformafprodugio
legislativa ezt expllcitn em nmitas intervengdes do proprio mintstro Roberto Cameiro, coimo est2
cxtracte exemplifica: "N ereio que 4 reforma se afice essenciglmente peda marchs da dspislagio
embard me parega que ric possa haver refpma eduocativa duradours o estdvel que néo assenfe
auma hoa legistagiio. Hoje, o corpus legislatve fundamental da reforma estd consolidadn, @ que
[E0 Ma parcer que Seja negalive, Anies consbitn wma reforénea "avangada’ e precursora de wm
sigtema cducativo marcado por uma ineguivecs dinfimica rencvadora” (Brtrevista do Roberlo
Carneirg, Crorrele Pedepdpice, /37, Gombio de 1991) A ideis de reforma como eguivalente &
modificagac do guadra jeridice do sistzma educativo 2std iguplmente prasente em UGS GUGDTES:

I aenliberalizree educacivanl mitizado suma décads de grvemagdn socis <lemocrata in

"A Lei de Bases tal como cstd formulada constimi a base com que feram langadas, vm 1987, uma
reflexdio ¢ um cstudo sahne o sistoma cducative ne sep comjunlo, que comtos com a paﬁ_ici]:lﬁ,(;ED de
um large mimars de professotes, tenicos © personalidades tgadus b educaghio ¢ a partr das quais
foran: elaberadus propastas ae seatide de modificar o quadro Juridico do sistema, niuwt
movinienta que fol desipnada por Refacms do Sistewu Edvucative (Marpal Grile, 19952, pp. 1584-
185, sublinhade nossa). Eotretants, coma observa Jode Bumose (1992, . 4% "uma reforma nic
se avalia pelus leis que se publicam, mas sins pelas eseodas que se (mnsforman: e pelos reselados
que 52 atingem”,

20 Parn uma eeferéneia A “ligica de la preseripeidn eocreitiva® no quadro de uma pritics reformadory

2

—_

22

23

que asseata na f& ingdnng das ciénetas sncialz e da educagin, & nas tarcfas raciogalizadons dos
expeciglistas, vor também, Bseedero Mufioz {19613,

Ox cstedos que meidem sobre a receptividade dos profeasores is mudaigas que lhes s30 propostas
@ sobre as eritdrios quu estes wtilizam para s avaliar (o, por excmplo, Morearids Femandes
1993) podem, do nosse ponlo de vista, ajudar ambém 3 compresnder alpuinas das rzdes do niio
envalvimento (ou dn erescsnie desinvestimenta) destes aclores 0o processn de refomma

Biute-se que no Prafects Global de Actividades sc teferia ser "propésito muito Sree da Comissan
arientar 4 sua actividade no respeto assumido por ests regra de ouro da participagio quaiificada
da covperacio empenhada (cf. CRSE, 1986, p. 13} Também o Programa do X1 Governn
Constitueional, na parte relurente & educagdo, destacave: "Todos as segmentos orpanizados 4
Snciedade Portuguesa terdo, pois, de scr chamados & participag¥o no processo de reforing”. Apesar
desta intencio, alguns autores que estidsram o processo de reforma eonclyem: ... o gec &
sigmifieative para a definicio de uma concepgiio © estratégia de reforms ¢ o ndo ter sido dada
pricedade & criagio de instnumentns & meios sevessirios ao envolvimento das esvolas e dos
professores ne definigho ¢ exccugio dat mudangas noeessdrias i conerelizagio da prapria
reforma” (Barrose, 19924, po 3 ou ainda: 'A acteal Reforms Edecativa em Portugal ten-nos
daido miktiplos exemplos de incitages reldricas a sma participagio funmat, Jesitimadara dum
cuda vez maior controle contral sohre a3 eseolds ¢ os profassores’ (Renavente, 19924, P 2B).

Observe-se 4 este propdsito yue, comn refere Philippe Garraud, "Un probléme d'existe jamais eo
sl mars est affaire de perceplions ol de représeneations, C'ssl koujours un canstagit ou ue proguie
sncial, I faul dome sauligner tout &"sburd gue o= n'sst pas et raisen dc Iour pravits oy de leur
IMpaTtance, présente op i venir, felrinségue qee les problémes sccident } I'ngeada
gouvernemental public”. E, mads 4 frente, este aulor acroscentz: "0 voit donc gue l'agenda est
Iargemun_t le produit dararehies orgarisdes qui font que Jes relations entre problémes, solutions,
opportumles et inseription & l'vrdre du jour de Factivitd souvermncmentale sont susceptibles de
prendie des confimerasions fon diverses, L'inscription des problémes sur I'agenda pent dépundme
pour partie de Ja mise en cewvrs de solutions & d'autres problémes on du surgissement abéatoin:
dunc appormnité, Dhns cette perspeciive, il faut so demander dans quatle meser des comtextes
paticodiers, favorables ou défavorables, strecturels ou conjoncturels, n'alidrent pas la visibilits,
l'aodience, limpact, [e degre d'urgence et dong le catactérs plus ou moins safllant des problémes,
opiditionnant par 1A méms leur émergence dans la sphére d'action publiyee &t leur inscription ou
lewr réigseription sur Yapands pouvernemental” (Garrand, 1990, p. 22 ¢ pp. 25-261.

24 Tivemas zqui presentc a andBize crftica d2 certos modclas de telacio das cidteias socials com as

polificas phlicas (¢l., pur exemply, Alain Gagaon, 1959,

25 "Dz Abril de 1974 aos dias de hoje, o processo politics e social, globalmente cntendide, e

exparimentado um reflixo gue cocontra a sua ilustracho simbélica nos avalares do discorso
palitico-idecitgice dominante, sucessivamente colocado sob o sigho do secidlisme, da
democracia g, agor, da medemizagan” (R, Grizio, 1986, p. 24),



113 Almerindo Faneta Afnnso

26 MNesle aspecto conliredmos o gue outros autores j4 kaviam referido: "Qualguer reflexdo que
pretzndn rastinnir o sentida do debate que, duranie & déeada de B0, se lom produdde em torno da
reestroturagio do sistema edocative em Pormgal, confrontar-se-§ com um conjuntg diversificado
de diseursos apelando parg as chamadas ‘necessidades de modemnizacio” (Stoer, Stoleroff &
Correia, 1990, p. 46).

27 Com referdneta 2o perfodo de sovomagEo social-democtata, Antdaio Teodore € um dos autones
qua mais t2m inzistido na anflize da "prioddade cducativa' (of. Teadoro, 1594, 19950, 19930,

28 No discurso de apresentagdo deste mosmo Programa, e perante a Assstnbleia da Ropdblics, o catie
Primairo-Ministro enfatizard, mais nma vez, que a "A realizagio de wma profunda reforma
cducsfiva ¢ oms Bas arefas 4 que o Governo atribui maior pioddade”, uma vez gue "sb com a
renovagio da sistema educacional conscpuiremos [_-.] valorizar a nossa matriz histérico-culiural ¢
simultaneamente vencer og desatios da intepragio curopeis” ef, Cavaco Silva, 1989, p. 44),

2% "0 pensamenta econdmico boje dominante am Portugal — 'main stream economics', como
grgulhpsa e inglesmenta repeten economistas porlugueses guc o partilham — idzatifica {explicita
ou implivilamenle) o ‘escovolvimanto’ com o fencionamento sem peias da econcmia de marcado
aberta 4 chamada Divisio Intemacional do Trahabho. Westz sentido, a ‘modemizagio’ niio serd
mais que adaptagin da soctedads & (ransformactio ds coonamia aperads pele mercado mundial®
(Murtcira, 1989, pp. 25-26).

30 Esta referdneia simultinen qee aqui ¢ feits 3 democratizacin e & modernizagio poderd evideaciar
alguma especificidade da reforma educativa portuguess yue, come j4 se tem sugerido, nao
cutetbelece uma ruplura fotd com o discerse da demecraiizacdo, sendo este "antes reconvertido o
subordinado & ideologia da modemizagin, e com ela compatibilizade", constrirdo-sc para o
efeito "uma nova seminticx de modernizagho que permiic uiilizsr as wesmas palaveas
(demoeratizacho, parlivipagio, autanomia, descenteadizagho. justica social, etc,) com novos
signiftcados” (L€, Lima, 1494, p. [24),

3

—_

"The role needing to be played by the education/Training system, and in particular by higher
education and sclentific invesigetion and rescarch, takes an particular importanee in thiz whele
process of modernisation. [...] Highee educaticn esiablishments are the majer contributer of three
vital factors in the new econumic infrastructures:; technological development, heman resources and
management" (M. Grilo & M. Ross, 1958, p. 209 o p. 200

32"A vantapem desta formagio caloca-se, para além dos aspectos de realizagio pessoal, ae nivel da
capacidade que os individucs #dguircm para, ao longe da sua vida profissionzl, melhor se
aduptarem Az mudangas tecnoldpicas dado disporcm de ume formagio que les facilita a
recichigen ¢ a teinserglo profissianal” (Lopes ef of., 1989, p. 65). Trata-se, portants, comao
também a este propdsiio escreve Margad Grilo (1995b, p. 78, de acentuar & releviincia dos
curriculos "cm fungio da empregabilidade ¢ da polivaléncia tenda cm conla o Flmo 3 que se
provessiin A5 imgdingss teenoldgicas e a que estd ligado um rpido processo de obsolescéncia das
formagies". Estes discurses, porém, esquecent-se de falar de uma questio que continua a ser
furrdamental: ¢ que, oomo hi algue temps ¢ pars outre contexta chamon atengfio Stephen Stoer,
"a cducaghe ¢ mats genericamente a cultura, desempeaha um pepel vital va construgio €
anaimiengio duma sociedade democrdtica” (Stoer, 19862, p. 203 — e € este precisaments um dos
stléncins mais significativos nos discursos educatives dos dltimos anos sobre a rcalidade
pUTlLgZuss .

33 Pode entendar-se por ciéncia regulatdnia (regulatary scierce} aguela gue & "produzida para fins dc
decisio podftica” (Tasanoff, 19493, p, 227).,

&} necliberalisma educcional mitgado numa década de povemacdo social-democealy 1

34 Como ahserva um autor, "E, de facto, demasiadn evidente a stbirdinecis da reforma educativa a
eslnitégias de oporunismu adaplative 2o quadro da evoluglo ccondimica internacional. Pordm,
isto ndo quer dizee que a dbvia vineulaglo da reforma a cxipéngias procedentes do munde da
produgio venha a traduzir-se em resultados que carroborem o estratépiy de FECUpETACED
econdmica ¢ tecnoltgics proclamada o profise discurse oficial da modermizacio” (C. Finlo,
1995, p. 16),

315 Esta constatagho nfio doixa de cacontnar algum findaments e cettas posigGes, como csta: "[...]
he um dmus terrivel 4 pesar sobre A econonlia poruguesa nos proximoes ARos: 08 omos comelidos
na Educacdo, Faz-se wma reforma edocetiva, da antoria de uma cquipa lderzds por um téenico
reprutad(ssima (g Eng® Roberto Cameiro) € agora {...] somos conlmotades com 2 opinido do co-
antores de tal reforma gue dizem que howve wm peguens lapso: reformaraem os curierls mas
csqueceramese de roformar ox melos para a sua aplicagho. Iste £, o confivam com a rotal
degradacin do sparelho da Educagio” {Noguzira de Brito, 1953, p. 33} Também a wm nfvel mais
gegl, & salientando sobreendo o papel que o Estado e oomas institeigles politicas devam e no
processo de moderpizagdo, algens autores constatam: "E mesmo paradoxal gue o eonjunto de
entidades qua tent formalmente por responsabilidade 4 condugio supetior da modemizacia soja
cxactamente aquela que tom menor molvagiio ¢ meaar urgdncia em se modertizar (Lopes ef af,
1984, p. 690,

36 Curdosaimente, jd a este peopdsitn, anos antes, havia cserito Roherle Camelrs: "0 scrkide geral dos
transformagdes no sistema edocativo [, na sua nelacfio com o sisterna econbmico, juga-we sob o
signo da modemizacio hamans, eulturel, econdmica e soctal do Pads. Mas para que o sislema
oducative responda ix priofdades de modarmizagn da comunidade nacianal, pressupde-se quea ele
priprio st modermia: [...]" (R, Carmeim, 1585, po 230

37 Coma lambra Sreplizn Stoer, 4 em 1976, o cotie Ministro da Edneagfie Solomayor Cardia
defandia que a3 duas principois prierdades pard o sisteind educativo portugods eran: 1) tornar a5
eacolas mafs aptas a responder ao mercado ds teabalhe  §i) melharar a qualidade do ensino (cf.
Stocr, 19866, p. 22).

38 [...] teramos, apora, da iniciar um avtro ciclo, um lercefro cicle da reforma edocativa: um tempo
de reformismo selectivo que idenlilique as prioridades estrabdgicas, gencralize as novas medidas,
as avalie oo temeno & a5 corrija em fongao dos resultados; we lempd de reconstrogio qualilative
do sistema educativo nacional, apds doas déeadas de continva expansio quantitaciva" (Joaquim
Azevedo, 1992h}. A cxbc mesmo propdsito refers o entie Ministro da Educagie: *[...] o
orgumenlo da Bducagdo custe 1440 comosfane a cada porlugus active, Meste quadre impde-ie
uma redefinigio de prioridades. Par isso, o Ministério da Bducagdo dafinin como prioridade
ahsoluta para o Sistems Bdveative a melhotiz da gualidade. Apds wm crescimento caplasivo o
numa [ase e recessio demogrdfica o sistema preciss de catgbilidade ¢ racienalidade, Assim o
impGe o respeite pelos pais ¢ alunos e pelos dioheiros do contribuiee” (Conio dos Saotos, 15023
Cavaco Silva assemiti também claraments esée discurso ap afirmar em diversas orasibes que
apora "a prionidade passa a centrac-s2 na intensificacio de medidas que Em que ver i nde com o
ACEESD IMAS Antes com & qualidade, exigénoiy ¢ fgor E o ciclo da gualidade™ {Cavaco Silva,
15953

39 £ elucidaliva, alids, verificar que apesar da varedade de indicadorss propostos no Gulde
Chegatmizetive acima referida, um dox dllimos estodos de acmalizagio publivados pelo PEPT
relativamente & caracterizagho dos factores de abandono e insucesse escolar ainda wilize waa
“axa de quatidade do sucesso” baseada exclusivaments o3 “relagde entre o ndmera d2 alunas
aprovados & todas &s disciplings e o sotal do alunes inseaitos’ (¢f. Fertdo, 1995, p. 16).

40 A propdsito do apoio financeito, refers Matias Alves no seu cstude sobie as escolas profissionais:
. .1 todos ox discursos poliicos € pdininisoativos spostamom bo ana de 1993 como o ane da
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aubonaria fnanceira significativa das eseolss, Mus nenhuma medida concreta fol eamada para
discutir e sustentar est2 'dasefo’, contintuando as eseolas, em 1995/86, tolabmente dependentes dos
fimanciamentos do Estado o da Unifo Buropeda |...]" {batias Alves, 1994, p. 283),

4] Noma anélize comparativa dos pressupostas subjacentas guer 3s eacolas profissienais geer aguele
medelo de gestio, ascrave Stephen Stocr: "Dio ponto de vista da nassa andlise, consideramos gue o
projecio e a realizacio das Bscolas Profissicnais sc sfluam no dmbito do que temes violo a
dlesignar por 'crisc da escola oficial' e Pormgal (alids, nesls mesma lopica inscreve-se tambéim o
novo projeclo da gestio das cseolas). Ambos o5 projectos, talver os mais paradigndticos da logica
do Estado-regulador oo fmbilo da reforma edeecativa, apotan, entee mebros, para ema mudanga
e ermes dos incetlocutores principais do Estado na elahoragio da polftica edocative. Embora
ndc de forma o evidente como na situagho inglesa analisada por Ball, no caso porluguds os
consumidores de edecagio escolar ¢ as chamadas Yorgas vivas' da designada sociedads civil sakefio
reforgadns destas oriengagdes da eelomna® (Stocr, 1994, p. 24

42 Para uma methor compreens@n da posicio aqui delendida convém e prasente sobretudn a
proposla efecluada pelo Gropo de Trahalho constinido no Smbiso da Comissioe d= Reforma do
Sisterma Bdvearive {¢f, Jodo Fermoesinhe, Sousa Femandes e Licinio Lima, 19884, 19881, bem
come o conteddo do Decrato-Tei 0" 17291 de 10 dv Muio gue, na nesss perspectiva, Consagr
importantes altcragbes 4o modrela inicial propeste por estes autones,

43 A propastto das alteragdes verificadss na Inglaterrs em relagin an novie modelo de gestio {Local
Managament Schools) Stephen Ball escreve: "While this sspeet of the ERA 15 secn by many
commantaters 35 @ technical measure, with the MNational Curtealum gelting most altention and
atiracting mosl conlroversy, I would argua ¢hat the LMS peoposals are the most sipaificant aspact
of the ERA, certainly the mosl elearly idealogical aspact, and the aspect likely o have the most
radical, lapg-term impact ot the foom and the content of schooling” (Ball, 1900, p. 590

44 (3 priprio telatério Mechas! Porter para Pormgal fer eeo destss exprelatives ao reforgar 4 ideis da
necessidade de inlreduzir cxames no sistema educative, pols "2 falla de dedos 1eformatives
convineentes acerva da perfermance des alunos, torna diffeil aplicar o prineipio do mérito no
sisteina escolar & refira alguma molvagiio competitiva que leyariz os alunos a empenharem-ae’.
Além disso, acrescenta ainda o mesmo relaldto, cste facta "temt lavedo a que #s cmpresas nio
acraditem nos resuttados escolares como indicadores fdveis da caparidade dos potenciais
trabalhadures” (Menitor Company/Michaz] Porer, 1994, pp. $0-21},

45 Note-se que a introducio de alpuns destes mecanismos de mercada comecava por essa altura 4 scr
defendida em Porlugal como zobuc@o paea 05 problemas da educagfio pdblica. Adoptando o que
designa de modele demo-liberal di: cscolha das escolas (que inclui apenas as escolas piblicas), por
aposics a0 madelo que amhmi 3 dirsita conservadora {que inefui as escolas pablicas, privadas e
confessionais), nm ator escreve a oste propdsitor "A introdugio d2 uma cultera empresarial & da
competigio ro siztema piblico de edueagfo vriging, por =i &6, um maier copenbamentoe
profissional da direegdo das cscolas e dos prefessorss que nalas leccionam e pernite que as
escolas se ajustam, mais rapidamente, 85 necessidades das familias. Quando s familias
portugueses [orem Hyres pars cxeolber a fotura escofa dos fithos, seja qual for a drea de residéncia,
verificaremaos um movimento esponlinco de deslocagin dos alungs para as melhores escolas da
cidade £, cm conseguincia, o reajustmento das escolas preterdas pelos alunos, case gueirsm

mARIBe-56 110 $i3(ema, ou suja, caso qpeiram continuar & ter alunos, Esse movimentn de

mademizagio e de reforma surgint da parte dos priprivs profossores, que, como € cvidenle, oio

querem VET U5 Seuls poaslos de mabalho em perige com a deslocagio doz alunes para esoolas que -
nferacemn melhares servigos 4s familias, E tdo simples eomn isto. E, na verdade, s autéatico ovo ©

de Colombuw, ¢ muilo me admira que este conceito conlinue ausente Jo discurso o da pritica da
actnal raforma educativa” (Ramiro Marques, in Didrio de Motfriar, 1992, p 14). Mais
recentemente, um cutro auter abserva: "Nio parcee razodvel que miio se confie nos-eleilos
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multiplicadoses que poderdo ter as malheres ascolas sobre as outras, beoeficiando todas das
consequEncias de uma pemeanents ennlagia” (Antdrio Barreto, 1495, p, 173},

46 Kio st descenhece, wdavia, que a difiealdede denica inerents & elaburago de provas deste Hpo

17

phriga necessariamente a cstudos dewnorados. Para uma nerspectiva subre estes processos, ver, por
exemplo, José bameal ConceleZo (19%4b).

Estes dados eonstam dz um documento de trabalko relaivo ap projecto "Avaliscio Externs do
[ksempenho dos Alunas do Brsino Bdsicn", discutide em Dezambeo de 1994 par proposa de
uma equipa da Dircegdo de Servigos de Avaliacio do Sislerna Educative (DASE) do Inslituto de
Intovago Educaciongl. Meste documento pede ler-se ainda: "As primeiras versdes das gralhas
camiculares foram objeeto de discussin com cspecialistas das Universidades ¢ Csoolas Superiores
de Educacin, Assaciagdes c Sindicatos de Professores, ¢ Prolessores em lungies cm esonlas dos
tréy ciclos do ensinn bision, procedendo-se acalmendz 4 reformulecdo daquelss instramentos de
andlise, face ans parcccres recolhidos, Bm simultines, $n-5¢ realizade pré-testagens e itens do
restes & de questiondrios d2 contexle em cerca de doze escelas, Esle processo lerd contineidade em
novas aplicagdes exparimentais nos meses de Margo ¢ Maio do comente ang lectiva. A conclusio
da fase experimental de tado o processo estl prevista para Dezembra de 1995, ji que em 1996 terd
Yugar 4 aplicacfio das Provas Aferidas de Lingna Portuguesa e de Malemdlics wos trés ciclas do
ensinn hasicn — 47, 6% ¢ 97 anes de esoolaridade” (IIE, 1994, documents interna policoptade).

4% Ko desconbecends este facto, & o proprio Inslitule de novacio Educacional que wdmitc: "Um dos

ceceins que se instalou foi v de os resultados des provas afecidas virem a ser utilizados na
avalfugio dos profasseres efon das cscolas”, B eselarece: "Seris leeniciinente 1eormecta proturis
tal refagsn, pois estas provas informam accrea da situagho de chegads dos alencs na final dos
cictos mes 180 da sua siteagie inicigf [...], Por cutre lado, neste tipe d2 estudes de avaliaglo o3
resultades nunea sio aptepades por escola (pods a amostea poderia ndo ser represéntativa) mas sim
por tipo de escola o togifo. Para além disso, ums tal ss80ciagda [...] spenas pora em causa a
valiads o a fidelidade dos tesultados pois, por um cfeito perverso aatoral, esses resultados
estarizm sujcitos 4 manipilagdes, 4 partids, nas proprias escolas. Foi, alids, ¢ gue suscden noutris
pafses ...] quando zutoridudes cstaduais ou nacionais procuraram fazé-Ja’ (Conceigla, 1594h; ver
tmbem Conceipde, 1994a), Fol, precisumeants, 4 pensar na cxpenlnoii de oulros paises & mas
ahundantes referéncine cefticas que na lizraturs sHo {eitas ans vses da avaliagio (nom scmpre
voincidenres com o5 ohjectivos anunciadosh que, 4 hé algum twmpo, escrevamns: "Num momento
em que, sobretudu oo discurse palitica, as referéncias a0 profissianalismo ¢ & prolissioahdade
docente paresem fazer crer ma §ua existéncia real, quands. de facto, ainda nio podem ser
consideradss etapas secialmente consolidadas, nem dimenstes identitirias suficientemante
interiorizadas que garanlum 3 sua irreversibifidade,  presenca da avalisgio aferida oo deixa de
poder constinir-se como um faclor consteangedor da sulonanmiz piofissional, sahretuda aa
hipdsese do os professores virem a valonizar acgativamente o facto de csss mesma modalidade de
avaliagdn pader servir par introduzir 10 sistema educalivo & comparagan dos resultados eafre a3
gacales ¢, indireotamente, estes scrvirem pack a avaliagin do sew prdpoo wabathe” (Almerinde
Afonso, 1994 p. 1)
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LE NEOLIBERALISME EDUCATIONNEL TEMPERE DANS UNL
PERIODE DE DIX ANS DE GQUVERNEMENT SOCIAL.
DEMOCRATE: UN APPORT SOCIOLOGIQUE POUR PENSER SUR
LA REFORME EDUCATIVE AU PORTUGAL (1985-1995)

Résume

Eo essuyant &' ebtenis wne profonden: analytique sufsfusants, on procédz, a0 mayer de o2 teste, 4 mm
effort ' interpritetion sociologique de 12 sélone dducative gui s' est produite au Pamagal dic eotlier des
unntos quaire-yngt 20 milien des aonées yoalre-vingl-dix. L' unalysz 2 comme suppost Gmopliciis) les
Téeentce COMMEEAons sirveress duns 1 univers de I' Etat portugsis £f, dans o8 seos, celle analye
pergeit 1a éforme Educarive comme on projet politique smbige qui enforms les denvdons inhfrentos soit
Aax viletrs (neu epuiséss) de la pérode de forte démperafisation de 1o socidld porlagaise, qui oot
Stiwwlé, nutwnment, le développement de I Foe-providones, soil aug aouvelles valeurs ot nrientations
feTgeoles loul au fomg de Ja péricde de goovemement sonteod pac b par sociul-démocrate (PSDL
Findement, on suggire que quelquas-unes des spferlicités de Lo politique éducstive pendiul cell
pérads pewvent &7 comprises par fapport 3 ce que I aulenr désigme de nesdibdiations dlveotiomrel
RS [taIrpare],

 MITIGATED EDUCATIONAL NEO-LIBERALISM IN A DECADE O¥%
- SOCIAL BEMOCRATIC GOVERNMENT: A SOCIOLOGICAL

CONTRIBUTION TO THINKING ABOUT THE EDUCATIGNAL
REFORM IN PORTUGAL (1985-1998)

Abstract

Seaking sons aualytizal depth, the wuhor aimy ot a socialagicsl interpreation of te Bducational
Reform which ok place in Podugyl between the mid-cightics and the mid-pinelies, This analyss
rikes, for its (emplicity buckuround, the reoent changes in the nanece of the Foeizuese Sate. Therefore,
e Edwcutivoul Beform is regarded a5 an ambiguons poditical peojeet which Lelds the wneions inherent
L buth the {not exbaosted} valoes of the perind of steeng demeceatizadou of Porlegnese Socicty which
buve driven, namely, the developuent of the Welfare State, aud the new valoes ond cmesging
erientatioms doring the govesning period sustained by e Sociud Demecratic Party (P50, Hinally, itis
supgested that some of dbe specifics of the educativoul policy o this peried may Be understond Ty
referemce to what the sutar calls mivpmied edcational men-liberalinn.
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ELEICAQ DE DIRETORES DE ESCOLAS PUBLICAS:
AVANCOS E LIMITES DA PRATICA
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lResumo

Com buse em pesyuisz de campo quc estodna 2 inteodegio do sistenn Je efeigio de Jietores de
escolus poblicus bivicas em wides sistermas de ensinn oo Bresil. o arligo exoniog aboues limiles Ja
cxperifneia cletivi nas escalias @ disoute aspectos relacionadns ao impaclo das eleigbes sobre o papel
dn ditctor ¢ sohre 4 pritiva demoimilica $ gestio daeseola pablica

Em pesquiss recentements concluids I, envolvendo trabalho de campo e exame
da bibliogeafia pertinente av lema, analisel experiéncizs de eleiclio de dirctores de
escolas de 1° ¢ 2° graus ¢n diversos Estados e municipios de Brasil, com o fim de
estudar suas caracteristicas e os problemas de sua institecionalizaghio e implementacan,
bem vome caplar seus cfeitos sobre a democratizagio da gestin escolar & sobre «
gualidade e quantidade na oferta de ensino. No relatério final da pasquisa (Paro, 1996)
encontram-se a melodologia utilizada e a discussfo dos resultados alcangados. Com base

Touta u comrespoodincia relativa 4 este artips deve ser enviady pare ¥ite: Heerique Pern, vt dos Eucudiplos o
113, Apto. 183, [$1 7050 $20 Fuuln - SB, Brasil,
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messa invesligagio, o presente artigo tem o proposito de examinar alguns limites da
experigncia eletiva nas ¢3colas, bem como discutir aspectos relacionados ao impacto das
eleigBes sobre o papel desempenhade pelo dirctor ¢ sobre & pritica demoeritica na
gestao da escola piiblica.

Os fimttes do sistema eletive

Embora algumas experiéncias localizadas remontem 2 década de 60, 2
retvindicaglio da escolha de dirctores escolares por meio de processo eletivo, em fimbito
nacional, £ fendmene que se inicia nos comegos da década de 80, no contexto da
redemocratizacio politica do pais. Em virios Estados, iniciam-se processos de eleicio
de diretores ¢scolares na primeira metade dessa década, com a ascens3o dos primeiros
governadores estaduzis eleitos apds a ditadura iniciada em 1964, Em 1989, vérios
Estados inscrevem em suzs constiticics a obrigatoriedade da eleico como critéro de
escolha dos divetares nas cseolas piblicas, Entretanto, 14 ao final da década de 80 e
inicio da de 90, verifica-se certo relluxe das eleigfes em alguns Estades, produto da
8030 de governos pouee comprometides com a democracia, gue entram com Agdes
Diretas de Inconstitcionalidade contra as eleigdes, com a clara intengfo de proteges
scus inecresses politico-partiddrios identificados com praticas clientelistas.

Apesar disso, porém, a adugiio de processo cletive como criléno pard escolha
de diretores expande-se em tedo o pafs, fazendo-se realidade e grande nimero de
municipios e em Estados onde antes vigorava a nomeacio politica. Bm alpuns sistemas
que ji baviam cxperimentado a escolha democritica dos diretores, como o Estada do
Farani e o Distrito Federal, os governadores ¢leitos em 1994 voltam a introduzir a
cleigio dircta, em cumprimento & seas plataformas de govarnos ou a promessas [eilas
e suas campanhas eleitorais. O fato, afiss, de os politicos passarem a inscrever em suas
plalalormnas eleitorals o comproisse com a eleicdo de dirctores indica sua sensibitidade
para algo que passou a fazer parte dos desejos de parcelas da populagiio envolvidas com
a gestiio du escola piblica. Bste parece ser mats om resuliado positive do movimento em
torng da eleigdo de dirctores que se verificou a partir de inicios da década de 80: o de
inscrever-se no imagindrio dessas parcelas da populago a escolha democritica de
dirctares ceeolares como um valor positive ¢ como um direito a ser refvindicado.

Mas, coms toda inovagiio, a parspectiva de Introdugio da via eletiva para
cacolha de dirctores escolares provoea grande nimero de expectativas nos sujeitos
envolvidos, muitas delas impossiveis de serem reatizadas. Por isso, & importante ter
presenle algumas limitagBes apontadas pele pritica. A seguir comentarei como se
manifestaram, nas experiéncias examinadas, os limites das eleigdies de diretores com
respeito # algumas expectativas que se Hnha a seu respeito.

Um dos principais argumentos paca a mmplantagio das eleigies de diretores
[undimenta-se na crenca na capacidade do sistema eleivo de nevlzalizar as priticas
tradicipnalistas calcadas no clientelisme ¢ no favorecimento pessoal, que inihem as
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Postlras universalista reforgadoras da cidadunia. A esse IeSPeiio, purece que as eleipbies
liveram um importante papel na diminuicio ou eliminagan, nos sistemas em que {oram
adotadas, da sistemdtica influéncia dos agentes politicos {vercadores, deputados,
prefeitos, cabos eleitorais, ete.} na nomesgio do disetor. Mas, isso oo significa que o
clienlelismo tenha deixado de exercer suas influéncias pa escoln, Por um lade, em
alguns sislernss continuaram 3 exislic brechas para a penetracio du infludéneia do agente
politico na nomeagio do diretor; por owro, as préticas clientelistas passaram g fazer
parte tarebém do interior da propiia escola, quer no provesse de elefedo do diretar, quer
durante o exercicio de sen mandato,

Cerla permanéneia da influncia politico-partidétia verificon-se cypecialmente
Doy sistemas om que 4 eleiciio se deu por lista triplice, com a escolha definitiva de um
dos trls nomes ficando por conta do poder execative, No Estado do Parand, pas eleindes
de 1983, Zahot (1984, p. 89) referc-se &5 "indmerss iniciativas dos srupos de [Tessio
Interessados na nomeagio de determinados candidatos.” Também no Municipic de
Goifnia, Canesin {1993, pp. 127-128) reporta as “marcas profundas no clientclismo”
presente nas primeiras eleigdes, priticas tambéin referidus em Dourado {1990, p. 123,

Mas nflo 50 nos locais eim que havid a escolha por lista rriplice esteve prescate a
pressiio clientelista, Especiaimente nas primeiras cleicd es, 0% agentes politicos nao
desistem du lentar fazer valer scus interesses clientelistas, E o caso, por exemplo, do
Estado de Minas Gerals onde, apasar da existéncia de regras bem definidas e divulgadas,
ainda heuve assédio de politicos para burli-las (Mello & Silva, 1994, p. 32).

Uma peculiur forma de intervir movido por interesses clientelistas € a praticada
par cerlos agentes politicos que. alijados pelo sistema eletive de sua anlerior
oportunidade de influir diretamente na pomeagdo dos didgentes escalares, prevalecem-
s¢ de suy experiéncia polilica para influenciar 1o priprio provesso de eleigio que se dd
na unidade cseolar. Calaca, em eshudo realizado na tede menicipal de ensine de Goféna,
dd conta de priticas desse tipo ma eleicio de 1984, nesse municipio, ao informar que
"alguns candidatos patrocinados por vereadores distritufram samtinhos, calendirios ¢
carmisetas e prometeram favores em troca de votos" (Calaga, 1993, p. 88).

Também no interior da prépria unidade escolar, scgundo reclamagdes do
pessoal que af trabalha, podem ser identificadas vcorréncias de préticas mais
tradicionalistas que se supunham superadas com a eleigio. Um dos professorcs
entrevistados por Custro et f. (1991, p. 98}, no Estade do Rio Grande do Sul, declara
que continua a haver as "panelinhas" existentes anees das eleicfes. Por seu turno,
Holmesland et al. (1989, p. 128) também apresentamn depoimentos de diretores que
evidenciam uma concepedo clientelista do pessoal escolur, que exige uma confrapartida
pessoal ao apoio dado na cleigdo,

(} fato, eniretanto, de a incipiente pritica politica introduzida pelas elcighes de
diretores nio ter sido capaz de eliminar por completo essas expectativas e
comporiamentos clientelistas nao pode levar a que se impute is eleigfes as causas desses
males que nada mais sio, na verdade, do que remanescentes de uma cutiura
tradicionalista que =& a prética da democracia e o exercicio autfnome da cidadania
poderd superar,
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Qutra expectativa que mwitas pessoas tinham com retaglo & cleiclo era a de
que esta conseguitia eliminar o antoritarsmo existente na escolu ¢ 4 falta de partici pagio
de professores, alunos, funciondrios e pais nas decisGes. A suposiclo por trds dessa
expectativa era a de que a falta de purticipagio e o autoritarismo cxistentes a escola se
deviam, em grande parte ou exclusivamente, ao fato de o diretoer, nio tendo
compromisses ¢om o pessoal escolar ou com os usudrios da escola, por ndo Kt sido
escothido por estes, tendia a articular-se apenas com os interesses do Estado, voltando as
costas para a umdade escolar e sua conunidade. Com a eleigin, esperavam que & escr:':]a
se encaminhasse rapidamente para Una convivéncia democrdtica e para a maror
participagio de todos e sua gestio. Todavia, as experidneias mostrararn que havid mais
otimismo do gue realismo nessas previsGes. Numa apreciacio dessa questio no Distrito
Federal, apds as eleigfes, no perfode de 1983 a 19288, Couta (1985, p. 145y constata a
falta de avimgos na participaciio dos virios segmentos escolares na escola de modo a
implicar & distribuigio do poder, Em Vitdria, segundo téenicas da Secrf‘,taria de
Educagio, apesar dos avangos, ainda hd muita reclarnagio a respeito do diretivismo ¢ doy
autoritarisme do diretor. Em Goifinia, Dourado {1990, p. 136} também constata a
resisténcia de professorcs ¢ diretores em aceitar as lentativas de se mstalarem Grémios
Estadantis & "oueros canais de parficipagio na ceeola "

Ohviamente, a5 pessoas gue pensavam que, ¢omn as leigies, o diretor mudaria
seu comportamento, de forma radical e imediata, frustraram-se a0 perceber gue muito
das caracierfsticas do chefe monoerdtico que detém a autoridade mixima na escola
persistiu mesma com a eleigdo. Mas, o que isso reafirma é que as causas do
autoritarismo existente nas unidades cscolares nio advém exclusivamente do
provimento do diretor pela vis da nomeagiio polftica. Antes, € preciso consida_rar que tal
gutoritarismo & resnliado da conjungfie de wma série de deteriminantes 1niemos &
externos 3 unidade escolar que se sinfetizam na forma como s¢ estrutura a propria escola
¢ no tipo de relagdes que af tém lugar, For isso, mais uma vez & preciso ter presexte gue,
também nests caso, 1o s¢ 1rata ¢in absoluio de culpar 2 eleigio, mas de reconhecer gue
ela tem limites que sé podem ser superados quando se conjuguem, a0 processo eletive,
outras medidas que toguem na prpria organizagio do tabatho e ma distribuicio da
avtoridade e do poder na escola.

Qutra circunstineia que cvidencia os limites da eleic@o ds diretores € gue ela
nd0 estd imune 40 corporativismo por parte dos grupos que interagem na escola. A essc
respeito, ¢ maior nimere de reclamagfes contidas em relatos de autoridades das
secretarias de educagio ¢ de pessons envolvidas nas mudangas refere-se 4 atitude de
professores que, pouco afeitos bs regras da democracia que supGert que o aIf:itu, embqra
escolhido pefa maioriy, deve governar visando o bem de todos, procuram (irar proveno
da situagiio, buscande favorecimente ao grupo dos docentes em broca de seu apomo &
determinado candidato.

Finalmente, wma importante caracteristica das eleigbes & gue, como lodo
processo de democracia, a participagiic & 0 ¢nvolvimento das pessoas enquanto sujeitos
na condugiio das aghies € apenas vrea possibilidade, nfio uma garantia. Especialmente em
sociedades com fortes marcas tradicionalistas, sem uma cultura desenvolvida de
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participagiio social, € maito dificil conscguir-se gue 0% individeos nio deleguen a outros
aquile que faz parte de suu obrigaglo enquanto sujeito participe da a¢io coletiva, No
¢aso da escola piiblica, as reclamagdes, especialmente de dirclores, dio conta de que a
eleicio do dirigente acaba, em grande medida, significande néio a escolba de um 1ider
para a coordenacio do esforge humano colelive na escola, mas muito maiz nma
opormnidade de jogar sobre os ombros do diretor toda a responsabilidade que envolve a
pritica escolar. Dourado (1990, p. 139) refere-se a esse tipo de sitracio como 1 uma
redugio do processo democritico a "mera delegacio de poderes” e Holmesland er of
(1983, p. 138) eonsideram gue "o direlor de escols plblica, mesmo eleito, € um
individuo gue tende a sentir-se desacompanhade, desprotegido, solitiria,"

Nao hé divida de que, se o problema £ a falta de tradicio deinoeréitica, ¢ com a
insisténcia em mecanismos de participagio ¢ de exercicio da demacracis que se
conseguird maiar envolvimento de todos em suas responsabilidades. Mas, diante da
assoviagiio que muitos fazem entre o dircito de vorar ¢ a omissdo em co-pariieipar das
responsabilidades do eleifo, nunca & demais meditar sobre as palavras de Agnes Heller
sobre a questio da relagao catre liberdade ¢ dever:

"Toda pessea e a liberdude de o3 recenhecer nenbum vudor moraf. Bas, come j§ disse, o nio a
Ajuda o ser Ivre. Hegel tinha razio quando distioguio cnie liberdade o erbitria, A libenlads & sempre
Itberdude pere algo, & aio apenas liberdade de algn. S interprocermos A Tbeedade dgenas como o fatg
e sermos livies de slguma coise, ereontramo-nos no cstade de arblivio, deficimo-nos de modo
negetivo. A Hherdads & wma relagio e eomo ta, deve sor courimuamsnte ampliada. O prdpoe coneeito
de liherdade confém o conceito de dever, o coaceito de rears, de recochecimento, de intervengio
reclprocs, Cow ofeita, giveném pode ser byvee s2, e wvelta dele, bd cuiros qoe oo o s2n. {Heller,
1982, p. 153; peifos ao oapioal)

A nova sifuagdo do diretor

Passar de uma situagio clientelista, onde o gue vals € o critérie politice-
pariiddric, para uma sitvacdo de cscolha democrdtics, legitimado pela vontade dos
sujeitos envolvidos na situaco escolar, faria supor, para muitos, mudangas significativas
no pertil do dirctor da escola pablics bdsica. Entrelanto, s assim aconteces, iste nédo foi
percebido de modo inequivoce pelos que compartilham de alguma forma o espago
esciiar, O processo de escolha € apenus um dos mikiplos determinantes a influir na
maneira de gerir a escala ¢, e espacial, no mado de agir do préprio diretor, Além disso,
se, par tm lado, a eleiglio pressuple modangas de condutas do diretor (movidas,
especialments, pelo compromissa que a cleicao provoca emn os cleitores), por onlea, os
infimeros problemas da pestio escolar, gue permanecem, contribusm para dificultar a
percepeio das mudangas ocomidas, Isto sem Fakar em problemas noves que surgem em
substituigdo a antigos. Um desses novos problemas € referido por Castro ef al. quando
aprescatam as dificaldades do novo dirstor para ter acesso aos Gegfos centrals do
sistema escolar:
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Fiheardn o sistena era clicntelistico, o dirctor ¢r escolhide com base ol critérios politicos e oha |

uima form di relucionamento baseuds nesty inficsgde poliifca, Com A eleicdo de dimluees, isto so
modifies 2 o velho sistema eatr em desuso, Wi uma nova formn de gelacionarmeats el em procossa
dbe: formagio e ussim o diretor elsitn tom MWl wenos acesso s footes de poder - & Secretuis de Obms
da Estadi £ ans cangactos podiicos tradicionais. O diretor elits enfrents, alim de wdss as difien]dadas
Inersuies 1 funglo, A de consimiz #my 0ovi forma de selacionamenta com of éngans superiores oum
breve periode de Tanndilo.’ (Casro ¢f ol 1901, 101

Em Holmesland et ol (1989, p. 132 seq.), encontram-se evidéncias de que,
apesar da eleiglo, o dirctor continua numa situagio de dubiedade entre o poder do
Estado e as rejvindicacdes da escola. Sente que tem obrigagio pura com o Estado, mas,
Ao mesmo tempo, recebe pleitos de seus liderados que entram em contradigo com as
deFermEnaa;Encs do sistema superior de autoridadz, e se v& em conflito pois ndo pode
deixar de vuvir aqueles que o elegeram. Sente, por isso, que era mais fcil 2 situagio
zmtsriorl em que recebia determinaciies superiores e as impunha zes seus comandados,
sern malores dificuldades,

‘ Essa situacio nfo deixa de ser reveladora de uma contradiciio origindria do
proprio processe gemocrdtico de escotha do diretor. Mas parece que csta & precisamente
uma qualidade que se busca com a instituigho da cleigfo: gue as confradigies venham &
tona e, Bo caso do diretor, que este sejg, pelo menos em parte, desarticulado do podsr
autaritério do Estado e se articule com os interesses du escola.

Parece que o diretor consegue perceber melher, agora, sna sitnagin
contraditria pelo fate de ser mais cobrado pelos que o elegeram, Este ¢ um fato novo
que ndo pode ser menosprezado. A sua condiglo de responsgvel iiltimo pela escola ¢ de
preposto do Estado ne que tange ao cumprimento da lei e da ordern na instituigio
escolar, soma-se agora sew novo papel de lider da escola, legitimado democraticaments
pelo voto de sews comandados, que exige dele maior apegh aos inleresses do pessoal
escolar ¢ dos usudrios, em contraposicdo ao poder do Estado. Isso servin para introduzir
mudancas na coduta dos direlores eleitos que passaranl a ver com maior cuidado a3
solicitagSes de professares, funciondrios, alunos e pais. Um membro da diretoria do
Fﬁmm Paranacnge em Defesa du Escola Piblica, Gratuita e Universal considera que, se
# eleigio nﬁc_r erl.ldou ¢ pupel do diretor, pelo menos o afeton, servindo para quebrar "a
macca antontana presente na relagie entre a direglio da escola e o corpo ducente,
discente, etc." Considera ele que houve mador proximidade entre diretor e professores
bein ¢como com funciondrios, alunos e pais e cita coma exemplo 8 maior facilidade e
possibilidade de existéncia dos grémios estudantis, que eram muito dificultados
4nteriormente & que passaram 4 ser vistos com maior simpatia pela direciio.

Uma Iavidéncia da maior aproximagio do diretor com o corpo docente foi sua
mudam;al de atimde com relagie aos movimentos grevistas dos professores. Holmesland
ef al. assim se referem A postura dos professores no Fstado do Rio Grande do Sul:

"0: AELimente d':,PED cooprapio por parte dos diretores parece ser bislunte forte e se tomon mais
evidonts por ocisiio das greves pemis do mogistério. Mo Rio Geonde do Sul os diretores tomacam o
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purtide doy professorcs o foram fonios & praga pdblica. Por essas mzdcs a hitrarguia do sistema do
esine Lenhy, talvez, se sentido ameacads, perecbenda o elzicEo coms um fatne desssimumrente de sux
pusigan e poder® (Holmesland et ol 1989, p_ 184).

Antes, era praxe o diretor nomeado encaminbar listas com 03 nomes dos
professores eml greve sernpre que solicitado pelas autaridades superiores, Com a eleigao
do dirigente escolar, essa pratica passou a ser questionada e negada pelo diretor, que
passou a relvindicar melhor ratamento dos governos acs movimentos grevistas, Um
exemplo tipice dessa nova postura € relatado por Cabagy, relenndo-se i greve no sistema
municipal de ensine de Goifinia no inicio do segundo semestre de 1983:

"Messe coalronrn abedo, v prelzils conrayva apeods com o apdic de wb bleco pegueno de vereadores
que exigia dele o demissio imedsar dos grevistas, Ji os 83 diretores, na condigiio de cleitos pala
comunidade eseolas posicionaram-ge conlr 4 decisio do prefeio Nioa e defendian o disinge; alaung
vereadares e ¢ Seceetiria da Educagio cobtavam do Frefeito as poomwessas de palaogue do PADB ¢ o
pressionavam paca resolver o inpasze que ele propiic coicu” {Calaga, 1993, p, M),

Em Santa Catarina, em 1387, conforme relatado por Leal & Silva, os diretores
assumem posicio semethante, ao emitirem o chamade "Manifesto dos Dirctores das
Eseolas Estaduais de Sanda Cataring”, resoltante de assembléia realizads em 4 de junho,
em Floriandpolis:

"Outro wspects que & leiture do Manifesio o da aka da assemhbléia revely & & posicEn de mediadores qu=
oy dtredorey parecemn assumir. Colocam-se noma clun: pesigie de delksy dos professorcs ¢ de seus

_direitos, no medide cm gue comsidetum soas ceivindicagdes justas e legitimas e decident ndo
eocuminhyr, s instinciey superores, a5 lisus com os nomes dos professemes grevistas, solicitadas pelo
EOVEITIO. A4 MESITS Wmpo, sneroem pressio subms 0 Sovermo par g apeess af sntendimentes gom
iy assnciegpdes, cumpey o legdslapio sm vigor & nE0 puna s professores em pmeve’ (Leal & Silve, 1987,
pp 71720

Todavia, parece que a nova situacio ainda nfio teve a qualidade de dotar o
diretor ¢ a escola de um nova poder de barganha diante do pedprio Estado gue,
habitvado a agir clientelisticamente no atendimento As unidades escolares, com a
auséncia do clientelisme, s¢ acomoda em simplesmente ndo dar cuvidos s solicitagoes
do diretor. Pe qualguer forma, o ter conseguide nova poslurd, pele menos do diretor,
Parece seruma conquisia do processo eletivo que niio se deve menosprezar. Além disso,
hd indicios de gue os priprios dirstores consideram & nova situacio mais posiliva para a
administragiio da escola,

E interessante observar que 2 eleigdo de diretores nao apenas traz novas
determinagdes ao papel do direfor, mas, em muitos cases, possibilita o acesso ao cargo a
um novo contingenke de professores que, pelo eritério da nomeagdo clientelista,
dificiimente virdam 2 se tormar dingentes escolares. Ao mesmo lempa, deve-se observar
também que o antigo dirctor era mais identificado com as obrigagdes burocriticas e niio
linha um passado de escolba livie por seus comandados como estiminlo para defender
mecanismos demoeréiticos como passa a ter o diretor eleifo.
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Finaimente, aoia-s¢ gue, com & mCAOT preocapagio com as questiss mais
proprismenle burocedticas, ganha cspuge na pauta de ocupagdes do diretor & alengio ao
pedagdgico. A fungio de diregio, anteriormente enredada em muiltiplas atividades
destimadas a atender solicitaghes dos drgios superiores pouco relacionadas com as
atividades-fim da cscols, de repente s¢ sente também pressionada a dedicar-se com
maior cutdado ao pedagdgico que, afinal de contas, foi objeto de todos os discursos nas
campanhas para a eleigio. O processo eletivo, dessa forma, ndo apenas favorees o
comprometimento com a razfo de ser da escols, ou seja, o educativo, por parte dos
candidatos, mas também propicia a colocaciio em evidéncia do pedagbpico nas
discussdes que se fazem, por parte de tados, em tormo da questiio diretiva. Como
conseqiiéncis, parece estar ganhande maior relevo, tanto nas preocupaches dos dirslores
eleitos, quanto nas exigéncias de sens lideradoes, a atengiio com as atividades
pedagdgicas da escola. Na pesquisa de camypa, 1850 lranspareceu no depoimento do
pessoal escolar bem como de outras pessoas envolvidas nas cxperiéncias,

Essa constatagio ¢ muito importante porque acena para uma nova efentagio na
prética dirctiva escolar gue deixa de identificar-se com wmna préxis "burocratizada" no
seitido que lhe dd Sanchez Vizquez (1977, p. 260 seq.), de pritica reiterativa como um
[im em si mesma, passando a constitiir-se em prdtica mediadora que, cm seu cardler
administrativo de "utilizagiio racional de recursos para a realizagio de fins
determinados” (Paro, 1986, p. 18), instrumentaliza a consecugdo dos objetivos
educativos da instimigio escolar,

Democracia ra escola

Uin poato positivo a creditar 3 introduciio das eleighies coma oritéio de cseolha
dos dirigentes escolares € ¢ itleresse daspertado ans viros sistemas onde o processo se
dew, O varios depoimentos colhides funto a pessoas ligadas diretamente 3 cscola ou a
administragio do sistema de ensino confininam agquile que alguns estudos jd haviam
constatade com selagio ao grande comparecimento dos virios sctores da escola nas
eleiches (Zahot, 1934; Holmesland ez ai,, 1959; Mello & Silva, 1994).

A grande participacae das pessoas nas eleighes ganha significado especial
quando associada & opinido dagoeles que estiveram envolvidos com o processo. Tanto
nits entrevistas que fiz quanto nos estudos a respeito das eleicdes em véros sistsmas em
que clas se deramt, 4 maioriz das pessoas lem uma opinido bastante positiva sobre o3
beneficios trazidos pela adogdo do novo critério de escolha. Segundo um ex-assessor da
Secretaria da Educaglo do Estado do Parand, uma das provas de que a eleigfo era um
processe acertado € gue, nesse Bstado, praticamente todas as prefeituras adotaram o
processo eletive como critério para escolha dao diretor,

Sobre o fato de a participagio dos virios setores nas decisfes da escola ficarem
aguém do desejado, € importante atentar para as observactes feitas por Calaga a
propdsite das eleigtes em Goidnia. Apds considerar que, "einbors csteja a cscola
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slegendo seu diretor, j& hi oito anos, ofo se institnia uma pritica efetiva de participagio
dos virios segmentos em suas decisdes com a conseqiente criaghu de canais que
fucilitassarn esse processo”, 4 autora pondera entretanto qus

"0 vdrios segmentas, pelo o mesme de elegerem o diczoz, s sentem compelidos, ¢ hem L vontade,
& Fazer interloougEn com o diretor. Comumeale, ue pessoas ol conversa de 'pé de ouvido’ elggiam oo
critieam = agia do dirctor o aindn dEo sopesties oo Facem reivindicagbes" {Celnga, 1943, p, 2101

Essa maior possibilidade de opinar, caracteristica de um ambiente mais
democtético, acaba levando os sujeitos envolvidos na educagiio escolar a uma postura
miais participativa. A abertora para um didlogo mais franco certamente possibilita o
surgitnente deconflitos de opinides e Interesses. O que niv s¢ deve, porém, ¢ tomar isso
coma algo negativo, mas considerar o que verdadeiramente se passa, isto & u eleigio de
diretores, ap sopor umn processe de discussdo e de exame critico da realidade ¢ dos
interesses em jogo, estd apenas fazendo vir & tona conflitos que permatceciam latentes e
que 56 se resolveriio de modo positivo pelo exerticio do didlogo e da democracia.

0 gue se observa também € gue os conflitos qee vEm & tona revelam uma
mator consciéncia polilica que comega a se desenvolver entre oy participantes do
processo. Bssa maior consciéneta politica do pessodl escolar ¢ dos wsudrios da eseola se
manifesta quer em sus politizagio em termos de exigir mais do diretor eleite e do Estado
de moda geral, guer na preferéncia por solugBes democritivas para & selegio do dirctor,
nin admitindo min retrocesso para 2 escolha pely via da simples nomeagio por critério
politico partiddno. Tante nos depoimentos dos viros sujeitos cnvolvidos, quanlo em
estudos sobre o assunto (Cataga, 1993; Heemann & Pucci, 1986) € notdvel a preferéneia
das pessons pela eleigio como critério de escolha dos diretores, sequer copitando elas de
outra aliernativa.

Com relagio a0s professores, esses dados cOMMrastum enOMNCIENLE COM OF (UE
foram obtidos na cidade de Sfio Paulo, em 1991, em consulta feita entre 05 professores e
especixlistas da rede municipal, cm gue cerca de #1% dos docentes preferiram a escolha
pela via do concurso, A hipdtese gue se pode levantar - sujeita, obviamente, a estudos
mais aprofendados que the possan verificar a validade - € a de que, em ambientes onde
se fax presentc a discussao politica da democracia e sua cfetivagio pelz via do volo, os
sujeitos estin mais propensos a concerdar com essa medida do que nos locais onde &
existénels do sislema de concersos com apardneia de justica social tem eclipsado a
discussao 4 respeito de sua propria imadequagRo para atender as necessidades politicas
de democracia na escola.

Tudo iss0 remete 4 propoa situagio atual da esenla piblica bésica. Sendo esla
uma questio de natureza eminentements politica, visto gue quern detém o poder de
decidir, o Estado, nega-se a stender os interesses dos usudrios que 550 os que financiam
a esiola estatal por meio de seus impostos, nein sempre ela € assim percebida pelos que
trabatbiam na unidade escolar, Nos sistemas em que ¢ dirctor € nomeado, seu
compromisse politico & com quem estd no poder, porque foi gquem ¢ nomeoy; noS
sistemas em gue ele & concursado, seu compromisso € também com guem estd no poder,
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pons @ eomcurso isolade nde estabelece nenhum vineulo do diretor com os usudrios mas
st com o Estade que € quem o legitima pela Lei Mas h4 wma diferenca importante:
quando hi o nomeagdo pura e simples, o aspecto polftico fica & mostra, provocando,
especialmente ¢m perfodos de democratizagio da socicdade, descontentamento ¢
mobilizagho dos prefudicados no sentide de superar a situacio: mas, nos casos em que
itd a ocorréncia do concurso como critétio exclusivo de escolha, hd o agravaste de que o
aspecto polifico fica ¢scamoteado, com maior tend2ncia de acomodagho e de crenca na
Justificativa meramente téenica para os problemas da escola

Urna censciénelz politice mais desctvolvida e voltada paca os interesses de
todns na cscold, sem restingis-se ao cotporativismo estreito ou As imposiedes mauitay
vezes antiedncativas do Estado, s6 poderd descovoiver-se mitm ambiente escolar em que
todos possAIm conviver como sujeitos, com direitos & deveres percehidos & parlir da
discussio aberta de todas a5 questbes que afetam a vida de todos na escola. Embara a
simpics existéncia da eleigio de diretores nfio tenha a possibilidade de instiir, por si s6,
esse ambients f1a escola, parcee certo que cla € uma prétics que tem concoreida, de
alguma forma, para issa. Segundo Dourado (1990, p. 128), a partir da implementacin
das eleigdes, ¢in Goldnia, "professores, funciondrios, pais ¢ alunos comecaram a disculic
a escola gue tinham ¢, ern alguns casos, 2 eshogar, wincla que preliminarmente, 2 escola
que queriam.” O citado direfor do Fdrum Paransense em Defesa da Escola Piblica,
Gratuita e Universal considera que o que hovve de positive com a eleigie fod "a abertora
1o debate sobre as guestdes educativas na escola, envolvendo tanto 3 comunidade de
dentro como a comunidade de fora."

Essa mator discussiio & major participagao, especialmente de pais e alunos,
acaba contribuinda pura que s¢ 88, na escols, o desejado controle democratico do Bstado
pot patle dos usudrios de seus servigos. No estado de Mato Grosso doe Sul, onde a
elei¢fin de direfores associon-se A instalagda dus colegiados escclires, Paingo constata
que

“alpnnis decisdes tomadas tarnbém demonstraren modangas oA postury iedicienst de geztin da
esoobl, As audidacias solicitadas & Scerctua de Educacdo passican = ser Faitas pelos colegiados e, em
Jlgnntis. orasites, GOl cowjonts com 1 AzgociagEn de Paly e Mestres (APM). Constata-ss, rambém,
fertdeciments da agio colegiads d proparTo gue coras ivegubiddades aoomidas m estols passaram a
wer enaradan com faiur seeiedade, bivends formalizagio de dendnejes ¢ instalag@e de sindicinciss
puri wvar guagliss # poseiveis coorsgtes. Desty torma, o poder campariithade dew inibido a prétiog de
epiies drresponsivels” (Faindc, 19%4, p. 114).

A cireunstinets de ser um colegiado e o o diretor isoladamente a levar suas
reivindicaglies aos sscalfies superiores da Sevretaria de Educaghio significa impostante
inversiio na torma de pressio da cscola sobre as autoridadns cslatais, sobre cnjos
hensfleios me referl em trabalho anterior 2o relevar a impostincia da gestao colepiadz na
busca de methor apoin para a eseoly, afinnende gue & mais dificil dizer "nio” an pedida
da escold, "quando a reivindicag#o ndo for de uma pessoa, mas de wm ¥TUpD, qu&
fepresente QRIGS FINPOS & QUG esteja instrumentalizadn pela consclentizacgo glie sua
propiia orgraizacio propicin” (Paro, 1987, p, 53,

Tleighe do dicesteres do sseoles piblicas J4u

Certameanle o impacto Gas eleiglies sobre 1 democracia na cscolx ficon mutta
aquém do csperado pelos mais otimistas que querian, senio todos, pelo menos um
grapde niimero de pessoas, enire pads, alungs, {inciondrios e professoges, parlicipandn
intensamente das decisdes da escola pdblica. © que se dew, na verdade, além da
QOUTIENCH Imporlantizsimg de um novo clima de Hberdade de CXPressao & de nma maior
cansciénela de direitos e deveecs, ol que a participagdo mais ativa feou por conty de
alguns pouons clementns mais persistentes e suds acBes. Mas, u licho truportante & tirar
parece ST precisamcate a respeite da imporidnela de se contar com pessoas gue se
dispdzm a pariicipar demnocraticamente, porgue, mesme contando com reduzido niern
de adeptos atnantes, & pritica democrdtica tem conseruide imprimir uma nova qualidade
nos wmos das agbes deseavalvidas no indedor da escola,

A maneira de o individuo [uzer prevalecer seus interesses em concordineia
o o fespeitg goy direitos dus demais &, cadi vez mais, sua intervencio nos destines da
sociedade. Isto ndu se consegue apenas delegando as tomadas de decisio g
parlamentares e executivos distantes que, em grande medida, EECAPAIM 4o conlrole
daqueles em nome dos quais o governo deve exercer-se. Por mals incipiente que ainda
geja, essa parlicipagio dos individnos na vida dos crpanismos civis da sociedade
apresenti pelo mesos dots aspectos de fundamental importaneia para o desenvalvimento
da damocracia. Por umt lade, na medida em que s¢ covolve com auiros sujeitos
{individuais ou cofetivos), o individuo exercita sua cidadania "id que ser cidadiio, e sor
individyo, € algo que se aprende, e é algo demurcado por cxpectativas de
comportamentos singniares” (DaMatta, 1991, p. 72}, Por ontro lade, 2o intervir com sua
Opinian e explicitacdo de seus idercsses, procurands influir nas decisfes que s LOmam
1oy Orging ¢ instincias onde se realizam as atividades-fim do dparelhe estalud (escodas,
ateidimento de salide, transportes, ¢ic.), os cidadaos contdbuem para realizar o controle
democrdtien do Estado, concorrendo para que este aine de acorde com os interesses da
populagic que o mantém.

Uma andlize consistente da realidade escolar heasileira mostra (fue a atmal
situagde de precariedade da escola peblica 56 poderd ser superada o partie de fone
vontade polflica dos govermnantes, que s¢ concretize na necessdna atengdo para com o
ensine e no provimento dos recursos imprescindivels para a realizagho de uma escola
pablica de qualidade. A esse respeito, & cleigio de diretores nfio tem o imediatismo gui
muitos desejariam. Sen papel ¢ apenas o de contribuir para que a popuiagio PO3SA cuntar
cont wn recurso que lhe possibilite exercer alguma pressio sobre o Fstado para que ele
Alue na diregdo desejada. Enn sintese, a razdn delenminants da opgfo pela eleigio como
mecanismo de selegdo de diretores £ & crenga de que, por um lado, pode-se escolher um
profissional que se articule com os interesses da escola, e ot autro, o propric méodo de
escodha condictona, em certa medida, seu comprinnisss, oo com o Tstado, como fazam
s opgies do concurso ¢ da nomeagio, mas com os servidones ¢ usuirios da escola. Mas,
por mais importante que seja csse comprometimento - porgue deixa aberta a
possibilidade de o diretor, articulando-se com ysudrios e servidores, pressionar o Estado
- ele € apenas um recurso para melhorar a escola, ndo uma certeza. Tudo dependerd do
jogo de forgas envoltvidas, qee nio é fanggo, obviamente, apenas da cleigio do diretor,
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NOTAS

1 A posquise desenvelven-se 1o Depanaments de Adadnistragio Bseofar ¢ Eeanomis da Edocagdo da Faculdsdz de
Baucayio da Tniversiduds de 580 Paule 2 contow com apoin finunceing do ChPy.
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Abstract
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experience and also diseuszes aspects rlated to the impact of elections un the rols of principals and on
the prectice of democracy in the sclood adiministration.
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STANDARDS OF LITERACY ATTAINMENT IN BRITAIN®

Greg Brooks

(TS - Tinited Kingdome feaiding Ateociationgg

My subject in this paper is standards of literacy attainment in Britain since
[948. T have to starl with a linguistic point about the word "standards” i English
hecmuse it has two meanings. The first meaning, which in the USA js still the only
meaning, is the criteria by which achievement in education ot anything else is judged,
fhe level at which you determine that someones has suceeeded or not. In Britain, the word
"standards” now has 2 second meaning, that is the actual level of achievement; in other
words, if you sel & criterion you can then say whal the level of schieveraent is against
that criterion. Tn Britain we now use "standards™ in both of these meanings, The problem
is that if you raise the criterion it lovks as if the level of achievement has gone down;
s, yOU can say cifher the standards have risen or the standards have fallen in the same
situation, This is why we need to clarify that when I am using the word standards today,
Tamusing it m the sense of levels of achisvement.

In England, we have been doing surveys of standards of achicvement n
reading since 1948, We call these monitoring exercises and thest requise survey data on
school smdents' performanees, their actual achievement, in. reading, for example. When
estimating students' average level of perfonmanee, it is necessary to draw nationally
representative samples of swdents of particnar ages - it is too complicated o try to
estimate the performeance of all schootchildren. Also, the selected students have (0 da

Toda a cormeponditcia relativy a este artign deve ser eoviada para Grew Brooks, Matianal Foundstion fer
Fducarion Rescarch, The Fue Meton Perk, SL 1 2D Blough, United Eivgdan.
* Tatto da confeséncia realizada nn Centr de Estdos em Educugdo & Peisnlngia, ro dia T de Merga de 1957,
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appropriate tasks, approprite teading tests repeated at suitable intervals of time. By
dumg this, you can estimate whether the average level of performance in reading hus
remained approximately the sume, or dsen or failen.

This soit of work has been going on in England since 1945 with schonl
chitdren, but oot school children of all ages, and not constantly since 1948, Table
shows the ages of school childeen whose reading performance has been studicd and in
which years.

Table ! - Natiouat surveys of sehoolchildren’s reading afainment Jn Bagland siace 1948

Ages Dates

7 1955

8 1987191495

AR IS —

11 1048/52/S5/5660/6 /64T TE/TS/50/8 1182483438
4 1960710

5 | Iomsssss0elsTLTIR0R 8IS

Foz sume ages of children the evidenee s very fragmentary, so (hat for children
aged 8, 9 or (4 very little work has been dore. For children aged 6, 7, 10, 12, 13 and 16,
no wark at all has been done. Most of the inforination is for school ehildren aged 11 and
15: Why principally these two ages? Eleven is the age in most of Britan at which
cluld_reu move from prmary schoel lo secondary school. These surveys at age 11 have
provided an cstimate of how good primary education is. Similarly, fifteen is the age that
students are at the beginning of their last year of compulsory education. 5o these surveys
have provided an estimate of how good secondary education is.

_ There have also bean fust four surveys of the average performance of adulls in
iiteracy, of in reading more specifically - sce Table 2,

Standards of literacy silainment in Griluin i5T

Table 3: - Notfonal sucvers of adull literacy o England since 1972

Year Agrs

1972 |26

1992 21

1993 22-24,32-34, 42-44, 52-54, 62-64, 72-74
1995 37

1996 16-65

As Table 2 shows, the ages sindied have been different in every one of these
studies; so it is very difficelt to compare them.

In all the swveys of reading of i1 and 15 year old children up to 1979, the tests
used wore maltiple-chodes sentence-completion tests, Tor cach item, the student's 1ask
wis to Indicate which of the five respunses was commest. Tests of (his sort were used in
England from [94% to 1979. They were never good fests, and long before 1979 they
were thoroughly out of date.

In more recent shirdies of reading pecformance, o fhe late 19708 and the 1980s,
i vompletely new senzs of tests was developed, all based as [ar as possible oo real texts,
Spome were based an short stovies, others on facteal or expository text. In most of these
tests the students had the wxe in ane booklet and the questions in ancther boakler, and
the stsdents wrote their answers o the second boaklet. The purpose of using this siyle
of test was to achieve greater validity. In ordinary life you do pot go around the world
being faced with muliple alternatives, except perhaps at the railway station, but that is a
very specialised silualion. Nermally, if vou want to enderstand a text, and if theie are
alternatives, they are in your brain, not on pieces of paper in ot of you. So it is a
question of the reader interpreting and interogating the text and then following the
meaning, not being preseated with several interpretations.

The Last test 1 am going [0 menticn 15 the one that was used in 1996, one of the
tests used in the 1991 intermational study, with nine year olds. This was an IEA test, an
inteenational cducational achicvement organisation, which has done three intemnational
studies of literwey, two of reading and one of writing and s planning a new study of
reading to take place in 1999 or 2000: The kst reading study was in 1991, Portegal ook
part, hut England did not take part, because the test was entirely multipls choice and we
did not like that style of test. However, afterwards, ¢ regretted not taking  part because
it would have been beiter to have the comparstive international data than not 1o have it
S0, in 1996, five years after everybody else, we finally used the fest in England and
Wales.



158 Grag Bronks

So from all these studies canducted over nearly 50 years, what can we say
about the end of achievement in Hleracy in Britain? Fizst, let s copsider the resubts for
school students aged 11 and 15, since these are the two ages for which we have most
evidence. Broadly speaking, the results showed, first, that between 1948 and 1952 there
was a small rise in the standards. Fhis was widely attribuoted, at the time, to the fact that
the 1948 survey was soon after the I World War and afl the British economy and
cducation system was in a low state, So it would not be surpgsing lhat there had been a
rise after that. Then between 1952 and 1979, there were only very small and statistically
insignificant changes in the averags level - a period of great stahility in fact. Then from
19749 to 1983, with the new style tests, there was a smafl tse and then again, in [983 to
B8, @ smail rise for 11 year olds, but no significant change for 15 year olds. -

For & year olds, between 1987 and 1991 there was a small fall in the average
stundards. This happened to coincide with the introduction in England of 2 aamtionat
cutriculum, in English and in the all rese of the educatdonal subjects, for the first time.
We had never had a natiopal cumiculum in England before 1988 and that catsed much
distuption in the schools; so there was a warning there also about the effects of change.
Between 1991 und 1995 the lavel went up agam 50 Ehat in 1995 it was back Whl:l‘ﬂ it had
been in 1987. '

Between 1995 and 1996, we carried out & Jongifudinal $tudy so that many of
Lhe & year olds who had taken parl in the survey in 1933 also.took part in 1998, wheno
they were aged 9; they made slow progress in that year between being § and being 9.

We coine finally to the inlemational study. The same children, whe were aged &
when doing the longitudinal study also took this imemational test. The results would
have put England and Wales somewhere in the middie of the 27 countries which touk
part in 1991, very close to Poringal. This result here is not exactly spectacular; it s yory
average in nternational terms, It has caused some political coutmvera}, in Britain, with
people asking why we aren’t higher up the table:

Despite this result not being very good, in 51l these results that T have shown,
vou have seen the word "fali" once; the word "rise" is more frequent; bul the. major
impression is of a very level graph over & petiod of nearly 50 ycars, and yet, despite that,
there arc millions of people in Brtain whoe think that standards have l}een zoing down
all the time not only in the last 50 years but since fime immemorial, -

So, why s it that people, and 1 think this is not uniqee to Britain, why Is it thut
people think that educational standards arc constanly in declide even when, ag in
Britain, there is evidence Lo show this belief is false? In some countries; there is no
survey evidence; so, the first requirement for mors objective evidence is to have aational
surveys of school students’ performance so that you don't have to rel}f on myths or
opinions entirely, you ¢an have surme sort of empincal awdﬂncﬂ

However, you can collect the survey ewderme and peoplc majf still 5AY
“Nomsense, I do not believe it". This is human nature. Nevertheless, it is still better to
have survey evidence in order to be able to show it to disbelisvers and say "You asc
wrong. Evidence shows that standards have been remarkably stable”.
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But then, even if people accept that there have been surveys and accept the
gvidence about the past, they may still not belicve it about the present for varions
TEAS0NS. .

For instance, in Britain, schooling is compulsory #ll the age of 16; al 16 young
people are free to contintte in education or ry to get a job. In the fast 10-15 years, the
proponiion of 16-17 year olds who keave education complelely at that age has been poing
down and down. More and more, young people are staying in full time education. Now,
logically, if the proportion of 16 year olds who leave education is going down, then the
average educational standard of those young people who are lnoking for a job is also
likely t0 be going down, hecause they are the weakest students. But many older people
who notice the falfing level of young job-seekers do not allow for the fact that those
young people are 8 less and less representative sample. and think that the overatl
standard iz declining. The next reason why people may Lhink that standards are falling
when they are not is that people do not allow for the fact that they themselves have
improved since they lett school or since (hey were 16. T think many peaple in middle age
(hinik that their standards of reading and writing are the same as when they left full ime
edncation. And that is probably not true. In Britsin there is a Litde picee of evidence o
show that people o on improving their reading ability, certainly into their twenties.

There was a survey in 1961 of the reading attainment of 15 year olds. Then 11
years later, In 1972, 3000 of those people took the same test again when they were 26. In
the meantime, the average score had increased significamtly and that cannot be because
they remembered the questivns. So, there is some evidence of people improving their
reading level inte carly noddle age.

Similarly, the 1993 adelt icracy survey, a cross-sectional survey, studisd six
senerations of adults in Britain: from 22 to 24 year olds up to 72 10 74 year olds; people
who were horn around 1920 and emtered school arcund 1923, down to pecple who wers
bom around 1970 and entered schoof around 1975, Table 3 shows the average seores for
these groups,

Tahle 3: - Average literscy scores of cohorts of adubls in Beitgin, 1993

Ay AVeraze score
22-34 3.53
32-34 3.6
+42-44 3.5
53-34 3.41
62-64 3,20
T2-74 312
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S0 from the 20s to the 30s there is an improvement. Betwesn the 30s and the
43 there is almost no change and then it slarts going down, There appears to have been
an improvement into carly middle age and then a platesy and then it sters to decline.

The most important finding here {s the rise from 22-24 year ofds 1o 32-34 year
olds, which is consistent with the inprovement noted in the longitedinal study, between
1961 and 1972. Both studies show an improvement in literacy standards into carly
middle age. Buk, suppose people in middle age think that their literscy when they left
school was just as good as it is now, and then reflect an the gap between their standard
and the lower average of school-leavers; this would reinforce the tendency to think that
today's standards are lower when they are not.

30 why is it that people almost always want to believe that there has been a fall
even if thete has 2 steady position or even for themselves an improvement? T think it is
because expeciations are always nising. {it other words, people want the average level of
attainment to keep going up,

That is a valid and worthy expectation but it tends to produce subjective
distortion of the objeutive position. In March 1997 there was a4 local example in
Porlugal. In a newspaper aiticle on a Portugnese literacy survey, there was a repurt
which seented to state that "80% of the Fortaguese population are illiterate". This st
mean that the expectation has heen set too high. It is simply not possible that 80% of
people in Portugal are illiterate. Tt cammot he an objective finding. There i3 1his constant
need to ask what is reasonable to sxpect of students in literacy. Let us see how [ar this
expectation is justified by the evideoce; then comes the debate, "Is that good enough?.
But that is a question which conld eccupy volumes, not just one paper.
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