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EDITORIAL

Maniendo a periodicidade prevista para a Revisea Portnguesa de Educacio,
EMlregamos agara 4o leitor o segundo e dltimo ndmero de 1908,

Nin sendo twemitico, em sentido restrite, este namers contém, no Cotatg, um
conjunto de artigos que, partindo emhora de diferentes perspectivas disciplinares, sfio
relativamants convergentes no sen objecto imediato pelo facio de s¢ proporem redlecti
sobre a natureza muitidimensional dos comportamentos dos alungs em contexto
pedagdyice.

Fruto, em algens casos, de um trabalbo empirice demorade e com wmy
sustemlagio nais evidente do ponto de vista icérico-concenual ou, etn outras CHS0E, COM
unt cardcler mais exploratdnio, os difercntes texios que integram este micles femedtico
estimulam a nossa relexio porque drazem novos dados sobre o indiseipling escolar—
problemitica que aparece agora revitulizada come objecto de investigacio cm
mportantes trabathos recentes oo campo das ciéncias da educagio em Portugal, & que
vollou & ganhar actualidade em lemmos sociais ¢ paiiticos (ver, por exemplo, o delale
que anteceden a publicacio Jo Dacreto-lei o° 370708 que deline o estatito dos alunos e
cstabeloce os seus direjtos e deveres).

Como sabemos, a8 definigbes sobre o que € (our deve ser entendido per)
indiseiplina eseolar estie muito longe de ser consensuads, quer porque remetem para
EXPLTIENCias pessoals e profissionais singulares, ¢ situadas em tempos ¢ comtextos de
cscolarizacio madto distintos, quer porque ganhom sentidos diversos quando para a soa
elrcidacio se convocam crtérios sucipldgicos, politicos, histéricos, psicoldgicos ou
filoséficos — eles préprios frequentermente marcados por teotias diversus. cowno alguns
dos artigos que publicamas exempiificar,

Porgue este nidmera da Revista Partuguesa de Edncagiio ndo é exclusivamense
cepdrado puma temdtica, inclufings ainds outros artigos que, quer pela sua orginalidads
em wrmos de reflexdo histérico-filosdfica, quer Pela sua pertinéncia para a andlise de
alguns dos vactores das politicas educativas contemporineas, constitten contribigos
relevantes ~— neste caso, contmbutos de autores estrangeirns, fambém eles marcados por
taatrizes disciplinares distintas.



Finubnente, e dando sequéncia a ama inevacio introdhesida oo ndmere anterior,
mumtemnes a divulgacio de disserfacdes de mestrado ¢ doutoramento realizadas por
docentes ou estudantes de pés-graduacio do Instituto de Educagio ¢ Psicologia, e
conlinuamos a dar conta de projectos de investigagdo ¢m curso 1o Centro de Estudos e
Educacio e Psicologia — projectos que apresentam resultados {ainda provisorios), mas
que jd se.constituem como produtos clentificos de inleresse nOs campos em (uo st
inscrevem.

As recensdes sobre obras recentes e as nosicias relativas a eventos no camp da
educagin, tal como a lista de publicacdes recebidas, mantém igualmente o espago
habituad aegte ndmers da RPE.

Almeerinda Janely Afonso
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REVIETA FURTUGUESA BE BOTUCACAL, 1998, 3 (7, 05-34
& 1598, LEP. - Universidade de Minha.

REFORMAS EDUCACIONALS
E FORMACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Celso Joio Ferretti &
Jodo dos Reis Sifva Jiinior

Ponzridicio dheiee it ©sSn gy 830 Mat, Beaasd

Resumo

Analiam-se as propostas de mudangas para a formagio profissional em relagho com o
movimento de reformas da educagio o do Estado, em curso no Erasil 2o longs dos dltimos
aiwas. Defende-ge que tais dindsicas s80 impolsionaleg por alteTagbos pa coononia mundial
{globalizagio & canstiteigho de em novo ropime de aceselagdo Becfvely peradoras de
pressfies no senitdo da reconfiguragdn do papel de Dstado ¢ Jus institiedes sociais, em
particular as educacionais, ao gue tocs 4 regolagio soctal Arsement-se gue g reforma
pretendscy pura 4 formagio prefisstonal no Brasil (separada da fotmagio geraf, arpanixady
em mddulos @ orientada para um "modelo de competéneias") salieata 2 identifivagdo entre
aljectivis de ensino © da producdo & privilegia uma coneepeio pragmdtics e técaica dy
cidedania.

- Programe

O titulo deste trabalho sugere, imediatamente, qoe 8 fornacdo profissional se
defronta, ¢m meados da década de 90, com desalios e problemas que nao sc
circunscrevem i sitnacdo brasileira. Poranto, para ser examinado com critéro, o caso

Toda a eqrpspondincia relafive a este artine deve ser enviadzs para: Jodn dos Reis Sfivi Fiwer, Progrumo é
Estudns Pés-Graduados da Poodlicte Cotversidadz de 5. Psulo. Brazil B-rizils ifivnioeiE nueen br
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particular deve ser remetido ao contexto mais amplo ao qual se insere, onde partitha,
com ouiros paiscs, identidades a respeilo do tema, o mesmo WCmpo gue mantém
diversidades. Deve-se indagar, nesse sentido, o que suscita tais desaflios ¢ problamas,
quits $3o ¢les, como tém sido enfrentados e com que resultados. Comao também se deve
indagar que configuracio este conjunta de indagagdes toma no Brasil e porque, assim
COma guais novas questoes s¢ phern em fungio de nossas especificidades.

Parece nfio haver dividas sobre a relacio muito forte, ainda que ndo direta,
entre o3 problemas ¢ desafios amalmenie enfrentudos pela formacio profissional e as
trensformagtes recentes que vém sende operadas no dmbito dos setores produtivo ¢ de
servigos, articuladas & globalizagie da economis regulada pelo mercado ¢ as
transformactes no dmbito politico em nivel mundial. Por isto, em wm primeiro momesio
procurarenios compreender a3 transfommagfies em curso no capitalismo mundial e sea
expressiao no Brasil, especialmente em relagdo as reformas do Estado e as
transformaces produtivas, para enlio snalisarmos as reformas goe reconfiguram a
educagio ¢ sia relacio com a formacdo profissianal. No entanto, para o aprofundamento
do estudo das relagfies que se estabelecem entre as transformagtes econdmicas, potticas
e culturais do capitalismo no momento aimal — aqoi entendidas como wn processo de
continnidade/ruptora histérica — e 15 mudangas na esfern educacional & nog processos
de formagio profissional, necessitamos, ainda gue de forma sucinta, incorporamos
alguns elementos tedricos, com o objetivo de abordar o tema com criticidade.

Reformas educaciondis, mudanca social e epistenologia social

Uma dus maneiras de estodarmeos tais reformas em carso a parlic de uma
perspecliva eritica & cientifica € enfocd-las com base nas relagles entre saber — presents
nas reformas e nos processos de profissionalizapino —, poder — expresso na capacidade
de nommatividade do Tstado — ¢ jdeologiz — e sew polencial persuasivo para modangas
na subjetividade dos individuos —, o que implica a adogio de uma abordagem tednca
gue possibilite uma compreensdo das relommas que supere o enfogue funcianalista do
pensamento oficial. Dentre os autores que se iém ocupado do tema das reformas
educacionals dos aoos T, destacamos o contribuigio de Popkewitz (1394}, Para ele,
as reformas educacionais devem ser entendidas a partir do desenvalvimento histdrico,
das relagBes socials, coguanlo mecanismos de regulaciio soctal ¢ um problema de
epislemologia social.

Tratando da regulacho social, afirma Poplewitz que

[..J B ecolopia de Ta sefonna estd relacioosds con T paotas de regelacion social de 1a escolakzacion.
La escalirizaciin de masas counstioyd wni relomma undement de 1o modemedad, wsooeionalizada
durunte los dlnos docientes: aios, cuundo af Bstade modema ssumia [ larees de socalizacidn v
educasion &0 respuesla a lus ruplacss habidas en tas paotss de produeidn y reprodogico. La
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symificavion de la pedasogin moders eonstitey so enlace con los peablemas de a regutacidn social, 1
pedszuana vincula L preocupaciones sdministealivas dol Kstade con el autogebiceno del sujete, Las
formus de conocioiens en 1o escolatizacii encwadean v classilicae el mondo ¥ 1la natraleza del
trabain gque, o 5o ver. Genw @] potencial par organisar v contigunr Lo ilentidad individual (1334, g
26

Para esse autor, a escolarizagdo e o ato educative constilucm-s¢ ¢m am
probiema deo epistematogia social: a produgiio du entendimento do mundo por meio da
institicin escolar e com ele o estabelerimento de farmas de controle social.

Continua Popkewitz:

1.8 apistemalogia [sncrl] propurctong i contsao cn @1 gue poeden consideramse las neeles y ousms
madiante ¥s5 que se fommu o] coouciigeare sehry el mundn, s distinciones y categorizacinaes, lus
forimas de respomder al mondo ¥ Ja concepeidn E6] "vo™. e fonug concurrense, In episterinlagta sacial
Tnre log olfetar caesdtuidas en el suber de T escolarizacisn ¥ los defire comn elementas de la
prifetico instiereionT!, pautes de relacioney de poder Ristdricaments configrerader qus dog wng
extreinng v coRerencin o les coprichies g f vidi eordion. Fieosa, por cjemple, £n los conceploy
cembiunies de eeforma, protesinnalidud ¥ ciercla de Ja educheifin comn compongntes de un contesto
matedat gue deserthen ¢ ipeorporan s conceplos. Bias palaheas asomen signiticado ¢n ¢l eoniextn de
wn complicado coajeate de relapiones que se combinan pua produein1a sseolanzaciin (1984, p, 27).

Fara o Autor, as reformas educacionais dos anns WW90 relacionam-se com os
problemas de regulacio social emergentes durante o processo de sedimentagio dao
Fordismoe ogo depois da Segunda Guerra Mundial. Assim ele busca no métado hisiérico
a passibilidade tetrica de relacionar os acontecimentos passados com o8 fatos cm ¢studo
na atualidade para o enlendlimento das mudancas soctass ocorridas e as demandas postas
para a cscolarizacio (1924, pp. 24.45). Em sintese, para 0 awtor, as reformas
educarionais modernizam as institicdes escolures, contribuindo para a regulagio social
em delerminado momento histérico, no goal se realiza uma mudanga social decorrente
da transicin de regimes de acumulagio do moedo de produgio capitalists. Propbe o
concurse da histéria e da sociologia para 4 comnpreensio das relagdes entre saber, poder
¢ instimigfes sociais, especialmente, as educacionais, Trata-se de uma abordagem
tedrica que procura compreender a produgdo de wm nove homeam em vl nove momento
histérico, da produglio de uma nova subjetividade adeguada a uma nova forma de
oroanizagio social do capitalismo atual. Vejamos, de forma breve, as transformagies
oeorridas no capitalismo mundial nas dhimas décadas.

Do fordisme 6 nove ordem wmnndial

Pode-se entander a atwal ransigio de regimes de acomualagiio — do Fordismo &
Acumulagio Flexfvel | — a partir da andlisc dos elemenlos intrinsecos ao Fordismo e da
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combinagfo de diversos fatores que o Jevaram ao declinio, pussibilitando & energéncia
do alual estigio de desenvolvimento do capitalismo. Adqui se fard wm breve itinerdrin,
amavés das dimensies econdmica, politica e idealdgica.

Nir @mbito econdmico, o Fordismo pode ser caracterizade como um nodelo
estrutnrado ¢m uma base produtiva com tecnologia rigida, produtos hoinogénens &
produgiio em larga escala. Na esfera do consuma, o correspandents § producio em
Imassa € 0 CONSumD ¢ massa, especialmente de bens de consumo durdveis (cf. Lins,
1993). Na esfera politica, o Fordismo caracteriza-se pela realizagio de um COMpIOMmiss:
de classes, produzido a partir de politicas e legislagio soctais, com a fungfio da
disiribuiciio de renda.

0 equilibrio dessc medela ceonfimico, como se pode aparehtemente depreender
desta breve caracterizagio, estd cenirado na gsfruluza e funcoes do Estado, nesse caso: o
Estado de Bem Estar Social, Por meio dag politicas e legislagio sociais, o Bstade de
Bem Estar Social exerce um papel de wgulacio sacial, sefa no aspecty poliico, ssja no
ceonboico. A equilibeagio entre a oferia em larga escala e a demanda é produzida par
meio das politicas sociats concretizadas com base em um fundo piblico acummlado pelo
Estado por meio da cobranga de tmpostos. Ao mesme lempo que produz essa
equilibragio, estabelece ¢ administra politicamente o compromisso de classes (cf.
Oliveira, 1988). O Estado de Bem Estar Social, portanto, participa da reproducio do
capital e da forga de trabulho, ooupande, dessa maneira, um to Ear centzal na dindmica do
Fordismo. Na medida em que participa du reproducio do capital ¢ do trabalho,
promovendo o compromisse, o Bstade de Bem Estar Social desenvolye uma intensa
politizagiio das relagtes entre capitul e trabalko oo interior do proprio Bstado -
oferecendo, desta forms, um cerlo grau de (ransparéneia do fetichismo do Estado
Liberal, que s¢ apresenta como representante de toda nagdo. Ainda que COm um certo
gran de autonomia, representa & unifica o8 virios setores sociais ligados av capital. A
admirstragio do fundo piblico, essencial para o Fordismo, impae negociagiies politicas
entre representantes do capital e do trabalho no interior da Estado. Isto implica dizer que
a5 institnigdes politicas sdo muito fortes no modelo fordista. E o case da sigmificativa
forga dos partidos politicos ligados acs irabalhadores e dos sindicatos de (rabalhadores,
e melo s intensas ¢ complexas relagdes entre Bstado e Sociedade.

No entanto, o Fordismo ¢ um modelo extremamente rigido (cf. Harvey, 1992,
pp. 121-197) ¢in sua base produtiva ¢ em sna dindmice macro-ccondmica —
especialmente na equilibragio entre oferta e consume em farga eseals — convivendo
COM I OIZanizagio superestrutural politicamente instdvel. Face a um mercado
esgotdvel de bens de consumo durdvels ¢ a um alto grau de organizagao dos partidos
politicas ¢ sindicatos vinculados aos trabalhadores, em cujo centro ponfifica um Estado
— arcna de miiltiplas tenstes entre capital e trabalbo — o Fotdisme, depois dz uma
¢poca de aitas taxas de acumulagio de capial, logo apds a segunda gnerra nmodial, na
década de setenta entra em declinio. O mercado di sinais de esgotamento, o desemprego
YESSNCEE ¢ 8¢ avoluma, as taxas inflactondrias elevam-se e o ciclo fopdisia de acurmitagan
capitalista mostra sua fragilidade ¢ sua derradeim fuse.

Nesse momento, #s politicas de ansteridade monetiria e fiscal sio acionadas,
#o lado da busea de reformas de ordem geral, que prodozam um novo eskigio de
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desenvolbvimento do capitatismo mundial. Nesse contexto, o Estado d¢ Bem Estar
Sovial, por meio de estratégias coercitivas, € desmontade, primeinamente, nos paiscs
ceptrats. A estratégia econddimica de superagio do Fordismo, no sem grandes embares,
constifuiu-se na producio de uma oova base produtiva sustentada ¢m novas fomas de
organizagio do trabalho € novas tecnologias (base para demandas de novas qualificagfes
dos trabulhadores), na mundializagio do mereado & na intensificayio da hegemonda do
capital financeiro i.

A nova base produfiva, bem como a fiananceinzagio do capital, provocaram
dristicas transformacies no mercado de trabalho, acentrando o desemprezo estrutural e
promovends swa esiratificaciio, o que, em certo senfido, impde mudancas na prapria
forma de ser do individuo, Ao ladoe dessas mudangas cslruturais, ocorreram
transformaghes na legislagio trabalhista & no aparelho de Estado produtor das politcas
sociais reprodutoras da forga de trabalho, bascadas num fundo piblico ji bastanie
diminuide para esse fim 3. Esse quadro propiciou o enfraquecimento dos parlidos e
sindicatos ligados aos trabalhadores, bern como, com as transfommagfies na estruturea ¢
Tongdes do Estudo, realizou-se uma despolitizagio das relacfies entre capital ¢ trabalho
no dmbite do Estada o da sociedade ¢ivil. Uma consegliéncia direta disto € o
cfraguectmento das institnigSes polfticas e a emergéncia de novos mediadores enlre o
Estado e a Soetedade, cotn graves consequénciss para & classe lrabalhadora,

Pars a clusse operida & us mussas rubwlhadoras, o quoe 0 capital tende a restaurar & o regime do “tcio
Us ferro”, como o chumuvy lack London. A asccnsdo dn capital faanceien foi seanida peto
ressunmmento de formas agreasives o bruwmis de progursr gomeniar a prodstividade do capital 2m nivel
microecondmicn, a comegar (18 proadutvidade do frabalhe, Tal aumznto Basein-ce ou recucso
combinada a5 reodatidades clissicns do apropriagda da mais-walia, tanto absolota comy relativa,
utilizadas semy nenhuma preocupagio com as conseqligncias sabre o alvel de ermpresro, oo ssja, o
aumaenta braal do dezamprego, ok Ol 08 MeCLLSM0E Yicionz0s di coayeatucd Jitada pelas ablus tixas
de juras, Todas as vitedes atcibeidas &o “royolisma” eslio didenlss o obler o mdsima inensidads da
frabilha e o s ceodinienlo de oma nZo-de-ubra iAalmente fexivel, 3 goal e volla o contestar,
cdda ves mars (lé nos relubdoos do Baneo Mundial), o direiw de otgranizwgdo sindical. Os mowos
actenislas Jas empresss industoizis s3o paclicularmeale encamicedos na busca desse aomento de
prisdutividude. Mesmo ss o terreni esseociel e sitnado nu esfers financeing nem por issn g grandes
fundos anglo-saxdnicos se desinteressam da indsistriz (Chenais, 18496, pp. 15-17).

No catanlo, a nova ordem emergenle {8m Jue conviver Lom 0 fragos fordistas
remanescentes, conjugando-se, i época amal, elementns do nove & do velho, Parcce
decorrer daf' @ necessidude de organismos globals que. com poder politice & econdmice,
produzam a sedimentacio da nova ordem, sob a mesma hegemonia do capital
{espocialments o [nanceiro} ne dmbito nacional & global, agora, em uma nova furma,
em um novo regime de acomulagior 8 Acwmdagde Fledvel, Nesse décor cmergem os
inelecluais coletivos internaciomtis — os organismos multilaterais — como o Banco
Mundial, ¢ Banco Interamericana de Desenvolvimento, o Fendo Moneidrio
Internacional, 2 Organizacico Mimdial do Comércio, UNESCO, CEFAL, etc., com novas
fungdes especilicas voltadas para a consolidagdo, em aivel global, da Acumulagdo
Flextvel,
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0 capilal maonctido, oheecadn pefo “fodehisme da liqoides”, tom componamentos patologicments
nervosug, pasa B0 dizer medroans, e modi guee o “eica de credibiidade " diante des mercuder
wrmo-se o “rove Gradl” des govemes. O oivel de endividsmenio dns Eskulos perante o5 pruedes
fundos de aplieagic privades (os mercados) deixa-lRes poues margem para apis sendo cm
conformidade com 28 posigies definidis por s nermdas,. salva que quostinnem os postulades do
Tiboralisme. Pelu vontriny, w=im que surzem dificoldades, ay imtileipdes fimanceings igtemacianals ¢
i tuleres gosdncias de glebn precipitam-se an defesa dwy privitégive desse copiial meneidrio,
g RGIEr I S&faN 0 precn 2 pagar £ oF custes & socizlizar por vie fTveal (Chenats, 1990, pp. 15-16,
italien nossey.

s altos custos, a que s¢ refere Chendds, 530 socalizados pela via fiscal, porém
em detrimento de nversBes nas dreas sociais dos paises, ainda que todos os discursns
presidenciais e de infelecluals representanles dos organismos multilaterais sejam
elogiienles na defesa dos menos favorecidos. O social acaba por ser 2 porla de entrada
para as propostasfpressics de reorganizayiv dos govemos cm favor da acumnlagio e
fortalecimento do capital financeiro on ainda, para compensar a exclusiio sovial — seja
para manter 2 estabilidade pofitics ou mesmo a partir de um ¢dleulo econdmico —, e
face da insergao dos paises em desenvalvimento na terceira revolugio indusirial,

Segundo Coraggio, ontro sentido das politicas sociads do Banco Mundial &

[.-.J imslumentalizar & poldien eoondoic, mais do que contind-la oo compensa-la. $io [us politeas
sociaie] 0 “Cavale de Trdla” do meccade 2 do ajeste ccondmicoe no monde da politica o da
selideniedade social, Sew prinsipal obferive & o reesiruturnede de goegrnn, descentralizando-o ao
mesg fempo om gue o reds, delvendo nas mdoes de soctedurde ciril competiting & alaagda de
recurnas, e a nedivgde estalaf. Ouiny eleilo impurlanle & inloyjetir nes fgies piblicas ns valores &
eritérins do mercadw (o elciéneia como orilénio bisice, lodos devean pagar g2l que reecbom, g Argios
dereentralizudos devem concormer petos recorses publicos com base oo eliciBocia da prestagio de
servipns segendo indicadores sobfommes cte.), deixundn coma cesddon da solidenedade a beneticidnciz
piblica {redes de sepum socialh o preferencialmente privada, puri os misecdveds. Eo conseglingia, a
elaberigio das politicas setarfais foa suhordingda 38 politicas do sfoste esinanl, e regiestemsaic
enlrd e eontradicEn eom o ahferivos declarados (Coragzgio, 1990, pp. T8-749, itslico noss}.

() Banco Mundisl e catros organismos muliilatersis atwam, pois, na
sedimentagdo da nova ordem mundial, interferindo na organizagio econdmica e pulitica
dus Estados Nacionais, especislments, 0s chamados paises ern desenvolvimento,

O Brasi), por razdes especificas, accntua scp gjuste estrutural, inserindo-se na
nova ordem mundial apenas na década de noventa, com a assungio 4 Presidéncia da
Repiblica de Fernando Henrique Cardoso, Oliveira (1992) mostra como a Neva
Repiiblica, durante a década de oitenta, € a preparaciio politica para o ajusie estritural
realizado nos noventa, que possibililon 2 hegemonia do Poder Fxecutivo frente aos
demuis poderes. A crise econdmica herdada do governo militar-autoritdrio ¢
transformada, por meio de engenbaria politica, em umy erse do aparclhe do Estade @
das instituigdes politicas em geral, Tsto, segundo (Hiveira, teria possibilitade a
hegemonia daguele Poder.

Refomas educacionais ¢ lumaagdn profissional me Brasi] il

O que & especilics do Mova Repablice ¢ a lorma da orise palitica, Sem minimezar a onise ¢2orimic
[ & ciwor @ viga mestra da erise elabal, 4 Nova Bepdblica deslocou o centoo de pravidade da orise
eeoniimica paca uma crise geral dn Extado, do poventa, dag instinigBes. B verdude gue ji havia sido
crise coondmicy sob o dlimo governo militar gue, fodande uma crise pelisc, abain o caninho pac a
Lutel desmoralizagio do povemo aolir, mes o crse politica mEo curesen do solicionimenio da orise
BerRrEIc pimt Ser couiormada; as contdco, ¢ e meio b intensidade da erise conndmica que se dd A
constengio di Mova Repiblica, Bsta eonstige, exalamenle, qm movimento de poliizagio de
CEnnmia: 3 crise conndmice devera ser resolvidy peln nove fegime democnilivo. Ao falbar messa
promessy, 4 Nova Bepoblica powenciou ¢ descrédin die politica, num mavimento sindtice (Olivena,
{092 p 32

Wate ainda destacar um relato feito por Pemy Anderson sobre o mesino fendmena:

Recordu-roe Je uomi conversa que five no Kig de Tancien, em 1987, quanda em consoliey de wna
epuipe do Daoco bhendial @ Ly wood accilise comparztiva ce corea de 24 paises do Sul. 10 Que ocava
u pobiticas scondmicis. Do amipe aeoliberal da cquipe, sumamente intzlizende, economisia deslacada,
uramils admirador du experifocia chilena sob o regime de Pinoched, confion-e gque o problemi ceilioo
durunie u presidineia e Semey 030 em oma g deanflagio demasiade alla — wooooe & natusia Jos
Funciondrios do Bapco Mundial wivments acreditava —, maz wa faxa = wollugio demasiado baixs,
“Espofemos que of diquas se rompun”, ele disse, “preécisamos de gena hipedollagde aoui, para
candicipnar o povn & aceitar & medicing deflacioning deislica quee [l neste pais”. Depoiz, cumo
sahemos, A hiperinglagin chegeu ap Brusil, & sy ponsen ifncias prusele o0 smeagam — comn b
(UELrs — eonfinnar a sagacidade deste nooliberal indiann (Anderun, 1935, po 223,

Com a legitimidade politica e cleitoral, ¢ em um clima de superpodercs
cxeentivos, Fernando Henrdgue Cardoso transforma o Brasil no pais das reformas e o
submete, apesar de suas peculistidades, a0 {igurino do capital, desenhado, agora, pelos
orgamsmos muktilaterais, com especial destaque para o Banco Mundiad,

& reformu do Estudo, que se domow leana celral nos aros 90 cm tado o mundo, € wma resposts an
proccsse de globulizagdo em corw, yue redukio 3 autenomia dos Estadns cm formular e implementar
pnltticas, ¢ principalmente a crise do Bsadu, que comsgd 7 50 delinear em quase todn o mundo nos
poog T, mas oo & assume plena delinigio ous anes 80, No Brusil, a reforma do Bsedn comegon
RC35e MOMEnte, no meio de uma praode erise scondoeicd, que chega 20 angs cm 13590 com um
epiztdio biperinflaciondrio, A partir de entio, s elorma do Estade se tora impecios {Pereira, 1934, p.
Tagn,

Portantn, as reformas do Eslado oo atwal estdgio do capitalismo mundial
tendem para um desmoente da Estado intervencionista na economia ¢ nos SE{Ores Soctais,
A globalizagdo da economia e dos mercados, a divisio do globo em megablocos
gcondmicas & a reeslruturagdo peodutiva impdem uma reforma dos Estados que propicie
a cxpansiao do mercado e de sua l6gica, sob o discurso dz auto-regulaciio. mpdern,
ainda, a lideranca de processos de mudancas socials para 2 consolidagao do novo,
quando ganham destagoes as reformas educacionats. Possibilitam, também, como
acentua Coraggio, a infrojegiio da racionalidade mescantil na esfers plblica, como se
pode depreender, no caso brasileirg, das propostas de refomna administrativa do Mingstro
Bresser Pereira. Assim, na transigio do Fordismo para o presente estigio do capitalismo
mumdial, o Estade de Bem Estar Social dé Tugar 2 urn Estade Gestor, que carrega em sia
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racionatidade empresarial das cmpresas capilalistas transpacionats, tornando-se, ByTora,
2% (WoTlas organizacionas, antes restritas aos muores das tibricas, as verdadeims teorias
politicas do Estado modemno.

A insercdo do Brasil nesse processo de ajuste estrutural conforme as
erientagdes do regime de acumulacdo que parece consolidar-se, conduz a
transformagdes no aparelho do Bstado, que, de interventor (estrutueador) na economia
em favor do capital nacional e internacional, desde 1 décads de 1930, passa, na década
de 1990, & condicao de Estado Gestor, que s¢ desvenciiba de muitas de suas fungies
especificas tradicionais, mormente no setor (e $BIVigos, ¢ us transfere {otal on
parcialmente para o wercado, entre elas situand-se a celucaga,

A formacio profissionof no Brasi! ¢ os atuais desifios

As mudangas que vém ocorrendo no panorami econdmicd brasileiro niv sdo
iateirainente novas, Embora com um certq atraso em relagiio aos pafscs centrais, jd se
ohservavam no pais, durante a década de Bi), virios sinais de que pelo menos o selor
mais dindimico da econommia estuva alerto Iy transformagBes que se opervam em nivel
mundial, espeeialmente apds a erise do pettdleo, nos anos 70. Todavia, fof somente a
partir do governe Collor que o Emnpresariado se vie mais fortemenie instado efou
pressionado a rever suas formas de Aluacio ¢ produgin, ho sentido de adeguar-se as
demandas por maior produtividade, tendn em vista a compelitividade global, Desde
elie multiplicaram-se as manifestagdes ¢ mesmo as priticas, nos mais difezentes
setores, em favor da urgente necessidade de (Ue O pitis st revisse para mio ficar
marginalizado 1o concerto infernaciond, ora balizadas pele cuidado e ponderacio, ora
simplesmente aderindo de forma a-critica 2 novos modelos e paradigmas. Tarnbém nio
faltaram as criticas, ora timnidas, vra cxacerhadas TS, SN NS Casos, tambén estas,
procedentes e calcadas em cuidadosa anglise das condigdes historicas do pafs,

Como se sabe, urna das dreas mais diretamente impactadas pelo debate gue a
partir dai se travon fof a educacional, pard a queal s¢ propuseram vérizs mudencas, O
foco micial das atencses fol o emsino bisico e, neste, o fupdamental, No momemo atal
2% preocupagbes se voltam também para o cosing médio, sefa pela neccssidade de
cafrentar o sucateamento a yue foi sebmetido nos Estados, em decorréneis da
profissionalizagfo compuistda trmpostz pela Lei 5692/71, $&jd powjLe, como patte do
cnsina hiisico, tarebém clo passa x ser objeto de mudangas, pelas mzdes acima indicadas,
As mudangas gque estdo sendo promovidas pelo MEC nesse nivel de ensino,
especialmente na sua modalidade profissionalizante, articulsm-se com ax proposicties do
MTb. Sendo 4 formaciio profissiomal, neste trabaihe, o principal foce de alencio, fur-se-
4, a scguir, um exame da formulagio conjunta MEC/MTb de uma politica para a
educago profissional, apresentada no documento Keforma do Ensine Técnico (1996,
abordindo-a 3 partir de alzuny tapicos sclecionados, a saber:

S
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a) breve relomada dos processos desenvolvides, separadamente, pele MTh ¢
pelo MEC até a fornnzlagdo conjunta da proposta de polfticy;

b} discussiv de aspectos espacificos da proposta de politica, considerados qg
mils relevantes,

Deve-se, inictalmente, entender a proposta como uma lenlativa de equacionar
¥ novas demandas por qualificacdo, tendo em vista as nz:uessidadEf; dde mudangas.l do
pais diunte de sua insercio na nova dindmica do capitalismo mundial, Nesse senlidn,
pode ser conviderada, também, comn vy forma de respust institacional aos prablemgs
& desuflos i formacho profissional,

A [orma atual du mesma resulta do descnvolvimento de Processos
desencadeados separadamente pelos dois Ministérios gue a prepicnL Do lado do MTh, g
Secretaria de Formagio ¢ Desenvalvitenlo Frofissional {SEFOR}, prevcupou-se 2m
“recolocar a questio da edugagdo profissional na pauta da consirugiio do modeln e
desenvolvimeno fsustentado| e da propria modernizagin das relagiies capital-uahalhq“
{Brasil MTh/SEFOR, 1995, p. 33, nos marcos das mudancas qie ¢ UPELANN N CConomia
€ na peiftica mundiais ¢ nus discursos sobre a promogio da egilidade social.

Para i850 promover, eife outras agdics, um amplo debale sobre a cducigan
brasileira ¢ formagio profissional, consubstanciado no documento Questdes crftices da
educacdo brasileira {1995), do qual participaram representanics da Suhcon]{s:iﬁu de
Educagdo e Gestin Teenolégica do Programa de Apoio i Capacitacio Tecnologica da
Tndistria (PACTI), do Subeomité do Subprograma IT7 {Bducagio, Formagﬁu &
Capacitagiio de Recursos Humanos) e do Programa Brasileiro de Qualldladc g
Produtividade {FBOQP), envalvendo zovernn, universidades, crpresarios, agéncias de
formago profissional, frabalhadores ¢ Instituigies da sociedade civil.

Nao cabe, nos limites deste trabalho, nma andlise pormenorizada do
documento, mas deve-se Tessaltar que viiras questies nele debaridas (por exemplo, gy
relagiies entre o ensino bésico ¢ a formacdo profissional, a defimiciio dos pxil:u'le:us a
sere privilegiados, a responsabilidade partithada pelo Estado, empresdrios e
rzbalhadores fa definicdo das politicas de formagio profissional, elc.) TEAPArCEN] tanto
em outro documento da SEFOQR, Educacdo Profissional: wm prajete para o
desenvolvimento sustentudo (1995), quant no lexto conjurto MEC/MTH que & objeto
desta andlise.

Do lado do MEC, vs debates tém inicialmente, segundo Kuenzer (1996),
otigem diversa, Capitaneados pela Secretaria de Bdueuciio Média o Tﬂcnnldgica (o
MEC {SEMTEC), voliam-se para o cxame da “funcio que as escnllas Lé:inxcas e
agrutécnicas vim desempenhando na educaciio de jovens, no Ambito da d1scussaq oo
o signilicado do ensino médio™ (Kuenzer, 1996, p. 7). tendo em vista avafmgf:':es
nacionais ¢ internucionais que chamavarn a atengfo para a necessidade de compatibjlizar
2 demanda crescente por ensino médio com a redugio dos fundes pdblicos, na
perspectiva das relagfies custo-beneficio.

A dupla preveupagio — definigio da identidade do ensino médio ¢ otimizaclio
da relagdo custo-beneffzio — direcionou o provesso de reorientagio desse nivel do
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engine bdsice que culminoy com a proposta, lanto de swa flexibilizagin, quanto da
separagAc ciére formagio académica e formacio profissional. S3egundo Kuenzer (19963,
diferentemnente da SEFOR, a SEMTEC condur o debute ¢ fiz as propostas a partir de
seus técnicns, “ouvidos™ alguns interlocutores selecignados. Segundo & masma avlora, ©
MEC toma a inicialiva de encaminhar, o partir dessas discossGes, uim ante-projeto de lei,
que recebe o no 160396, atropelande as conversagdos que vinha mantando com o M1Th
a respeito da educugiiv profissional. O PL 1603/96 €, na sua versdo omiginal, parte
integrante do documento Reforma do Ensine Téenice (1996), subscrito por ambos os
Minstétios.

No que diz respeito an documento, ¢ necessdeio analisa-lo sob alguns aspectos
capecificos que, por serem mails relevantes, talvez permitan: wma comprecnsao mais
orginica do que preteade.

As refagies entre a formaedo profissionaf e & educacdo bidsica

() primeiro deles se refere a wina forte identidade entre as politicas de [omagao
profissional propostas ao pais ¢ aquelas que vém sendo superidas pelos organismos
inlernacionais em funciio das reiteradas afirmagdes, originadas nfio apenas na drea
educaciona, mas provenicites dos mais dilerentes setores, de gque 23 possibilidades de o
pads realizar o “salte” bem sucedido em direc@o 4 competitividade global repousariam,
em grande parte, na ofcrta de educupiio bisica de boa qualidade & maior parte ou A
totulidade da populagdo brasifeira. A centralidade que passou & ser atribuida & educagio,
NEsse Processe, Wye virias conseqiénelas, tanto do ponto de vista do debate tedrico
quunto do dngulo da formulagio de propostas priticas, oficiais ¢ ndo oficiais, entre elas
as discusstes que 3¢ avam hoje em tomo da Lei de Diretrizes ¢ Bases, Ja nelforma do
Ensine Médio ¢ da Educacio Profissional.

A importdaeia a ser sldbulda & educacio, nesse contexto, foi reafirmada, pelo
negalive, através de diagndsticos sobre a qualidade da educagio bésica oferecida a
populacio brasileira que, das paginas dos textos e revistas especializadas saltaram, com
umm vigor nde observado anterigrments, para os diversos canais da midia, Esta servia de
caixa de ressonincia para as afirmacdes reiteradas de que nossa educacio nio consegue
se igualar, sequer, & de paises afficanos. Nesse processo, come assevera Machado (1996,
p. 21,

A wlncacho =0fr: um questionacoenie bipoluc € pur um lado, visla comue rraode culpada pelo attaso ©
pely pobreza; 2, pelo oweo, comu o prncipal sslor du sociedade responsdvel pela promogiio do
desenvolvinenn ecotfenivn, a dismbueicin de renda e 2 elevacEn dos padebes de gualidade de vada.

Mas, v gque hi Je novidade nisse? Praticamente nada, or muite poucs, 4 ofo scr
# postura que a sofisticagio estarstica assumiv como sua de Jemonstrar que grande
parte das guestBes que assoberbavam o ensino se devia 4 “cuitura da repeténcia®,
deslocands, com 1550, 0 foco da quesl@io de um problems sdcio-politice (U da melagao

Reformas sdueacionais e fommario profissionsd no Brasil 15

enire rendafsvasiolrepeténcia} pura um culne de oatareza aparcitemente técnica {oda
incfigidneia da csealafincoenpeténeia dos professoresy. Ora, educadores brasileiros, em
wirios astudos sobre cuju serizdade nfo cabe guestionatento, j4 vém, hi déeadas,
denunciande a faléncia de nosso ensino piblico e reclamando providéncias, duas das
quais — as referentes ao montants das verbus destinadas & educagao ¢ as dizccionadas 2
formagdo dos prolcssores -— apesar de reiteradas, niio foram muite seriamente
consideradas, pelo menos na dltima década,

Em que consiste, enédo, a novidade? Exatamente na “valotzacio™ % que se
] & q

passa a akribuir 3 educacio, em decoméncia das supostas contribuicdes que, segundo o
discurse dos organismos internacionads, trard & produciio e ao desenvolvimento
gcondmico. B esta “valorizagio™ gue J4 nove colodda aos diagnGsticos, 1wos quads as
cores do {Tacasso ¢ da ineficiéneia sio sobremaneira carregadas, justificando o
movimento das reformas educacionais propugnudas pelos Organismos internaciunais,
Banco Mundial & [rente, o qual visa adequar o sistema educativo is necessidades
econdmicas, instrumentalizando-o.

Messe sentide taks organismos m uma ateagio exemplarn, de punto de vista da
politica de resultados: de um lade, procuram obler o consenso para uma séric de
pobiticas articuladas de dilerentes sctores e, de outro, coagem sud adoglio afravés do
contrale de verbas polpudas e, por isso, especinlmente atracntes para o3 que delas
carecemn. No campo educacional, Kuenzer (1996) alinha algumas das “recomendacdes™
do Banco Mundial, tendo em wista as necessidades ¢ demandas decarrentes da
reestruturagfio econdimica: investie priodtariamente oo ensino fundamental, fomentar
maior diferencizg@o das instimicies para atender mais flexivelinente ag neecssidades do
mercado, diversificar o {inanviamento das ostitwiptes estatais e incentivar a melhoria de
sen desempenho, fomentar a oferta privada de educagfio, complementar 2 agdo do
Estado, melhorar & equidade mediante subsidios diretos & populacio empobrecida,
vineular a cessan de reenrsos a critéring de desempenho,

Todavia, poder-se-ia indagar: porque eriticar a centralidade e a “valorizagio”
cha cducagio basica, cspecialmente se se considera gue, por suas caracteristicas, dirige-se
exatamentz is parcelas mals empobrecidas da populacie? Nio sena esta uma posicio
retrdemada ¢ conservadors om funcio de seu carditer elitista? Certamente, sim. Por isso
mesmo, destaca-se a afirmagiio de ndo ser “conledric nem 3 mniversalizacio do ensing,
nem i melhota do nivel da cducagio aferecida 3 populaciio™, ressalvando, todavia, que
parecia pouco compreensivel que, agodadamente, os ¢ducadores se pusessem a
propugnar peld melhora da qualidade do ensine o pela formagiio geral “apenas porgue,
supastamenie, esse € o tipe de reguenimento préviv & modernizagio tecnoldgica”™
{Ferrett, 1993, p. 91} Machado (1996, p. 3) areumenta na mesma diregfo ao aliona
gue “seria desproposital questionar o direito da populagio ao acesso i educacdo, pois
essa € uma divida social cujo resgate hi muito deveria ter sido pago™. O gue nie a
impade de acrescentar, a seguir "as proposigdes em locw, 1o N300, PrOVOCam
dissondncias & controvérsias inevitdvels, pois o csquema de interpretagdo € linear e
muito simplificade e as inferéneias sugerem daixar intocadas dimensdes estrarurais
Tundamentais”.
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Um terceiro depoimento a respeito, é bastante comntribalivo. Singh ( (9943,
tomando por base o terceire munde, em gersl, e a India, em particular, afirma que
“convém refletir [...] sobre a complexa relagdo existente entre a educagho, a3
qualificacies & v crescimento econdmico. Em geral, a relagio entre essas vandvets £
positiva, mas estd muito distante de ser tinear”. Comentando criicamente um informe
do Banco Mundial, que estabelece relagio mais on menas direta entre anos de
gseolaridade e creseimento do PIB, o pervpectiva da Teorla do Capital Humano, o anlor
desenvolve um arguments que, embora longo, vale a pens reprodu 2ir:

“L...} O econumistas de Bance bundial formutam 2 recomeodagio nonoaiva de goe, o Bm ode
incresneniar ¢ cresciments eoondanicn, vy padses em desenvolvimenso dovem fnmentar o ensind
primsiric ¢ secondirio. Todnvia, tal recomendagio pods resnltar desoricntadora. Por eneople, ¢ difici
SNSEENCAr QUe A simagdo coondmica nos piises Jating Amcricanos meltwrard no médio pezo (3 sabor,
nes priximes cinon ou sete anos) mediante maipe atengdo w0 cnsino pamdno. O Docassn coandmico
dos pafses luting americancs durante o “década peodida™ de 1980 Jificiloente pode ser atrihaido 1 uma
imsuficiénciu do setor educacdonel. B dificil demoostrur yue o ensite -— partionlameente o primara e ¢
seeuoddnio - 2efd nocessarionznle Talor decizivo cujas deficidneiss possam frustrur o crescimeala
ecvndindeo do tais pafses f.] Teda conclusio de cardter principista no sentido de e w woplisgda do
2[sing primﬁr'm AUMCcotars o crescimente coandmico 1 medin praroe, e concrelunente, durante o
rostante da década, & avenioscira inclusive no que diz respeilo aox paizes africanns, Nao £ um
procedimento waio did o ode tentur estabelocsr conclusdes de priocipio so0lee o gapel da cdueagio ne
cecTinenin eeandilicn & paslit de wm modelo ingplicite, basgada ko Supostn dn pleno emprege & da
perfeita campetitividade, no quad se apdiot a2 wslises remacionais comparativas™ (Singh, 1993, pp,
[03-09).

Por outro lado, vale 4 pens examinur alguns dos problemas relacionadus 3
racente “vatorizagio™ da educagiio bisica. .

() primeiro deles, estreitamente relacionade 2o argumento de Singh., € o de gue
a tead@neia a sobrevalorizar a contribuigao do setor educacional para o desenvolvimento
acaba por institgir uroa outea, que é a de manter na obscuridade a contribuigiio efetiva
que uma sénie de [lores, 1§50 on mas importantes que o educacional, pode trazer para o
referido desenvolvimento, como j2 afirmado na publicagio acima relerida {Ferretti,
1997), Enirc eles vale a pena destacar: o cafraquecimento do poder dos Estados-nagio,
em fungiio da globakizagko da economia; a posigio do pais no concerto das disputas
politico-econdmice mundias, entre elas as que dizem respeito iy politicas protecionistas
adotadas pelos paises centrais; a anséncia de definigio de uma politica industrial
compativel com nossa realidade; a auséncia de uma politica agriria soctalmente muais
Jjusta, etc.,

Nossa formu de olhar as possibilidades do pafs ein termos de uma forke
participa¢io no mercado internacional tende a sobrelevar o dominio das novas
tecnologias de base flsica olow organmizacional, bem como sua adequada aplicaghio, de
acondo com os noves pardigmas produtives. Por isso, tendemos tambén a sobrelevar a
gualificacio e a requalificagio dos trabalhadores e, por conseqliéncia, a educacdo que as
pode pramaver, sab o suposte de que, assim, estardo melhor preparados para atuar
segundo tais paradigenas. Conquanto este seja um fator imporante, sua valorizagia,
além dos limites devidos, tende a nos condurzir a deas conseqiiéncias naop
desejivers.

Betormas cducacionals ¢ formaco profissiunal no Brasil I7

& primeiea, & 4 de subestimar o arguemenlo de goe, conforme Singh (1994, p
205), "a maior ameaga 4 fotura competitividade internacional dos paises em
desenvolvimento provén mals das recentes mudangas institucionals na coonomia
mancial do que da revolug@o teenoldgica em matéria de informitica e comunicagdes™.
Segundo esse autor, em decorréncia dos acordos inlernacionais recenles, os paises
industdalizados “cstio buscando ¢ ampondo uma maior ‘reciprocidade’ em fungia do
que os pafses em vias de industriahizago se vém cada vez mais obrigados a permitit um
maiur acesse 208 produles Jos paiscs avangados, &5 muitinacionais € as InSUTLIEHEs
financeiras estrangeiras™ (Singh, 1994, pp. 205-6).

A segunda consegiiéneia € a de desenvolver, na populagiiv em geral, & entre o3
rabalbadores, em particular, a falsa cxpectativa de qee & mator escolaridade & 4 maiar
capacitagio profissional correspondem, necessariamente, maiores & melhores
oportunidades no mercade de trabalho 3, e, de forma geral, as possibilidades podem ser
supostas imats amplas para s mais educados, certarnente hd uma grande distincia entre
o pussivel, o provivel ¢ o real, espectalmente porque, come diz Gallart (s/44., p. 87)

condn freeardas eambem quc a “enfrzda” nn teundo do trabalbo @ definida pele mencado de trshalbn,
e fangdn da eresaimenio o renavazan dos postos de wabalbo e & om fendmene ssloulecat o meccado,
gue nEo depends Sn sisemy edevacional, cosw detooosoed o problama do dessmpeega juvenil ous
paitzs desenvolyidos, cujos sisemas sdacanves esto supestamenic agalizadns.

Nio ohstanee, a expectativa criada se maleniakies, no scio da populagio em
seral ¢ cspecialmente cnire 0% que estio buscando situar-se no mercade de rabalhe, 2o
arrepio do que afimma Gullart, ow seja, através da tentativa de conseguir tal insercio
através do aumento da escolanidade & da capacilagin. Tal se dé pels incorporagio da
concepgdo liberal burguesa de que sdo os méritos individuais os determinantes
Tundamentais do capage & ser pcupado por cada pretendents ne mercudo de trubalhe,

Mo momenlo presente, a0 redor de todo o globo, os er_lbﬂlhﬂdnres, em gerdl, e
os candidatos a um lugar no mercado de rabalha formal, em particulas, 238im oome of
empregadores, estio sendo, face 4 globalizagio da coonomia ¢ 3 adogdo de voves
paradigmas produtives, “inteepelados a rever e reavaliar suas capacidades ¢ vanlagens
competitivas a se familiamzar com o8 novos receitmitios, gee definem o que € ser, hoje,
ne dmbite do capitalismo mundializado, alguém competente, alguém integrivel 2o
rcrcade’” (Machado, 1996, p. 43, em suma, dguém empregivel.

O conceite de empregahilidade, largamente ulilizado no documnenio conjunto
de polftica do MECMTh e, na verdade, wn conceitn chave nessa proposicio, trabatha
gxatamente sobre a necessidade de tal revisdo, face § implosan dos postos de trabalho
capecificos, ao desemprego estrutoral e & continua [lexibilizaggo da produgo e do
mercado. Se é verdade que o documente de polftica admite que 4 empregabilidade
envolve “investimentos geradores de trabalho ¢ servigos de intermadiagiio eficientes”™,
sgerindo, portanto, agdes, seja do Estado, ssja dos empregadores, tao € menos verdade
que alima # neccssidade de que tanto os candidatos & permanéncia no setor formal da
economia, quanto os que 56 (8m como alternativa o setor informal envolvam-se num
processo de educacin continna, reafimuando, por ¢ssa forma, nio 56 o mérito individual
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como critéria de mercado, mas 4 responsabilidade individual pard inserir-se e manter-se
nele.

Nesse sentido, o conceito tende a se aproximar do significads que tem
assumido hafe na Franga, Segundo Hirata (1996, . 1,

anegen de eripresahilidads eatd associada 4 uma politic Je silegin di empoesa ¢ Bopliva em transferic
A respomeabilidude da ndo contratag @ (oo da demissn, 0o casn dos ‘plans socians’) ao wuhalhaday,
Una trabalhadoe ‘0o empregivel” & u trabalbader ng Eormzle pars & enipreao, N0 fompeLetle, o,
ChAcessD DU DAD L0 BMO S WPaees cumeo depeodendn di estrila vonsade iodividual de formacsn,
quando se sabe que [alores de ordem macru & meso sconfmicas eonnibuem decisivument P essa
situaghio jodividoal,

"

.

0 segundo desses problemas diz 1espeite zo far de que, na nossa reafidade, a
centralidade awibufda 2 educacio bisica se Iraduziy, CONCrElaments, N ChTeanenlo
majoritdrio, para esse nivel do ensino, dos recumsos publicos destinados & educagiio, o
que ¢ perfeitamenle compativel com a decisio politica de privilegid-lo, Ocorre, com
is30, que a parcela da popalagin representada pelos excluidos da cscola (adolescentes,
Joweas e adaltos) ficow, por esse processo, privada dos recursos gue aram curreados [Hra
a educagio sepletiva, Como diz Campos (1996), & necessrio pensar que parcela da
geeagdio fitura 1ord essas pessoas como scus pais ¢ gue, confurme dadus de pesquisa,
vriancas filhus de pais escolarizados tendem a ser mais produtivas oz escols, Se, de um
lado, isso fortalere a decisfio politica de investimento na educaco bisica, de outro,
4ponta pard 4 taldcia dessa politica ao farer vistas Arossis frard o que € sphejamente
conthecido, qu seja, gue wmy enorme parecla da populagio infanto-juvenil deixa a cscola
mais cedo para trabalhar, em fuacio da calamilosa distribuicio da renda nacionai,

Olhando para as conseqiiéneias du “valorizagin™ da educagio bisica de um
oufre ngulo, isto €, & partir do ensino suparior, se pike & questdn do Onanciamento desse
grau de ensing. As informages dispon(veis deixam cada vor mais clara a opgio politica
gue tende # ser privilegiada: destingr acs cursos de sivel SULIOT APeNas 08 Iechrsos
publicos estritamente necessarios. Com isso privilegia-se a progressiva privatizacio dos
cursos de 3% grau efou sua mafor depend@neia em relaghio 2 financiamentos privados,
pagos sob diversas rbricas, entre elas 4 prestagdo de servigos, o que o tomard, enguanto
ensino pdblice, mais elitista do que 4 & (ef, Sguissardi & Silva Jr,, 1997,

Consideranda que nesse nivel se d4 a forntagiv inicial de boa parte dos
docentes que viio atuar ne casino bisico e que af se produz pesquisa, ndo ¢ muito diffcil
avaliar as conseqiincias de tal politica, £ clarg que se podera langar méo do arpumento
da fermagfio continuada, ne printeiro caso, & do fininciantento da nesguise através o
articulagio empresa-universidade, no segundo, como, alids, recomendado pela CEPAL
(1992}, O problema € que a formagio docente conduzida prioritarigmente através da
educagdo continnada & objeto de questicnaments, 2ssim como o ¢ a de cunho
mgjoritariamente inicial,

Por outro lado, a pesquisa produzida através da 4550CIACAD EMIPICsi-
universtdade tende a ser fundamentalmente a aplicada. Se, de um fado, isio pode
contribuir para a maior aitonomia do pais em termos de tecnologia, nic se pode
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CEIUGECT gue o enfraguecimento da pesguisa bisica ana em scnlid_u CONMETATIY, Cotmg nin
se pade esquecer gue a pesguisa aplicada, produzida em tais circunstaneiys, tende a
voltar-se pare o5 interesses cspecilicos da empresa que a co-financia. O exemplo trazido
i tona por Siagh (1994, pp. 199-200), sobre o papel crucial descmpenhado nela
Universidade Agricola Fstatal de Ludhiana no desenvolvimento da “revolugiio verde”
do Estado de Panjab € bastante ilnstrativo da importincia que € necessdnio continuar
conlenndo aos corsas de 3° gran,

Fducacdo Profissional: clientelu, demnandas ¢ esiruinra de atendimento

No item do documento de polilica denominads “articulagio MEC/MTH”,
piopde-se, além de dois projetlos de lenge alcance {(implementagfio de am F‘l&ﬁn
Nacional de Educacao Profissional e criagiio de wma rede de Centros de Educacgo
Frofissional), um terceiro, gue se refere i formulagio de uma Politica para o Tinsino
Meédio, sugerida ¢m oulre item, sob ¢ mesmo pome. Emhufru seja desejdvel sua
discussio exausiive, neste trabalho serfo privilegiados alguns 1dpicos, a saher:

a) a diversilicagio do ensino médio para atender os diversos tipos de clicntels;

b} o estabelecimento de um medele educacional [exivel, expresso na proposti
de um curricule modular de educapdo profissionsl, a fim de ampliar as
allermutivas para sua oferea;

o) a articulagio entre o ensing téenico profissiona e o setor produtive,

se st conmsiderar a discussio deseovolvida no ilem antedior, deve-se acdminr
gue, fmbora & educagio profissional ndo se conflunda com o sistema edocacional, corl
ele se articula por mais de nma farma, cm seus diferentss grans. Isto se dchk cm EHI[B, a
concepgio de goe a formacio geral basica & fundamental para a quahficaﬁ:uu do “novo
trabulhador. Mas deve-se, também, ao fate de que a educagio profissional pretende
dirigir-se 2 nma muliiplicidude de piblices, d[fﬂrenciadnﬁ cm termos de tdan:rie
{adolescentes, jovens ¢ adultos), sexo, escolaridade, formagio prufisgmnal prévia,
lireresses, neceasidales & expectativas ocupacionais, Por ¢ssa mesma razau,_co]p«:g—s_c a
necessidade, por parte dos orgios gestores, de TCCOTTer 4 U série de instiuigdos
piblicas ¢ privadas, complementarments & rede piiblica de ensino, ES}‘.!EC?E]IHCH[LE oo
nivel médio, além de propor a eragao dos Centros de Educacio Profissional. Es{es
(llimos devemn ser entendides, segunde o documento de politica, “come um novo polo
de cursos, servigns ¢ asscssorias i comunidade e a0 setor produtive [.] & partr da
expansio e recsiriuragio du sl rede de ensing téenico federal, estadual & municipal,
pibiica ¢ privada” (Brasil. MEC/MTD, 1996, p. 12).

Duas questdes se colocam a partir dessa pmpasilglﬁu. A primeirs di% respeito i
amplitule do projeto. De om lado, pode-se avalid-la positivamente, na medida em que
revela u preocupacio em estender 3 nin oiicers imenlsu Llf:l purlicipantes da FEPL e 1dc
ingressantes nala), a possitdlidade de “superas deﬁmérn:::gas da escolarizacio Ao
relativas & aquisigAo di habilidades bisicas™ efou de qualiffcar-sefrequalificar-se {Brasil.
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MEC/MTh, 1996, p. 8). Dessa [orma, um ndmere maior de trabalhadores pode ver
ampliadas suas chanees de aguisicio de novos conhecimentos, ainda que isto nio se
reverta necassdnia e direlamente, como ji discutido, em aumento das probabilidades de
emprege. De outro lade, a amplitude do projeto e a multiplicidade de agéncias
envolvidas pode tornar extremamente dificil garaatir, em todos os pontes, suz
organicidade e a boa gualidade dos conhecimentos. Esta nfo €, certamente, Uma (uesiao
menor ou meramente adiministeativa, ng medida em gae, ¢m nome da eqiiidade;, pode-se
estar relorgando, na populacio marginalizada, cm Qungdo das experiEncias escolarey
negakivas, a coneepsao de que ¢ ineapue de aprender cu de reverter sua aprendizagen
BIN EMprego.

A segunda guestio refere-se aos efeitos gue 2 proposicio pode trazer para a
rede piiblica de ensine médio, especialmenle guanto i formagio profissional. As
mudangas propostas pard o ensing médio através do PL 160346 tazem parte du politica
acima referida, especialmente no que diz respeito i parcela deste represeniada pelo
ensine téenice. Tais mudangas ndo podem ser examinadas, nem plenamente entendidas,
sem referéncia iy trapsformacgSes gque vém sendo operadas nas agéncias
tradicionalmente responsdveis, além das cscolas téonicas federais, estaduais e privadas,
pela formagio profissional (o sistemna dos “S7, come volgarmente denominado, em
especial o SENAT ¢ o STEINAC),

Algumas duy lransformagfes mais significativay divern respeine i progressiva
extingio da modalidade aprendizagem, & concentracdo de esforcos na formagio de
técnicos, & instalagio de cursos de cunta deracio e ao investimeatlo cm atividades de
agsessoria téenica a empresas, segindo tendéneias que vEm sendn observadas em
ingtituigties semelhantes na América Latina, sejam elas integrantes de sistemas pliblicos
ou prvados, conforme ja indicado ne documento da CEPAL (1994) & no texto de
Callpids £1994). As relaces que se estabeleceimn entre tals agéncias ¢ o sistemy
educacional, cspecialmente o poblice, sfo [oremenle afeladas por tais transtormagdes,
che win tado e, de outro, pelas recowendagfies dos organismos internacionals, que oo
elas se articular,

Tais recomendagdes insistem, num primeiro plano, em que se promova, pela
via do sistemms piblico de cnsino, menos flexivel, a lomoagio de cardter geral, mais
demorada, que constituird o terreno bdsico sobre o qual se construirio as cupacilagfes
profissionuis. Num segunde plano, sugersm, enfalicamente, que 1al construgdo seja
reglizada de modo dgil e flexivel pelas agéneias de formagio profissional, de modo a
vesponder, da forma 4 mats imediata possivel, s demandas dos dilerentes sctores
econdmicog, mas, em especial, dagueles que vém introduzinde incvaches tecnnlogicas,

A propusly cunjunts MEC/MTh assimila infeiramente tuis récomendagdes,
come evidenciam, de wn lade, a avaliagfio de que o sistema de ensine em geral, assim
como o proftssional sio “|...] demasiadoe rigidos e antiquados para satisfazerem & imensa
demandy existente por niveis mais elevudos de qualificagdo™ ¢, de outro, a afirmagiio de
gue “diante dessa necessidade, a estrutura educacionat & o modelo de oferta t8m de ser
construithos de foma bastanle [exivel |17 Daf a proposiciio de que as cscolas iéenicas
[cderars, estaduals on particnlates revejam sk estrifard ¢ organizacdo para se
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{oweniarem, famben elas, dgels ¢ flextveis. Com isse cstardo, por hipdtese, em condices
de responder, rapidamente, is demandas que Jhe forem feitas pelo setor empresarial em
fungdo da adogio de inovapdes wenoldeicas.

Mas, como vimos, néio 53 a ele. Devem, responder; igualmente, na perspectiva
da coiiidade social proposta pela CEPAL, lendo em vista o desenvolvimento sustentadn,
pela capacitagiio das parcelas empobrecidas da populacio, de modo a tornd-las mais
“competentes”. (3 currfcule modular €, apenas, a conseqiéneia 1éenicn-educacional
dessa proposta. que amplia para a rede de ensino médio aquilo que vinha sendo, ou
atribuigo mais especifica das apéneius de formagio profissional, #4 modificadas para
atender 408 reclamos de agilidade e flexibilidade (lormagiio para a cmpeesa), ou tarela
conduzida por diferentes sctores da sociedade civil, inclusive ONGs {capacitacis dus
setores mais empobrecidog).

Poder-se-ia dizer gue i3l conlribuina para tornar as escolas dessa rede nin
gpenas parlicipanles de um esforco nacional para a produgio do desenvolvimento
suslentado come, tamém, menos elilistas, conforme sugere o docomento de politica.
Ainda que esse argumento mereca reparos, ndo ¢ sobre cle que se desejz Gazer Tecar a
anilise, mas sim sobre 35 consvgiiéncias gue a flexibilizacio dessas csenlas pode trazer
para a qualidade do mabalho al realizadn,

Com efeito, wm ¢xame da histdria das escolas técnicas mostrard que
anteriprmenle wo advento da Lei 569271, muitas delas ofereciam um ensino de bua
qualidade, seja do ponto de vista da [ormagio geral, seja da perspectiva da capacitagio
espeeifica, cmbora esta dltima se mosirasse quase scmpre defasada em relagdo aos
avangos da tecnelogia, ainda que estes também fossemn lentos. As Hseolas Técnicas
Pederais, por seu tumo, apesar dos reparos que tantas vezes the foram feitos, cram (e
continuam sendo) consideradus centros de exceléncia em ambos o3 tipos de formagin,
mostrando-se, inclustve, mais atualizadas que suas congéoeres estaduais no que so refere
i formacdo éenica. B verdade que a profissionalizagio compulséria desasticulor boa
parie do ensino técnico nos Estados, cmbora tenha afetado pouce o federal. No entanlo,
as escolas de wma ¢ de oulia rede, apesar desses percalcos, ainda reinom as condicdes
mals {avoriveis para wma articulagda cotre ambos os tpos de fonmagio por ofereed-lay
no meEsmo espapo fsico.

Ora, quat € a proposta do documente Je polilica, especialimente na que s¢
referg go ensing denico? De um lado, a oferta de formagdo geral ¢ de formagio
profissional através de duas redes separadas, De outro, a organizagio desta iltima ¢m
mddilos, num desenho muito semelbante a wina das doas verlenles que constituem o
modele inglés de formagio profissionu]l (Cf, CEPAL, 1934, Em aimhos 08 casos, as
mtidas propostas contribuem para desservir a forinagio profissional de sentido amplo.
No primeiro ¢aso, a0 promover a cisdo teoria-pritica pela ampliagio do fossa ji
Cxistente, nas escolas téonicas, entre formaghe geral e cspeeilicy, apesar de ofertadas no
mesmp estahelocimento. Mo sepundo caso, pela segmentacin que introdoz na fommaciio,
reduzindo # habilitagio tenica a wm somalénio de qualificagdes especificas.

Poder-se-in argumentar, no primeire caso, usando inclusive o ¢xemplo das
escolas técnicas, que & articulagdo feora-pritiva nio decorre necessariamente do fato de
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i
a formagio especifica e du geral serem ofertadas ne mesmo cstabelecimento, O
argumento € procedente, mas oo resolve questio, @ nd0 sor que, oferceides em redes
distintas, uma ¢ outra fotmagio fossem articutadas por objetivos comuns, efetivimente
aceilos e incorporados por ambas as redes. Embora teoricamente cstes ahjetivos
parecam existir, orientados pela preccupagiio pendrica com a [ermagio do “novo™
trabalhador “competente™, hi ai uma barreira 2 ser rompida dada que, na tradigio
educactonal brasileies, mostrou-se sempre dificil a anicolagio entre formacin académica
¢ [ormagho téonica,

O rompimento dessa bameira cedamente ndo serd facililado com a cisio entre
as duus redes de cnsino médio. Fsto aponta pary uma coniradigin enlre a estritura
PEOPOSIA pura o enstho medio e 4 decantada necessidade de que 4 formagao do “novoe”
trabalhador cantemple, privilepiadamente, sua educacio intelectual ¢ sua capacidade de
se defroplar, criativaniente, com os problemas da atividade profissional cotidiana,
vilendo-se dns conhecimentos tedricos, De qualquer forma, ainda g a relagdo eora-
pritica pudesse ser resolvida nesse dmbito, resta, ainda, wma ouiza questan, qual sefa, a
dhoy lirlnites da concepelo de educagio » que estd articnladu, A esse Pento se retornaesd
POSECTIOMNED]E.

Quanto 4 gsirutera modular do cureicelo do ensing especificarrente téonico, hi
que considerar, de unt lado, as raedes para suz propasiciio e, de outro, suas cunu-ihuit;'ﬁr:s
para o formacdo tenica do trabalhador O suposto de que esta litima se J4 pelo
acréscimo de segmentos de habilitagan, que podem ser realizados cm diferenies
momentos € em dilerentes instituigfies parece consnltar menos o intuito de prover os
trabalhadores de uma sdlida formagho ¢ mais o interesse em flexibilizar as escolas da
rede éenica de ensino para oferta mais ampla de formagdu mais ligeira, contemplanda o
que o documento denomina de “educagio profissional permanente”, ou scja, “educagdo
Com comeco, mei e fim, focalizada no mercada™ (Brasil. MEC/MTD, 1996, p- 7). Aesse
respeito cabe lembrar que a principal critica 4 vertente de “capacitagdy modular” do
sistemna inglés, anteriormente referide, € 4 de qoe ela “instituio um ‘supermercado da
capacilagde’, que oferces todo (ipo de produtos 3 seus clientes, mas que ndio oferece uma
estrufura !:ir:finidu_” (CEPAL, 1994, p. 35), Sem retonar a discusso sobro as relaciics
BNire leora e pr‘ﬁt[ca que tal Proposicio suscita, § necessdno razer & baila a questio das
Teestuniraedes Miemas Com que as escolas das redes téenicas de ensing terio {ue operar
para atender as novas demandas, scja do ponlo de vista fsico, scfa no que Lange A
admimisiragiv e ao compo téonico-docente. Se se leva em conts que 2 implementagio de
propostas gestadas nos drgios snperiores dependem, fundamentalmente, da adesio dos
que atilam nas agéncias (omadoras, cabe persuntar como reagirie os diferentes piblicos
inlernos, além dos pais dos alunos, a uma proposta que altera, de forma o significativa,
a vocagio historicamente constituida das referidas apéncias, principalmente
considerando que, se a flexibilizagho proposta mostra-se, por um ladq, adequada 3
ampliago do atendimento, de owtro, representa uma forma de melhorr a refagdo de
custo-henciicio ne oferta de educagio profissional,

~ Um bom exemplo dos queslionamentos que podem ocorrer nessa linha &
oferecido pela pesquisa intema realizada pelo CTET (1995a) pura o SENAL tenda em
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vista 4 adequacc da inslituigiio a0 momento presemte. Metade de um conjunto de
empreginios ouvides pela pesquisa defende que a instituiciio deve concentrar seus
esforgos na educagio formal, voltada para o desenvolvimento industrial, Por isso, pode-
5¢ inferir que tendem a recusar, juntamente com uma parcela de académicos ouvidos na
mesma pesquisa (CIET, 1995b), a proposta constante do documento de politica de
“niimnizar & utilizacio da infra-estmiura existents [...] almvés de processos e mecanismas
menos elitizados ¢ com malor cobertura em relagio 3= clientelas efetivas e potenciais,
¢epecialmente &5 de baixa renda ¢ escolurizagfo” (Brasil, MEC/MTh, 1996, p. 53, Os
académiros. odavia, concordamn com a proposicio da outra metade dos empresdrios
cnirevistados, no sentido de gue o SENAT estendu suus ugfes aos desemprogados ¢
subempregados, desde que arraves de comvénias ¢ poicerias, sem prejiuite doguela que
seria sua funedo princigal. A inlerpretacio acima sobre o olimizagio da infra-cstrolu
estrutura ¢, por ouiro ado, inteiramente compativel com a visao de oulra parcela dos
acad@micos inquirides. as quais consideram que caberia também a agéncias como o
SEENAT reformular-se para atender a populagin excluida do setor formal da economia.

Comn se pode verificar, a pesquisa lraz 3 bails alguns dos dissensos ¢
consensog que o projeto MEC/MTD tende a suscitar enire 0s atores cnvolvidos, pelo
menes no aspectd sob cxame, Parg & cxisiéncia de dispulas & diverséncias no campo das
relaghes enire educuyiio e trabatho, em sentido amplo, € no da formacao proftssional, em
sentido reserit, veja-se (Forretid, 1995), guando analisa os pontos de vista de
empresinios, educadores e sindicalistas.

S 2 essa quest@n 1&0 podem ser oltrectdas respostas simples, as referentes ao
curriculo ¢ sux constituiciio sfo ainda mais complexas. Com efeito, a definigio dos
parfimnetros cureicnlares pard ¢ eising (enicu, nos moldes prelendidos pelo PL 1603795,
tmplica uma série de pesguisas de, pelo menos, média duragio, que deven dar conta de
uma realidade econdienico-social repleta de lensBes e heterogeneidades antes de s¢
translormarern em proposiglies conseqiizates. Mapear, para cada habilitagio profissional
como mn tode ¢, ng seu oleriorn, pard cada segmento de gualiticacio, quais as
compelénciag necessdrias an desempenho das atividades afing, significa, do pomto de
vistz da pesquisa, investimento nfio s6 veltuoso, mas contineo, além de implicar »
arliculagiio consistenta enire o5 atores covolvidos (no minimo, o Estado, o
empresariade, os wabathadores e as agéneias formadoras), especialmente se se levar oa
devida conta a heterogencidade histdiea dos setores produtivo ¢ de servigos em nossa
realidade, 4 qual se sobreplie uma outra heterogeneidade, a saber, a que se refore 3
multiplicidade de concepeies, [ormas, filmoes, ¢lo. COM Que esses MBesmos sefores
incorporum os chamados novos paradizmas. Dado que o conceito de compoléneis
HRSUME, NESSE cORIeXlo, posicdo cenlral, ¢ considerando, aindy, ser ele pouco claro,
Lorna-ye necessirio discuti-lo de maneira mais detalhada.
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O “modely de competineias™ e & formagdo profissional

- O 7modelo de competncias” tem-se destacadn, no momento atual, come
diretriz para a fr::mmr;ﬁu do trabathader, em substituigio ao conceito de qualifiuu:;ﬁn
Trata-se, neste fen, de aprofundar esta discussio o de explorar as relagfes entre as
competéncias, as definigdes em termos do capacitaglo e a certificagio profissional,

Para_ 1850 & ne;assénn retomar, mais cuidadosamente, a dislingin ji mdicads
enlIE 0 Conceito de qualificacio e o de competénciz, Hirala {1994} chamga a atenpio arz;
2 unu[l{dgntm'_ismna]idude do conceito do qualificacso, pois 2513 compreende, de um lEdu
i quallfwaq;ao_ cju emprego {conjunto de exigdneias definidas a pariic ,dn pursto dé
trabalho), qualiticagiio do trabathadar {conjunto de atributos dos (rabalhadores, mais
amp]ri que 0 pruneire por Incluir as gualificacies sociats o ticitas) e guealifica ﬁ;?‘camu
ff.’fm;‘aﬂ social, historicamente redefinida entre Capital & Trabuiho. Beta tiltimg fiimcnsﬁu
& a que mais for_temantc expressa, de mancira concreta, g concepyio de forca di (rabalho
como mercadoria. Nesta relagdo, historicamente conflitiva, muitas vezes mediada pelo
Estado (como no easo brasileiro), definerm-se, e toda a sua Inteireza, o valor de usnpe
valor de troca da mercadoria forga de trabathe, ’

. A cOmpeléncia, por seu (wmo, segnodo Hirata (1994, p. [32}, & “mina nocin
nrmndz{ do discurse empresarial nos ditimos dez anos ¢ retomada e,m seguida gur
economistas na Franga”j...J, E, Segundo 4 mesma autord, uma “aogio marcada pqutiEa c
adculuglfzamcnre Por sua origem, d2 qual estf ausente 1 iddia de relagio social que define
o cnn?‘mtlu de quaitficagio para alouns autores (ct. Kergoat, 1982: Freysscnet, 1077
1992)" (idem, p. 132). Desaulniers (1993, pp. 99-100) afirma que o coneeito de
compeiéncia vem “suplantando gradativamente o de qualificacio e, tnclusive
ofiscando, certas reflexdes Proposias por csse conceito” (meu grifp). De 1ar:ordut cnn;
essa autora, “competincia designg saber sen, mals dir que saber fazer ¢ implica dizer gue
& a‘t*abcﬂhadur competente & aquely que sabe wilizar fodos o5 seus CUHhECfMEHTDSq—
obtidos atravls de virios nieios ¢ recirsos — ngs mes diversas situacdes encontroad
£ seit poste de frabalho” (idem, p. 10, itdlicos TEOSSOE], - e

F‘L]gUII!HH consideraglies decorrem deslag formulaglies inicials. A primeira ¢ a
de que o conceiin de competineia roprescala 2 alvalizagiio do conceito de qualificacio
segundo as perspectivas do Capital, rendo e vista adequé-lo &8 novas formas azh';
uals esie se orguniza para obter mator @ mais ripids valorzigio. Nesse scntidpn :as
m:ccs;ﬂagcs determinadas pels predugio integrada e flexivel, tendo em m‘ist;i a r::[miida
vallm'jfzagan, prr_:rduzem 0 progressivo deslocamenty da importdncia anteriormente
atribuida & qualificaciio formal & ao saber 1écnicn {tomados como elementos centrai
para definicio da identidade do trabalhador, de sev lugar sovial & de sen safgiﬂnj 'u's
nma  outra Eiimunsﬁr:s, resumida na expressdo “saber ser”. pa uulptq;:l
clnnfu:}denﬂartwu!amfmuhl'lizam sabercs, comportamentos, racionalidade nn'enfada u}a
fms’. _sustentada por outros valores qualitativos como colaboragio enga'*amanlt]u &
mobilidade, Iunamcnta apclativos da estrutura subjotiva do ser—do-lmh;ﬂhu" E]I"-Jachadn
1996, p. 6). “Saber ser” &, Portane, nesse contexto, eolocar-se por inteiro, nmbﬂizar—s:;
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completamente, em diregdn a win fim, neste casa, & velonzacio do Capital. Adém dissn,
corad afimam Tanguy e Ropé {1994, apud Deluiz, sid} a “competéneia é imsepardvel da
aciio e as conhecimentos tedricos ofon téenicos sdo wilizados de acordo com a
capacidade de executar as decisSes que a aglio sugere. A competéncia € a capacidade de
resolver um problema cin uma sitwagdo dada. A competéneia baseia-se nos resultados™,

0 “modelo de competéncia™ pde, no lugar da relagio definida pela
qualificacdn, uma outra, gue & marcada pela impreeisgo, pela flnidez, pely indefinigio,
peha instabilidade, ondz o saber, a posse do conhecimento do oficio, tende a ser colacada
et segunde planc, ¢levando-se ao pricmeico um conjuato de “capacidades geras e mal
definidas jgue] tende a crescer com a aceleracio das valorizagBes da organizagao e das
attibwigdes {de cargosh, Quanio menos of Cnpregos 550 cstivels ¢ mals caracterizados
pur objetivos gerais, mais as qualificacBes s8o substituidas por “saber ser™ (Leralle,
1992 apud Hirara, 19943, Tsto nde deve causar surpresa. posto que & perfeitamentes
compativel com concepgies centrais do chamado maodele faponds para, de um lLado,
aumeatar a produtividude pela flexibilizacdo interna da fibrica ¢, de vutro, para

solucionar o

[ peableoia Je resisténcia da sco-de-clea qualificads e de soas acganizagts § mciooalizacio do
Leesbadlao [...] [ partic] da des-especializagio dos trabilbadores gualificados poz eio du iostalu;Zo de
it cerld peliveléncia & plunlunctooalidads dos homens e das ndqenas, coocreticedy pelus
recomendugdes confunias de Hberulizagdo' Ja prodic o, du ‘aelonemagEa’ ¢ moultfencionslidads dos
trubalhadeores (Comul, 19935, p. 85, ieilicos nossos),

Estu mudanga ndo sesulta apenas da introdugdo do novas ieenologias de base
fisica e prganizacionais ou do fato de qee as competénelas nio podem ser definidas de
[orma relativaments permanents am fungio de se apolurem, de um lado, na apropracio
de saber tdeien dos abalhadores ¢ de resultarem, de outrn, das ripidas aheragbes que s¢
produzem nas demandas da produgiio e, pur extensfio, nas demandas por capacitagio.
Decorre, também, da conceppio de que as mudangas promovidas na produgdo
introduzem novas formas de refaciio entre Capital e Trabalho, posto gue # prescupagio
com 0 clienle, a necessidade de [ocar os csfirges na missdo da empresa, a aparcilc
supressio da divisin do trabalho enire concepeio, execuciio e controle, ete. mobilizam a
lodos para a realizaciio de um (mbahe que, visando a cficinera ¢ a produtividade,
aparentenente 0§ congrega em torho dos mesmos interesses e objetivos. A contradicio
de imleresses, antes presente oo conceile de gualilicagde, tende a so desvancecr,
substitnida por uma visdo unitdria da empresa e por uma aparente comunalidade de
interesses gue, no entanto, tem o efeito moito cuncielo de enfraquecer a [orga de
teabalhe nas suas disputas com o cmpregadaor,

O segundo aspecte a ser considerado diz respeito 4 algo que, a prncipio, pasces
cantraditério. A lileratura corrente sobve a empresa integrada e flexivel e sobre as
demandas que esta faz ans trabalbadores et termos de capacilagiio insiste, de um lado,
nu aumento de escolarizagdo desses (rabalhadores, em fungio de uma suposta
intelecalizagio do trabatho, que os obrigaria a atear no plaao simbolico, mais do gue
no manual, a dominar a linguagem vemacular, asstm como a das matemiticas ¢ das
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ciéncias, ¢t¢.. De outro lade, aponta para a necessidade de QUi B55es MESNOS
_lruhalha:dores Ides;envulvam uma série de comportamentos e atitndes, considerados
imprescindivels & atvacdo produtiva nesse mesmo tipo de empress (capacidade de
trabalho em equipe, autonomia, disponibilidade, iniciativa, colaboracin, parlicipacin,
Bt} Nq crilando, essa mncsma literaiura tem dado destrque ao faio de que, relativamenie
aos dois componentes das competéneias acimu apontados (cooniges e
comparlamentos), os segundos tendem a ser mais valorizados, talvez POrque, como
afirma Hirata (1996, p. 7},

[ ir_nerr:ss-: die am cnfoyue pelas eompetingias & que ele permite consentmr o wlengEn sobng 0 pesso
niiEs do gque sobre o gosto do frabathe e possihiin asodar as epnaligdides reyuedidas dn individoo e as
foreas de canperagiv intersubjelivis caracteristicas dos anvos nodelos produtivos. A arandes
qu_a‘lfll.dz-dn — & falves o misca? -— o conceito de competéngia £ 7 de rometer, sam rlegfingdes, o um
Uil o d uma subyelividede (iLilieo du anmora).

Deeluiz reporta-se 4 este aspecto quandu chama a atengio para o risco que pode
representar a abordagem individual e individuatizantc do conceito de competéncia, ng
medida em que esta fende 2 ignomr o secoadurizar o fato de que, 5e 25 compeldncias
“tém wm conteide subjetivo, individual, sio construidas ao lango da trajetdnia de vida
do 1rabalkador, o qnal partilha de experigncias e priticas coletivas™ (Deluiz, 4, p. 6),
parecendn-lhe carecer de senlido que, nessas circtnstincias, sua avalisgfio e cerﬁﬁca:;ﬁﬂ
S¢ concedlre Na sua cxpressdo individual. Preocapada com as questio da subjelividade,
Machada, ¢rificando as relugGes lincares estabelecidas entre inmodugiio de inovacdes
teenobigicas, racionalizaclio da producio ¢ novas capacidades gerais ¢ cspecifica dos
trabalhadores, pergunta, inquistantemente: “que cxplicactes os apologistas da tese da
requalificacdo dartam, por cxemplo, parn as fnimeras evidéncias empiricas gue
denuneiam o arrefecimento da importincia das dimensses cognitivas, inteloctuals e
técmicas da qualificagiio em favor das comportamentais ¢ sociais, exatamente quande o
progresse lecaelogico invade o ‘chio-de-fahried' ¥ {Machado, 1996, p. R, itdlico nosso).
Certamente esta ndo & uma questio menor quando se trata da educaciio dos
trabalhadores. Afmal, qual & a ecal importincis do dominio de sélidas conhecimentos
néo apenas téenicos mas, sobretudo, de cardter geral ¢ humanistico?

O teiceiro aspecto a ser abordado diz raspefto 4o problema crucial a ser
epfrentadn, hoje, tanto pelo empresariado quanto pelas agéncias formadoras (e, como 3¢
vin, {ambém pelo siglema edveacional hrasileiro, no case do ensino téenico). Tal
prablema & o de *[...| formalizar esse conjunto de compet@ncias Que estd MAIO mais o
lu’w:l_ tu subjetividadefintersubjetividade do trabalhador do que a5 qualificaghes
anterigrments prescritas. [L.J" (Delviz, s/d, p. 3. Além disso, as competéncias devem
IRCUTPUTAT UM elemento que, embora presents no intedor da fibica capitalista desde
seus primordios, nio fol, nem reconhecido formalmente nem valorizado {c1n lermos
sulariais, por excaplo) e, em determinados casos, nem admitido pela orzanizagio
fordista da prodnglo, Trta-se do saber tdvito dos trabalhadores. Tal formalizacio é
bastante dificil dado o cardter impreciso tanto de umn quanto de outro fenémenn.
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0 problenma da imprecisén do conceito de competéncia ¢, em decoréneia, a
dificuldade para defini-la operacionalmente, parece perturbar forfemenle o universo da
prodegdo. Tanto & que, nos  pafses capitabislas avangados, desenvolve-se, a partir das
reformas de ensino, um intenszo csforgo no sentido de estudar, detalhar, padronizar ¢
propor, em termos compreensivels e dleis i formagio profissional e i empresa, a
deltmicio, u mms precisa possivel, de tals compeléneias, de modo que possam ser
eficientemente ensinadas e passivels de mensuragio, semelbantemenls, suardadas as
devidas proporghes, com o gue ocorren quando di definigan de cargos, tarefas e fungfies
sob o taylonsmo/fordisme. Coma assingla Delniz (s/d, p. 5), bascando-s¢ om Tangay
(1998} :

A pedagasia das competEneias comegy a pankar fonod nos aaos 80, na Europa, © na Franca &
definitivamente implerentada na Chart des Propransmes de 1922, qoe enuneii os principios dirdivos
dos programas de ewsine pan lodos os ciclas da edieagin gerad. Bste docoroeote pode ser considerado
CORW A CApOEasEn da passuprem de um ensiog cebtrado sobre ns saberes disciplinares 4 wm ensing
defnido para ¢ visande prodizir competéncis venlusivels bas siteagides ¢ tarefas especificar.

Este processo resulta da arlicelagio que se dé, nos pafses de capilalismao
desenvolvido, enlre compresdrios, Estado e sindicates (fragilizados), visando, num
contexto de imponderabilidades, & mals precisa padronizagfo possivel das competéneias
sob a forma de aghes provisdrias, reconhecivels, mensurdvels e, por isso, cerfificdveis.
Mo sistema de ensine ¢ na empresa franceses tais acGes s cxpressas em termos de “ser
capaz. 4. No sistema inglés recebem o nome de Qualificagfies Profissionals Nacionais
(MY {s), a serem cortificadas por nm grande nimers de agéncias.

Este enfoque d4 a0 problema uma sefugde téentea (formalizagio das
competéncias) o qual tende a obscurecer o fato de que a definigdo, certificagio ¢
valomzagio das competineias {em termos salariais, inclosive}, tal como ocormey em
outros momentas com a defini¢io das gualifica¢bes, nfio ¢ vma questin meramente
16enica, derivada das mudangas no conleddo do trabalho e da introdugio de inovagdes
tecnolégicas, mas pelifice ¢ histérica, posto gue cnvolve interesses distintos e
antaghnicos entre Capital e Trabalho, presentas num comtexto sm que $& quer fazer crer
que tais dislingdes ¢ antagonismos devem dar lugar a cutro tipo de enfoque {a
negociagio) em nome da produlividade, da competitividade, do mercado e da qualidade,
no yudl ela (3 negociagin) aparece como o cstdgio mais evoluido, demoerdtico ¢
civilizado das relagbes CapitalfTrabailio. Isto pode significar, ne limite, a
“naturakizagdo” da produgio capitalista ¢ a negacio, como “alrasado”, do cmbate
politico em tomo de interesses divergentes. Pode significar, também, a negacio da
competéncla coma refagdo secial, dependente da correlagdo de forgas em dispuia no
interior da empresa ¢ da sociedade como um todo, em dade momenle histérico,
correlagio que impde limites & sua wilizagio enquanto instrumento da produgie. O
Iratamenlo téenico desmobiliza, portanto, & agdo politica e a desqualifica, com base no
arcuments de que o primeirg $e apdia na ciéncla, na teenologia, na produtividade, no
mercado {na “realidade”, enfim}, enquanto que a segunda ganha cores de simples
ideclogia a servigu de “interesses meramente corporativos”. Preocupagdes de cardter
semethante s3o tamhém expressas por Machado (1996) e por Treluiz (sfd).
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~ Como se pode verificar, o conceitn de competéncia, em substitnicio ao de
qual |ﬁlr::-3§§u_. bem comoe o de certificagio de competéneias, assumidos como necessinios
¢ desejdveis pclu_ projeto conjunto MECIMTh de Educagdo Profissional, estio longe de
SBEIN Consensuats, Nesse sentido, & necessdrio que se pondere com nuito cuidado sobre
as pOssIveis vantagens decoreentes da utilizagio de ambos os conceitos como vetores da
Ed!]CE_{I;aU profissional e, neis afnda, sobre 2 extensa Tisty de questies formuladas por
Deluiz (/. pp. 7-8) lendo cio vists o sisteros formador, o mercado de trabatho e as
politicas piblicas.

Eﬂpr:t.jial atengdo deve ser dispensada ao papel a ser atribuido i edueagio nesse
contexto, considerando gue os desdobramentos resubtantes padem simplesmente colocg-
laa rr-;_buqua dos _inrercssus produtivos, ainda que os discursos ressallem seus ASpeCtos
lormativos ¢ gerais. Esta ndo & uma preocupagio vi ¢ destituida de sentido, na medida
€M QuE us discursos referidos nio deixam dividas de fue mesmo a fmm::tg:ﬁ,u de carditer
geral {alids, especialmente esta) deve arientar-se pelas necessidades da predugio.

Mas o5 mesmos discursos fazem quesido de frizar que tal cometimento retlee
20 CSmO tenpo, @ prenciipacio de seus propobentes com a garantia da par’{icipacﬁc;
cichdd EIE todog nas socicdades de que s menmbros. Assim, se a educagin s¢ submete &
producio glu 0 127 fdo no ineresse estrito desta, mas no interesse geral dai magio, cm
dup]uh s_u:}n_hdn. Prmeiro, no sentido de que, se a produtividade da ceonomia crcsz:z; o8
beneticidrios serdio tados porque supostamente methoram as condigdes da vida mu:in;iat‘
seguado, no sentida de que il submissio impiica, afinal, na clevacio do nivel cul[umi
da pupulacao en geral dado que o que se postula é educagiio geral de boa gualidade para
todos 0 quc signiticaria, ao fim e 40 cabo, o sumento do potencial de cenpregabitidade
geral, Assim, os interesses da produgio se identificam com os interesses nio sé
faclonals, mas, tambeém com o3 de cada trabalhador individual

Este, parece ser o wor da lupga Cilagho abaixo, em apoio ao ponto de vista de
Thizow (1993) de que uma das alternarivas que pode torg exitosa uma econnmia é a
de_"fazer 0‘3 produtes mais baratos ¢ methe”, (ao invés de inventur novos produtos), cm
cuje caso “a edwcagio dos SU% inferior da pepulagiic conpa o centro do can&riu:* 0
apoto & dado nos termos de que 1 adogio dessa alternativa, |

[..] eaigird ampliar as ¢ircuitos de alta qealilade do sistemy cdustive Pera que a telalidade die
populacio pnsss ter acesso o eles, Ainda it aelo hajr gdrntia de ctipeeno par dos nos setores
avangadus, este fepdno nacessiurd Ut texdng gejun ‘e progdveis”. Somente dests mangeine garaniied
que tenba plena vigéneia 4 szoaldade de nporunidades ¢ possibilidades de 'in!(:gl?ll;ﬁu.ﬁdlffﬂ} Ad
TES0 Lcmlpr:-, L) pc_rmiﬁ:ﬁ e as conpetencias Uesenvolvidus pelo sistene cdocativa simam Tralrlto
Fara a partieipegio L':dau?:’,i CUTRN P desenvolver “visz aliecnativas’ de msergfia 0o mercadn de
:r:;a:!l;& ;I;!}EL'I'D e qusnEo s possivel ingressar nox postos de trahalho de alta tzcodogi (Filmysz,

~ Bsta visdo que {dentifica os objstivos da prodlugiio ans di educagio peral &
equivocada POTQUE 05 intcresses eml foge ndo sde da mesma natureza. Tondo a
EDI]:.‘Ul‘dFH, 20 CONLririo, com o3 pontos de vista de Ibarroly, de que, em primeiro logar, £
erraneo citender que a educagio deva adaptar-se is demandas da pradugdo, f’nrnccend,u—
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ke os recursos humanos de gue necessita e, em segundo lugar, de que também &
falacioso “conceber as necessidudes da produciio como perienccnlcs 4 uma estriurg
produtiva hmmogénea, [...] sem contradices, Igual para toda a populagio do pafs [L]°
(Toarroly, 1988, p. 30, Uma educagio que se cologque nesss peospectiva assvme um fone
cardrer instrumentad, ainda gue se justifique, para além da instromentalidade, pela
cidadania, Zibas (s/d) aborda bem esta questio, evidenciandy a presenga desse enfogue
em textos da SEMTEC (1995b, p. 1), preparatdrios 4 definigio da proposta do MEC
para 0 ensino médio. Argumenta a autora que tanto & identificagfio enlre objetivos da
ensing ¢ da procdugio quanto a coneepyie pragmatica ¢ tdenica de cidadania, expressa na
cupacidade de se valer de conhecimentos, informagtes, te. part salisfueer necessidades
enclividuais ¢ interledr em probleinas locais, repeesentam reducionismos perignsos,

Mo primeiro caso, entendemos, o perigo consisle nu possibilidade, nio
desprosivel, de que o conteldo da educagio peral sgja canvenicntements “adequado™ g
necessidades faturas da lormagio iéenico-profissional & esta circunscrita 4s necessidades
imediatas da producio. E asta preocupacio que levou Delulz o apontar come um dos
pusaivels dscos do modele de competéncias "y visdo adeguaciomsta da formagdu™, No
segundo cast, O pOrign cOnsisle n&oe apenas no reducionisme do conceito de cidadania,
mas na suz redefinicio. Como afioma Sitva (19934, p. 23],

wo redelnir o seeailicado de weomos come 'diceios”, Scidadania’, denocracia’, o nealiberalisoio e
peral e o neoliborulismo educscionyl, em particalas, estreilon @ restnogen o cunpo o socid & de
pobitico, nbrigando-ngs a viver nam ambicnte hubitedo por competitividade, individundismo e
darveinisond soctal,

Supomo (que ov inferesses crnpresartals ¢ afinem com a edocacio profissional
pautada no coneeito de competéncia discrtido anteriormente, coloca-se o problema da
definiciio do peso relativo que deverd ser alribuide, nessa cducagio, ao doininio dos
saberes de curdfer peral e profissional ¢ ao desenvolvimentn dos componentes da
chantada qualificag@o social, A coeréncia com o modelo mandaria que a énfase se
colocasse mais na dimensio do safer-ser do que do saber. Tal cocedneia afo aponta ng
thiregfio da formagiio do trubudhador eapae de domingr o seo fazer & o saher clentiftco
sobre cle, assim como capar de desenvolver plenaments suas capacidades intelectuais
para o enfrentaments de um trabalbo desafizdor e demandante de cfetiva criatividade ¢
imiciativa, Muito menos aponty para 4 [ommagio desse wabalhador, na perspectiva que
Dreluiz denoming de

‘compaénging polifieas’, que permiticiam ans individeos refleor e auar coficamenls sobees a esfera da
prowlugiio [.]. assing coee oa esfor piihlicn, nas inatimigios du spciedade cival, consttuinde-se oo
wtores sociais dolasdos de inleresses pripoos gue #¢ tofnam inferlocutares legitimes & reconbecidos
[Tz, s4d, o 20

Ao conredrio, sugere que uma formacio profissional gue se pawe por ¢le pode
representar um revés para os trabalbadores av enfraguecer sen peder de barpanha e
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negociacao. O modelo de competéneia €, sem divida, perfeilamente adequado ao
processy de reestruturagio produtiva. Serd adequado ac trabalhador enguanto [al e
enguante cidadio?

Concluséo

A transicho do Fordisma para o atual estigio histérico do capitalismo tem s¢
traduzide em situagio de instabilidade social, econdmica & politica, Existe neste novo
contexin aito graw Je heteroganeidade social decorrenle de variados fatores, No cntanto,
pode-se destacar o fato de coexistiren, com o novo regine, clementos de naturezas
diversas welacionados a0 antetior regime de actmolagio. Parafaseando Gramsel, trata-
se da convivéncia do velho, que ndo morreu, e do novo, que aiada nfo estd pronto para
nasces. Tal sitougfio imphe csiratégias nos planos material & simbélico-cultural pura a
consolidag#o do nove. Impée, ainda, um processo de mudangas sociais nas mnitas
¢sforas du atividade humana, constitvindo-se essas reformas om meios de
implerentacin arganizada das mudanges necessdrias, comoe assinala Popkewitz, para o
alcance dos {is # que se propde o capital ra atwal conjuniura,

Os principais agentes do movimento de reformas, gue tentam organizar a
COOMomia ¢ & suciedade segundo essas novas orientagies, no comtexio de um mundo
globalizade, sio alguns orgenismos multilaterais — representantes do capital na esfera
internscional. Nos tiltimos vinte anos, o BIRDYBanco Mundia? tem exercido de modo
exemplar este papel por meio de estratégia hastantc eficiente: produz o discurso da
busca da produtividade e da equidade social, a partir de ajustes polilico-econmicos
orientados por dirclrizes conbecidas coma neoliberais, tratando os pafses
subdesenvolvides de forma homogénca, ou seja, desconhecendo muites das histéricas
diferengas entee cstas nagdes. Impde-se-Thes, portanto, determinados valores e
entendimente da realidade, como orientagfio de seus projetos politicos nacicnais,
conforme a racionalidade da nova ordem nundjal.

A5 reformas, ni o5 discersos sohte elas, criam nas sociedades o desio de homogencidade,
tguatandn nmz graode diversidade sovial produzida per Ristdrias distinlas dns diversos palaes da
Amériea Lating, o que imparia 3 eslas socicdades 1o dico caminho para @ modermizagio — o das
reformag cstruterats, dentre cfas, a educecional. U ataumenta bisien & o de que essns Teforms sxlin
imseridas e um movimeno maior de transformagies econdmicas. K a copdigho Giica do Lerceino
munde modemizar-se, por mzio desse moviments, seda s implementagio median dessas melomas,
Assing, g relormas e o5 discorsos dos ceformadores objotivariam a criagio de um consenso,
tfluzeciandy. inclosivg, as formas de compreensto du realidade da Antica Latine (Warde, 1967,

Tista forma de compreensiio idecldgica ¢ uniformizante da reulidade dos paises
em desenvolvimento & parte do processo de expansdo do capital para espacos aindu ndo
organizados segundo sua racionalidade. Nesta expansio, o capital reorganiza sscs
espagos de exploragiofacumulagio, promovendo mudangas o fmbito econdmico, social
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¢ politico, especialmenie através de reformas, Estas mudangas expressam-se em uma
concepedo organizativa da educacio e da reprodugio da forgas de rabalho em gery,
fundada em dingnosticos da crise educacional produzidos no conwexto dos doumas da
cxeeléncia do privado ¢ do mercadn; da diferenciagio institucional e da competitividude
empresarial; do saberfmereaduna e da minimizagio/privatizagio do Estado, Bsras
refornias promovem uma reconfiguragio da esfera educacionad orientada pela
racionalidade dos processes de mudanga social acima referidos, tendo ¢omo valor
eentral oy valores do mercade.

Neste contexto, as tendéneias de reconliguragiio ds educacdo ¢ da formagio
profissiuna] indicadas ao longo deste texto, com hase nas propostas do Governo ¢ nas
reactes, capacidade de mobilizacio ¢ forga politica dos segmentos socials envolvidos,
5830 fortemente tensionadss na diregio de sua efetiva concrelizagio. Conforme delincado
nas piginas anleriores, esta reeonliguragdo em corso (se completada) traria
conseqiigncias profundas pura o esfera educacional ¢ para 4 propea forma de ser da
classe trabalhudora.

Dignte do que brcvemente se expis neste texto, pode-se em conclusio
reafirmar gue & reloma da educagio brasileirs é pante de menso processo de reformas,
ne inlerior de un radical movimento de transformacdes polilico-scondnicas em nivel
mundial com profundas reperenssdes no Brasil. Suas conseqiiéncias para a identidade
mititucional da edecagio brasileira seriam inevitdves, se concrelizadas tais mudangas
conforme diretrizes emanadas originalmente desses organismos multilaterais, em geral,
Liiey barn traduzidas domeslicamente pelos responsivels oficlals pela reforma do Bstade ¢
pelos respansivels por arganizagdes que buseum a formacio profissional cm oosso pais.

NOTAS

I Assusne-se aqui 4 eominelogia utilizada por 12, Harvey, em sua obra Condicde pdr-moderne (550
Puulo: Edicies Loala, 1942}, onde sc 182 “A Acuniedagio Flecived, conio vou chams-la, & marceda
por um confronto direen com a rigider do furdismo. Ela se apita va fTexibilidinde dos processos de
traballo, dos mevcadar de trabalho, dos prodites ¢ padrées de consnme. Cracleriza-se pels
Surplegnto de selores Eciramente B, aoves muneires de formecimenta de sevvigor fieenceiros,
Hioves mervadus de trabelho o, sebretudn, wres alfomente inlensificoday de Inovacdn comercial,
tecnalégica e argantzaciond ..} O leabadho organizadn €0t solapade pela reconstrugio de foces de
acumulagio flexivel em repibes que carcciam de tradighes induseriais anteriores ¢ pela
reipoetagfie para contens ais antigos das nonnas o prilicss reoressivas estahalecidas nessas
nowas dreas, A acemufagio flexivel parecs implicar niveis relativamente altos de desempreps
“estrutural” |...], Hipida destruigio o reconsoucde da babilidades, ganhos modestos de saldnios reais
[...] £ o retracessn do poder sindival - uma das colunas potiticas do regime foedista™ {1992, pp. [41-
142; wiliee nossa).

2 Paray v detalhata caracterizagdn do qee Flasvey chama de Acumulacio Floxivel, veja-se pp. 140-
141

3*E na produgio qus se orid rinuied, 4 partir da cornhinagan social de formas de irabalho humane, de
dilerentes gualificagdes. Mas € a esters [nanocia que comands, cada ver mats, a repyTico & 4
destinagho sooral dessa riguera, Um dos fendmenos mais marcamdes dus dltienos 15 anos tem sido g
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dindirnica espeaifics da eslers financeia ¢ seu crescimantn, em rfimos qualilalivaments superieres
o8 dog indices de crescimento do investinento, o do MB (inclusive nos pafses da QCDE), ou do
camércio exlemor {Chenais, 1996, 3, 13).

4 () tormo valorizagBo estd colocado entre aspus com o uhjelive de mssaltar a distinds entre discurse
¢ pritica que ainda continus presenle mo camps educacional.

3 A pass respoite, ¢ inleressinte (rier ¥ baila mformachas do MTh segunda as quais o pafs perdel
desde @ infuio da déonda, carea de 2060 mithdes de empregos fomesis {Folha de 830 Paulo, 19Y6).
Nesse mesme periodo 0o parece ter docrescido 4 oferta de educagdo no pals. Alids, os dados da
llima PNAT {1956) dizem cxatamente o contrado. Por outen lado, segundo o desma jomal
ucinna, “a tendéncia do mercade formeal de mbalke oo Brast! desde o Plano Real € abrir vagas pa
trahabhadores mais jovens e com peaticamette 2 mesma escolaridade de sevs antecessores, Mas o
saldro elerecide & menor” (Folha de 530 Paulo, 1996} Do acordo ¢omy 4 mesma reparlagen a
escolutidade, tanto dos admitides quamto dos demitidos girk 2m tomo dz2 § soos faseuling) e
guase & (feminino).
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%ﬂi{éﬁﬂ[}hﬁ]; REFORMS AND PROFESSIONAL EDECATION IN

Abstrace

The proposals fur change within professivmd development in relulion with the State
and educational reform movement in Brasil for the last years arv analysed, Cur
srgument is that sech dynumics is promaed by changes in the world ecanomy
iglobalization and the constimrion of 4 new regime of Flexihle Accumubaiion} and by
their pressuie towards the redefinition of the role of the State and social institutions,
pacticularly the educationsl onas, as [ar o5 sooil regulittion s concemed. The inlended
reform of professional development in Brasi] (scparated [rom global development,
vrganized inlo medubes and comipelency-nriculed) seresses the tdeplilication ol
teaching and production targels and values a pragmaiic sad technice] conception of
eitizenship.

REFORMES FDUCATIVES KT F ORMATION PROFESSIONNELLE
AU BRESHL

LLéseng

Les propasitions de changements pour 1z farmation proféssionnelle soal anatysées, par
feppuLIt an inguvement des éformnes de Ilucation f de et qui cst en ddveloppement
au Becutl, pendanl les dermidres annéas. Les suteurs considérent gue telles dynamioues
st inpuisionnées par tes changements deonomigees mondians {la glebalisation ot la
constibition dun fiowvean ruime dsveumulation flexible) et pérent des préssions gui
reconfigueent o réle lc I'Brat et des institutions sociales, parliculidrement celles dy
I"&lucation, en ce qui concern: la régulation sociale. On ineetre que ix réforme
prétenduc par [a dvmmation proféssionnelte ug Brasit (suparée iz B formation generale,
organisés en divers modules ot orienlée Mar un "modgle de campsEiences™ rend Svidemt
lidentification entee los objectifs de Yenseignement ef k production, sutant qu'elle
privilégiz tne conceplion pragmatigue o lechnique e fa citoyunneté.
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BEVISTA PORTUGUESEA DE DU ACALY, 1995 11 ¢2), 35-55
£ 1908, LE.P, - Vnitecsidads do Minha.

PEDAGOGIA K ACTUACAD DISCIPLINAR N4 AULA

Jodo da Silva Amado

Foetuunle e Pademg i o CR i b Fideensdu da Dndvgiizlale e Lidie, Pl i

Resiemo )
Mesfe antige fe-se oma analize dos procedimenoos hahituais dos professores ao Bdarem com a

indiscipline na aula, Parh alén du sua LpifizagTo, reconbece-se o cn::-m_plcx':dad:c interaccional dus
processos & avanpu-se uma andlise da sua «ofleficiae tendo e conrs, oulle expeciaments, o pj'.-ntn iz
vista dos aluoos; cuncloi-se psla vantagem du otilizagBo, aa prevengdo ¢ na corcecgio, dos
procedimeness infegradogs ¢ dislooantes.

Pensar a «indisciplina» como «facto da aula» impliga pensur uma
multiplicidade de aspactos da evidar denteo ¢ fora deda; _imp!ica penLsar el «factose que
resultam de uma complicad teid de factores gue se influenciam reciprocamente,
comegar pelo modo come sio interpretadas, pelos individuos ¢ pelos grupas, diversas
siluagfies vividas no contexio, §1¢ is diversas influéncias wifernas, do ethos escolar i
acglo da familia, dos grupos de amigos 4 comunidade, & sociedade ¢ & cultura (Cooper
& Upton, 1992; McGuiness, 1993, 2).

Facilmente s¢ observa e se conclut que o compertamento de «indisciplinas
pode ser da iniciativa de um individue, de vm pequeno grupo, de toda vma lrma o,
ainda, de um grande mimero de alunos dentro de uma escola; que pode ser persistents on

Tuda a comrespondénciz telative 2 estc aetiga deve sor cnviada para: Joao da Silva Amade, Faculdade de
Feivolura & de Citncias da Rducagio, Aluneds ga Uidversidads, 1600 Liskes, Porlugal,
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ocasional ¢ ter manifestacdes variadissimas, Para dar ordem ¢ melhor entender essa
diversidade de manifestagdes, propus {Amado, 1998) 2 sua classificaiio em «trés
niveiss diferenciados, wqui rednzidos 2os seus tipicos:

1 Nivel: Desvios ds regras da «producéor
2% Nivel: Conflitos inter-pares
3" Nivel: Conflitos du relacdo professor-atuno

Com efeito, quando falamos de indisciplina oo falamos sempre de unt mesmo
fendmeno, mas de uma diversidude de fendmenos por deiwis da masma des) onagio.
FEverhurl (1957} parece comungar desty ideia quande considera a ingiscipling como wn
tencinenn dificil de definir pargue «ele ndw vielu de forma neesssuriamente naiforme os
¢ddigos morais, saciais ou civicos seralmente accitess. Enfim, quitlquer um dastes
niveis suscila um conjunte de questdes semelhantes, ¢omo: wiue factores serfo os
prepunderantes T, «que funghes ¢ gue significados possui, aqui, a indisciplina?s,
«ComD INervir o este nivells. As respostas serfio sempre diferenciadas consounte o
COMPOrtaniento se coguadra num oy nontre dos ajveis.

) ofjeclivo deste artigo, porém, nfo € o de encontnr respostas directis pari
tils problemas; pretende, [0 sé, prestar um pegueno contributo através da andlise do
modo camo actuum os professores no seniido de «naldars no aluno o «sor escolars
cupitz de agir e de peosar em conformidade com padries social ¢ inslitucional menie
estahelecidos ¢, mals parficularmenic, como actuam no seatido de COITigirem os
romportamentos desvianles e de reporem as silusgfies «necessdriass & efectivacan do
trabalhe cscolar Basear-me-ul, para isso, em notas registadas a partir da obscrvacio de
viirios comextos da vida na escala e na aula, ¢ om testemunlios de professores & alunos,
€ que resuilaram de uma «observagio purticipantes de sefs turmas, acompanhadas do 7°
0 9° (Amade. 1998). A preocupacio ndo ¢ nova {cf. além dos trabalhng citados no
corpo do artigo, MHagan & Edmunds, 1982; Zeidner, 1988 King, Gullone & Dadds,
1990 Freire, 1995}, mas crein que a «investimagiio de carater(slicas etngrificass pur
mim realizada permitiv uma conéextualizagio da problemdtica nem sempre alcangada
noutras andlises,

A investigacdo tem concluido que a "reacgiio” do profossor ao "desvia® do
afuno & mediada por wn conjunto de factores que passam por wma longa cyvolugio
histdrica, determinante do conceite de educacio (Bstrela, 19863 ¢ de punicio (Praivat,
1994, 1957}, pelos valores socizis e pessouis (Estrela, 19933, pelas caraclerisicas da
personalidade docente (Korevaar & Bergen, 1992), pelo conhegimento gue possai e
alternativas de acglio, pela avaliagio que faz acerca du «gravidades do problema
(Lawrence. Steed & Young, 1985} ¢ pelo jufzo sobre as consequéneias pessoais de
E;c%r;r Ou nio a sua autoridude (Spady & Mitchelt, 1979, p. 77; Domingues, 1995, pp.
aF-5E)

Contedo, esta investigagio surce de forma muoito dispersa ¢ em fuacio de
preccupaciies tedricis e de paradigmas bastanle diferenciados, o que nfo coniibui pasa
umi exposigio concisa, ordenada e transponivel para a pratica, dus suas principais
conclusics, Temtande conteariar essa rendéneia proctrarct formar um quadoo inlegrador
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inspirade no «modzlo cascatas de Bell & Stefanich (1984} que, se por um fado
considera 08 procedimentos prevertives come os Tundumentsds, nio deixa de considerar,
(ambém, que os restantes {correctives ¢ prnitives) devem fizor parte dis attermativas do
professor, a crpregar adequadamente ¢ na devida ocasido, tendo em conla a porsisiéncia
¢ a gravidade dos problemas. Abordarei, porlanto, o tema auma perspectiva
essencialmenle pedagdgica, integrando alternadamente os contributos de diversa
bibliogratia com os da «observacin participantes J4 relerida.

Procedimentos de prevengiy

Trata-se do conjunto de compartaments ¢ de antides docenles destinados a
orientar a accio do sluno. a cativar 4 sua adesiio afectiva e o seu «acordos, ou a
provocar am ensine "eficar” combinade cam umg relagio que evile os problemas,
Reconbepn que 4 dinensde preveutive dos problemas na saba de dula, incluindo oz de
indizciplina, nio se reduz dquele confunto de factores que mais 18m a ver com as
compeléneias do prolessor e com a qualidade da relaciio e da interacgio; existern pulras
dimensfes importantes, wenas mais, oniras menos afastadas da accie ¢ wsponsabilidade
imediata du dovents na aula, No entanto, a exposiciio que se segue limitar-se-4, guase
exclusivamente, an nivel micre-sisémico-coaldgice da csenda ¢ da auly, por seraf que o
profeasor, come profissional, kem autonomia (e deve ter compatdncia) para actuar,

Emy primeirne lugar exporei, sacintamente, o que designo por «modelo de
prevengdo basesado na andlisz do ensinos; em segundo fugar confrontarei, de forma
breve. ¢ madelo cam a posi¢do dos alonos cm relagko a slgumas priticas que pude
uhservar e registar no referido trabalbo de campo.

L maclea Daseads wa andlte de ensing

Dhiferenies estudos m acenluado gue & onranizacie du aula deve asseatar na
existéncia da regra, num clima de responsahilizacio, de midtua confianca e de respeite ¢
na neeessidade due uma correcty pesldo e ormanizacio das actividades,

Mo vou exper, no dnthito de2ste artigo, o que se entende por regra, sua hataeera
& funpdes ag ineracpio pedagdoicy, quits s gue, hubitoulmente, Gzem parle do sistema
nomativo da aunla, & o5 dominics de acgio por elas mais directamente visadons., Thred,
simplesmente, que & consensuad @ necessidade de um sistema de regmas bem definida, na
auba, para se obterem os abjectivos previstos ¢ para que o esiedanic melbor satha o que
s veperd dele (Doyle, 1986; Estrela, 1992, p. 82% a0 sua auséncia loma insuportivel #
vida do grupo, impossthilita ‘o wwabalho da avla ¢ alecta muito especialmente o5 alunos
«Em riscos. Certos antores falam nas «regras das regrase, isto &, nos principios bisicos a
que deve ehodecer o sua Tomnufagio: peucas, simples, positives, cluray ¢ fundamentats
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(Short, Shosl & Blanton. 1994, p. 443, Mas o estas aregras das cegrass devem
acrescentar-se dols prineipios impertantes: que clas, de facto, «dirijam» o
comportdmento do almo e que o professor seja «consfsrentes na sua aplicagio (Arends,
1993, p. 207}, o que $6 serd possivel se elas forem razodveis e aplicdveis, se o professor
testemunhar claramente 0§ comportamentos sdivergentess ¢, ainda, se o professor se
sentir suficientemente enérgico e com autoridade. Contudo, nio s¢ conlunda
«consisténcias com rigidez de principios; esta serd contraproducente, jd que pode dar
origem i calsténeia de normas informais do grupo-turma em rotura com us regras
tormais que o professor quer impor, Especialmente para alunos com algumas
diliculdades de ordem cognitiva, e para aqueles provenientes de meios carenciados ou
culturalmente muito afaslados da cultues da escola, pode ser dificil interiorizar um
deleaninado sisterna normative, o que implica, da parte da escola ¢ do professor, um
grande esforgo no seatido de reconheeer estes casos, de ajuslar, com a flexibilidade
possivel, as exigencias (e objectivos) a8 necessidades e especificidades de cada caso
particular {Noguera, 1995).

Nesta ordem de ideias ¢ fundamental ter ¢m conta 2 investigagdo etnogrifica,
realizada sob a infteéneia do interaccionismo simbélico, ¢ os diversos estudos realizados
ne dmbite du sociologia das orgunizagties escolares e da antropologia da educacio. A
primeira, de teor mais doseritivo e interpretativo do que prescritivo, sempre salienion o
varlagem de estratégias docentes que impliquem a negociagio, & busea de acordo € o
clima de mitaa confianga entre professores e atunos (Woods, 1979, 1990: Pollard, 1285,
p. 109} Nesta linba, ainda, nfle podem deixar de ser mencionados os  paradizmiticos
artigos de Medermort (1977, p. 199) ¢ de Werthman (1984); o primeiro chana a alengdo
pard o fucto de a conflanga ndo ser uma qualidade inata, antes «umn produto do trabalho
que glunos e professores fazem no sentido de partitharerr um mesmo fntercsses; o
segundo sponta, além do mats, para a necessidade da aegdo do professor ser tida como
«justas por parte dos alumos. Modelos de prevengio & de intervencao como o «Teucher-
Effectiveness Tramings de Gordon (1981) e a «Biscipling Social» de Dreikurs & Grey
{1972} aproximam-se, em muilos dos seus principios tedrico-priticos, desta visio
Interaccionista da vida ga auka, tornando-se, por isso, indispensdveis na formaggo dos
professorcs, contrarizndo a teadéncia para delvar que as pessoas aprendam a lidar com
estes problemas com base na intuigio ¢ na gcwvtagio de experiéncia.

Por sud vez, o5 estudos da sociotogia das organizaghes tém demonstrado a
eficicia do wethns incorporativee, tm oposigio acs efeilos do «ethas cosreive» das
eseolas; meglslam, com efefto, as vantagens da responsabilizagio colectiva (de todo o
corpo docente, de todo o corpo discente, dos funciondrios, dos encarregadus de
cducagiio e de toda a comunidade), em formo dos problemss que a vida nz escola & na
auta, & cada passo, coloca (Denscombe, 1983, p, 65; Raynolds & Cuotance, 1993}, As
conclusdes destes trahalhos sfio tanto mais importantes ¢ acluads quanto se pratende
actualmenie implementar wn gove reginte da autonomia das escolas {cf. b, Lima &
Afonso, 1990; Barrosa, 1992; Lima, 1992} autonomia que, possuindo como estecka do
narte a formagio de persenalidades harmoniosaments desenvolvidas, e de sociedades
livees, responsdveis ¢ solidirias, deve passar tanto pela audigio & respeita da avors do
alung, como por um equipamento {3 cntender aqui num seatido muito lata) suscept(ve]
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de crar novos interesses, de exercitar novas competéncias intelectnals e moloras, ¢ de
estimular a expressio do saber ¢ do sabeefazer que g crinngs e o jovemn adquirem «para
além da escolas {lturma, 1994 Stoer & Aradjo, 1992, Persira, Almeida, Valenle &
Mendeonca, 19969,

O modelo baseado na «andlise do ensinos acreseenia, sinds, i competéncia do
professor na gestag das relagdes ¢ 4 organizacEo da escola como comunidade cdlucativa,
alums aspectos «téenicoss da sua actuacko; com efeits, ¢l deve possuir um conjuato da
conhectmentos «processitaisy gue induzem um alte gran de envelvimenio no trabalha ¢
Que, para além das aprendizagens, implicam um baixa gran de comportamentas
desviantes. Trata-se, parante, de saber obter a «ordems fambém atravds do medo comn
se stransmitent» conteddos cummiculares, se organizum o apresenlam as actividades
diddcticas, ¢ s¢ conscgue a colaboragao simeltinea de todos os alunos, De facks, a
investigacio realizada na linha do «management» lem demonsirado que vma bod
organizagio ¢ gestdo da avla (da responsabilidade do professor) estd indimamente
associada ac sucesso escolar, i satistagfio e autcconceilo positive do alune ¢ 3
diminuigde dos desvios & nomma (Doyle, 1986; Wheldalb & Merett, 1992, p. 46
Freiberg, Stein & IHuang, F993Y Deve-se a Kounin {E977) o célehre estudo que intoa
toda uma correnle Invesligativa & procurd da relag@o entre as variiveis da egestios £ a
problemdtica da discipling & da indisciplina na aula. O autor reduzin cssas téenicus
{"necessariamente instrumentais” ¢ niie um fim em si préprias) a cinco tpos
tundameantais: "withiteess" (waduzivel por capacidade de testenmnthar), "overlepping"
{capacidude de responder a vdrias solicftacdes simultdneas), "smoothness and
somienient” (capacidade de gerir o avla de modo organizads, regular ¢ sequenciado),
“maintaining sroup focus" (capucldude de empenhar o fermia nema tarefa contnt), ©
“variery" (saber ofprecer variedade de estfmilog).

Concluindo, pode diverse que o emodelo de andlise do ensings, apresentada
aqui forgosamente em linhas muito gerais, oferece am conjunto de propostas, de onlem
relaciona], oreamizacional e téenea, gue i s¢ podem evmar como formndas magicas,
mas que, no seu fda, suegem como condigdes necessarias para 2 existéncia de um clima
ie trabatho e de concdrdia na escola e oy sala de aola, ¢ para wna efectiva humanizagio
da pedagagia,

Agwiray notas sobie o perypeciva doy dlunos e Felaedo 4 preveagiio

Sendo impossivel, nos dimites deste artigo, desenvolver todo um conjunto de
camnpeléneins docentes, consideradas no «pensamento pedagdgico do alunos como
positivaments relacionadas com um bom clima de aola ¢ conscguentemente, com o
afvel de perturbaciic minime oo incxistente, Hmite-me aqui & apresentagio dos
principais idpicos ¢laborados a partir do meu trabalho de campo, Antes disso, porém,
sublinhe-se que, uma vez colocady a questin, as verientes diddctica e relacional dessas
competéngias aparceemn invanavelmente juneas, como se pode abservar nos seguintes
depoimentos chtidos por entrevista:
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=PG - Acha que wena b professera & ume professont que ¢ ROSSE GMIE, iy Se nes
dvermay elguma Fiffonldade wla venha go pé de wds, eus egaique e de ven em quando
diga olgrmos piadas, faga brincadeire connosca.. depots wo resre do lempo...
trafatiar. »

« M - Arher qree wm Lo profeaior € o gue 38 @ Metdria, que siabe explicar, sobe sor
siipdifca com o3 aluaes,., sabe respeitur... sube ser respeftado.,. proato...... deve pir
ey wlenos s bocado 3 vamiwde.,. por exciplo, o professor de [} wete sempre os
aliftos & vortade. . e poste disto... aii f extaries Gl W0dos Ge Parece gue extumos
LT LRI PPEONERO oL DRREE BNITEY EHT TREROS, . *

Tanlo wm ¢omao o outre destes depoimentos, que podiam muliplicar-se, além
da combinagio das vertentes referidas revelam, lumbém, o elevado gran de
complexidade que estd ¢ juogo em cada uma delas: para se ser «bom profiessors, &
necessdrio saher conciliar o «b vontades com rabatho e regra, um bom ensino com o
hurner, 4 amdeade com o reapeita’..,

De facto, 56 por ama guestiio de mator ¢larcza ¢ de melhor explicitacio se
sente a necessidade de separar as duas vertentes, B assim que. no que respeita & vertenic
diddctica, que designarci lambém poc scstritura das tarefas académicass 1, os alunos
consideram que um bom ambiente cstd relacionado com as seguintes stitudes e condutas
docenies: inleresse o preparagio da auls, razodvel afvel do exipéncia, manifestagio de
expectativas positivas em relagio 4 cada alung ¢ i lurma, cuidade em estimular a
paticipagiio de todes € sobretudo dos que apresentam mais difteuldades individuais,
ensing realizade com humor e espirito lidico, prencupac@o por varar e inovar nos
processos de ensine, justica na avaliagdo, (Juanto & vertente refacional, ou «estumra da
pztriicipugﬁu soctuls, 2 discipling estd positivamente relacionada com as scguinics
atitudes e competéncias docentes: demonsiruglio de firmera, seguranga, humer &
simpatia a partir do «primeiro cocontros, saber ohier a colaboragio e a
correspansabilizagho dos alunes, demonstrar capacidade de aproximagho e compreensao
das exiréncias e dafs) cultarals) joven(s).

Convenhamos que s¢ Lnuta de wn conjunte de predicados nada féceis de obler e
combinar e incomnpativels com uma inadeguada formagio: ¢ por niv serem ficels e
perque a formagao (v asto-formagda) nem seinpre existe ou & deficiente, que as outras
medidas, ni maioria dos casos, si lomam um facto, Contudo niie esquegamos que, sendo
o indisciplina um fendmeno para o goal conlribuem factores miltiplos ¢ de natureza
diversa (sociats, famniliares, individuais ¢ escolares), surge tambim, apesar de adeqnados
esforgos docenles, o necessidade de recorrer, com muila frequéncia, 2 medidas de
spummesgie & de spunicios dos comportamenios desviantes.

Frovedimentas de correcedo

Pur precedimentos disciplinares correctivos emendo os que se destinam, antes
cliz mals, # controtar & eorrigic o comportamento (nitma perspectiva cducativa), muis do
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que a puni-lo {aindu que informalmenta); trata-se de pmcedimenlqs multiplas,
encadeados entre si de modos diversos, embora nem sempre «sficuzess nem
tecnicamente coreectos (cf, Domingues, 1995, pp. 74-50 2. Madureira, 1998} A
nbservagio permiliv-me estabelecer 1és tipos fundumentais, entre uma grande diferenca
de atudes intzractivas ¢ de abjectivos pedagigicos.

Conrecciin peln integrogaeiestinidog e

Na prdfica, esle lipo de «carmecgRos consiste e tentativas de resolugin dns
problemas através do esiabelecimento de algumas {ormas de didilogo com o8 aiunus.l O
prolessor, mais do que climinar as oposighes, tentd inlcgré-lz}s nog seus proprios
ohijectivos, apelandy & pardcipugde, negociande, elogiondo e fazendo promessas <.
Procura-sc, portanto, fazer prevalecer as bases pessoais do poder do professor (poder
ceferente) ¥, us bases de poder normativo (o apelo is regras), ou & partilha de poderes
com us alunos (convite ao aluno para expressar o sea ponto de vista, 4 clanificagao de
propdsitos e penlos de vista sebre a situagdo, a procurd _clc glter}mjcwus
comporiamentais). Os padroes de comunicagio tendem pura Uma «sIMEiTlds lirnitada,
coamt base memy certa democraticidade dos processos ¢ NI Cerle puCreCENENSMe sel,
contudn, s cair em estraégias de «aliciamentos enganusas ¢ ineficazes {deslinadas,
amies de mais, 4 wsebrevivéuciar do professor). Na invesligagio referida, os
comporlamees que chassifiquel neste ipo de procedinientos foram:

a) — Sngerir comportamente elternative o recordar @ regra f fuerma. A Testr
aqui sugge com um misto de funclo preventiva e comeliva 3eo prgcedlnlcrzm, que
aprla pela positiva ap cmpenhamento na tarefa, parecen-me ser relativamente eﬁf:a_r,,
embora muito dependente Jo contexto; a perspectiva de alunos e professores val na
dircegin dessa mesma relatividade.

b} — Palogar directumente ¢ ¢ sds com o aline prevaricador, Sggundn
diversos testemunhos dos alunos, o diglogn deve ter cwm tom corfihosor, ser felto sem
e expressda «rigidas & com o intnide de responsabilizar o alunn pelos seus 4ctos (=0
problemu € tews), sem, o entante, o sbandonar A sua sorte { wdevic fentar atfiedei-lan).
Nate-se, ainda, a necessidade deste didlogo ser feito «a sdss, 0 que vai 10 encofiro do
direite 4 «privacidades 8, por um lado e, por oulro, evita a «prontogios que i
visihilidade de um confronte pode suscitar frenie a0 grepo. Uma outea nota importante &
a do papel do efogie neste didlogo; ouvi de um aluno: « .. an ke gue & Mais
fmportante inn elogio quandp se faz certo de gue um castigo quondn Se faz mal», Pude
verifivar, no entanto, uma chorme desinformaciio, nos professures, sohre gste
procedimento, suas (Eonicas e suas vaagens, enquanto processa de estimulagiio ¢ de
reconipensy social. _

¢l — HHalogar eom a furma debatendo o5 seus problemas, E:iiii:ﬂu'ﬁﬂﬂn
sugestdiss para a sua resolugdo, fazendo negociagBes, cre.. Trata-se de oferecer a
imiciativa e de comesponsabilizar. Observel estes procedimentos varias veres ¢ iele
cecehi diversos tostemunhos; contudo, sio pouco hahituas, talvez porque cantrariem |
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[mldigﬁ_u propensa i considerar os afunos ¢ oy adolescentes como «imatnros .
m‘mm.‘;ff:.s'..._ zrre_spmzsrivea‘s» (palavras de um professor). Além disso, a0 serem
adoptados, néo deixam de colocar o professor numa especic de conflity interno com seus
dilemas ¢ valores.

Correcgiio pely dowminagdodimposiciio

_ ‘Estc tipo de correcgdo ussume, nu pritics, padriies d¢ comunicagio
hlcréiquxcus, sob as {ormas distintas d¢ edinoestagdo, de arneaee {0 que tomy clara a
relacio enire o poder, 2 comunicagfio & a linguagem usada) e de afitndes geruis de
ffimiducdo; além dissu, assenta noma base de poder legitima-coercitivo.

AS udmoestacies ¢ ameapas expressam-se ent formas mutlo variadas, com
cargas emotivas desiguals, do simples aviso verbal on nio-verba) Ly formas
afectivamenic mais Imensus, de tipo ¢pafronils ou «militars, atingindo, mesine, o
carfcler de alguma «repressios e «penalizacion ?, Bmbora a maioria se concrelize numa
EXPIessio verbal, estes procedimentos varam consounte a mensagem explicily e
|{t1ph’t1£u gue contém, os elementos parabingnisticos e cindsicos (que of acompanham &,
ainda, em fungho das inferpretacdes contenlualizadas que possam ser feitas pelos seus
df?s}mutfmus {alunn, Frupe ou tuning}. Note-se que esta interpretacio pode produzic
etmmls contririos acs pretendidos; pode motivar atitudes de srefribuigaos e de
<<_rclal1ac_:ﬁg» (Werthman, 1984; Marsh, Rosser & Hareé, 1578) e pode resaltar cm
simples «ajustamentos siluacionalss que i&m por principal caracteristica a efemeridada
da sua «eficdcias, Nos alunos que nfo 520 ¢ alvo dirceto das admocstacses on das
UMELERS SUTH-SE, ainda, o «efeito de ondas (ripple gffect), estrdado por Kounin {1977, p.
2, 3%) — efeito positivo ¢ de aprovagio em tummas altamente motivadas @ REegativi ¢m
ormas menos motivadas e que inlerpretem a medida como enadegurada e injusla,

Uma das conclusdes importantes que decorrey do men estudo sobre estes
procedimentos foi a de que a sua eficdcia radica menos na fora e no contelide do que
ui credibilidade do professor; diw de oviro moda, depende, acima de tudo, du
einterprelagio da situagion ¥ realizada pelo aluno on alunos, em que o factor
determinante ¢ o passado relacional com o professor em causa. Mas g complexidade
Eiesms (questdes evidencia-se, ainda mais, s¢ Gvermos ¢m conta quc gs prapriag
interpretaghes du situacko variam de individuo para individon, consoante se trala de
a]unﬁg satisfeitoy, resighades on reveltados em relagio i vida escolar %, Allas, o3
prrf':pj"mts alunos reconhecem esta repercussao diferenciads dos procedimentos
«disviplinaress: «... para uns pode chegar o dIMEagd, mas pard oulros R chega. s,
concluia ym deles em crfravists,

 Nateniativa de inclhur circunscrever estes procedimentos vejamos alguns dos
subtipos que pude observar na sala de aula; o Quado 1 mostra as diferentes formas de
CXPIESSAL & defmpestagdo:
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(uadro 1 - Formas de admoestacd

Adiioestaoies Rde-verbuiy Aefrogstogdes verbus

Chamar 4 atengdo com mides Brave sinal verbal - {chiu.,, VK possa?, )
Estimular % atcngao criandn dificuldades AvisoiChamada de atengio

CenuHCaivas . Cenaura directa'talbete

Taxpressiin fucial - vom do voz Censura veleda, Colndiroctass ). imnica &
TFarer simais-levantsr o mio s lume

Fixar o olhar Admcestar gntsndo ¢ demonsirando irrtagio
Aproximar-se do alurto Sermdcy

Puxar as orelhas

ERetirar / confiscar macarial ans alanos

Fuzer vists grossal desdramatizar

Nov que respeira is admoestacies néo-verbais, apesar da varicdade possivel ¢
real, a sua eficicia 4 muito erelativas; os efeitos pudem scr, mesme, corrinos ao
pratendido, se tais procedimentos forem interpretados como insultuoses e inadequados.
0 seguinte comentinio de uma alunga ilustea bem uma sitvagiio de inadequagio do
processon «elg fprafessoral e ver de finpor respeite [..) pde-se no funde da sala ¢
levamia o bracol. .+, nip erd o gesto que estava e causa, mas a sinal de altguesis
que, naquele caso, se transmitia. Um outro «interessanles leslemunho evidencia a
dimensio simbdlica ¢ inlsraceional do que csti em Jogo: «As vezes a stord comecd &
bater com o pé no chio e as pessoas comecam assin... " malhdo, malkde. "
baixinko... ou entdo ela hate assivt com 0 cadeimo ¢ as pessoas CORMMNART @ CoRversar
e mestnd, . », TIe eniee o conjunto, «fizer vista grosse/ desdramatizers (que alids, por
VEZeS, SC combing com oma simples desfocecdo para junte dofs) aluno(s) a iniclar 2
perlurhagiio} parece ser 2 medida mais consensualmentc aceite pelos alunos; note-se que
s@ trata de uma medida de algum medo coincidente com & exiinggs, no quadeo das
técricas de «modificagdo de¢ comportamentos, mas, de facto, ¢ inspirada mais numa
raciomalidude pritica do que clentifica.

A variedude das admogstagdes verbaiy lambém € grande e a relatividade da sua
eficicia néo & menor que no tipo de procedimenlos unterior. Note-se que o «breve sinal
verhals (de todos o mais freguente) € considerado, por aleums alunas, como spositves
PUTQue «ndo interrompe a @idar. As schamadas de atengiios & os aatheles» silo bem
ueeites se forem tidos como oportunos, juslos ¢ bem humoradns; no lado oposto estio os
gue manifestam inflexibilidade, intolerincia, falta de respeito para com o aluno &
imposicae exeessivi, O serredn da oficicia destes procedimentos parece, pois, estar no
lipo de relagio wmistosa e humorada do professar cam os alunos e numa infervengio que
nio afecta a dignidade destes (Pollard, 1982, p. 112). Compreende-se melhar, assim, que
procedimentas ¢come a5 «censwras veladas, fronicas € insultantess, o «gritar ¢
demonstrar irritagdos, e 0 «sermfor s3jan, por regra, considerados como «ineficazess
g, em certas ocasides, «revoltantess. H4 nestas actuachies elementos inlimidadores
fortemente rejeitados, ou argumentos gue, embora compreendidos, nio siio dceites nu
préfica {Perrenoud, 1994, p, 630

Foyuemos agora outta 1ipo de «correccios, 4 ameap. Tem, normalmente, a
forma de uma  informacio ao destinatirio das consequéncias nefastas ¢ imediatas que
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podein advir da ndo accitagio das ideias da mensagem; distingne-se da «admoestiyeios
em virnide de suu Argumentagio mais erotiva e intimidadora, Adquire Iﬁ;ﬂhénl l"ulnﬁ;aq
diversis e 2 St]lt}Ef!CHt‘lEl, na perspectiva dos ulunos €, igualmente var;aclu dfpéndend[;r
muito do cofitelido; se esics se tradnzirem em consequéncias fortes {fm'eﬁfm Casiigos
DPrEfizos ng avaltacdo, recurse @ mutras inttdncias cle., & que, em dﬁ'e;'éus ‘ J:TIS
E{SJ:;;;”E}SL; f:midem 1:trmvgu:§; algum receio), o professor pode LONSEguir ai%gumai
b ; Lotiporiamento, mnda que gerando alpumas emocdies menos aprudives -
aluno (Tewis & Lovegrove, 1948). Se, porém. a ;iuezu;:a nﬁu&pnssfirmuc:; a:irr::liztl:f ?L:Ifl]?
algnm grag de aversdo (o exemplo extremo £ o da professora QUC AMEagA (ue $airh d
sala se cles ndo se calarem) estd condenado, logo & partida, 4 um oty ﬂ'aﬂff:sstja e

 Mas a questde du «credibilidades do professor ¢ fundarental para este
provedimento; com efeito, as ameagus poden: ser «crgdiveiss {feitas por professores em
que o0 a}!unn reconhece, por experigneia. a disposicio para us cumprir) I;;:uu sy
credivelse (eitas por profossorcs qQUE TTamende cumprém, & também porgue aire etighin
ﬁ'E‘.L!uEI'IEC clasta:? dIlEagds provoca uma espécie de «vacinagiu emocionals que relz!uzg(m
efeitoy atemorizadoges). Estes fendmenos traduzem berm 0 cardeter iﬁtcrucriv :
complexe du «vida pa awlus & sublinham o papcl singular da histéria relacional d -
cum determinado professor i} e et

o szal_memc. Us afftudes gevals de intimidacds constiluem um conjunto (e
estralégias bisicas de «sobrevivéngiun — deﬁignzlda{na literatura por «afmrf:rmwm»
STE;?; 1}‘?:)(]}5 'W?parénfgt ailovitdries (Hammersiey, 1976), westados de s.;.\pm'm o

8 Evrlegieays (Denscombe, 19857 — & orilizuda: egy HT:
ranterem o coniredo sem grande unmlviminm pe.ssuliti{.‘ldh’?: ;izlz?fdp:ﬁﬁj;g;?iéméi
fmI:mA, por alguma «auséngian afectiva am relagic aos alungs d:: j';]i'iIU['l cnlrn ]
exigencta de uma lotal atengfio e participacio; passa, do lado :fiu «[JL.‘[;S'HT;EHIU d;:
professors, pela adesda a umg espécie de norma do «folclores docente oM :"ct"luxnf. ng
escoli € na anla ¢ que se traduz ny whecesiidaden de enfio hes ;far canfian :a»'
extemamente, ganfi expressio, como bem notam os ulunog, nom deterrniﬁadn mngl dx;
YOz, 1uma cerla exXpressio faclul (weare de me») e na anséneia tle todo a tipo de
cumphmrladizs (o 180 & humor em geral) com 4 populacio discenie, O <cafaqramlcntu»
acaba, [amb?m, por fazer com que o professor néo dé conta das riaegdcs «cIaJ}c[ustinas»
q;]c 1 sua atlude geey; ablends o «siléncios deste modo, € cepo ent relagio ao facto de
EnLéczznn;fuuna das Veres, e pura a grande parle dos alunos, nio passa de um pregadar

Correcgdio pele daminagiofiessoinlizario

Nesle CARG esTAMOs peranle procedimentos cm que @ acgfo do professor
APATENtemente multe proxims da atibwigio de um castign, lem, porém cumg inlenca ;
pricritfna, r_TarL a0 alino umg oporlunidade de vir, ainda, # u:ump;-ir 05 ut;'ectims da at ;IC'
& (uu_} eflluuzmvns._nenrfeumnda directamente o seu cumpurtamcn-m pjara parﬁme??ni
fjas%]ri?-eu;, ou criando condigies pura cusa reorientacio {recorrendo g ont I
tmstincias). A ressocializacio adquitin as fumas inventuriadas no Quadm. 2 e

e
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Quadro 2 - Formas de deminacénfressncializacdo

- Exigir emendafveparo do compormameanto

- Administrar o Jugar dos aluaes - modar de lugar

- Mandar "srcjar”

- Toar tarefa - oovpsr o aluna

- Avaliar conhecimenios Pars CoFTLELr COmporammantos
- Dot upgies Dear sessessdo o sar Hvoemaenis

- Buigie deminci ou confssio

- Recorrer a ouleas issidosias

Focarel apenas os que me pareccram mais significativos.

W) waduinistrar of lugaress — surge, de entre 0s restantes, como O dis
frequence; de facio, professorcs ¢ wlunos reconhevem a inlluénein, nos conportamentos,
to fupar ocupado e das «relagdes de vizinhanca» no guadro da vivéncia no seio dessa
samitidios que ¢ a lmmy na aula (Jackson, 1991, pp. 56-37). O faclo de ocupar os
lugares mais proximoes do professor on de, pelo contrdric, ocupar as filas de trds ¢ ostur
Junta de determinados colesas, inlerlere quer ma gualidade do controlo do professor,
guer no compartamentn do alung. A este propdsita diz-me uma professora, em
CICVISta: wgirando efes quersm participar sentam-se & fraute, quands querem brivear
sentam-se atrds » Buma aluna, quando the pergunted coma faria para disciplinar 1 sud
turmil, responde: «separawg of piores nis dos owtras». Recurso empregue pela
generalidade dos professoees, sorlinde, poe vezes sim, por veres ndo, o cleito que
provurinl, ele fraduz, também, o cardeter colective da «perturbacfios e a necessidade de
saber responsebifizar o alung pelo lugar que scupa no espagn da aula (proocupacio de
ulguns professores).

W} wenaedar “asejer's — conglile umg espéeic de saviso prévioe, iriduzindo-
¢ 0o mandar sair o aleno da sala, durante alguns minotos, oa esperanga de que
reconsidere o sco comporiamento ¢ venba A comportar-se melbor - dproxima-se do
wiipie-aufs, uma das técnicas Behavioristas de moditicaciio do compodamentn. Nao &
wma pritica muile generalizads ¢ a sud «eledoius & relaliva, mesmo do ponlo de vista
do almo: hi 05 que wéem nisso wna aportinidada para spesar methors, e a0z que
prelerem «iv g 'red s de vee...

) i taref — ocnpar o alireoy -— possul NS FCC1as quanlas as lacsdas cm
que s¢ pode implicar vm alune: tegislol, enire owdras, o apresenlacda de om trabalbi,
e dula sobre um lema, uma pesquisy hiblivgrdlica. it ao quadoe —— (&, pelo menos
vai fezer um exercieln @ estd ealadinfio nesse fempos, conlidencia-me wma prolessoe).
Esle provedimento parece decomer Ja ecteacas peneralizada, facilmenle registdvel de
cnlre as conversas di ssalu de prolessorsss, de gque & melhor [omoa de obler um contrelo
thisvipling é worupd-fos o methor possivels. Mas, pelo que me Tl dado abservar, «
receitue nem sempre resula, acenluando-se o cardeter de imprevisitplidade da «vida e
aulaw. E interessante referir o caso de uma prolessora que, no inteie do ano, G
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citrevisla, considera que «efes nde podem estar desocipados, ¢ que, J quase no [nal
o wne, bastante desiludida pelos problemas que teve com uma turma problematica,
reconsidend Destes teemos: «... & muitn dificil manté-os octpredos, () jd experimentei
trazer materials, fichus, arranjur fotocdpias, pé-los a trabathar em grupta... £ a mesma
coise, ndo fimcionas. Scgundo Denscombe {1985), csia estratépia (wkeeping ‘em busys),
que também poderd ser spreventivas ou «de sohrevivincias {a «terapia ocupacionats,
na classificachio de Wouods), resulla se o traballio tiver um nivel de exigéncia ¢comecto &
se far feite a om ritmo apropriade. Acrescentarei, relomando a ideis da professora que
me propercionca o dlime tegtemunho transcrito, (ue para 0§ ogupar € NecessATio
motivi-los e isso ndo £ ficil, porque, se depende muito do professor {do seu ¢stilo de
autoridade, do seu saber e das suas estratéias de casino e de apoio), depende também
dns steeszos e fracassos do aluno relativamente a certos contetdos ¢ i escolanizacin em
geral, depende do sentido (tendo em conta o ser «projecto de vidas) {ue esses conledidos
adgnirer para ele, depende, enfim, da dindmica informal da turm (para nio fular de
factores exlemos  aula),

d} sqvaliar confiecimentos para corrighe compartamenioss — trata-se do uso
do «poder de wvaliars (Alomso, 1991c) como estratégia de controlo e concretiza-ge em
virias modalidades (spenalidades académicass, na classificacio de Domingues, 1995,
P- 78). As eperpuntas de controlow sio tidas pelo aluno como priticas normais,
aceitdvels (observei-as, alids, com [requéncia), a nio ser ue sejam follas weom efinisinos
e acompanhadas de uma curga demasiado ofensiva, malévola e persecutdnia. O mesmo
ndo se dird da pritica de «sumarior matéria ndo dadas e 2 suz inclusio, OSeriorn, oa
mratéria dos tesles, como resposta i indiscipling da moma; este procedimanta & visto
como tma injuslica grave, ndo sendo de estranhar que tenha umna eficdcia duvidosa ¢ se
torme estimulo 4 maiores desvios.

Nmn relance retrospectivo sobre todu esta alinea, a conclusdo mas ImporTante
£ que, para gue o procedimenio «de correccios s¢ja aceite (¢, por isso, scja
¢ducativamente cficaz), entram em jogo factores como: 4 representagio gue o alung tem
do professor {enguanio capaz ou nio de se impor) e # pripria natureza dos
prucedimentos (irns, em si, mais eficeres que fjutrm;j. 0 que fica dio estd de acordo,
lambém, com as conclusdes de diverses autores, sobre o modo como os alunos
lnlerpretam as acgfes de conlrolo por parte dos professures; acima de (ada, elas devon
ser exercidas, pelo docente, com consisléncia e com justiga, sem traduzirem
arbitrariedade, prepoténcia e abusos de poder e, muito menos, «vingancas (Werthiman,
1984, Marsh et af., 1972; Wubbels & Levy, 1993} — um conjunto de concluspes
também fundamentais para uma reflexdo sobre a deontologia prafissional (Silva, 1997,

Procedimentos punitivos

_ Limito esta alinea & expufsio da sala (que imphea uma «participacios ap
D!!'cqur de Turma) ¢ & suspensdo (e 1 a oito dias), determinada pelo «Consetho
Disciplinars. Trata-se, portanto, de medidas que nfio se circunscrevern i negociacin
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antre alunos ¢ professores na sala de auly, antes, implicam um «tratamento
organizacionals (Durmingues, 1995, p. 711 10,

[ um punle de vista interactive e conlexlualizado, e agarrande o tema com
uma preceupugdo descritiva das vivéneias na aula, o qgue se verifica € gue os
procedimentos disciplinares punitivos, ainda que de uma natureza muite diferente dos
tlr pussado, ndo foram definttivamente relegados para o musen da Pedagogia; nd@o 50 se
imaniém 1 eterna simbiose entre «wducar & punirs, comoe lambém 5¢ CONSCrvam
condicdes tais que levam @ que os proprios alunos, em circunstinciay determinadas,
consideram, surprecndenricmente, a punicie comoe justa ¢ necessaria! (Nash, 1978, p.
108}, Contwco, no seu entender, para que cla possta essas gualidades tem de ohedecer
203 requisilos du wrazeobilidades (nic pode ser, portanle, uma simples exibicdo de
poder ¢ aebitrariedade), da «edequracdor (proporciooal 4 gravidade do problema) ¢ da
comsfsténcia (aplicada a todos e ein circunstinelas semebhantes), Coatrariar cslas
exiglncias leva a maiores conflitos de poder, sendo a acclio do professor considerada
come injusta, arbitrdria, prepotente, podendo alé ulirapassar as froniciras daguilo que o
alune considera como sendo da cslere da sua autonomia e privacidade, Acrescente-se
apenas mais uma palavra quanlo & fafta de consisténeia; concretiza-se no facto de o
professor possuir «uis pesos ¢ duas medidass consoante as pessoas que estio em cansa
(e aqui, & fuflluenciar a decisfio do professer. pede estar o seu conhecimento e a sua
expectativi sobre o aluno prevaricador — Estrela, 1986, p. 1383 ¢, ainda, no facto de o3
varios professoras da mesma turma, perante 85 mesmas inlracgdes, actrarcm
incongmrentemente; entre as snas consequineias regsic-se um lurte sertimento de que
s¢ & vitima de «injusticas e, tambim, uma grande incertezs e confusiio quanto ao que &
exigido (Decking, 1987, op, 116-122).

Foguemaos, sucintamente, algumas questiies relacionadas comm as duas medidas
punitivas, em separado.

Exoulsges ¢ fultes diseiplingges

Ma investigacio referida pude fazer algumas constatagdes diznas de notu, pars
ulém da andiise guantitativa gue rivela o predominio desta medida punitiva em eelagao &
seguinte (ef. th. Amado, 1989; Domingnes, 1995, p. 75). Uma delas diz respeito a
atitede dos professores; existe, de fucto, da parte de mnitos deles, grands hesitago ¢ ard
relutincia no emprego de medidas «drdsticass, 0 que 08 fevd & ensatur outras, no
desenrolar di vida na aula, antes de se decidiremn pela expulsio com participagio, A
hesitagio deve-sc a razdes de ordem «ideoldgica» ¢ sdeontolégicar; o professor
guestions, frequentements, a justica ou injustica do acto (se ndo estiver diante de cagos
que ele classifica do «graves»). A ponderagde da «gravidade» do comportamentn &
outro factor; pune-se apenas quando wlirapassados os limites de respeitabilidades;
pung-se, (amblém, quands se reconbece o feficdeln das medidas anteriores; assoma,
entiio, o casiign no extreno de wma série do tentativas [albadas de «dmposigios & de
arcssocializagior. A «representagion € a «expectativas que o professor tent dois)
almogs) em cansa &, além de factor de simputagiio do desvias (Como o evidencion toda
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a tradigio interaccionisiy — Becker, 19%3: Targreaves, Hester & Mellor, 19753,
iguaimente determinante da decisio de protelar on de actmar de imediata, o gue & bem
Uustrado na seguinte afirmagiion «Munca penalizel minguém sem avisar PYEREiro, Excepio
o Marceling ...». Com efeity. este aluno, reprovado por faltas no Finat do 1° Perfodo do
77 ano, evidenciava (ais caracterislicas comporamentais que os professores, rtando-o
de «insubordinados, «natreiron, «desinteressadon, wapressives e «dofdos, punham de
parte qualquer fipo e berevoléncty para com gle!

Os alunos, por sna vex, tém conscigneia deste adiamento; se e Tor demasiady
acentuada, a situagio € interpretada como demonstragio de inexperiéncia,
incompelgncia e, até, de medo e de fragueza por pare duo professor. Importante &,
tamhém, & opinide dos alunes sobre os efeitoy da exprdsao. Para alguns, o poder que o
professor possui de expulsar e de expressar, desse modo, a sua autoridade, lem gfeitos
preventivos ¢ dissuasores. Pode ainda, e esse & o sen grande objeclivo, fevar & mudanga
efeciiva dos comporigmentos. A sua avaliagio dos incidentes reais vividos na aula
depende mirlo das siluagdes: om maitas delas 2 medida & tida como justa, necesséria ¢
elicaz; mas em muitas outras € considerada como injusta, ora BOPQUE paga o juste pelo
pecador, ora porjue paga um por todos, ora ainda por se teatar de pena excessiva, reflexa
te um «clima» de perturbagio generalizada e punilivo. As reacofes postedores dofs)
alaral(sy dependem, pois, desta avaliagso du situagio, que clabora(m) previamente: ¢ sqo
precisamente 05 alunos que j4 possuem uma «eareiras de indiseipling gue, mais
frequentcinente, se sentem perseguridos e injusticados, respundendo cont diversos
COMPOrtAmentos ageavantes a0 serem expulsos: recusam sair, aimedgam o professor,
conestan o castigo, haten com a pora, soltam gargalhadas e mostran-se despicientes.
Este aspecto confirma o que muita investigacio tem revelado acerca dos efeitos prnce
duradoures &, uté, contraproducentes das medidas punilivas (of. Jesns, 1992 1996),

Consellaz disciplinares o suspensioy

No esludo em causa, os «conselhos disciplinares» verificaram-se muito
niramente, @0 lengo dos 3 anos de observacn: apsnas 9, sendo 6 relalivos 2 uma das
turma, ro 8" anp, da scomportmnenio bastante Jare dus normase, como a caraclemzou,
numa dessas oeasiies, o Prestdente de Conselho Directivo. Fstes sels «conselhoss
reflectem bem um «clima punitivos que pretendia dar resposta 2 virios CoApOrAmenios
considerados «deseespeitosos» para cotn elguns professores ¢ a uma generalizada
agressividade sobre colegas, em especial sobre os aderentes ao diseurso nommative da
escola e sobre 0§ clementos do sexo feminino, O olhar retrospectivo traz-me 4 meme a
imigem de seis dolorosas estaches Je uma penosa Via Sacra para alunos e professores!
Foi, de facto, vm percurse em que nfo Faltaram andliscs e apuramenta dos fuctos,
discussies e conclusiics, de que realgoe as que alirmaram a «gromitidades da indiscipling
desta urma, us que «culpabilizarams determinados alunos considerados com oy «ideres
da desordems. av mesmo tempo que edeseulpabilizaramy o professor. Ao longo do
perenrso nio faltaram judiciosas definigdes dos critérios de actuagdo, como a
necessidade de responsabilizar o5 atunos =culpadoss, em nome e em defesa dos
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tnocentas & de uma escela que ndo se guer «descontroladas, Nas sinuosidades desse
lmjecm, £ Hpesar s LHPETANCAS LITL algumas propostas ecoogretass que, de onde em
ande, floresciam & beira do caminhe — convites (pedidos de socormo?) & colaboragio
dos pais, apelos & raedo e conscilacia dos alungs &, atd, um desafic para o didlogo franco
¢ aberto entre alunos «mais problemdticos» e professores mais «vitimadoss —, apesar
de tudo isso, 14 s fui tropegando constantemente, do principio ao fim, nas repreensoes
orgiy ¢ esorituy ¢ NAs suspensdes de um e mais dias {alpumas relevdvels om troca de
umas horas de apoio evoluntdrios ao pessosal da canting 11y que, de umas vezes,
crucificavam 6 ¢ «ladrdo goe ja 3 vinhas (expressio registada num Consclho de
Tarma)}, de cutras vezes condenavam lante o gug ia & vinha come o que ficava  poria,
fouse ou oo fosse ladrda L.

Procedimentos inevildveis? Alguém acreditava na sua eficicia? Um pouce
paradonalmente, acreditavam, peln menos, alguns alunus ad;rcutcs a csmlﬂa purque, para
eles, a suspensio € a tinica medida disciphinar que pde em risco a permanéncia daquleles
colegrus gue ndo queremn strabalhars! E por isso, até, os professores cram dernasiado
henévalos!

E tude 1550 valenr «a penas? Szra de todo este tipo de ACPIACOEs Gue & A
tinha necessidade? Perguntas que me fui fazendo enquanto membro «paricipantes desta
Wia Sacra. A gjuizar pelos testemunhos dos professores ¢ dos alunos, os resultados nem
eram visiveis nem duradoiros: «passada wnta semane, #eml (550, & eslava tudoe Ra
mesmas. Bsla constalagdo €, sé por si, uma resposta: pelo menos coma mc_rlida
educativa, nio valeu a pena, confirmando-s¢, fambém, o que daﬁqa ha |11u|tln a
investigacic tem demonstrado acerca da faléncia destes procossos punitivos (Dﬂcl_img,
1987, p. 129}, e em toma dos efeitos contraditdrios de todos os pracessos que conflram
maior svisibifidede social> iqueles individeos ou gropos gue adquirem o carieter de
transgressores {of. Afonsn, 1991a, p. 630,

Conclusao

Commpando os testemunhos dos alunes com s dos professores € com as
minhas observagdes de campo, imersie no interior da vida na aula, pmuurei idt_mli_[icf?r &
variedade possivel do actuaches do professor em rulggﬁ{} com a_m}dtlsc:tp]ina
{preventivas, correctivas e punitivas), bem come reflectir sobre  elicdcia deasas
mesmas medidas,

Retomando o sentido inverso da descida em scascata» realizada até agui, das
medidas nais desejdvels & menos, wna primeira conclusfe que se oferece € a da quase
nula existineia de consequéncias verdadeiramente educativas para os pmuedu:nﬁnl_r:ss
punitivos, em especial par 4 «suspensaos. Creio que as mlu:\gﬁﬂ_s que lchalln a beira
dessa medida, contemplada ainda na actual degislagio, devem constitoir um sério dz?aafiu
A imaginagio dos professores, individval ¢ éolectivaments (refurgo agui a necesmdaga
absoluta de uma acgdo colectiva neste como nowteos dominios), de modo a que a solugio
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encomtrada, no interior da institigiio, ndo se desvie dos objectivos que presidem 2
actividade escolar e ndo sejam mais um fuctor de wxelusdo ¢ de marginalizagio.

As medidas scorrectivass de cardeter «impositivas SUCEEM, POr SUA VeE, COmD
Umi espécie de «mal necessirios; «mals, coquanto recorrem s «bases de poders menos
facilitadorays das atitydes de cooperagiio indispensdveis num ambiente de ensino-
aprendizagem; enccessdrios como Atino recursy — tentadus outras vias, elas nio
resultaram! E este cardeter ddplice, a que se deve acrescentur a sua rrande trequineiy
como realidades vividas e senlidas, que aconsclha a fazer destes procadimentos objectn
de inquiricdn, com o itui de 0s entender como tnferaccies ¢ de Thes conferir algumy
aractonalidades pedagdgica. Nesse sentide, o contrbutn deste trabalho & o de pevelar a
complexidade de tals «processos correctivoss marcados pela atitude «impositivas da
professor; chamel a atengéio para o faclo de que, no centro dessa complexidade se
encontry g «interpritagio da situacios oparada pelos atunos, singular e coleclivamente,
¢ CI gue jo2arn um papel impar as snas conclusdies prévias (formuladas ¢ reformunladas
a0 longo do uno) sobre a weredibilidades do professor, Mas a minha atengdio foi,
também, para aqueles procedimentos que ¢ alune interprety como injuriosos ¢
alentatdrios da sua dignidude: as ironias, os sarcasmos, o estimulo & dendncia, ete, ¢ que,
en virtude dessa sun caracleristica, acarretam consequéncias graves para a relacio
professor-alunc ¢ para o bem-cslar de ambas as partes, agravando ainda mais as
sHuaches.

Alé certo ponto «aceitiveiys surgein #s medidas de ¢omeccio de cardcter
dizlogante e responsabilizador {pely itegragfio e pela estimubagfio); elas possuem umma
marca de «icgociagion (ue € sempre grad ao alumo,

Enfim, parcce poder-se concluir que upenas os PIOCESSS «Prevemivoss 530
reconhecidos como suscepliveis de coneribuir, simullaneamente, para a mudanca dos
Compartamentos e parg uina melhor qualidade de vida na anla: sublinhe-sc, nesse
contexlo, o pape] de destague atribuido ao efngiv, enquanio procedimento que, fo
jnterior da s3la de aula, melhores e mais vastas Tepercussoes tem para o alune, quer do
ponta cbe vista afeelivo, quer do ponte de vista intelectual Parece-me também
exircmamente ttiportame recomiceer que, mesmio do ponto de vistz do aluno, se torpa
necessdrio ¢ impreseindivel que o professor se revele uma autoridade {0 que niio € o
MESHHG qus autorildno e inllexivel), no saber e na cxigéncia do cumpriniento da regra
que deve presidin ds acefies e is relaclios na aula; 1 par dessa exigéneia primeira, mas
TUNCA G s substituighio, ma-se indispensdvel que o professor demonstre um espirito
humorade e possua wna grande eupacidade de COMPIESNSAG — aspectos gue 2 formagio
dos professores ndo mais pode descurar (cf. Estreda, 1996; lesus & Xuvier, 159%),

Em sintest, depois de tor procedido 2 oma andlise de «comos a0 interior da
auly se tenta «manter # ordem» e cstabelecer uma relagdo adequada ao cnsino-
aprendizagem, e de como csses processos sio vistos pelos protagonistas {em especial
pelos alunos), parece-me que & chave do sucessg, pird o professor e nesla matéeis, estd
ni posse de duas capacidades fundamentais: o de ensinar {que significa, ¢nire outras
CoHsas, saber transmitic o encanto da eultura e da ciéncia o corresponsubilizar-se no
desenvelvimento imtelectual da crianca e do fovem) € & de constranger com humanisime
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(st &, saber liderar as relagdes sociais na turma, de modo que a diseiplina nio seja um
fim ¢l 81 mesma, mas se camprain os objectivos ssocializadoress da escola, na T2spelta
pelu dignidade, sesme dos mals novos),

Finalmente, a toda esta reflexio estd subjacentc a complexidade da
problemdtica disciplinar na- cscola ¢ oa auly, tornando-se bem evidente gue ela ndo se
teduz & wma simples questio de comprimento oo il]CllI"ﬂI?I‘IIIIEIlEG das vegras
institucionais, mas que, na sua csslaciy, se tratt de um jogo de Interaceies furremente
determinade pely combinacio da dimensgo «simbdlicas, mu_im C&Etﬂlitlmﬂﬂfﬂ d_n que
pensam uns sobree a$ oolres no inledor da aula, com a dimensdo de «conflito de
poderess, unde ninguém quer perder a «faces.

NOTAS

| Terminefogia inspirada no models eco-siEmica de andlise da ensinu, e Du}flc {1977, ap}:d
Sacostum, 1.6, ¥y Gomez, P, 1905, Camprender y transformer lo ensefanze, Madod, Moons, pig.
ik )

2a ];Irerspecti‘m de Domangoes (U5, alme dif::runlc_da minhya, ¢ 4 de considerar todos estes
procodimentes come formas de spenalizacio dos desviogs, Por s vee, o «eslHL Elo alungs, o
Precrei Lof 270098 de ¥ de Setembro, nie fala de epenalizag@ess nem de epunipdess, mas do
emeadidas edueglivas Jdisciplinarcss {An. 147, ) _ _

3 Mariz Taresa Estrefe (1986, p. 332) designg csles proccssos por ocmcm’mgrrnr Hormativa
estimuladaras; segonde Danscombe {L98F, p. | 10) ralu-se, fambém, de vm enire os diversos tipos
de cstratégias utilizedos pele prafessar pata controlo de comparaimesto do alune — a5 aco-

Lt slratcpies s, . .

4 ﬁg c[aﬂﬁiﬁcug‘ﬁgu day «bages do poder do professors sceuimos de perto os trabalhos de Formosinha
[1080) e Afonsa (1997, (9915, _ _ )

5 Mo contexto da anla, segunda Maria Teresa Fsteela (1986, to 233, a3 FETAS SETVCI Cinen fungdes
PLOEIpls: arganizativas (estabelecem as condiptes de actividade), renrganizaliviey {reformulam a
situacdn ciady em fungfo do uma 1egra anterior), preventivas {fegris enunciadas prevende ¢
prevén[ndn siluapdes mdesejdveis), reeroadoras (uma cspéeic de slogans repetidos) & correctivas
{visam pdr fim a um comporiaments desvianie), ) .

6 Um dircito ignorade na actual legislicdo (T2, T.. 20W9E, de ) de Seternbmo), aindy que passa
subepiender-so no «direito o ser tratede com respelto e cotrecgdo poe qualgoer elementa da
cennurilinke esoelare, oo nn oolined guac consapra a wconfidencialidadce dos elementos do peocessa
individuat. . i . .

¥ Ma terminelagia de Marka Teresa Fstrela, esbes ]}ruucdlrlwnlﬁ_ﬂ.m sfo designados por fﬁnﬂab de
winculeapdo pela represssos (1986, b 3370 mas o antora o, tambEm aesskes procedimenios, a

LTLRAC . .

A Eh'll&;:'pn:t:lcgﬁu da sitnagios — Conceite fundamental do lntcmccin!iismn Bimbdlico que eraduz nima
capacidade refexvy inerenle & lodas 8% pesseds, que Jhes peomite n:'ulocarcm-s.{: de fora do sFu
propric campartament, loci-lo, analisd-lo, avalid-le no contexio saciyl & culisral cm ‘Iuc.‘:!c. t.n;m
lugar e, 2 parttr daf, plagear novaes linhas de acglo. OF Blamer 11 1932, FT interacefon s
sibolica: perspeceiva v wtetodn, Barcelona, Hora, 5.0, ) ) .

9 Cstudus realizades sob a influéncia do Imteraccionismo Simbélico revelam a importineia € 2
diversidade destas Jiferenles disposighes inferiores para micnder o COTIPORAMCROS NA aula.
Confira-se, tesse senlida, 7 obm de P, Woods (197%; 19900 ¢ o spa closiDeagdo dos afunos cm
fungao das esteatsnias de wsalmeyivBoCiis 1or gue opiam.
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10 qui, afc;fr?l Iewrislagdo a _uurdem the saldi di sala e aulas oo & considerads uind amedida pducativa
HESAIPILGETs, dTas Conlaned 1 s2c considerada, a mer ver paradoxal i : 1
prafessor (). L. 27098, Ar, 22°), F emle, U wcompetEncizy do

11 ?'PEH.'IIJK]EI{]:: civicar (na classificapiio de Dumingues, 1995, b, 80 que, de alguem modo, passon o
sor mlluemplada N reCcnee ]:_:g,ts[a;;ﬁu. dasignada por sactividale de inlggTAcE0 Na comenidale
edlugativs, & wiEa entre 85 viras smedidus educsifvas disviplinaress (D.L. 27098, At 149,
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PEDAGOGY AND DISCIPLINARY ACTION IN THE CLASSROOM

Alstract . N
The wim of this paper i to anabysc s nsal wacher pecformence when dealing with mishehavionr

io the clessroem; morg than dipitying it, onc ackeewledses the interactional ctrmplu.lity. uf
processes and anbcipates an analysis of i edocationnl seffecivenssss. mai.n].],r Trom Uie pu‘p!:l.:i
prit of view: we conclude il there ars advaniges in e wse of preventive o eogeclive
proceduess ke intogration and dialogne,

PEDAGOCTE ET ACTION DISCIPLINAIRE EN CLASSE

Hesumé o . . e
Le but de cet article sit de (aire une analyse des procédés habituels des eoseirnunts Feoo

Tindizeielise en clusse, Qo presenle non seulement des Lvpes d'intcn‘mtinn, BGELS OrL Tecunneil
atssi Ta complexitg de intecaction 1 ek ajoule une aoalyse de U seficores des pmcév:’fs. e Leaanl
COMpbe, surowt, |2 point de vie des Eoves; on pout ainsl .mnc]un: qui ]res _pn_x-:d-:.l; dla.].ngnnis et
ilégrents fovornisent la prévention et 1a cnmmection co o qui coaccme 12 discipline en chsse,
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INDISCIPLINA, PROBLEMAS BE COMPURTAMENTO E
PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM NO ENSINOG BASICO

Jodo A. Lopes

Chitversacfoic o indw, Ptz

:
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Resumo

A indisciphing cm contealy sseolar constiub um problema complexo cuja compreensio
exige uma rellexdo « wm esforgo multidisciplinar, A Psicalogia Escolar tem adeptado
perspeclivas proprias quer no gue diz respeilo & investipagBo guer no fue iz respeita A
inlervengin sobre este fendmeno que prencupa crescentemente laegas seciores da
popilacio. Meste mabalho 3 problematica da indiscipling ¢ abundada a partir das percepedes
dos professercs relativamente dos problenas de comportamanto exibides por alunos do 2°
Ciclo do Ensino Basico na sala de aula, Mels se evidencia o papel desempenhado pelx
associagio entee peoblemas de comporfareente e dificuldades de aprenihizagem, na
maldagem de um trajecto desenvolvimenial cliramente Mmais nepaliva do que no casa de se
verificar apenas um dos releridas Bpas de problema,

O problema de indisciplina na escala ¢ possivelmente o antigo quanto a
existéncia da propria escola. No que diz respeito a Portugal, este problema tem vindo a
adquirir crescente visibilidade, dadas as ransformagdes que o sistema educativa tem
vindoe a sofrer ae longo dos ihtimos 30 anos, muitas das quais ¢stao consagradas nu Lel
de Bases do Sistema Educative, de 1986, Assim, aquilo gue hd 3@ anos poderia
conslituir preocupacio de um certo (e reduzido) ndmero de porlugueses € hoje, de uma
fornta mais ou menos direcla, preocupagio de todos o3 pormigueses.

Toda » correspondéncia Telativa 2 este artipo deve ser emviada pzre fodo A, Lopes, Instinue de Bducagdo e
Psicolngia, niversidade deo Winhe, Cunpus de Ghealtsr, 4709 Brga Codex, Portugat.




hH Todo A, Lopes

o D entre as mais recentes alterages, o alurgamento da cscolaridade obriporia
até a0 final do ¥ ciclo do ensino bisico ¢ possiveimente urma das gue tem maior impaclo
03 questdo da indiscipling ma escola, duda a permanéncia no sistemna educativo de alunos
que ameronmentc mio teriant qualquer expectativa de alcangar o 9° anu de escolaridade.
Assim, a0 abandonn escolar prevoce sucede-se o abandone escolar tardio, sendo vul ar
Encontrar (1} alunos com 15 ¢ 16 anos oo 5 ou o 6° ano de escolanidade, sem que se
vislumbre comn poderdo concluir essa mesma escolaridade com aprovetamento ou {Ei].
lunes que [requentam o 2° ¢ 3° ciclo sem terem ainda adquirido competéncias hésicas
do 1° ciclo. E::‘.ta sitsagiio nfio € obviamente infcua em wrmos dos comporlanientos dos
alunos ¢ da atilude geral gne mantém face aos professores, aos colegus e & instinngdo m;
seu todo. CnnmElu, é fundamental acenmar que as alteragfies no sistema educativo nao
UVEFAM CONSEYUBNCIAs apenas — nem prncipalmente — ao nivel du populacao discente.
Essa alteracin € sobretudo visfvel ao nivel da populacio docente, com as previsiveis
mas pouct weauteladas consequéncias daf decorrentes. Os guadros | e 2 ¢ 3 dio uma
1d§a1u da transformagio da populagiio escolar do 1% 27 ¢ 3° cicios do cnsing bésico. entre
o infrio dos anos 60 & meados dos anos 90, o

Q_lladm i - B Ciclo do Ensing {deradeo 2+ 2 Cigho da Ensing
Risteo (etsing ulicial ¢ particulary Rdsien ensino efeial ¢ particobac)
An_m' Afunaz Hocentes | Awrar Afrroy Ditped feoy:
Ieetivey | aemtricalador Teedtery | miasfenlads
Teagiad S88 255 B [T - 2055
TRREFT I Lo 2% 35+ JEE F57 7 i U iR
WL T A ToRIET EJa g EETT
FERTH] G568 BED ; TN A0 420 34 714
1083504 SRF K L1 1178 FERTE] 24 2t B
P EIE R R 34 Ot FEZRET 26587F T 295

Vante: Ministdeie da Tgueagin  Mepartanenio de Avakiapan, Prospectiva ¢ Plunesmenio

Quadre 3 - 3" Ciclo do Ensing Quadro 4 - indice
Basion (ensino ofkcial ¢ pacticular) sirbitico de nalalidads
Aunz Afuros Dacenies Ans Indice sntdtice
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Fonte: Misisigrin 4a Educagiu, TFunte: Barvamo e Preto {1996)

Degrartamenic de Avalaigia,
Procpectiva ¢ Plansumienw:

A andlise destes ntimeros permile basicarmente concluie fue, o que diz respeito
4 pupul_zlgﬁu discente, o prmeirg ciclo 1en vindo progressivamente 2 perder alunas, o
que ¢ :;usiifir:u {i) peln facto de, nos anos 61, ser o tinico ciclo obrigatdrio ¢ (ii) p;:]a
diminuigio da taxa de natalidade {Quadro 4%, 13 o sepundir e terceire ciclos, devido ap

Indiscipling, proklamas dz comporlim:entn @ prozlemas de aprendisarem i

alargamento da ¢scolaridade obrigatoria até ao 9° ano, viram awmnentar
consideravelmente o nimero de alunos. Se atendermos 4 acenteada quebra da taxa de
natalidade no pericdo 1960/199%4, cujos efeitos 5¢ estio agora « 1OMAT ¥iISTYELS a0 nivel
do 2° ciclo, 1eremos uma ideia do extraordindrio crescimento destes dois ciclos. € 3°
ciclo, em particubar, cresecu mais de 60% entre 1970 e 1994, ¥ € precisamente nests
cicko que o problema da indiscipling ganha maior relevincia, em parte petos
comporiamentns novmativos de oposigdo tipicos desta faixa etiny, mas tamb&m pela
alteragiio qualilativa dos alunos que poderd ser mais relevante que a alteracio
guciilaliva.

8¢ a alteragin da populagdo discente poderd cxplicar algo relalivamente i
indisciplina na escola, # alteragin da populagio docente possivelmente explicard tanto
ou mais. Nu verdade, o aumento desta dltima tem ullmpassado sempre o da primeira.
Tome-se o exemple do 1 cicle, em que i constante diminuigie do odmero dz alunos
tem comespondida o progressive aumento do mimero de professores. Tal faclo rellecle
sobretudo a alteragio de priticas educativas ¢ a necessidade de fornecer apoios
especiticos 4 alunos que anteriormentt seriam simplesmende excluidos do sistema por
faha de rendimento. Fol assim que se criou & descovolven uma vasts rede de Edocacio
Especial, virtualment: inexistente ha 30 anos & que ocupa hoje uen significative ndmero
de docentes,

Sendo certo que o crescimento do sistema de educagio hisica, em Portugal, {0l
extraordindrio, ainda mais extraordindrio € o curto espace de (Lmnpa ¢ que ele se
verifica {Barrelo & Preto, 1996), Ni verdade, quer nesta quer nowiras freas, Porlugal
terd realizado em 30 anos aguilo que a maior purle dos paises desenvolvidos alcangon
erm 50 ou 60 { Barreto & Preta, 1996),

Como afirmimos anteriormante, um tal crescimenlo de wma forma tia
compactada ndu poderia deixar de se reflectir na diseiplina/indiseipling escolar. Fam
relalivamente poucos anos verificaram-se alteragfies substunciais ao nivel do
eelacionamento professorfalunc, que reflectent em pang transformagfies mals gerais das
rebuges de poder adultosferiangas. Ora, sendo que a relacio pedagdgica s inscreve num
"guadre complexo de relagaes mediatizadas pelo saber e pelas condicdes instiucionay
criadas para essa transmiss@olapropriacie" (Esirela, 1992, p. 32}, ¢ facilmente
compreensivel a instabilidade introduzide no sistema quer pelo NUME0s grupa di:
alunos desintercssados e destasados da "apropriapde” do saber, quer pelos professores
furmados cm massa, a cujas dificuldades na "transmissde do taber” acresce o
generalizado desconhecimento de mélodos de organizugao ¢ gestio de sali de aula.

Estamos em ¢rer que ndo existem cxplicagies dnicas para o problema da
indisciplina mus excolas e tho pouce perspectivas dnicas. Hstas poderdo ir da pricologia &
sociofopia, passando pela pedagogia, pelas cidacias potiticas ou pela economiy, podendo
ainda cada 1na deslas citneias adoptie abordagens muis holisticas ou majs atomisticas,
de acordo com o tipo de varidveis gue num deterrtinade momento se pretenda estudar, A
investigacdo sobre "a orgasizagde € gesido de sala de enle, constiui sen didvida o
principal ponto de couvergénciu das correntes psiceldgicas, pedagdgicas ¢
sociologicas” (Bstrela, 1992, p. 82), através da abordagem du aspectos cumo @ ondem, as
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:i?.gms, & organizagde dos espags, ay ansicaes entre segmentos, ete., 0 qais Bmanarn
o centre fuleral de poder que € o professor, sendo consahidamenie decisivos pata a

minulengdo da ordem ou para a sua perturbacio (Braphy, 1996; Brophy &
1986; Doyle, 986; Kounin, 1977). ' phy, 1996; Brophy & Good, 1974,

Weste Lrabalho € nosso objectivo abordar & questdv da indisciplina através do
estuda das percepedes dos professores relativamente ans problemas de comportamento e
aus p{uhlamw; de aprendizagem apresentados pelos alunos em contexto de sala de aula
A |_dc1‘a flumdalatm:ntal que preside a este fip de estudo € a de que uma parte suhstanc[ai
du indiscipling na saki de aula releva da conjngacio de dois factores: (i) por um Jado, da
prolongada permangncia no sistema educative de alanos com rendinento escolar mito
bf“ms cujos objectivos se apresentam fortemenis deslusados dos objectivos curriculares
Nestes alinos, an baixo rendimento associam-se com frcquén{:iu problemas d:;
COMPOTtAMLIIo Mills 0u Menos complexos, com um considerdvel patencial perturbador
do _fupmana:pcmo das avlas; (ify por oulry tado, os professores, na sua esmagadora
maiond, continuam a wao receber, na sua formagio inicial, qua]quér tipo de preparagio
ha ‘éﬂ:a da vrgenizagfo e gestdn de salz de aule, o que sigpifica que, maa grado a
radical alteracho do tipo de alunos que chega ao 3° ciclo do ensing bﬁsiciu. 4% Tespostas
dos professorcs s¢ mantém basicamenle idénticas. Tal facto repercute-se o s6 na
aunlento de comportamentos de indiscipling como na perturbagio das aprendizagzens
tlady que c51as s Wman virtualinenle impossivels sem que haja un miimo de or?lcm’
As diticuldades de manutenghio de um ambiente de aprendizagem erganizado e
csirmulante reflectem-se ainda no desgaste dos professores, dos alunos e da sua telagao,

pmduzmdn:se um ciclg ¥icioso aute-alimeatade, com efeitos detrimentais seneratizados
{nas gprendizagens, nos comporiamentos, ete.),

Dificuidades de uprendizugem e problemas de comportamentos no ensing bdsico

Difteuldades de Aprendizagem

_ A asauciagﬁ_u entre problemas de comportamentos e problemas de
aprepdlzagﬂm esid hoje bem estabelecida (Hinshaw, 1987 1992s; 19220). Contudo
subsistenn muitas dividas quanto i definicdo destes cunceitos e qual;m a pnséfvcis lipm;
de assoctagin, bem como is ciretnstiincias em que tendem a descnvolver-se,

No gue dlxz respeito ds Dificuldades de Aprendizagem (TYA), subsistem
problemas de definigao du quadro, bem come de identificagio de possivels s.uhtjpnq com
evenludls graus de Iassmcia@ﬁr} diferencial a problemus de cnmpﬂrtamcn.m cspecfﬁcus
Nao € nosso proposite, neste trabalho, discutir esta questao, dado o extensive tratamcnm;
que tem recebido na litcratura especializada. Gostariamos apenas de salientar gue o
prffrpnu terino Dificifdades de Aprendizagent ndo ¢ pacifico, sendo que o problema das
criancas que ac longa do seu trajecto escolar revelam um insucesso crénico tem
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recebido diversas designaches: insucesso escolan dificuldades de aprendizagen, sub-
-realizagdo escolar, dificnldades de apreidizagem especificas, efislexia, distirhio
expectiico de desenvelvimenta, proldemas de aprendizagen, ete.).

Actualroente, o conceito de "dificuldades/prebicmas de aprendizagem” ¢
aplicadu e forma mais clara & exclusiva a wn grupe de individuos que apresenta wma
discrepiineia sipnificativa enlre aquilo gue & esperado em funcie da idade e aquile que
efectivamente realiza cm termos académicos {para excelente discussio desta
problemédca ver Hammili, 1980). O termo "dificuldades/problemas de aprendizagem
especiticas”, por seu Lurng, tem vinde a ser cxclusivamente aplicado a criangas gue
apresentam um Quocients intetectual normai, mas que apresentam sah-realizaglio
cseolar, por vexes numa 54 matéria (matemdlica, por excmplo). Estas tittimus tendem a
apresentar dificuldades "expeeificas” (numa drea), "erfmicas” & @ ser narmalmente
inteligentes; as primelras podem ou 10 ser normalmente inteligentes, & tém dificuldades
rcrémicas’ © "gerais" {no sentido enl que estas alingem todas as areas de realizaciiv
cseolar) (Borkowski e Thorpe, 1994; Covington, 1992 McCall, Tvahn & Krazer,
1992y, Contudo, mesmo este tipo de divisio ¢ controversn, dado que algumas
investigaces, embora ndo negando a importineia do QI na avaliagio dos probliemas de
aprendizagem {Torgesen, 1989) ¢ apesar dos progressos surpreendentemenee lentos das
criangas com "difteuldadesfproblemas de aprendizagem especifivas” (Torgesen, 1988,
Tregesen, Rashotte, Greenstein, Houck & Portes, 1987, assinalam que as dierengas
entre as ditficuldades "espectficas” ¢ as "gerais” ndo parecemn scr o siprificativas
guanto se pensava (MeGee, Williams, Shuare, Anderson & Silva, 1986). Assim, pretender
redueir as dificukdades de aprendizagem bs “dificutdades de apremlizagem especificas”
representa ignorar um larguissime conjunte de crisngas — a maioria, alids — que para
além de ter grandes dificuldides de realizacio gscalar, apresenta (s jnferiores & média
¢ que muite provavelmente provem de estrains gocin-econdmicns mais baixos e lem
menos oportunidades educativas {Hinshaw, 1992a). Restringir os problemas de
aprendizagemn a criangas com Qs normais pode, em suma, CONSHIT wma séria sub-
estitnagio dos nimeros reals dos problemas de aprendizagem e comstitair uma grave
neyligéncia de importanics factores Motivacionass & sociails mtimaments ligados a sub-
realizagio cseodar (Hinshaw, 1992z, Taylor, 1989) Pe resto, as referéncias aos nimcros
dez eatndos epidemioldgicos realizados quer no Reino Unide {Rutter, Tizard &
Whitmore, 1974) quer nos Estados Unidos (APA, [ 9&7; Taylor, 1%89) apontam a
superior prevaléncia dos problemas ' geruis" de aprendizagem relativammente aos
problemas "especificus” e a furle infludneia de [actores psicossocials come o bafxo
extatato sérin-econdmico na siub-realizagio escalar.

A investigagio nesta drea tem ainda realyado o aspoeto desenvolvimental das
DA escolares, sendo possivel determinar, desde 8 idade pré-escolar, défices especilicos
ao nivel da ulilizagfio dos sons da lingua makerng, traduzidos numa sensibilidade
fonoldgica reduzidy, & gual lem Impacto directo em deficiéncias de aprendizagem da
Yeitura ¢ da escrita & do subsequenie desenvolvilments da consciéneia fonaléeica (3 qual
progride rapidamentc a partir do coithecimento do cédigo linguistico escrile)
{Figueiredn, 1998; Vellutino, Scanlon, Sipay, Small, Pratt, Chen & Dienckla, 1994;
Wagner, Torgesen & Rashotle 1994; Stanovich, 1996). Os dois primeiros anos de
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cseularidade destas coancas sio wsualmente caracterizados por wm {mstrante conlacto
inicial ¢om u leitera, revelando-se a decodificardo (fase inivial de aprendizagem da
Ieitura) dos grafemas umia tarefa hercilea, da qual o conseguem fibertar-se, Uma vez
que 0 sucesso na leitura depende da ultrapassugem desta fase, devendo a Teitura
{omoldgica {por via indircety, sublexical) ser substinida pela leitury visual {directn), isto
&, passando da decodificacio & fludacia e 3 compreensio, todo o rajectn eseolar
posterior € aftclado por esta incapacidade inicial (Buiota, Flores D'Avcais & Rayner,
t490; Ensminges, Lamkin & Jacohson, 1998; Swanson & Alexander, 19497: Taorzesen,
fagner & Rashotte, 1994,

Os problemas de aprendizagem da feilurs e da escrita no 1° ciclo o casing
Bisico ©€m um efeite detdmental sobre (odus as aprendizagens subsequentes, nio s
porque os almos normais, s contririo dos wlunos com dificuldades, rapidamente
passam do "aprender @ ler" para ¢ "ler para a aprender”, mas tambsm porque factores de
ordein afectiva e de cognigdes negativas sobre as realizagdes escolares initbem cada vez
mais a3 novas aprendizagens desles dltimos, A percepcdn de incompeténeia leva esies
alunos o "lutar pam evitar ¢ insucesso” mais do que & lutar peto sucesso, o que justifica
muitas das suas estratégias am sala de aul, qie vio desde 0 evitamento pure e simples
das turefas, ao falso envolvimento, passando pela requisicio de rurefas de realizacio
impossivel ou de tarclas demasiado fécies, tenda por abjeclivo proteger a auto-estirma
goral e g auto-cstima-escolar, as quids s sistematicamente ameigadas por um sistema
YUE S& 10MMA Progressivamente muis comnpetitivo ¢ desafiador (Lemos, 1003},

INdo menos mmportante, ¢ o facto de os alunos DA cotnecarem desde muito
cedo a chfTentar, amma proporgdo maito superior o normal, problemas de
relacionamento eom o grupa de pares (Cruz, 1994; Fox, 1989; Fyerst & Rourke, 19937,
A percepeao de incompetdncia propria, aiada s percepedn negativas dos pares ¢ dos
professores, inibem progeessivamente o desenvolvimento sauddvel de relagdes com o
grupo de pares, podendo conduzir a um osteacismo soctal continpade e exibigio de
cormportanentos socialments inadeguadaos (Vanghn & Hogan, 1990; Vaughn, Zaragowa,
Hogan & Walker, 1993). Bstes comportamentas poderiio ir de manifestaghes de
agressividade g comportamentos Je isolamento & cvitamento, cujo enguadramento num
padrio desenvolvimental cspecifico Thes confere nin cardcter crimico, forlemente
esistente & sedanca.

Achenbach e Edelbrock (19813 referam que 30 a 75% das criangus que
recebem apoio especializado sdo descritas pelos pais como apresentands dificuldades
interpessoals significativas (aproximadamente o dohro dag criangas normais), Da mesina
forma, Hutton {1985}, cxaminando os registos de 215 alunos, realizados por psicdlugos
escolares, assinala que a causa mais frequente do pedide de apoio siio os problemas com
0 BrUpG (e pares, numa peecentagem gue alinge os 26%! Tsto sem contar com
problemas como o "latar (requentemente’ e "timidezfisolamento” que constituiam um
adicional de 13,8% ¢ 14.4% respectivamente e cuja matrz interpessoal € absolutamente
evidente.

Este trajecto tende a4 acentuarse 3 medida que o aluno avanga para o e 3°
ciclo, moitas vezes sem bases, sem preparacas, sem grandes refeefncias em termos
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interpessodis on entio con referéncias indesejdvels, que se tormam um factor de rsco
lunie muis acentuado quanle o individeo e aproximea da sdolescéncia sem ter
dezenvolvide uma identidade de aiune.

Este trajeclo nda ¢ certamente inglotivel e atinge apenas urna parte dos alunos
com dificuldades de aprendizagem. HA sitnages bastante favordvels em que oy
resultados do desenvolvimenio 30 bastanie positives. No entanto, este facto nﬁu}pcn—mte
alvidar que, ein termos médios, o curso desenvulvimunlalp QQstcs E}l_tlnus & menos
favordvel do que o dos restantes abunos. Tude dependerd, em ult_mm anflise, do halango
entre factores de risco e factores protectores do desenvolvimento, bem como da
resilidneia individuad face & adversidade (MeGee, Williams & Fachan, 1992),

Problemas de Compertasiento

(s problemas de comportamento fou distirbios duﬁcumpn}ﬂarnmlm] (n j& uona
tradigdo razoavetmente longa na histdna das pl:rturhm;r_:es de desenvolvimento da
infincia ¢ adolesedoeia, Clagsicamente, distinzuem-se dois grandes agrupamentos de
prablemas:

1 Distirbios exteriorizados (caracternizadus pelo hipocantrolo, tendo impacto

nos outTos);

2= Disttrbioy interlorizados {caracterizados pele fpercontrglo, tendo impacta

it propris coanga).

Fstes dods agrupamentos distinguem-se entre si pela diferenga de expressio ao
nivel comportamental, cognilivo ¢ emacional.

Neste trabalho abordaremos upenas o8 denominados de':.'rﬁrfs:.!'m exteriorizades,
dado o seu elevade pruu de associago com os prablemas de uprfndlzagcm e dado que
provocam séeios problemas aos professores mi sua larc_fa E}:& oestho da _saia de ;{ula. Tl
nic acontece com os distirbioy fteriovizadas, 05 quais o um considerfvel impacto
indevicual mas povce ou nada interferem com o colectivo esendar.

Os Distirbios Exteriorizados incluem COmpOTtAmenios du T,i!_:sc!: EETY
colaboragio com os pedidos e axigéncius_dps adultﬂs: agressio, destr}u{wrdlzlxde,
problemas de atenciio, impuisividade, hil‘:'EE‘ElEtl‘r'.JIj‘ElIIjE, oposipio, acessos de O, bi r:?s.,
teimosiy, desalio ¢ provocagies — com possibilidade de desencadeamento de lutas
(Mcdahon, [994). Os problemas de conduia (ex. comportamentos zmllssg?nﬁs:ﬁe.
oposigio, desalic) ¢ hiperactividade constituern algpumas dasl primeiras mamtﬂsufggea
deste tipo de distirbios (McMahon, 1994, que ‘apfe&f:ntam diversos trugos associados
(que funcionam come polengiadares do proiprio distdrbic):

1. dificutdades interpessoals, cspeciaimente com os pares (Milich & Tandau,

1989);
2. baixa auto-estingg

3. problemas ceoalares (Hinshaw, 1992}
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Apesar dos avangos da investigacao ha drea dos problemas de comportaniento,
a questan da definigio de subtipos de problemas exteriorizados tende ainda a gerar
alsuma conlreversia, com base na dificuldade em diferenciar se alguns comportamentos
observados representam o problema propriamente dit ou sdo reflexo de outros
problemas mais gerais (Campbell, 1990). Alguns estudos swgerem no entanto gite
hiperactividade/distractibilidade e agressividade/nio-colaboracao representam
_dgrupamentos relativanente independentes de comportamentos exteriorizados em
eriangas de idade pré-escolar (Achenbach & Gdelbrock, 1981, 1983), crabora criangas
consideradas hiperactivas lendam a scr vistas tamhém como agressivas (Camphei],
Fwing, Breaux & Szumowski, 1988).

Segundo MeMahon (1994), diferentes estudos demonstraram a elevada
possibilidade de continuidade dos problemas exteriorizados entre 2 primeira ¢ 4 segunda
infincia {Campbeli, 1924), a segunda infincia e a adolescéneia (Barkley, Spitzer &
Costello, 199 Offord, Boyle, Szatmart, Rac-Grant, Links, Cadman, Byles, Crawford,
Blum, Byrne, Thomas & Woodward, 1987) e a adolescéncia e a idade adulia
(McMahon, 1994). Na comtimridade destes problemas, hé uma progressiio de um
comportamenty menos séno (ex. ndo-colaboragdo} até um comportaments Jissimalado
{¢x. roubo) & uma expansao a diferentes contextos (familiar, eseolar e comunidade).

Na realidade, ¢ [2cte de v problema exteriorizade surgie precocemente (em
idade pré-csealar ou no inicio du escolaridade) & considerado como o indicader de maior
probabilidade de continnidade e como tendn o progndsticn mais negativo (Patlerson &
Steafmiller, 1991); do mesmo modo, criangas com problemas de condota e
hiperactividade tém um progndstice mais pobre do que tendo um 5 dos problemas
(MeMihon, 1994} Alguns dos comportamentos disruptives ecxleiordzados, ohservados
em tdades precoces, poderdo ser precursores de condutas delinguentes, de distirbios de
conduta ou personalidade anti-social (Campbell, 1990; Hinshaw, 1992: Melrer,
Wiltiams & Feehan, 1992; Richman, Stevensen & Graham, 1982 Loeber, 1988). A
probabilidade de continuagio ¢ expansio do problema depende nio s6 do estidio de
desenvalvimento da crianga mas também das oportunidades oferecidas pelo meio
envolvente (Moffite, 1990: Campbell, 1994; Campbell, March, Pierce, Ewing &
Srmenowski, 19017, .

Parz além da grande probabilidade de se profongarem no tempo, os
comportamentos exteriorizados sio também mads . refractirios ao trutamento do gue o3
interiorizados e representarn um problema psicoldgico, econdmico e sockal considerdvel
{Kazdin, 1937; Loeber, 1990; Robins, 1991}, Como estes comporlamentos sio evidentes
e tém Impacto nos outios, 530 rapidamente detectados e referidos pelos pais e
professores pelo que esée agrupamento {"closter") & ecforenciado como o mais comum
em psicapatologia de criancas ¢ adolescentes (MeMahon, 1994),

Duis aspectos dos distirhios exteriorizados merccem ainda particular mengao:
(0} em primeiro [ugar, os alugos que apreseatam este tipo de comportamentos exibem
igualmente, numa percentagem bastante superior aos alunos DA, problenias relacionais
coum o8 pares. Tendo em consideragin o elevado valor preditivo destes problemas
relativamente a resullados negativos a longo prazo (Parker & Asher, 1987), este aspecto
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ganha wna particular relevineia na vida destas eriangas e adolescentes; (i) um segundn
wspecto a merecer consideragho Jie respeito acs baixos aivels de auto-estina de alunos
que apresenlam comportamentos disruptivos Em particular, é commn encontrar
episddios depressivos graves em criangas e adolescentes agressivos, o que realgs
neeessidade de ndo ser demasiado sirmplista na divisio catre disiirbios exteriorizados ¢
distiirbios inferiorizados, como se fossem dimensiies completaments orlogonais
{Hinshaw, 19924,

Finalmenie, refira-se a forte resisténcia deste tipo de problemas ds
intervengdes, sejamn educativas, psicaldgicas, sociais ou comunitinas. S6 peolongados
esforgos, cujo infeio sija precoce, ou entiio estratégias preventivas poderfio sbviar mas
n&0 necessariamente resolver o problema, ¢ qual, guer au nivel dos mimeros, quer
sobretedo a0 nivel di percepedo que dele iém as pessoas (nomeadamente oz professores
¢ 3 opinifie pdbiica), cresce incessantemente ¢ de forma descontrolada,

A Assaciagio entre Dificuldades de Aprendizapern ¢ Problemas de Comporiamento

A comorhilidade entre problemas de comportamentn ¢xicriorizados e
problemas de aprendizagem escolar lem vindo & ser objecte de indmeros trabualhos.
Estes. na sua maioria, apontam para uma forte associacio entre ambos e para am
progrostico pabre, especialmente nos casos em que os problemas de comportamento
dizemn respeito i agressividade, hiperactividade on distractibilidade (Tremblay, Masse,
Ferron, Leblane, Schwanizman & Ledingham,1992; Alexander, Entwisle & Danber,
1593; Hinshaw, 1992). Esta associaghn £ tida como ocarmendo mim nived muite superior
a0 mero acaso, cslimando-se goe criancas com diagndsticos de perturbagdes
comportamentais apresentem DA em 10% a 50% dos casos. Conlude, s0 uma minoda
de criangas DA apresenta problemas de comportamento significativos, seado mesmao
mils provavel encontrar nessas criangas problemas inenomizados (depressio, Hmidez,
dependéneia, Talla de sdomomia, ete.).

Um outro aspecto a salicntar ¢ o das alicragdes desenvolvimentais da
associagao. Estudos longitudingis t8m evidenciado que ela surge frequentemenie ¢m
idades precoces, antes da eseolaridade Tormal, tendo muilas vezes outros factores
subjaceniles (ex. défices de linguagem, capacidade wverbal pobre, atraso
neuwrcdesenvolvimental) {Hinshaw, 19925} Nu entuntle, ao conldicgo do que € vulgar
supor, no 1° ciclo do ensine bdsico, € nuite mais velgar a associacin do fracasso cscolar
1 compartunentos hiperactivos e irequietos do gue a compertamentos agressivos. Ma
adolescéncia, porém, emerge um clara assogiagio eotre delinguéacia (condotus
antissociads) ¢ fracassofabandono escolar. Assiny, 05 autores sugerem a importincia de
intervir prececemente neste trajecto desenvolvimental negativo, o qual se revels cada
veZ s impermedved a giatquer tipo de intervencio (Medfitt, 1990

Num dos primeitos cstudos sobre cste assunta (Camtwell & Sawerfield, 1978),
cneonlrouw-se uma elevada prevaléncia de problemas de aprendizagem em rapazes
hiperactivos, cefando mais de um tergo pelo menos 1 ane abaizo do espersde em testes
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de leitura ¢ matemdtica, Resuliados semelhantes foram encontrados guar em estudos
teansversats (Anderson, Willium, MeGee & Silva, 1I87) qucr em estudas longinidinais
(Holboraw & Berry, 1086). Nestes dltimos, as criangas hiperactivis sio tipicamente
descritas comao "destinadss wo fracasso escola” (Charles & Schain, 1981 ¢ os nimeros
apreseniados para essas criangas chegant a atingir os 53% de sub-realizacio escolar, O
estudos epidemmoldgicos apontam no mesmo sentido (ex. Holborow & Berry, 19863,
atingindo o insucessa de criangas hiperactivas (ma leitora, cserita ou matemiitica) o
extranrdindrio indice de 80% no esludo de Anderson ef af. {1987}

Destes nlimeros e destas consideragdes pode dedyzir-se que as crigngas e
udolescentes com problemas de compartamemo (hiperactividade, problémas de conduta
ou ambos) apresentame um risco acrescido de fracasso escolar crdnico, o gue siymifica
que & comaorbilidade tem um valor progndstico considerivel, oo devendo por
consequéncia ser minimizada, nem a intervencdo ser postergada em nome de wma
mirifica "maturagio do individug",

A investigacdo relativa & intervengiio neste dominio, paca além de salientar a
importancia da intervengTo precoce, chama igualmente a atengiio para o facto de os pré-
adalescentes e adolescentes com problemas associados de comparianénto e de
aprendizagem serem niilo pouce sensfveis a intervengdes no dominio meramente
comporlamental (Hinshaw, 19924). Teto &, a promogio do sucesso académico € critica
para que s¢ verifique qualequer alteragiio significativa. Contudo, & igualmente improvivel
que mo 2° ou 3° cielo estes jovens adiram a prograrmas reeducativos para os quais nip
t&m a menor apeténcia, E bem mais provivel o sucesso desde gue sejam desenvolvidis
allernativas cureculuares com s quals estes alunoy se possam mimmamenie identificar,
constritindo objectivos motivacionais que fhes permilun aderir voluntariamente is
tarelus e progressivamente substityir uma motivagio extrinseca por Uma motivagio
Imringeca, A questay du construgfio de objectivos crodiveds por parle do sujeito, ainda
gue gjudado per terceirns, constiny, 4 nosso ver, o ponta nevidigico de gheracio de um
trafecto de desenvolvimenio que, como salientdmos, é altamente negativo para o
individue, para a sua familia e para 4 escola em geral,

(} trabalho empitico que apresentaremos de sepuida tem por objectivo
fundamental estedar & relacio entre problemas de aprendizagem e problemas de
compartaienlo na sala de aula, como farina de compreender a indiscipling no contexto
escolar. Como referinioy anteriommente, 4 massificagdo do ensing, o prolongamento da
escolaridade obrigatdria e a necessidade de formagio de¢ um grande nfimero de
prolessores num curte espago de tempo {e com poucos fonnadores quatificados) fez
t1mergir problemas gue anteriormente estavam relalivamente aredados das salss de aula,
Alunes gue anieriormente erarm liminurmente afastados da sisiema de cosino oo 1° ciclo
do ensing hisico peomanceem agard nas escalas até ans 16 anos de idade. Este facio, oo
esséncia positivo, n3o cstd de forma alpuma isento de problemas, Os professores, em
muitas circunstingias incapazes de arrostar com o5 indmeros problemas de
aprendizigem e de comportamento com que depiran, hesitame e vacilam quanto a0s
métodos a adoptar. Nessas circunsifincias, ¢ Irequente o recurso 4 apreciagdes
calastroficas que observagles ohjcetivas nao confirmam, Contudo, [rara um professor
que enfrenta diadamente as dificuldades increntes dupla tarefa de {1) ensinar ¢ (i}
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manter @ ordem, a percepyiio gus ele em dagquilo que se passa Da aula, & normalmenie
mais impartante do que aguilo que realmente se passa, Neste nosso trabalho, os
problemas de aprendizagem e os problemas de comportamento sio estudados em funcao
das percepgdes dos prafessores, pelo que os instumentos de medida s&o preenchidos
petos professores & néio por ahservadores cxlemnos. Tal facto permite-nos (i} conhecer as
pereepgdes dos professores quanto & guamidade ¢ & guafidade dos problemas que
colrenlam nas suas salas de avls e, em simultinen, {3i) testar a hipitese de que a
cxisténcia de problemas de aprendizagem aumentz a probabilidade de ocorrdneia de
prublemas de compartamenle e, sobretudo, (i3} que 0 inverso € ainda mais provivel,

Deve realgar-se que oy dados a apresentar foram recolhidos numa escola do 2°
¢iclo da zona do Grunde Porto. Esta, ao abrigo de um peotocolo estabelecido com o
Institot de Educagiio & Psicologia da Universidade do Minhe, havia solicitado um
estudo ¢ umé inlervenglo relativas aos problemas de discipling e de aprendizagem
vetificados na escola, Assim, oo ano lectivo de 199708, fec-se a primeira avaliacEo da
sitieacu, com festagem de todes os alunos do 5° any, tendo-se, na sequéneia da andlisc
dos dados, considerade necessirio proveder a algumas alteraghes ao nivel da
organizacio das enrmas, Estas alleragfies entraram em vigor em F998/99 — petiod;
durante o quatl os aluios [requenlaram o 6 ano de escolaridade — ¢ consistirant, no
essencial, no aumenio do nimers de alunos em turmas citjo rendimenta ¢
comportatentss dos alunos eram considetados satisfatdrios ¢ consceuente diminuigﬁu
nas tormas mais problemiticas. Em simuitineo, alargou-se o dmbilo das alternativas
carricuiares para alunos com mais difierddades ¢ com menos motivagio. Elstas
allerapies, ainda gue incipientes dadas as Hmilagfes Impostas pel;t_legmlaqﬁa e Vigor,
a quil condiciona a diversidade em nome da fgualdade, permitiram-nos testar ums
quarta hipdtese: a de que os proflemas de comporntamento em contexta esccglar euldo
mtimamente ligados & perecpedo de incompeténeia exibida por um eertd nlimszo df"
alunos, 05 geais ndo idenlificum os seus objectivos com os do currfenlo que lhes ¢
aplicada, Da alleracio dests, e da sua consequente adaptacio is cupucrmdades,
competéncias e interesses dos alunos, poderd depender uema alleragiio dos
comporlamentos de uma parte significativa dos estudantes relerenciados como "mal
commporladeos” & "indisciplinados™

A testagem destas hipdteses pareee-now cxiremamente relevante para a
compreensio da indiscipling na cseola ¢ meudle em particular ny sala de aula, jd que nos
formece pistas sobre 3 semdnlica dos compurtamentos de alunos e professores, Quanio
aos alunos com problemas de compurtamento efou de aprendizagem, & prr:n.l'ﬁytil que
uma parte sigailicativa dos sens comportamentos e atitades tenba por bfa_sc a rejeigio e a
nag idemtificagdo aos objectivos de um curricnlo vnico & nmnnl?tleu. _Quuntu HO%
professores, € essencial emender até que pontn pcrccpciﬂnam & existénciz de urmn tal
gimero (e qualidade) de problemas, que a tarela de "ensinar" fique seriamente
compromeatida.
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Os participuntes neste estudo gfio alunos do 5° ano (1=172) 2 6%ana {n=150) de
uma ¢scola do 2° ciclo do Ensine Bisico, da drea do Grande Porto, com idades
compreendidas enire os 10 ¢ os {4 anos, distribuidos por 8 turmas, sendo duas destas
designadas "turmas de nivel", Estas dltimas t&m 12 ¢ 9 alunos, sendo as restanies
bastante maiores, As tunnas de nivel foram constituidas em fungiiv do insueesso escolar
repetido efon dos problemas entovionats apresentados peloy alunos queé @ integram,

Nu verdade, pode afirmar-se que nio se trata de duas amosteas mas sim dos
mesmos alunes {embora tenha havido alguns alanos que mudaram de escola), aviliados
em Maio de 1997, quando frequentavam o 5° ano, ¢ em Maio de 1998, quandy
[requentavam o 6°. Participaram todos os alonos que obtiveram anuéncia dos pais (cerca
de 85% em ambos o5 anvs). As caracterfsticas dos atonos sio apresentadss no guadros 3.

Quadra 5 — Caractecsticns da amostra

I 1997 [ TRRaieD l TOTAL
T amg | G°zRa

Hipparzen 57 73 162

Raperrimas Fi 5 TR
ETGTAL | 172 | JEIN] ]

Procedinenne

A todos os participantes [of aplicada uma bateria de testes cscolares e
peicaligicos, sendo os primeiros construidos e aplicados por prolessores da prépria
escola ¢ o5 dllimos por uma equipa de psicéloges (dz Universidade do Minheo). O
conjunto dos testes fof administrado em diversas sessées e tyrma a turma, Numa
primeiralscssﬁu um tesic de Lingua Portuguesa; numa segunda nm icste de Lingua
Estrangeira; na terceira um teste de Matematica: ¢ dltima, com diversas horas de
duragao, vin teste de eficiéncla imelectual, um questiondrio socioméirico e uma escalz
de auto-conceito. Aos professorss [oi pedido gue fornccessem notas escolares
classificando os alunos em termos de rendimento académico e gue preenchessem duas
"checklists" para despisic de problemas de comportanento (ong para Dishirbio
Hipersetive de Défice de Atengfio e outra para Distirhio da Cposigio). Todas as provas
foram administradas cfou precnchidas nos meses de Maia, assegurando am
conhecimento aprofundado dos alenos por part: do professor, quer no que respeita ao
rendimeato escolar quer no que respeita ao compoertamento ¢ ainda un bom
conhiecimento méluo dos alunos. Deste conjunio de provas e para efeito du presente
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trabalho, apresentaremos apenas os resultados respeitantes (i) &s provas de rendimento
acadenticn e {iiy de avalingfio de comportamentos perorbadores,

Medredus

O alunos foram avaliados no segvinte conjunto de medidus comportamentais &
académicas:

L fheas escalas de avaliogdo de comporiamentos perfurbadores: uma para
despiste de Distirbio Hiperactive de Défice de Atengdo (THDA) (incluindo
hiperactividade, impulsividade, irequiciude, desutengiio & baixe nivel de inibicio de
comportamenios inipropaados); outra para despisie de Distlirbio de Oposicin {00
(incluindo oposicio sistemética ¢ deliberada ds orlens e pedidos dos adultos, yviolagio
intencional de regras e resisténcia cronica 3 autaridade). Ambas as csealas constituem
vra adaptacdo portegnesa (Lopes, 1996) do Groningen Behavior Ohservation Svale
{versio para prolessores) (Vaessen, 1991). Na escala de DHDA. a oblengio de um
tesultado igual ou superior & § & considerada como indiciando a presenca da distirbio,
constituindo pots este valor o "ponto de core” da escala. Para a cscala de DO, o "ponto
de corte™ & 5.

Salienle-se que qualquer destas escalas foi preenchida pelos directores de
lemia, representando pois, antes de mais, @ percepede destes relativamente aos alunos
da mrmg du qual sfo directores. Para além disso, dado o tipa de fungdes desempenhadas
por estes professores, pode igualmente considerar-se que de certa fonna essa percepodo
representa uma stimula das percepedes dos professores de cada uma das turmas.
Salvagnarde-se no entanto a possibilidade de as taxas de incidéncia de problemas
pereepeionades pelos directores de torma estarem subestimadas (¢m termos médios),
porgue wna parte dos restantes professores nio goza da autoridade imposta pelo cargo,
hem, eventualimente, da experincia e competdneia de quenm o ocupa.

2. Relativamente iz medidas escolares, faram administradas, come [ol dite
ankerlormente, fester de rendimento consiruitos pelos professores da escola, em funco
do curmiculs escolar em vigor e da matéria efectivaments leccionads 1€ 4o momentoe da
aplicacio das provas. Assim, foram aplicadas provas da Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira ¢ Matemdtica, apresentando-s¢ apenas, para ofeito desie cstudo, a média dos
resuliados obtidos nessas provas. Neste trabalho, assume-se uma definico de Problemas
the Aprendizagem (DA) ndo restritiva (¢ wtiliza-se ¢ lermo Problemas de Aprendizagem
em vz de Dificuldades de Aprendizagem} pelo que o aluno & considerado PA quando
apresenta um discrepdncia significaliva enire a realivayiio académics e o rendimento
esperado em {uncio da idade. Dada a inexisténciz, em Portugal, de critérios especificas
de determinagdo di PA, considerimos come P4, neste (rabalho, um aluno que obtenha
resullados médios inferiores a 30% e que em nenhuma das provas obtanha resulados
POSItives,
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0 Quadro 6 fornece uma perspeetiva das taxas de incidéncia de problemas de
aprendizagem e de comporiamento em 1997 ¢ 1998, verificando-se significativas
allerages em lodos os fndices. Relembramos quc neste prrivdo se proceden a uma
reorganizagio das wrmas, sendo esperado que clas se pudcssem refleclir nos
CUIMpGFANICIEGS Mas 3o nas aprendizagens. De facto, o8 eesuitados parecem refloetr
uma consideravel diminnigio de comporiamentos perturbadores @ um {Fualmente
considerdvel aumenta do nimere de alunos com rendimentos escolares muito baixos, O
discuryo tradicionalmente optimisea quante ao trajecta desenvolvimentat dos problemas
de aprendizagem escolares nio é sustentado por nma parte consederdvel da lieralura
sobre a matéria {ex. Hinshaw, 1992, Maughan, 1995; Prior, 1996; Stanovich, 1996
Torgesen e al, 1994) e o8 resultados o apicscntados confimmam que, de nma [orma
gerl, o fosso enire 03 alunos com e sem difculdades se vai alargando progressivamente,

Chundra 6 - Thxas de incidénciz de problemas de
aprendizagen v de comportamongo

il oHnd I
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Peaotaz I'A - Froblensas de Apresdizagem: THIZA — Disticlio I¥iparacrive de
13aive do Atengiio; DO - Distirbio de Chposian

Quz_:niu 05 comportamentas, € possivel supor que as alterages infroduzidas
s [urmas tveram efeftos no imediato (de facto, cmbora ndo referido neste trabali, 4
verdade £ que as mrmas em gue ag alleracdes [oram mais sionificalivas foram aepuelas
¢in gue o8 prolessores percepeionaram maiores diminuigfes ne nimero de
comportamentos perturbadores), mas que, se ofio for possivel desenvolver allemativas
curmiculares erediveis para os alunas gue assoctam problemas de aprendizagem a
problemas de compmrtamento, se assisticd, a praze, a um recrudeseimento das
perturbagdics (Hinshaw, 1992a),

Um OUErO ASPECtO A Teler nesta amostra paclicular € o de as diferangas entre
TUPAZes £ rapangas, 16 que diz respeito § exibipio da problemas de comportamento, nin
ser mgmf}c&tivﬂ om 1997, mas ji o ser etn 1998, Assim, em 1997 os rApazes exibom
uma média de 4,33 sintomas de DHDA conges 3,53 das raparigss (1 {2, 172} = -1,15,
n.s.) e 1,64 sintomas de O contey 1,34 {t (2, 172) = 0,85, n.s.). Em 1998 os resnitados
sio, em DHDA, de 2, 65 sintomas contra (0,08 {002, 150) =342, p. < .00 ¢ cm DO de
1,1 contra ﬂ,-’:t? {12, 1500 = 2,19, p. « .005). Estes resultadns podem indiciar vanagdes
alga alcatdrias, que devercmos confinnar guando no proxime ano procedermos i
lerceira avaliagho da amostra. Na verdade, embora 2 literatura refercncie frequentemente
2 major incidéncia de problemas de comportzmento nos rapazes (na razao de | para 4)
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{Berry, Shaywile & Shaywitz, |9835; Burkley, 1990; Brophy, 1996; Hinshaw, 1992a), tl
dliferenca estd longe de s¢ verificas nesta populagio, mesme em 1998,

Qs resultados, quando analisados por grape, permitem entender que vs adunes
com preblemas de comportamenio {DHDA ¢ DO), gue §4 em 1997 apresentavarm
resaltaldos médios negativos em rendimenly eseolar, baixam consideravelmenle esses
resullados, Contudo, deve nolar-se que também o nimero de alunos indiciados como
DHDA ¢ PO se reduz drasticamente, o que significa gue em 1998 eslaremos
possivelmente perantc wiz nicleo residual de alunos cujas dificutdades readem a
acentar-6¢ significativamente. Istes alunos, como haviamos salientado anteriormente,
apresentam um progndstico pobre, especialmente nos casos em gue o5 problemas de
comporiamente dizem respeito & agressividade, hiperactividade on distractibilidade
(Tremblay 1 af,, 1992; Alexander er g, 1993; Tlinshaw, 19922, [992h), Isso & notddn
nesta amostra, em que os alunas com problenas associados de comportamento (de
diversos tipos) ¢ de aprendizagem (DO/DIIDAPA) apresentumn em qualquer dos indices
0% piores Tesultados. S30 precisamente extes afunos gue, para além de apresentarem a
maior Instabilidade pessoal, induzem uma significativa perturbagio o tensio no
microssisterna da sala de awla, sendo ipualmente uma parte destes alanos que, nos
recrelos ¢ espacos ciicundantes das escolas, apresenta mals comportamentos de
"bullying” (Hazler. 1996). O abuso, u intimidagfo, a agressdo, a vialéneia e o terioe
Ip0osto sobre o8 muis fTacos e indefesos € pma imagem de marca deste pegueno mas
intimidatério grepo de alunes, o qual, ao chegar 4 pré-adolescéneia ¢ adolescéncia
apresenta ji wmu cristalizaclio de comportamentos gue se revels muilo pouco sensivel s
intervencoes (Caspi & Moffit. 1996; Dishion, French & Patterson, 15995).

U outro fueto a reter € o de, em 1997, haver 33 alunos fem 172, isto €, 194
PA, o que significa ohter resaltados inferiores a 30% em wés dreas fundanicnias para o
desempenho escolar geral. Apesar de considerarmos ¢ste critério de "309%"
extremamente restritiva. @ verdade € gue, em 1998, passa a haver 48 alunos nestas
circunstincizs {em 150, ou seja, 32%). Tiste resnltado ¢ talver muis preccapante pelo
expressivo aumentd do que pelos nimeros absolutos que represenia, dade que aponta
para um dipo de trajecto escolar sem perspectivas. Do ponlo de vista vocacional ¢
profissional futro, cstes alunos apresentam-se evidentemente numa sitougho muite
deslavordvel, o que Thes poderd levantar as maiores dilicaldades na integragio no
mmundo de teabalho, No entanto, como € visivel no goadee 7, ¢stes alunos, enguanto
ZTup, ndo se podem considerar propriaments perturbadorss. Especificamente, apenas os
suebgrupos de alunos gue apresentam problemas associados de aprendizagem e
comportamentn padent ser cansiderados verdudeiramente problemdticos para uma
organjzagdc ¢ pestiio "normal” da sala de aunla (no entaore, os restantes alunos,
confrontades com uma inelicaz gestiio da aulas podem ser tanto on mais peruchadores),
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QGuardrer 7 — Rendimento escular médio e admero midio 8 sinfomas de ishirbio de Oposicio e de
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il J?CI - Distgthia de ﬂp_usigéiu: DDA — Disnirbio Hiperactive e Mfce do Alengile, PA - Problomes de
f.prn-u.ulw.-n;;:m?'. DODHDA - Djstllr_hiu de Dposigdio & Bivdirbio Hiperaciva de Defce de Atcngic-;r!m.-'Pﬂ - Disnirbin de
;pc-smﬁn_f I r_uhlr-rnas de ﬂ]rn:ndjgage:n; DHDAPA - Thatirhio Hiperactiva de INflce de ALChgEe o Pm]:;lnma:i cle:
prendizagem; DOARIIAFA - Distirbio de Opasicio, Distirli MMiperactiva d¢ Défiee de Alengio o P r
Aprendizapen rrblemos do

_ No quadro 8 apresenta-se ua ontra perspectiva dos resultados, em que sao
cunsnljer'fdas sobretido a8 assoclagées cntre problemas ¢ as pmhabiﬁdad;s miltuas de
associagio. O r_nléwdu 4 fQue fecoremos par esta andlise ¢ idéntico ao utilizado por
Wﬂ[d_mail & Lilienfeld (1991) & Milich, Widiger & Landae (1987) pary estudar 5
associnglo entre Distiirbio de Conduta ¢ Distirhio Hiperactivo de Défice de Atencin
Lnntlufm. dos Indices considerados por esses autorcs, retiveros apenas dois; (a) o pader:
preditivo positivo, & () poder preditive HEpativo.

() o poder predff.im_ positive (PPP} ¢ a probabilidade condicionada de
presenga de um diagndstico {distirbio} dada a presenga de vm sintoma
especifecn ou de wm ontro distiebi,

(bl o pﬂt’f&rr pmdfm-*q negative (PPN) € a probahilidade condicionuda de
ELHSEIIF_lﬁ de v diagndstico (distirbio) dada a auséncia de um sintoma
cspecitico ou de um outro distirkio,

_ 0 PPE_’ e o PPN fornecem a probabilidade do diagndstico a partir de um
sinteina ou conjunta de sintomas ¢ sio afectados pelos nivels de incidéncia do distichio
numi determinada amosira, o que tem como consequincia que o PPP e PPN padem
variar grandemente de amostra para amostm. [sto constitei wma poteneial vantagem
porque reflecte as mudangas na eficicia do diagndstico resultantes das variag;ﬁe? da
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incidéncia do distirbzo, Assim, wn sintoma ou um distithio pedem ter uma elevada
sensibilidade e especificidade e um poder praditive positivo e um poder preditivo
negalivo balxos, numa amostra com uma baixa taxa de incidéncia do distdrbio

{(Waldman & Lilienfeld, 1991,

Quaden § - Probabilidades condicionadas de presenca e suséncia de prablemas escolares

1967 | L8BE Lo0T | 1u7

FPP de DO dzda HFHDA =] A2 [N de D0 dada anséncla de DHDA A3 a5

PP de PA dado DHDA o] A7 | PI'W de P0olada ausénela de DEDA 2% 24

PFPF de DHD A dada B0 B0 A5 | I gle DHIA dada anséncia de DO A0 B0

PPT de PA dade DO 20 A7 | FI'N de P2olada ausénels de D0 20 20

PPT de DEDA dada PA 50 17 | PI'W de DA clada ansdncla de PA .50 30

g

PUFde THY d2da TA A5 A3 (PR e D0 cluado awsicia de PA A5 A5

Nota. DHDA = Disiirbin Hiperactivo de Défkee de Arengho, DO = Rigtirbio de Opasicio.
PFF = Poder Preditiva Fositiva (snjeitns com o primeito distdsbie que i&m o sogandg distiching & dividie
pelos sujeiles com o primeire distirbio), PEF = Poder Preditivo Segalivo (snjeitos sem o primeics
distiirbic gque nia tém o segundo distdibio, ¢ dividin peles sujeitos sem primeico distdrbia).

Mo conjunto, os nussoes resultados (Quadro B parecem indivar que o DHDA ¢ o
D) sdn entidades dificilmente separdveis. Tal facto no swpreende, dado imesrarem a
calegoria dos "distlirbios exteriorizados de comportamento™ (Campbell, 1990, 1994},
Assim o demonstram — nesta amostra — quear a probabilidade de diagnésiico de
DHDA, dada a presenga de DO {ou s¢ja o PPP de DHDA dado DO (80 cm 1997 ¢ 55
em 1998), quer a probabilidade de disgndstico de B0, dada a presengu de DHDA (ou
seja o PP de DO dado DHDA) (45£.42). Por outro {ado, parece que os professores
tenderio a considerar o DO ndo como nma entidade claramente independente do
DHDA, mas sim uma exibigio mas severa de comportamentos do mesme ipa. Isto &
de acordo com estes resuliados, serd mator a probabilidade de am individso DO ser
diagnosticado DHIDA do goc o coatrdrio. Ou, dite de outra fonna ainda mais clara, nesta
atnastra, o facto de um aluno ser considerado DO praticarmente implica ser iguaimente
considerade DHDA, o que também evidencia que entre 0 DHDA & o DO existe uni
comiinuidade descnvelvimental, emborz ndo sc trate de um “trajecte negativo
inevitivel. Provavelmente cm fungin de factores proleclores dos contexto de vida,
muitos individuos ndio parcomem (Al trajecto Consequentemente, o desenvolvimento a
prazo pude ser refativamente favordvel, sinda que probabilisticamenic o nao seja
(Ferzuson, Horwwod & Lynskey, 1995; Greenberg, Speliz & DeKlyen, 1993, MeArdiz,
(¥Brien & Kolvin, 1995; Palemite, Loney & Robans, 1995),

C Poder Preditive Negativo cntre DHDA & DO &, como se pode verificar,
extremamentc clevado, o que significa que a qusincia de um destes distlirbios constin,
nesta amostra, umn indicio segure de auséneia do oulro,
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No que diz respeito &5 relagdes enire 05 Problemas de Aprendizagem ¢ 08
Problemas de Compontamenta (DHEA ou DO, os reseltados evideocianm que o facto de
um aluno apresentar BHDA o T € bastants mals preditive de gue tenba ipualmente
PA do gue o contririo, o que significa que este dltimo prupo ¢ multivariade, néo
apresentando muiles alunas PA qualquer fipo de problema de comportamenls (X
Angusl & Garfinkel, 198%; Bouldreault, Thivervierge, Cots, Boutin, fulicn & Bergeron,
1988; Cantwell & Baker, L. 1992; DuPaul & Stoner, 1994; Dyckman, Ackerman &
Hotcomb, 1985 Hinshaw, 1992z, [992h: ITodobrow & Berry, 1986; Palemitc, Loney &
Roherts, 1995; Stanford & Hynd, 1994; Stodtzenbergz, 1991},

Um outro facto a teter € o significative anmento de Poder Preditivo Positive
(PPPy de FA em [ungdo da presenca de Problemas de Comportamento, de 1997 para
1998, Este indice passa de .23 para .67 no caso de PA dado DHDA e de 20 para 47 o
caso de PA dado DO, Aparcntemente esla dilerenga fica a dever-se ao facto de em 1993
s Directores de turma {gque preencheram os questionirios) terem despistado muito
menos ahmos DHDA e DO (pam ambos os casos, em 1998 530 referenciados menos de
um terge dos alonos de 1997, o que significa gue se terfo tomado mais cxigentes e
reslritives nas suas avaliagtas, pelo que o niclen de aluaos considerado problemdtico
tende a ser mais homogéneo ¢ & ter muito menos "falsos positivos". Em terinos
inchividuais, poderia dizer-se que estes alunos estfio ndo 0 cm sinzagdo de risce
educacional consideravel, mas tambén, com clevada probabilidade, em situago de Hsco
desenvolvimental nus geral, nomeadamente em termoy vovacionais ¢ inerpessoais
futuros. Os scus camportamentos actuais, colidinde com os objectivos da escola,
golidem igualmente, ao nivel relacional, com o dos professores ¢ com os do gropo de
pares {Asher, Parkharst, Hymel & Williams, 1990; Parker & Asher, [987) Tal fucly tem
a midor das relevincias, até porgue hoje estd bem estabalecido o valor preditive das
relaghies com o fupa de parcs para as relagoes sociais pasteriores (Parkhurst & Asher,
19921,

A conslatagdn de que em 1998 o3 valores de DHDA e DO descem para nivels
"aceildveis" (8% parz DHDA e 6% para D)), e mais de acordo com o goc € usnal
chconirar-s& na lilerstura (e, Barkfey, 19900, obrga a relembrar gue este nosso trabalho
incide [undamentatmente sobre comportamentos "perturbados”. Ora, numa cseola, o
mimers de comporlamentos parturbadaores € larramente seperior an nimero de
compor{amentos "perturbados”. Inclusivamente, o conjunto de crencas e valores de uma
sacredade num dado momento do seu desenvolvimento € [undamental para defingr o que
& ou niie "razodvel” fazer no espago cscolar, Assim, independentemente da existéncia de
um pegueno micles de alunos cujo potencial de perturbaciio € elevado, o cerin € que
muitos compoElamentos ¢ atitudes que os professores consideram "indisciplinados”
provém de alunns "nomnais™. O elevado PPP dos Problemas de Comporlamente face &
PA e o fraco PPP de PA reluivamente aos Problemuy de Comgportamenta pernite sapor
que. para 05 professores, o8 alunos eom Problemas de Comportamento represcntam
cortamente um problems (comportamental e de ensinod @ que umd pacte dos alunes
"normais" ¢ poteocialmente muite pertwrbadora em fungio da maior ou menor
capacidade do professor na organizagio e gestio da sala da aula.
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[udisciplaa. prebtomas de comportamento ¢ probdemay e oprendicsgem T
Conclusies

Comp Bvemos oportumidade de realgar av longo deste trabalho, a questio da
indisciplina em conlexto escolar pode sor encarada de [ormas bastante diversas,
Diversas disciplinas se témn vcupado desta matéria, a qual se transformou numa
preocupagio que extravasa em muite o dmbico da escola, lornanda-se ohjecto de
reflexdo sovial, politica & até, em certos casos, criminal. Nao € pois de esperar que wn
gualquer estudo, por mais amplo que sgja, consiga fomecer mais du que wing visio
meramente parcelar do assunto. Mo catanto, "parcelar” ado significa desinteressanle oU
irelevants. Na verdade, w6 umn esforgo milerdiseiplinar parmilitd emprecnder as acghes
necessitias pura 4 cosnpreensiio e contengio de um problema que dificulta seriamenle a
vida de professoves, alunos ¢ de todos oy gue, gue WA Mancira ou de puatra, estio
implicados no processo edecativo.

(1 nosso trabalhe incide sobre o extude dos comperiamenios dos alunos a partiv
da perspectiva dos professores e, muito concretamenle, das percepgles dos directores de
lurma relativaments 4os comportamenlos dos seus alunos e dos professoras
encarregados de constrair, aplicar ¢ corrigir as provas de-rendimento académice.
Sulicntamas este facto, dado que o problema da indiscipling & ¢m boa medida, uma
questio da percepede que se tem acerca do gue cla & Por hipdtese, as (axas de
incidéncia cncontradas poderiam ter variade substanciabmente, caso o5 questiondrios
tivessem sido preenchidos por owtro{a) professor(a). De facto, as "checklises”
apresentam a enorme vantagem de se referirem a comportamentos especiticos & por igso
terem uma significutiva validade ecoldgica que, no enfants, € funrdamentalmente
representtiva da percepgdo de quem a preenche ¢ ndo de uma “realidade ohjectiva"
{Barkley, 1990). No caso das "checkbists" conportamentuis preenchidas por professores,
hi uma chara lendéncia para s professores menos cficares na orranizacio & gestio de
sala de ala percepeionarcin muitos mais problemas do que s professores eficazes
(Dayle, 1985:4; 1983k}

Ui outro aspecta que releva do nosso trabalho sio 05 baixos resultados obtidos
nas provas de rendintento académico pela generalidade dos alonos, sohretudo em 1998,
Esses resultados, se bem que atingindo foreemente og alunos com problemas de
comportamento, fevantam 2 questfio mais genérica dos interesses e motivaghes de unl
grande némero de alunos ¢ nio apenas dos glunos "problemiticos”. E masme proviyel
que nestas circomstincias muitos desses alunos estejam tio desfasados dos objectivos
curriculares, gue apresentem regulirmentc coMporlAmentas gue nio sendo
"neriurbados” sio "perturbadores”. Dadas as constanles referéncias & "indiscipling nas
escolas” por parte de profassores, auxiliares de educacio, pats, el¢., ¢ dado que o nmerd
de alunos "perturbados ¢ meramente residual, poderiumos coachir gue o fendmeno da
indiscipling passa {ondamentalmente pelos alunos "nao-perturbacdas” cijo rendimento
académico ndo permite a identificagiio aos objectivos eugriculares. Talvez por isso
mesmo, o6 alumos com bom aproveitamento eseolar virtualmente nfio extbem
comportamentos de indisciplina {a ndo ser de [ornta muito esporidica).
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_ NI}ecurru [undamentalmente deste trabalho a ideiy do cleito negative da
asseiugile enlre problemas de comportamento ¢ de aprendizagem, Contudo, & de erer
quz o ;ﬁ:xtu da desmotivacio escolar de muitas alunos, assente nas d;ﬁuientaa
aprcnchzaggns académicas, tem um efeilo muito sensivel nog cnmpnrtumenm-s
gcm}lmem!c identificados como “indiseipiing”, Por outro ladn, 2 exisléncia de um
curricale dnico o ensing bsico torna muite dificil 1 tares dos ahmos cujas bases s¢
%&tcnuran! de 200 pars 4no (eomo ¢ visivel nos nossas resultados) ¢ dos professores, gue
tem as maiores dificuldades em, no dmbito de om cumdcuto inacessive] a muitos alunos
ENSINGF & molvar em circunstincias allimente adversas, N

Por trde o que fica dito, cremos que £ fundamental que venham a desenhir-se
Ere_fdadeu'gs a_lte.mativas ClHTiculares para os alunos com pouca motivagiio peic currcnln
tinico, A indisciplina £ um ginal de inadaptagio a0 contexto & ndo um sinal do "mau
carfcter” dng aquus. Emboea sefam os alunos a "praticar” a indiscipling, b certaments
Lrctores de organizagio curdceular, de gestio de sala de aula e de odentacio vocacional
que compete a0t educadores ¢ responsdveis educativos alterar, sobra pc}:u de 0 nosso

Sislema educativo evoluir para niveis de indisciplina ¢ vioiéneia idénticos aos de paises
CLE| 08 $15emas nos tm servido de modelo, N
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INDISCTPLINE, BEHAVIOUR PROBLEMS AND TLEARNING
FROBLEMS IN BASIC SCHOOLS

Adstract

Indizcipling i the suhool context s il major prohlem that demands 3 multidisciplinary
tedlection and effort Schig! Psychology has jts pwn rerspective about investipation
and intervention in this rather teoubling pheromenon. To this work we approach {his
proitem figme the teachers pereeptions wbowt classroom behavionr problemis of 2rd
Cycle students, The stuly presents evidence that Lhe Zssociation of Iezrning and
behaviour problems constimtes 5 reater problem for developrent than learming or
behaviour problems alone. .

ny " by TE el
Tadizzipling. probiemas e comparzmento 2 peablemas Je aprendtesgcs

LINDISCIFLINE, LES PROBLEMES DE C{)?»-IP(]R'{Z%JEIE?F;I' ET LES
PROBLEMYS D’APPRENTISSAGE A L'ENSEIGNEMENT
ELEMENTAIRE

ﬁflsi:g;:cipline i Yéenle est un probléme _cnmp]e:xle i demasnte une FCE_':‘:{MIL th dc:{
effirly multidiseiplinaires. La Pryghodopic Scﬂlﬂlt‘E'ﬁ 565 PIOPLes points do HI;]bUl
dans Vnvestigation soit dans Fintecvention sur we phcnu_:urn-?nr: L}u; &5l d.E‘-fE-[Il._lilrUU ar:i;
de plus en ples, pour cortaines u:nJJcth de 1a sUCICte. !.'Jdns o ttr.a.wa: ,fm;w:ux
I'indiscipline dans fa salle de classe 4 partir des pereeplions des prutlsacufs_ m:on
irpubles de conduie d7éleves du 2éme -;:].-'cIcfde L ettseignment é]Em'_”_"}*f'm; " :.-'
rersarcpe e rile joug par Iassociation deg pmh_ir;ml;j:s de condugee: ¢l des |:‘1:|:111r.u|]lmal ams
["zppreatissage, dans ls confipuration d7un mjer ben p%1_15 neg?m gue dans la g ol
|'on vérifie sewlereent un des problémea-type dont an a déja parld,
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PERSPECTIVAS BE PROFESSORES SOBRE A
INDISCIPLINA A SALA DE AULS
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Hesuno

) presente trabatho, noms perspectiva deseitva ¢ explorativia, predendey cordeecer o upinido de
professones sohre o prablemas de comparamento cseolar, oF quais e 1e aceamuds ous dltimas
dnits degalas, Concebemos, 8 pact de oo primeing Tovaniamenog, Alaumas sitagees Je desvio em
clusse, submetendo-us, depnis, e jelgamene de professoses de 37 ciclo de escolas de Ponla
Beloads, Prewendemns, sssim, coahecer a5 simegdes de dasvin 1 goc 505 professores sgbuem
nnor eaviduds, os fucteres que acreditam contrihuir comn egentes faeilitadorss da disciplios ou
wnli B s Lipoes 3 inlervenghics que consideram mais cficaacs na resnhigfe dessas sitwagies. Ma
optmo dos professenss inguitides: a) a5 sitwagfies mais geaves 8o as que contém v demento da
daresdvidide, sipeciaiments s¢ 0 mesmn & direecinnado para o professon; by & personalidads do
Abuno £ 2 principal cause duy silsedes de disupeEn; of a provengio ¢ 4 superagio de simagiies do
iadiseiphing o anla passum, em primetoo Jugar, per uma inlervengio foculizada ao alung,

As sociedades actuais, onde a mudanca veloz ¢ a saturagace de cstimulos
peorrem num cendrio de diversidade enltwral, de assimetrias demogrdlicas ¢ Jo
desequilibrios ecoldgicos, colocam o8 individuos ¢ as nstituigdes perante problemas
profundos & novos desafios.

Tode a eorrespondEacia relativa a core amign dove sorenviada para Tsabel Rstigla Rogn, Thpamamenio de
Cigncias da Edussgile, Universidade dos Acores, Rua Mie de Deus, 33, 9503 Pol Delgada, Aqoces, Porluaal,
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[ista compleaidade social, a0 afectar a Fseold ¢ oy seus protagonistas, exige a
conpreensie du organizag@o insiitucional ¢ 0 modo como estes pereebem a sua
realidade. A muliplicidade de dificuldades ¢ de difemas que professores ¢ alumos
en:[ren[arr! diariamente nas csvolus e a necessiduds, por vezes urgente, de 0% superar, tm
crrdo a 1dein generalizada, na opinido pdblica, de que “a escola celd em crise™ e,
concomitantemente, molivado o inlcresse crescente pelo csludy de diferentes
prohlematicas.

As sitnagdes de contlito interpessoal, de indisciphing na sala de aula ou de
vandadismo na cscold provocam tensdo e mal-estar no seio de uma comunidade nem
seanpre preparada ou o posse dos meios necessdrios para gedr e resolver tais siluagtes
da forma mais cficaz. Conhever 0 modo come professores e alunos interpretam e
ajuizam as suas experiéncias cm contexto ¢scolar, poderd contribuic para um melhor
enlendimento de tipo de relacionamentos cstabelecidos e do tipo de desempenhos face a
situigdes de conflito, de ambiguidade ¢ de disrupgio. Apesar de cientes de que uma
compreensio profunda de tais situagdes requer uma abordagem abrangente aos
diferentes intervenicntes no sistema educativo, nas suas mitiplas e complexas
Interacges, opLimos, no entanto, por realizar este estudo centrando a aossa atengin
apanas nos professores.

Asgim, ¢ presente trabalhu pretenden conherer como os professores avaliam 4
gravidade de ura conjunto de situaglies de desvio, que frclores consideram responsdveds
por csses desvios e, por dltimbd, gque tipos de inervengdes créem mais adequados na
solugio dessuy situaglies.

i. O professer: pensamenty ¢ acedio

o Alé hi algumas décadas atrds era reconhecida ao professor uma posigiio de
salifneta au soviedade. Aquele era a principal fonte de conhecimentos, situucio que
relurgiva o poder e a autoridude que The srum conferidos por delegacdo social. Por outro
ladw, as concepdes da fpoca relativamcnte & praticas pedagduivas valorizavam a ligan
magistral. Esperava-se que o aluno [osse um ouvinte alenlo (passive) do discneso do
protessor. Todos cstes aspectos favoreciam uma imagem de professor coguanto
elemento detentor do poder instituido, relagivainente ao qual o aluno deveria sdoptar
umg slitude de obedidacia, de respeito & de subserviénciz.

‘ Ay transformagdes que foram caracterizando a evolugio do contexto social
[EYETdm repercusstes no plano educative, nomeadamente no Jue CONCETHS af AUMmcnio
do perfodo de cscolunidade obrigatdriz, & transferéneia para a escola, por parte du
comunidade e du familia, de algumas das suas competdneias sociais ¢ protectoras, i
influgncia crescente dos metos de communicagio social ¢ ao maior acesso 48 novas
tecnotogias. Lstes aspectos, por um lade, vierarn csbater o papel do professor engquanto
principal fonle de saber e, por vutro Jado, Jevaram  que aumentassein as exigéncias e
responsabilidades da fungio docente (Bsieve, 1992). Hoje, o professor cunfronta-se com
uma muitiplicidade acrescida de tarclus, pois deixou de desenpenbar exclusivancale »
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sua fungio primordial de fistruror, passando a ser-lhe socialmente exigide que
dusempenhe tunbém outros papéls ligados & funcio de educador.

Este conjunto de wansfortnagdes terd contribuido também para que o5 alunos
ahterassem o3 referenciais reguladores da relagio com o proléssor coguunme agenle ds
atortlade, nde s¢ cenlrando aquelss tante 1o reconhecimento do poder deberado
institucionalmente, mas antes na sua competéncia padagdeica, nomeadaments, nas suas
capacidades de gestao do grupn tarma.

A perda dg mongpdlio do saber ¢ a amphiacio do papel do professor ndo foram
devidamendc acormpanhadas, nem por mudangas a0 nivel du sua [ormagio profissional,
ne7n por UG adequaciio e aduptagiio de recurses e de estruturas. O novo cendrio em (us
o prodessar se vE enquadrado cria-lhe exizéncias de adaptacio gue muitas vezos sio
geradoras de diversos conflitos, Alidgs, Claude Merazzi {1983, referido por Esteve. 1992)
defende que actualmente om dos aspeclos mals mmporlantes da competéneia social do
professor reside na sua capacidade de viver e asswmir situacties de conflito. Tstas
siluagbes de contlito sio diferentemente direccionadas e vivenciadas ao longa da
carreira do prefessor (Super, 1937 Vecoman, 1984, Huaberman, 19923, Tste, dunnte o
ciclo de vida profissiona, lem de realizar maxi-escolfias, relativis ao desenvolvimanto
de cada uma das fases da carmreira e, em cada fuse, vé-se perante o necessidade de decidir
sobre aspectos imediates relativos b sua pritica docente. Esta perspectiva das exigdngias
da actividade docente coniribiiv pary gee. a partic de meados dos anos selenta, oy
estodos realizados oo dmbilo do paradizgma do pensamento do professor o
considerassem essencialmente como um decision-maker {Nalonal [nstitute of
Education, 1975: Clark, 1986,

Congomem para a8 decisfies do professor um conjunlo de conslutos, assente na
s histdoa pessoal e profissiondl, o naturesa das siuagbes com que se confenta € o
madn eomo pereepeiond, inferpeela o avalia tais sitwagies, Maiores ou menores, lodas ag
decishes s2 apoiam na dialéctica eatre a individualidade psicoldgica do profissor ¢ o
contexte social & educacional em gue se enquadram.

Segundo Shavelsen e Stern (19810, as decisbes pedugdgicus dependzm das
alnbuigdes e dos juizos gque os professores furmulam acerca dos wlunos, Tuis atnbuicties
2 Juiens resullam, por sud ver, das diferengus inlerndividuais que caraelerizam cuda um
des professores, nomeadamende av nivel das crengas, das concepoles soboe 08 conlcddes
a ministrar ¢ da complexidade conceptual; resultam também das infonnacdes que 03
professoras detém sobre os alunos e da natereza da tarefa instrucional.

Apesar de nem sempre as decisGes dos professores, no que respeita a
disciplinagiio na sala de aula, estarem relactonadas cOm Ay CTENEHY (UE SXPISSSIM NESEE
dominio {Cone, 1978), muilas dus inveslizugdes realizadas sobre a wlaglo enire as
creagas ¢ o Jesempenho do prodessor na sala de aula apontam para wima concordincia
entre 05 pensamentos ¢ 0f comportamentos dagoele {Tabachnich & Feichner, 19236).
Deve-se referir, neste particular, que as preocupaches relativas 4 disciplina/indisciplina
na sala de aula se ¢pdocam ao longo do ciclo de vida profissional dos professores,
embora com maior &nfase no indcio e no 1inal da carreira (Veenman, 1984; Bocela, 1989;

Hubeman, 19923
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Muos anos oitenta, a comunidade clentifica altera o sia concepcdn sobre a

principal aetividade cognitiva do prolesson A tomada de decisio deixa de otupar o lugar

central & passd 4 ser considerada apenas um dos vectores na construgio de sipnilicagdes.
Toena-ze entio imporlanke conhecer as crengas dos professores nas diversas verlentes da
sua prética, porguanto elas, constinindo como que um “pano de fundo™, guiam a acgfio
dos mesmos.

Mo &mbite do paradigma do pensamento do peofessar, o conceito de crenga tem
side tratado por alguns autores como sindnimo de teorias implicitas efou de
perspectivas; para outros em tide um significade distine. Os autores que eatendam tais
designagdces engquanto eoncerlos idémticos delinem-nos como eontendo,
simultaneamente, win glonento de cogniciio & oulro de predisposicdo para & acgdo
{Gimeno, 1988, referida por Pacheco, 1995), Os autores gue estabelecem a distingdo,
definem “perspectiva” comoe e confunto arganizade de ideias e de acodies gue a pessow
utifiza ra resolnedo de wma situncdeo pratica (Tabachnick & Zeichner, 1986, p. 85}
Partindo do pressuposto que pensamento & comportamento sio partes insepariveis do
mEsma acontecimente, o interesse destes aUMECs Centra-se nos comportamentos do
professor que melbor representem ou expressem as suas idceias. Nesta acepgiio, uma
crengy, embora influencie on mesmo determineg a acgfo, refere-se apenas i vertente
cognitivafinicleciual da mesmas,

E neste sentido gue o presente trabalho se centra no pensamento dos
professores, ao estudat o inodoe cumo estes ajuizam situacdes hipotéticas de disupgio na
sala de sula e comsideram as fommas de intervencio mais adequadis 3 sua superagiio, O
concelto de perspeclive ulilizado nesta investigac#o encerra, por isso, uma significacio
mais concaptuzl.

. Os alunos e a interiorizacdn do conceito de regrq

(s trabalhas realizados no &mbito da Peicologia Genélica revelam-nos que o3
individuos processam ¢ constzoem significados para as suas experiéncias pessodals,
intelectuais, socials & morais através de métodos qualitativaments diferentes, conforme
0s niveis de desenvolvimento cm que se encontram. Nesta finha de orientac@o, as
fnvestigagoes de Jean Piaget ¢ Lawrence Kohlbarz no dominio do desenvolbvimento
moral evidenciam a necessidade de se conhecer o nivel de desenvolvimento do aluno
para se compreender como este congebe ¢ define a realidade fisica e social gue o
circunda ¢ o modo conto se relacions com ela.

Tomandn por base as justilicagbes de criangas e de adolescentes relativas s
decisdes por cles tomadas (ace a um conjunte de dilemas sdcio-morais, Koblberg {1958)
identitficou 1r8s niveis de moralidade contendo, cada vm, dois estadios. No prmeino
nivel, pré-convencional, em gue se sitnam as criancas, alguns adolescentes e muitos
jovens e adultos com problemas de criminalidade, as regeas ¢ as expectativas da
sopiedade sio entendidas como algo exteroo av sujeile. No nivel seguinte, o
convencional, o individue intedogzor e identifica-se com as regros & expeclativas dos
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nutros, especialmente as que provém do grupo de pares e do poder institucional;
eneontram-se nesle nivel a maiors dos adolescenics e dos adultes. No dllimo nivef de
mocalidade, o pés-convencional, que 50 algumas pessoas aleancam, & nﬁ:f antes dos )
an0s, a fore preceupacdo relativa is expectativas ¢ is regras sociais di lugar a uma
alitude de apgiio livee por valires bascades em princimos eticos unversats.

Sprinthall & Sprinthall {1993), com base na tenria de Kohlherg, avancaran um
conjunto de einco estidios de desenvolvimento du discipling, no gual, 2 cada ﬂ?tﬂ‘dlu
corresponderia um mody de o aluno entender as regras & i ordem. O estidic 1
caracteriza-se ¢ssencialmente pelo recurso a meios fisicos no sentido de se obter
conformidade 4 regrafvalor estipalado, havendo, por parte da CTIATER, Uma obedigncia
proveniente du Jesigualdade de poderes enlre cla e o adulto; no eslidio l'l a dﬁgrsnga
Cntre COMPOrtameEnios aceitivels ¢ nin aceitdveis & geralmenie c:c_m}pl:een{hda em fmlq;an
do tipe de consequéncias sofridas, no estidio T, para & definigio, compreensio e
implementagio de comporiamentos sociakmenle aceites e valorizados ¢ de primordial
relevincia a pressio que o grupo sovial {pares e udubtos) exerce; no estidio 1Y, o jovem
ji desenvolven competdneias socio-cognitivas & morais 1o senlido de se dascenlm; das
perspeclivis do prupe de pares @ de levar em congideragdo as normas e us_lm}s .d&
sociedads; no estadic V, o ditime, o jovem & capaz de raciocinar ent fungio de principios
que estio para além do codigo nomativo das sociedades,

Asyim, 0 estabelecimento de regras ¢ a responsahilidade pelo seu Cumprimsnlo,
o modo como elas sio aplicadas e a razdo pela qual os alunos obedecem ev?lpem de
posichies essenciulmente centradas na figura do prulfastcr:ur g em métlr:sdnsl fisicos de
puni¢io para concepgdes nomualivas orientadas por prICIMOS UnLVersas iz justica e de
igualdade.

Nesta perspectiva, os adoluscentes a frequentar o 37 ciclo do ensino bisico
situam-se predominaniemente no ¢stddio UL podendo, no catanto, uma pase destes
enconirar-s¢ ainda no estidio anterior ou numa fasc de transigdo pard o seglinte. O
declinio do cgocentrisme materialista, pico do extddio TT, & uma scnmblhdadg erescente
face a0 gropo de pares, Permitem ao jovem um entendimento do poder & da justiga nio
exclusivamente contrados no adulte. A capacidade, que of alunos passam a maln{festar,
de levar em consideragia os inleresses do grupo favorece 2 realizagio de actwid-:‘{dcs
cofectivas promotoras de cooperagdo, facilila a participagao na e_lulyoragan de codigos
normutives & propicia a andlise de situagdes de conflito e de indisciplina na classz,

Oy comportamenlos de indisciphing dos jovens, nesta fase do dasunvc:lvimemu,
siluan-se essenciulmente a0 nivel da relagBo pedagdgica e visam a perturbagiiv da aula
com o intuito de atingir o professor, Nos alunas mais jr_m:n:f as rf:prr:sr:ntaqﬁes de
comportamentos indisciplinados incidern na comunicagdo, na wilizagio do espaco € na
periurbagio do trabalho na aula.

1%r sua vez, os processos de disciplinagio uilizados pelos prolcssores tendem
4 incidie, indeperdentemente do estidio de deservalvimenta em qug o aluno st r;ncnnim,
na sangio Jdas transgressdes cometidas e nio 0 rcgu_]az_:ﬁuf arlategpada ¢ exphmladz? dos
comportamentos apropriados. A adopgfo desta pritica disciplinar parece ¢ontrarar o
processo de passagem da heteronomia & autonomia mioral.
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Os problemas reladves & disciplinagio/controle da turms, emboera sejam mais
prementes para 0s professores e inicio de caneira, mantém-se durante toda a profissio
docente, puis, todos 0% professares, mesmo os expericnics, sentem cada ver mais
dificuldade em proveder ao controlo de turtnas de pré-adofescenies ¢ de adolescentes
(Fuller & Brown, 197%; Cruz & Mesquita, 1989, referidos por Nogueira, 1991; Fsteve,
1992, Freire, 1993).

Um dos factnres interpretatives dus comportamentos de indisciplina dos jovens
parcee advir de agueles considerarem que o sistoreas normativos vigentes nas escolas
fesultam de uma detenmninacio unilateral ¢ exterior aos alunos, Com efeito, o professor &
um agente ctucitivo gue, por delegacio sovial, txerce uma fungdo normetiva. Tal
fungiio visa (1) prosseguir os fius ¢ oy valores preconizudos pelo sistema educative e (2)
eriar condigdies favordvels que possibilitem essa prossecucda {Bstrela, 1995),

Para que a aprendizagem sc processe em moldes descjivels, incida efa em
aspeclos predonumantemends cognitivos (apreadizagem de conteddos) vu ¢m aspectos
do dominto sdcio-cognitivo {formas de cooperacin, hihitos cormactos de traballio)
{Denscombes, 1385, referido por Magallics, 1989}, impoita que o profissur, wo exercer
2 fungio mencionada, condoza a auks num clima de meodvel barmonia e tranquilidade,
Assim, 0 que se pretende € que durante a anla os wlunos estejam o maior lempo possivel
envolvidos na tarefa, sendo end@o catendido por comporlamento adequado aquele que
¢std du acordo com os ohjectives pedagdgicos.,

Defimir comporlamento desadequado, disruptivo ou indisciplinado afigura-se
mais difieil. Como referem Houghton ef af. (1988, p. 297), frequentemente os
professores apontam come um doy seus mafores problemas na sala de aule oy relotivos
aps comporianenios dox elnnes. No entanio, quandn se thes pede para definirem
proflemas de compaortmnents tém mnita dificuldade em serem especificos. Parece,
poELAnLe, gue o conceltn de indiscipling pio se define por &i; anles, encerra diversas
significagdes ¢ surge predominantemente camo uma negacio o Mind violagiio de
nummas, de valores, de prossecugin de objectivos ou aé de expeclativas. Com efeito, no
quatidiano da sali de aula é frequente o aluno aprender as regras de cumportamento
violando-as e sendo, por isso, alvo de interacgSes negativas.

Para 5¢ compreender o conceito de indiscipling escolar bd, provavelmente, que
ulender o trés conjuntos de factores, a saber: |. a5 normas, regras ou padsies; 2. o
CORIERED pedagdgio-relacional; 3. os intervenicnles, com as suas crengas e apreciaches
subjectivas.

. Nurna lertativa de ullrapassar a polissernia do teemo, M. T. Estrela detiniu a
indisciplina escolar come aquelz que decorre da desordems proveniente du guebra das
regras estobelecidas efon du persurbagdo ao nivel do funcionamento da oela (1992, 13
15}, Considera, por isso, que os comportanmcalos de indiscipling s6 podem ser
compreendidos quando relavionados com 4 norma pedagégica e as funciies de produgio
em cursn na avla, constituinds 4 rotura da regry que as caracteriza um resposta dos
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alunes. Essa resposta poderd visar a velaciio com o professor o entiio o perturbucio da
COMUNICAED Na a4,

M. T. Estrela (19%1) identifica ainda dois tipos de comportamentos de
indiseiplina, alastando, neste caso, 4 sua atengdo da odentagio do desvio para colocar a
Enfase na frequéncia € na gravidade dos comportamentes desvianees. Refere-se a
comportamenles considerados pouce graves mas gue perturbam pelo faclo de se
repetirem constantements {par exemplo, nic ser pontual, falar fora de vez, ndo trabalbar
¢ {altar fs sulus) e wumbém g comporlamentos gae ocomem com baixa frequénecia, mas
cuja intensidade e gravidade interferam com 4 tungiio docente ¢ com a dindmica da aula
fostdo nestes casos o abuso verbad ¢ & agressio fisica) (Houghton er af., 1988;
Denscomnbes, [984: Lawrence & Steed, 1986, referidos por Freive, 1993}, Nesta
purspectiva, professores e slunos enconlram-s¢ de acordy; eréem gue a introduciio de
desordein nas sessies lectivas reside predominantements na frequéneia com que
(CUITEM ceros comportamentos inviais ¢ odo tante na gravidade dos mesmos quande
considerados de per 5i Tistrela, 1991).

Budzs vezes 0 desvio i nomma surge como uma defesa on coino umay forma de
adlaptagdn do aluno ao tipo & 4 qualidade das interacges existentes no interior da auta,
Cuom efeito, a sala de aula continua w caracierizar-sc pelas seguintes ¢ondigbes:
aggimetria ng maioria dos sistemas de comunicagio; fungio magistral do professor
(embora mais ou menos ancapoadamenta): ¢ auséneia de pares, foematmente delentores
de poder ¢ de avtoridade. que apreciem 2 existéacia (oo ado) de arbitrariedade nas
condutas dos professores. E assinl que a oposigio § regra, definida fundamentalmente
pelo prodessor, cncontea no desvio uma foema de defesa ou de adaplagiio do aluna,

R. Merton (referido por Amado, 1991}, considera que os alunes podem
desenvolver cinco tipos de comportamentos de adaptaciio, a saber: conlormisma,
inovacin, ritualismo, retraimento & rebelifio.

Também na perspeetiva de M. T, Estrela (1986), o comporlamento desviante
assume wm cardcter funcional, pois desempenha uma fungio defensiva ot ofensiva
relativamenic aos processos podagdsicos em curso. A dutors considers gue os
comporeamentos desviantes podemn destinar-se a cumpeir cinco fungdes pedagigicas
distinlas, designadamente:

- fungfe de propesicio: manifeslagio de comportamentos que induzem
alteragbes a favor do alune, quer pela facilitacio ou substiluzgde du toefa, quer pela
alteragdo tempocédria das normas que 2 regolam;

- fungae de evitamento: o alono alheia-se da tarefa, por um perfodo de wnpo
tnais ou rmenos Toneo; este atheamento ndo provoca pertrhagies na classe, a nio ser
urna possivel intervengio do professor dirjgida a esse ahmo,

- fen¢io de abstrucio: bi manifestagiio de exnportamentes que interferern
com o funcionamente de todi a classe desviando-a dos objectivos principais, que 50
remetidos paea om paped secunddria,

- funcao de contestacdo: o aluno guestiaona, refinra, e desalia a aworddade do
professor de forma direeta ¢ cxplicita, o gue inplicy gue o professar ou mantém finne a
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sua pnﬂigﬁp de forga ou cade; qualquer desias tomadas de posi¢do ¢comporta
consequénclas pard a dindmica da classe e, sobretudo, para o estatato do professor
dentro da sala do auly;

- _fum;fm de impasicio: os comportamentos dos abunos, para atém de
comestatdrios. preteadem subverter o curse da avla, originando novos iostituidos.

Estas funces, quandu consideradas relativamente 3s suas consequéncias para o
decurso da auls, podem ser agrupadis em trés grandes categorias: aquelas cuja reselugio
dus comportamentos degvianles pode permitir que 2 sessdo lecliva evolua mum sentide
mats positive ¢ favorivel {fongdes reinstitninges); aquelas em que ¢ desvio causa a
roturd N o1ganizagio necessina ao bom andamento da aula mas ndo impée ama contea-
organizacao (fungles anti-instituintes); por Gllimo, aquelas que quebram as regras
estabelecidas, causam desordem e impdem wma conteg-organizaciio {funches conra-
institnintes) (i),

Actualmente, a aunlordade do professor na sala de auka decorre cada vez menos
da delegacin do poder instiaido, Pelo contrdeio, o professor gavha auloridudesrespeito
dos alunos quando aqueles Ihe reconhecem competénela pedugdgica e cientffica, No
emanto, verifica-se que os processos de disciplinagio utilizados pely maioria dos
professores limitam-se a lentativas de comecgio, que vao desde a adverténgia sangdo.
Estes processos, por vezes, #m cfeitos perversos, nu medida em que podern nio resolver
o aspacto funcional da situacie pedagégica (o restabelecimento da ordem). Por
incormecta ou arbitrariamente aplicados, podem ainda reforar o comportaments que o
professor dessjaria exiinguir. O nvel de tolerincia a0 desvio subtrai, ot s9a veE, muitoe
do valor que tais processes de cormeccdo pretendermn assumir,

Em sintese, as questes de disciplinafindiscipling escolar sio complexas, pois,
einbora wodos os comportamentos considerados desviantes concorram para a perturbacan
da dindmica da aula, as desvios poders ser “deseulpdveis™ mas frequentes ou, pelo
camririo, espuridicos mas graves; sio complexas ainda porgue ao envolverem varios
Intervenienes do provesso educaiivo, particularmente professores ¢ alunos, mtegean
diversus representa¢dcs ¢ vivéncias individuais. Uma melhor compreensgo do
tendmenn, se s prolende a resoluglio & especialmente a prevencao de siluacBes dessa
malurerd, requer o conhecimento das erengas e juizos dos inkervenientes.

() preseate irabalbo tem como objectivo conhecer o que 65 profissores pensam
acerca de comportamentos de indiscipling na sala de sula, Para o efeito procede-se 4
uma recolha de opinifies, através de inguérito por guastiondrio, incidindo em trés
aspectos distintos, & saber: &} a gravidade atribuidz a um conjunte de simaghes de desvio
na classe; b) os factores que podem contribuir para o desencadear dessas situacdes, ¢ o
lipos de intervengio mais eficazes na resolagio das incsmas.

Perspectivas do protessures sobre 1 indiscipling na sata do aufa 0
IV, Metodologia

Mus tiltimas décadas, grande parte das investigagies educacionals m vindo a
adoptar metodologias de cardcter qualitativo, quer nos processos de recolha, quer nos de
analise de dudos (Bogdan & Biklen, 1934).

Estamos conscientes da imporiineia deste tipe de procedimentos para a
obtengiio de cleracntos acerca do que fundamenta, suparta cu valida a actuagio do
professor. 0 presente trabalho, ao proceder a uma recolha de dados através de um
conjunto de questdes, sob o formalo de questiondrio, afasta-se desse tipo dJe orientagio.
Com cfeito, o questiondrio permite recother informagiio subre ¢ modo como os
professores ajufzam determinada silagdo Sem, no entanto, proporeionir elemcatos que
justifiguem as suas posigdes. Cientes de gque osta opgilo constiiu, por 1550, uma
limitagdio, em particular a andlise ¢ interpretagfo deos resultados obtidos ¢ ao
entcadimente desta questiiv na globalidade, ela peemite-nos, nio gbstante, uma primele
aproximagio av conhecimento das porspectivas dos professores relativamente a
situaghes cspeciticas de disrupedo na sala de anla,

. Quextionirio

Com 4 finalidade de se recotherem dados junto dos professores, foi claborado
um guestiondrio contendo duas partes (Anexo 1), A primeira corresponde aos dados
pessoais e profissionais do professor e nclui as vardvels sexo, idade, hubilitagdes
académicas, sitwagin na profissio ¢ nimero de anos de servigo. A seginda confronta o
professor com descrigBes de seis situages de indiscipling na sala de aula e suhcua-_lhc:
mim primeire soemento, que 2y clussifique em fungRo do grau de gravidade que aéribai
% mcsmas, recorrendo, para o efeito, a uma cseala de tipo Likert, em que atribuird 14
situacio que ajuizar de nada grave ¢ 4 dquela que ajuizar de mufio grave, Num segundo
momento, procede-se 3 identificacio dos fuctores que, do ponto de vista do professor,
mais contribuem para aquela sitoagho, Consideram-se como varidveis de influéncia
personalidade do alune, as caracteristicas da iwemd, 6 mode como o pmﬁessctr Juz
gestiap da aula, as normas e a5 valores vigentes ng esioln & as r:amcfm‘smr::rs da
familia. Recorrenda a uma escala do tipo mencionade, o professor deve senar a3
varidveis referidas, aldbuninde | i situagio de menor mflugocia e 5 & silnagao mais
influemte. Num toreeire momenle procura-se averiguar o modo como os professorcs
créem poder resolver as situaghes apresentadas. Respeitando os liacmrras =_1trés
inventariades, o professor € confrontado com cinco possibilidudes de intervengao: o
intervengio focalizada ne aluno, @ intervengéo relativa @ turma, a mucf'{,f'i:ra.;;ﬁo dn
compartamento do professor, a alferagao das regras do escola e o modificagie dus
caracteristicay e das condutuy da familia. Q professor deve proceder a uma
hicrarguizacio do grau de influgncia de cada um destes tipos de intervengo, do mesmo
wmodo que nes MOTENtos anterores.
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‘ As stluagdes hipotélicas apresemtadas no questiondrio foram elaboradas 4 peTiT
v stluagdes observadas em contexto de apla conjugadas com inthrmtacas provenienie da
liueratira. Alendendo 4 fonglio que os comportarmcnlos de rotura desempenham para o
alune, pensamos poder agrupar as seis situac@es eminciadas nas seguintes categarias:
evitamento (siluagdes 2 ¢ 4), obstrugdo {sitnactes 1 e 5) e conlcslagio (situagies 3 & A,
As retendas sitnagdes foram  posteriormente submctidas a am estudo-piloto cm que
colaboraram sete professores. Cientes das limitagdes da amastra constderamos, todavia,
que ela permite slender s apreciagdes qualitativas dos professares,

o o quez;tinnériu fol bem acolhidu, quer no que respeita 2o conleddo das
situagdies descrilas, quer no gue conceme ao tpo de yuestfes formuladas. Neghum
professor do estuda pilote propds alteracdes ou fez comentinos negativos,

2. Caracterizacdo du amosira

Constitwiram a amosiru trinea ¢ sete professores do 3° ciclo do ensing bisico
que volunturiamente acederam parlicipar neste csludo exploratério. A parivipacio nests
estudo ndo fot prédefinida em funcdo de varidveis pessoais e profissionais, isto ¢, sENg,
idade, habililagies académicas, situugfio na profissiio e mimero de anos de sewiﬁ;n dng
professores.

X Foram distrlihufdus quarenla & cineo (questiondrios, quinze por cada vma das
lrits escolas secnddrias de Ponla Delgada,

Quadrn I — Distribaicio dus professares [HT esiola

Escola Freguéncias Percentagens
Anterede Cucntal I4 TR
Domineos Rebelo 11 207

L_aranjciras 12 324

Tatal ir fon.o

Adaxa de retormo fol elevada (B6.795), pois, mesmo apds se terem sliminada o
que estavam incormectimeants Ereanchidus_. abtivemos Mnta e sele guestiondrios vilidos,
conforme consta do Quadro 1 2.
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Quirdru T = Disiriliicho dos professeres em fingto do sexo ¢ las habilitardes acadinicas

Sexo o o B e o G
Femining 2 5.4 29 i 2] FER:]
Maseuding U .0 &5 16.2 B 16,2
Total 2 5.4 33 494.6 37 100U

A madoria dos docentes que integrava a amostra erd do sexo feminino, possula
o grau de licenciatura {Quadro 11) e encontrava-se na sitnacio de professpr
pealissicnatizado efectivo (Quadre TIT).

Quades W — Distvdbuicin dos professoves em fongio da siluagiio na profissho

Silusgiin na Profissio

Freqg. Parc.
Em piofissionalizacio ] 2.7
Prolissionalizuds clocivo 32 363
Profissionalizado 2 3.4
Prowisdrio (eom hab. propria) i 2.7
Provisdria (semn habilithcaa) ] 2.7
Total 37 100

Pela lestura do Quadro TV, que apresenta a distrbuigo dos prolessores em
funcfic da idade e do nimeru do uaos de service, verifica-se que oito professores se
encantram am infeio de carreira {0-3 anos de servigo), seie dos guais ém menos de 30
anos & um com idade comprecndida entre os 30-3% anos, Dos 118y professores que
coftam entre quatro e seis anos de servigo, wm deles tem menos de 30 anos e 03
restantes dols siluam-5¢ eotre 08 30 & 05 39 anos. Exivlern ainda vinle ¢ scis professores
que t&m entre sete e vinte & wince anos Je doeéncia. Destes, quinze sifuam-se mu faixa
clitia dos 30-29 anos e der na dos 40-49 anos, tende um dnico mais de 50 anos de
idade.

{eadro IV — Blstrilvigdo dos professnres em fincio da idade ¢ do ninera de anos de sevico

lhal ER Tala 25 & muik Lotul
Lt oy, Tuoe Fueg. Panc. Tre.  Peoc. TFreg.  Tune. Froy,  Bere
ilene oy 30 4Ny T 18S9 | 27 UL 0 dLL £ 2L
30 a1 3Y aous | 11 2 34 L5 405 0 L 15 486
Al @ 54 aoos 0 AL 1} 131] 1 274 [C I AN I 270
Bdids de S0 anos [E I AY) 1} i} i 2.7 [EEiAT) 1 27
| Tatat £ .G 3 g1 26, T8 0o A7 o
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Assim, sepunde a classificaciio de Huberan {1992), 4 maiona dos professores
do presente ¢studo encontra-se, om principio, na fase de “diversificagio ¢
questionamento”, snguanto os Iestantes se sitnam, predeminanternente, na fase de
“sobrevivéocia ¢ descoberta”,

¥ Resultados

A umilise das resposlas av questiondrio incidiu sobre as frequéncias e as
percendagens obtidas para cada uma das condighes investicadas em cada descrigho, a
saber: o nivel de sravidade wdbuido a cada sitwacio {(Quadre ¥), as varidvels que
contetbucr para a mesma (Quadeo VT ¢ agquelas que inflsem na sua resolugio {Cuadro
V).

Qmadro ¥ — Nivel de pravidide uiribuide ds sitwades de indiseipling

Mivel de Genvidads 1'-'11:|:E‘-JL Ft'cn:_ Frc;f]t- g.crc. Frcf.ﬂ- E:n::. qus.‘m gerc
NadaGrave 1 27 0 (.0 i} 0.0 1 2.7
Pouee Gruve 9 243 l 2.7 2 54 9 24.3
Cirave 26 703 2 649 11 287 24 il

Através da observacio do Quadeo ¥V podemos verificar que os professores
dizem considerar todas as situagdes como contende alruma pravidade, vaiando, porém,
o nivel daquela de acorde com o conteddo das descrigdes. A leifura deste quadro permile
ginda identificur dois agrupamentos distintos das seis situagfes: por um ko, o par 124
&, por oucro, o conjunto das sinragdes 2, 3, S ¢ 6.

Os resultados oblidos nas situagtes 1 e 4 colocam-nas numa posigao idéntica
gnlie si o distinta das demais, pois, cm ambas, as escolhas distibuem-se por todos os
niveis de gravidade apresentados, embora recaiam predoninantemente nas categorias
imermédias — grave, em primeiro lugar (70.3% ¢ 54.9%) ¢ powce grave, em segundo
lugar (24.3% em ambag).

Mas restantes sitnagdes (23,5 ¢ §), 0 nivel agda grove ndo fol seleccionado e as
escolhas dos professores concentram-se nas atribuighes de maior gravidade. A situaggo
2 & considerada grave pela maiona dos professores (64.9%%); outros indicam que £ muito
prave (32.4%). As situages 3, 5 e 6 foram aquelas que os professores classificaram de
wifte graves ¢ peimeicd lugar (respectivamente £4.9%, 83.8% ¢ 37.3%) ¢ de graws
cm segundo lugar (respectivamente 29,75, 16.2% ¢ 2.7%). Entre estas, as sinagdas 5 e,
particularmente, a 6§ distingnem-se pela qualificagiio de muffe grave. Assim as
designaram a quase totalidade dos inguiridos.

O paddriiv de resposta obtido neste trabalho parece, pois, segenr que o oivel de
gravidade com que os professores elassificam as diferentes situagdes de indisciplina estd
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matis relacionadiy com alguns aspectos do conteido das mesmas, do que com as fungties
pedagdgicas que os comportamenios desviantes, manifestados pelos alunos, pretendam
CUpII.

As situaclias consideradus pelos professores como mads graves 580 aguelas que
contém um elcmento de agressividade (simacdes 3, 5 e 6), principalmente se o mesme ¢
direccionadn para o professor. Estes dados vdo a0 encantra da estudos qos indicant que
o prelessor desvaloriza pequenns desvios, que condicionam mas ndo impedem g
teahalho na classe, & 56 considers, efectivamenie, como indisciplina o comportamento
que compromele aberlamente ¢ visa directaments a figura do professor, enquanto pessoa
¢ ehquants profissional {Estrela, 1995},

Ax silnagfcs consideradas menos graves patetem Tesultar: &) do disiracglies que
ngo porterhen e gue ndo interrompam 4 [ungdo de produghio da classe (situagio 4}, ¢ )
dz interrupgdes que, cmbor: frequentes, se centrem 10§ conleddos programaticos
{situagio 1), Tista tltima situagio parece contrariar a informacéio resultante de trabalhos
anteriores, nos quals lende a haver consenso entre professores ¢ alunos sobre a
pertirbagio privacada pela frequéneta de ¢ortos comportamentes tiviais {Houghton er
al., 1988, Freire, 1990; Esircla, 1993). No presente caso, somos levados & pensar que os
professores nFo consideraram esta situagfo cont we nivel de gravidade muitc acentiado,
pois poderiio admitir que & o inferesse do aluno pela temilica em estudo que o levaa
colocar questdcs: parecem assim proceder a wma desculpabilizagio daste
comportamento & a ama desvalorzago desee tipo de desvio,

Apesar de ndo se ter procedido ao crazamento das varidveis “estidio da
carreira” & “nivel de gravidade atribuido as situagBes”, a clevads percentagem de
professores que as classifica nos nivels grave ¢ slwifo grave permits admitir & hipdtese
de que os professores inguiridos, independentemente da idade ¢ do nimero de anos de
servigo, munifestam opinides semethantes.

Eelativamente ao tipo de vandveis que os professores consideram contribuir
para as situactes de disrupgao (Quadro VI}, a personalidade do alno (com valores que
oscilam entre 77.9% & 31.5%) e as normas ¢ 08 valores vigentes o escola (Com valoess
entre 11.4% e [4.6%) assumenn, respectivamente, a mAior ¢ a Menor importincia em
todus as sitnaploes.
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Uuadro VI — ¥arkiveis que contriluem pars as situaghes de fudisvipling

Vs F;"rl 1 ﬁfsq[li;fﬁ_ FriLPi F.E,i.1ifm. |-,,.ii[£,:_ }'rfqi.il]."?w.
A rseulibils b alirn 14 233 173 0 1 ony 130 284 1% 1R IR
s oecaies d cume 118 213 [ LRS! W 16 100 0TS
el Tl Taz 3 £oiie 2 ey 12 20 17 AT 137 347 W1y b
A TEATLG © i Aelies e sz el i 11t H 13 IR W 12a 1ol HEL
i mo eciiies ta farilia olEy Ui thY I LR ol in? 3 154 L9 214

 As mslunles varidveis ocupam posighes inennédias, podendo destacar-se os
seguintes padries de respostar a} o made como o professor faz a gestdo da awla &
Dr:msirlcre_id@ como 4 seguinda varidvel mais imporiante nas sitwapies | e 4; nus situactes
3,5 e b esta varidvel encontra-se na peniftima posiciio de infludneia; b as
caracleristicas @a familie cstfio na seguida posiciio nas situacies 3 e 6 e em guarto
lugar nas siwacées 1, 2 e d; ¢y as caracteristicas da furma conteibuen, na sepunda
pusigas, pura o desenvalvimento das sitwagiies 2 & 5

E nas sitnagdcs consideradas moderadamente graves {1 e 4) que os docentes
pareCeal alribuir maior responsabilidade a0 modo como o professor [z 1 sestio da awla
Nas situacoes consideradas efeclivamente geaves, afignra-se-nos que o desvio é
imputadeo a varidveis externas uo docente, numeadamente 3 tumma e 4 familia.

No Quadro VI pedemos observar o wmodo come, do panta de vista dos
professores, as varidveis consideradas neste estudo influcnciam a resolucdn das
situacoes de indiscipling. Assim, oy docentes apontam, em todas as situagdes, gue o
resolugiio das mesmas passa, em primeizo lugar, por wma fntervencds focalizada ro
afuno (vaiores enire 28.2% e 31.3%); 0 aspecto regalador & normative da escola é
iquele que surge pontado em dltima posigiio (valores entre 11.3% e 13.5%).

Quatdre ¥11 — ¥aridveds influestes na reslugn das sicuardes de indiseiptina

Iy A o RE AL SiEd Al ALk
Vargveis Treg. Tere I'req. Fere. Fieg. beoy, Leg. Fore. Freg. T Eren. Ferc,

Intsreemyio Tocdlizeds oo =l 157 5kl I 22 [or 19z L I I als M a3
T et reliniva 3 1ung) 1 234 131 230 L4 106 & 1Ay 113 204 0 L&D
tdslicicazio ey ponparzments do 11 115 [TEETE TEEE N B RT [T
il sdar ) ) -
Alberagdo des rogras da coenla 1Ly @1l gL [FER EEI KA 13
Madifizzgdn dos carcleniylics ¢ das HINREN iy 15 Ly 15 W2 InA J LU P 121 1
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Se se atender & varidveis nas posigdes Intermedias, observa-se que a hierarguia
das mesmas € irual nus sHusgdes 1 e 2, respecliviament, com as nlervencdes centradas
nz tuenta, ng compotamente do professor e na familia; para os pares de simagdes 34 &
5-6, 4 hierarquia dessas vardvels intermédias & idénlica, sileando-s¢ a difcrenga ao nivel
da maodificecde day coracteristicas ¢ doy conddas da familia e da intervencdo relative g
furina. Na sitaacio 3, as intervencties centradas na turma ¢ nu familia surrem ambas
COIM a8 NICSINAS PONLUAEDCS. DA terecira posicdo, enguanto na sikuacdn 4 ocupan,
respectivaments, a terceira e quanta posigies. No referente ao pur 5-6, observa-se uma
permula de posigdes dessas variiveds; oo s¢ja, a8 infervengdes centradas na tarma e ng
farnilia encontram-se, respectivamente, nas segunda e terceira posigles, pa situacio 5, e
ai ordenagiio inversa, o situagdo 6.

importa referiv a diferenca acentuada entre as posigoes ocupadas pelo papel do
prafessor nas situaedes 3 ¢ 6 (respectivamente, scgunda e quarta posighes), pois cm
ambas hd o refato de comportamentos de agressividade direceivnadus pasa o professor.
Um elemenls explicalive desta diferenea pode congistic no facto de a agressividade se
precessar de formas distintas nos dois casos, a saber, comporiamento de agressio oral,
nat silougiio 3, & compurtamento de armessdo (sica, na $itUagan 6.

Quando se comparam os resultados dos Quadoos Y1 ¢ VIL veofica-se que, ma
maloria dos casos, as causas que o5 professores consideram desencadeadoras da
indisciplina na classe tém cormespondentes da mesma naturcza nos modos de nesobugio
das sitnacfies. A andlise cruzada destas duas condicBes evidenciy que os professores
apontam, em primeiro lugarn, factores intrinsecos a0 esmdantz como responsdvels pelas
suas manifestaces comportamentais desvianies ¢ que individuabizam a intcrvengio
centrando-a no alune, Parcee, pois, que desenvolvemn expectativas relativamente ao
papel desempenhade pelo alune, enquants cstudanie numa classe, atribuindo-lhe
elevadns niveis de responsabilidade pelo tipe & pels qualidade das suas participagdes.
Countrarumenle, a baixa pontuacdu atribufda a factores normativos relatives 4 escola
parece demonstrar que os regulamentos escofares efor owlras normas de cardceer global
i pouco aleanes jento dos diferentes intervenisates da classe; a considerar-se tal ideia
pode-se supor gue as regris estubelecidas, sobretudo quando explicitadas por cada
professor dentro da sala de aula, t8ém maior infludneia junte dos alunos do que um
sislemd nomalive muas elobal ¢ mais distanciado deles priprios.

As sttuacbes [ e 3 sio aquelas em que ndo hd ema correspondéncia exacta entre
as dois tipos de varidveis, Na situagdo | observa-se uma trocy entre a segunda ¢ a
terceird posiges, relativamenle dos papiis desempeniados pelo protessor na fumma. Na
sitnagio 3 a permuta de posigiies ocome entre as vandvels familia ¢ professor, A familia
surge md sepunda posicio quande @ andlise ingide nas cansas da indiscipling e passa a
figurar em terceira Jugar {em concomitineia com a {umna) quando o ohjectivo da andlise
¢ 0 levantamento de possibilidades de resolugBo da situagiio, Neste caso, o mado como o
professor faz a gestio da aula surge com um pupel prociminente (segenda pasigho),
conbora seja atabuida poucs inflednciz a esia mesma variivel aquandao da manifestagdo
inicial do comportamento de indiscipling.
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cotsidercm existir vutrus igfludnei i > Que 3 meodioean o
“Oclas mals fortes do que a moedificard
comportamenta do professar, Cony efeil ' i ey o da
. : . o, amta andlise focatizads o pape] o fi
Junto de jovens adolescentes com cony indiscipli St remeieln
1 de jor : mtamentos de indiscipling pare é-l
valéncias intermédias, ndo o ¢ Factotes potencistome
valencia . O comprometends nem com facl
mdiseiplina na classe, nem com ay b it & s
idise] : ASPECIOS que POssim ir par: :
Susges 0o Bmn que possam contribuir pard o saneamento dus

A poucy salifncia gupe - i
ot J‘]l:':l: u;:;sﬁa&ﬁjz:adquu os professores atribuem ag papel que desempenham nag
; » 80 pomo de vista das perspectivas preventivas da indisciol
2 sl do e, Saberag e e 5 perspe prevennvas da indiscipling
na sal: o 04 08 professorcs, quando confrantadns com s aphes
tndiscipling, reagem de modo and st s, € importans cus o
_ tndlogn; por esta razfo, enme 8 1
L, dor 2 0, A QUrAs, & mpertanic que a3
preocupagoes da formaciu inicial e copti "¢ dos santn
Cupagy C Gntina de professores e dest
profissionais s¢ centrem no comheeim s "do indisaipling
. eoto da natureza das situacdes de indiseipli
IUGI2 POTSPEClvA Preverliva, 4 investiracs I iracio e 8 "ebf-‘:‘»':l]ﬂmﬁ
. Srracad tem apontado g oreanizacy st
classe coma um poderosa elem Prevenca nentos disraption
: cnta de prevengdu de comportame isrupti
efiito, no relatdrio Eiton {releri ) 2t e ivos. Com
erido por Wheldall, 1992) aj ;
lundarnental da indisciph i i : e Mo o o prubalﬁreﬂi'd
plina poderd tornar-se sionificativam
_ : CIIE MEnor se se prepar
o professores para organizare s fi s uct i & nos
Sitizaren de forma mais eficuz as aetividad
CEpRCOS lectivos. Outros estudos vi i 3 con ﬂﬂ:ﬂmpﬂﬂ 2
. i 5 VAl 10 mesing sentido, ao conelnf
mportincia do papel do prodessor en ', tisch acear;m& P
; yuanto agente de organizacio e de disciplinaca
sala de aula (Kounin 19700, A liday i e do mmphnm e
8 . - 4 respansabilidade e & importineia do pape g
gao ampliadas se considerarmo iseipli P fﬂ-m‘?SOI
sd0 any ; : 5 que g disciplipa escolar, enapunt i
INNON7ZACA0 0¢ Tegras vigentes na soci W 1 Factes G0 proenay o ©
: o sociedude, constitui um facior do i
; A ¢ X ; TOCE Sty
que visa a msergio do adofescente num social maig [ato processosdcative

Comtcluvito

M » y
‘Pecmrao L{ﬁ;;lpdu an}m aprem.;tarlu sobre o CULPOTIaN et discipTiner das alunos ng
I TOICEsores, 0% docentes questionados revelar e
e L Akl Ao esiar de acorde sobre
Um camunto e variiveis intervenjentes ATACECLT i e ‘ 5‘
ENCs & caracterzadorns de situaed de indisciphi
04 classe. Com efeito quando inguir i o : X mthCJPhna
, aqutridos relativamenie an of 14 i
i : . quando ; § 4o mvel de gravidade com gue
n{:,;?;dri catirilnumd d?; Sluaches descritss, sm peral, a8 Sposiis c&c&nmuam-sa JE{:}S
de maior gravidade, Também e manifestaram d '
Vels € : ) L L & Acordo quantn a fao qd
maer ¢ de menor infludncig ' 2 o
3 , QUT o desencadeur de sunacoes de di a
superigio dus mesmas, Neglas duas ¢ 10 i : 5, aOmT s pﬂna
. 3 condipies Tegislon-se:, alia imid; i
de resposta. Isto &, todos ihuir: s principnl rompone 0
. : 5 08 prolassores athuicem a0 alu inci ili
° fesposta, | . ¥ no a prncipal responsabildag
pudis Stiracdes da disrup»:;an e, simul i "% tnico alv
L : ! aneaments, constderarim- i
e 28 ot » Sitmelt 2 M-Ra conle o dnico alvo
S acgier Wrvengio que so impdemn. No outro cxire:
; g ,- . ; . 1) ENCUNLIAM-58 A% normas
o5 valores vigentes na escoda, oy QUAls Surgem sempre posicionados em ﬁit[II::U Tugar, ¢
L=

'w-'h.;\-w‘fruw_m‘
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Este estudo, centrade na opinido dos profcssores, nio contemplou nén
justificacGes nem comportamentos dos mesmes, V3o obslante, permitin cvidenciar quiio
importante ¢ a perspectiva dos professores na andlise & na compreensio do fendmeno de
indiscipling escolar. bmporta, por isso, descobrir quals s&p 08 suportes sécio-cogRitivos
dus professores, bain comao o tipo de consist@ngiz que deverd existic entre @ expressao de
uma opinidn & o camporrament manifesie dos mesmos. Importa explorar aspectos que
possam yir a resultar em inlervengdes proficuas na prevengio de comportamentos

desvianles dos adolescentes.

NOTAS

F O imabalin do preseole anizo fol specsenlado, em formato de comuesicagan, no YT Semindrio “A
Componente de Psicologia na Formagio da Professores e Outros Agentes BEducativos™ -

Adalesobmeials), Evony, 1997,
2 Fodos os resnltadas percenenais apresentados, nesta quadro e nes seguintes, foram ammedondados 3s

décimas, par eacessy.
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Anexo |
UNIVERSIDADE DOS ACORES _
DEFARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDGCACAD

O presanle yuostondrie destina-se 4 saber 4 s opanee acerca 4o alpumas siluagics de auly, Responda
sinceraments, 33 suds Iespostas siv conlidenciais, O questiondde deve sor 7es preidid gnoaimament,

Dl __ ¢ N
| Obrigade pela sua colaboragio !

Fare I - Dados Pessorix

1. Respanda bs seguintes questbes, assinalando cora uma cmz (X)) a alinea gue coesponds & sua
slluacEn,

I.[ Sexo Fem. waze,
1.2, Tdade: menns de 30 anos 40 2 49 anas
30 8 39 ands mais de 30 znos

1.3, Habiliteciies académicas:

1.4, Situachn na profissao:
Profizsionalizado cfeeliveo
Frofisstonalizade

Fm profisaionalizagio
Provisério: Com hutilitagio propria
Corm habilitagao suficiente
Sem habilieeao
Vinculade
{hita Cual _ "
1.5. Anas de servico {excluindo o actual ano lective)

Situacio 1;

) alune faterrompe frequentemente v professor com pergnatas e eomentdrios acerea dh matévia
que estd A ser leccionada, B habitnal fazé-lo. Tal comporiaments, para além de onfecipar
QuESIERSINIgOes e o profeseor lavia previste tratar neuiroes HihRER iy eler el e oot amlies
subseguentes destinaduy wo nesma fema, cenira a wala nas ftervengdes desie wlumn.

b Enquanto professer, come classifica csla sitwaglio {assinale com uma eruz (X) a condigiio
cormespondents & gravidade que anibul 4 situardo) :

1. MNada Cruve,
2. Poucu Cirave,
3. Grave.

4. bluito Giravie.
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1L By seu pomto de vista, indique o imposténciafinfluéneia dos aspeclos shaixe mencionados para
4 siluagio desertty. {Proceda 8 oma hierarquizacio, utilizando & cseals de | g 5 em que o 1
corresponde a sitaclie que menes intluéncla exerce na sitvagio € 0 3 comesponde a0 aspecto
mais infloznte,)

A peesonahdade do aling.

MAS ciracteristics da e,

O woda somo o professor Fuw a peatlo da avla.
S BOTMs o valeres vivenies na escola.

As raraclensticns da familia,

Outeas, {nats:

01 Acredita que a resetugio desta simaglio passa pur
(Proceda a nma ilerarquizagho, utilizando 3 escala de 14 5 em que o 1 comesponde 2 situagdo
gue menos inffuéncia exerce na sitagdo ¢ o 5 comesponds 4o aspects mais influenie )

Linia iklervenedo focalizada no auno.

Ut intervencio relalive i toms.

U mudificagio do companaments do pouofessor,
ina alersgciio das cevray da cacola

Uina mealificaedio das caracterfeticas e das condutas da fanilia

Clutras. Queais:

Sttuacao 2:

Mo el enguemte & professer explica a matéria, o aliwe comversa & mastrg obfecios gue Wowte
de casq dos colegos que se Sentum ao pé de si. Este eomportaento, guee € wuite frequenle neyte
aluna, gera desatencio e hurburinho.

I. Enquanty professor, como classifica estu situacio (assinale com uma cruz (X) 2 condicio
correspondente & pravidide qoe alrbe 3 sitvapin) ©
I Mada Grave.

1. Pouco Greave.
3, Girave,

4 Blaito Qe

{T. Do seu poato de vista, indique a imporednciafinllufngia dos aspeclos abaixo mencionados para
a sitogcio desc{'fm. (Proveda & ama hieramquizacio, wlilizando 2 escala de | a 5 em que o 1
comespunde a situagdo gue menos ifludneiy exerce na siluagin € o 3 correspondes an aspecto
mats milocnbe.)

A personaiidade de sabyno.

Ax cxragterfateas da mmaa

O modo oGt o professor Ge: a wostio da aula,
A5 IOMAs e valores vigentes na cacola,

AS caractersticas da familha.

Pecspecivas de profegsorss gobre @ anlisciplion na sala de guly [53

Ctras, Oheais:

I Acredita goo s resolucio desk: sitwacio passa por:
{Proceda a uma biermrguizacka, utilizando 2 escala d= 1 a 3 em que o 1 comesponds a sitagio
gquz menos Infleéncia exerce na silvagdu oo 3 cormesponde ao aspecto mais influente.}

UIma milerveneie fecalizada no alung.

UTma intervengio relativa & tuona.

LTma modificacio do comporanents do professor.
LTma slicraciio das ropras da escold.

UIma medificacio das cavacterfsticas e das cordulasda Tamilia.

Ouatras, oas:

Situacdo 3

) alune ndo vealizon af traballlos de casn, STaedo gue s repele no comportamenta aicolar
deste afunn. 0 professor adverte-o, salientande gue o5 trabalfos de caso constimem uma
Comprarente IRpartante para a pracessa de aprerdizagen ¢ gue sde cantenpladar na aveliagdo
da discipling, O alvno responde que nde faz ox trobathos parque e 2xtd nas ietgs parg o
dizcipling ¢ que 1¢ o professor quiser gie o8 fugw ele,

I, Enguanto prolasser, como classifice esta situagio (assinals com uma cruz (X) 2 condigiio
corraspondents & gravidade que siribul & situseio)

1. Nada oave,
2. Poneo Cieave,
3. Cirave,

4 Muig Grave

II. D sew ponde de vista, indique a imporrdncia/infivéncia dos aspactos abaixo mencionados para
a siluagho deserita. (Proceds a nma hierarquizacio, uilizendo a creala de la demqua o ]
corpesponde g siwacda gue menes nlufneia cxeree ny sileagdo ¢ o 3 comesponde a0 aspecto
mais inflnente. )

A prersoralidads do alune,

As parackeristions di urma,

) moda como o professor faz 4 gestho da aula.
As nonwas ¢ yrlores vigentes aa cacoka,

As caracrerizncas 41 fanle

Olulras. Quas:
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TE Acredita que s resolugio desta shuagio passa par:
(Priceds 31 _uma‘h;clmrqmza;in, utilizamlo 2 escala de ] 2 5 em que o | cottespande 3 simagao
que meaas influgncia excree na situaglio e 0 5 comesponde ap aspecto mais imfluente.)

Uma tntenvencio focalivads no aluno.
U tntervencio rolativa 3 turma.
Uma: modificacfe do camportamelio o profiogsor.
Ulmy alteragiv dus repras iy cocola
iGeuchn das comacterfeticns o das condots da F ilia.
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Chukras, Quoads:

Chulras. Qnats;

Situacio 4;

E Jreguente & alung estar allieio ao decurso da aufy, grer @ edliar pele janels, quer o fazer
a;e.n?n:zas ot senplesmente extando max nuvens, Neo perturbea ox traballo e decarrem me sal
Gl A,

i. Enguante prfessor, come classilica esta siluacs (assinle com uma cruz (X) a condigio
comespondednte & gravidade que atibui 4 sitnagfio) -

1. Nada Girave,
2. Pouco Girave.
3. Grave,

L Beluito Grave
1. D sen ponta de vista, mdique s importanciafinfluéneia dos aspeclos abaixo mencionados para
a SHuagio deseriea, (Proceda a uma hietanyizagio, wilizando 2 escala de 14 5 em que o |
corresponde 4 siluagio gqoe menos influéncia cxerce na siluacio e 0 5 camesponde ao sspecio
maiy influente,)

A parsonidicdade do alono,

A cataclensticas du o,

O medw como o professor fae o gestio de aula.
A3 wooos ¢ valooes visenies na csoota

LAg caraeterjzticas dx Eapailio.

Chiteas, Qs

L. Aereditz que a resetugdo desta sitagio passa por
{Pioceda a umsa hierarguizago, ulilizando & escala de 1 a 5 e gue o 1 coresponde a sitnacio
que renos inlluéneia exerce na situagio e 0 3 correspoinds an aspecre mais influente.)

Uina ineervenei facadizada no along.

Liwa ingervensEo relativa 3 mmmia.

Urois medificarSa do compomtamenio do professor.
Umas alteracin das recms da cscala,

1 Uma modificacio das carcterdslicas ¢ das condulss da fanilia

SHuagio 5:

N decurio da zule dofs alinos comecam por s¢ inswllir € acabam pov se agredir fsicamente,
Se regulueres o desenicndimentos entee extes alunos,

L. Enquanio professor, come classifica esta siluago (assinale com vma cmz (X)) a condigio
correspendente 3 gravidade qua atribid & sitagio) @
1. Mada Grave,

2. Pougo Grave,

3. Grave,

Lo, BAyripe (3rave

1. Da sen ponto de vista, indique a importiaciafinflugncia dos aspactos abaixe mencionados para
8 slagdo descrita, {Proceda a umsa hicraryuizagiio, filizando s escala de La 5 emogue o 1
comespende a siagao que menos inflnéncia exerce na sitwagdo ¢ v ¥ comesponda ao aspecto
miais indluente.}

Acpersonalufade do aluna.

Az caractedslicas da lurme.

O ceaoadis como a prslessor Fos o pestdo tha anka,
Ag noarmas e valares vigenles o osoola.

A paracterslicas da familia.

Chgras, Quals:

[T, Acredita que & resobugio desta sitwardo passa por:
{Proceda a nma hierarquizagio, wilizando a escala de 1 a 5 em que o 1 cortesponde a situagtio
yuc menos nfluénciz exerce na siagio e o 5 corresponds ac aspecto mals inflaante.)

Ut intetvengdo focalizada no aluno.
Uttt itervesncio celativa & tarma
Uma modificagdio do eotnpartarmnento di peofessor.
Tl alterasio das vevras da eseala,
U enenlif ey ik ciencberisicas o das comdutas da GamiTi,

Cutras, Cueais:
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Situacho 0:

O professor ae tenter pér fn & situag@o anteriormente descrita € ameagade por um dos edunas
i PERON R Cadedra & fevantou-a no sertide d professer.

1. Enguanre peofessor, como classifica csta sitwacfio {assinale com uma cruz (X a condigdo
correspondente & gravidade que atrihui 1 situagio) :

I MNadi Crave.
2. Ponco Grave.
3. Grave.

L&, dyite Greve.
1. Da sen posto de visia, indique a importincia/influinciz dos aspeclos ababxe mencionadoes pars
a situacio descrita, {Proceds a uma hieraryuizacio, wiilizando 2 escala de 1 & 5 cmogne o 1
eorresponde & situaydn gue menos influéncia exvree na sitegdo ¢ o 5 comesponde a0 asperlo
mais influente.

A perscnplidade Jda aluna.

As caracteriztics dy nma.

O modo cors o professor Tie a vostio da awla.
AS IoERAs B valores viteates na cacola,

LAs corcteritiogs 0o fan il

Oirtras, Quouis:

H1. Acredita gue a reaologlio desla simago passa por:
{Proceda a nma Bierarquizscio, utilizands a escals de | 2 5 em gue i 1 eorresponde a situagiio
gue menos influgncla exerce na siteaghio ¢ o 5 corresponde an aspecto mais influcnte.)

Unina enlervencad bocilizady no aluna.
Uoa intervencfo relaliva § furma.

Urna medificagin do contportamento do professor.
LUIma alierapfio das cavras da eseala.
Uma modiffeaciodas caraererisios o

Onetras. Quoais:

Prrspoctivas de professeres solee o indizzipling on sala de anls

TEACHERS' PERSPECTIVES ON STUDENTS DRISRUPTIVY
BEDBAVIOUR: AN EXPLORATORY RESEARCH

Almtract

to the last decanles punents, leaclers. and educators in menerul diave Deen fezling an incoeesing cancesn
aboul studears diszugsive Bebavionr in schoals. Underlyiog these goncems anc the wrosdny romEsr of
studears with Aisquptive hehavinos, the sevedly ul these bohaviours, ond tdr maeilesttion Db ever
YOUNZEr [OpAls Therciore, to remain i scheal Boeomes a pemmanent siressTul siupsicen for reachers
and ncher educationul apents. Teachers and students vsoally apree on what hohaviours can be
considered deviann ITowever, when asked to define a disrugtive bahaviner noither tzachers nor
students prodoce o conscnsnal statement und = brogd varicty of definitons can be luund. In this
descriprive and explorstory study. descuplive bebavioor 1s defincd us the diverder resilting fron e
recking af the established rlrs andfor the distuwbance of the chsroom finctioning. & sct of
situstions conkEning classroonk disoapiive hehaviours were created and later presented Lo teachers of
erades seven o nite, We pimcd at fading oul which of dhess situatinns teschers considersd ore
gevend Un tegns of dismption, which farors Uiy belicved were moee influsneial, aod what kod of
inerroations they coasidered maoe appeopedate 1o deal sith thoss sioarions,

PERSPECTIVES DES ENSEIGNANTES SUR LE COMPORTMENT
DISRUPTIF: UNE ETUDE EXPLORATOIRE

Résurmé

Catre fude, deseriplive L explocatolie, & vouln conaailre Popinicn des protessours, de la septigme 3
12 aeunAEme unose, sur fes prahfémes S comperamen dismptit des cleves. Nous avons sonkiuil un
queslionnadee o 1es professenrs Saienl conltontés avee dos siwatgons problématiques. On & voulu
comniilee les simarions que les prolesseer. jugent los plus graves, les faclens qu'ils crofent facilicer
Vindiseipline dans |2 classe o yuelle sort d'interventinns i pensent & les plos efficaces prar
FEROMATE ooy SILtions.
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A GESTAQ DO TEMPO DE AULA E 08 COMPORTAMENTOS
DE INDISCIPLINA BOY ALUNOS

Franciseo Mendes

Loie it Nagecier de baveopds o Viven, Parizes

esnmn

0 prezenée gshudn (ove comn abjectivos fundamentais analisar as siloapes de ndiscnelizn en fvogio
A pestiioda saly de anla, A amnstea & conseituida por 18 professones com cansdecislicas diveesas ae
nivel da formagia, seo, idads ¢ experiéncia profiesionol. A eeeolhi de dades fol elecluad omvés
da olservapio difecida d= aulas gravadas om video, & andlise dos resalados (od efectoada ameés da
tEenice eslatistica: coeliciente de pocrelagiin de Bravaie-Peamon, scndo o oivel de signibcincia de
005, O resollades pendten-nos conclbir que o fempo e organizagdn se apresenly, nas rés
sitnapBes consideradas. come 4 dnic vaddvel diseidnatdein dos comportamentos do indiscipling na
saby de suhe O resultades 580 convucdioees Goo o abredos nag investigaghes dosoritas na 1iteratura.

L Introduciio /

Existem indubitavelmente impertantes reflexos da sociedade ¢ da familia no
comportamento da coanga. Todavia, & escola constingi-se como o espago mstiucional
que, por exceléncia e de forma vrganizada, desenvelverd todo o processo de
aprendizagem do aluna ¢ a consegaente madificagiio do sew comportamento. Nesse

"Toda a earmspondfnea relativa o eile abzo deve ser envizds pera: Prameisce Mendes, Escoln Supecer de
Fducagin de Wiser, Rue daximisno Arugio, 3500 Yisee, Pudozal
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senlido, a sala de aula assume-se, ao nivel du escola, como o cspago fundamantal desse
procasso de ensino-aprendizagem.

Se do aluno ¢ esperado gue aprenda, do professor exige-se que articule
asdequadanente todo um conjunte de factores, objectivos e subjectivos, que promovan a
modilicagio do aluno no sertido da plenitude.

E hoje um dadg adquirido que o Academic Learning Thme (ALTY), da
responsabitidade do professor, € um factor que se coerclaciona de forma positiva ¢ muite
forte com as aprenchizapens dos alines (Pieron, 1936; Pimantel, 1993Y, Por outro Tado,
¢sld lambém demonstrado que os comportamentos de indisciplina apresentam uma
comrelagiio negativa com 05 resultados ¢ aprendizagens do aluno (Brophy, 1983%: Doyle,
1986; Weishew & Peng, 1993),

E nosso entendiments que 4 {in)discipling deve ser estudady, hoje, com
preocupaglics ndo da discipling pela discipling na sala de aula, mas antes como um
fendmeno de parturbagho da aprendizagem, como um "incidemte na fludncia” da aula e
da conmmicagao professor-alune ou aluno-aluno ou, cm fltima instancia, na interacgio
professor-aluno ou alure-alune, que serd tante mais atenuado quanto mais cedo o
problerma for percebide pelo professor ¢ antecipadamente superado, B nesse seatido que
us estudos de Henkel (1991} ganham importincia, ao considerar, relativamente aos
procedimentos de contrele do professor, dois momentos fundameitais: Preactive Thue
Frame e Reactive fime Frame,

Nao ¢ objectivo desic trabalho procurar culpadofs) dos comportamentos de
indiscipling {nem encontrar receitas, téenicas, métodos e processos) na sala de aula,
porgue, como refere Taitum (19R2), ¢ necessdrio despersonalizar o conflite. Esle autor
alerta-ios ainda para o lacto de termos vindo a fazer a pergunta errada sempre que uma
situacdn de indisciplina ou conllito se colocs, ie., em ver de perzuntarmos de quem € 4
¢llpa, temos de perguntar ¢ que € gue eorren mal?

Para Doyle (1986} os estudos sobre a gestdo e a discipling na sala de aula
constituedn uma femilica pouco estudada, patente no reduzide nimere de estudos
apresentados em [dmns internacionais. Com efeito, o5 estudos subre o COMpPOITAMEniD
de indisciplina do aluno cstio praticamente esquecidos, permanecendo ainda huoje os
trabalhos de Kouwnoin (1970} coimo pioneiros praticamente isolados. Esta posicio
sustentada por Estrel (1986) €, na literstuea ¢m educagio, largamente comoborada por
oatros aulores dos quats destacamos Doyle (19%6) e O'Hasan & Edmunds (1982} e,
especificamente o doininde da Edvesgiio Fisica, Balboa (1990; 1991} Beckers-Ledent,
Delfosse, Cloes & FPieron (1993); Emoms & Pieron ([988), Mars (1989} e Henkel
((991},

2. A indiscipling no sala de aula

Face & complexidade do acto cducativo, acrescido de problemas de
indiscipling, os professores recorrem 3s "receitas” que, sempre ou qQuase Seslpre, se

A sestio do lempo de aale ¢ indissipling [i1

revelam ineficazes quando aplicadas & sitnagdo concrefa porque subvalorizam, jenoram
ou negligenciam mesme, a personalidade {dnica 1D do professor e as suas rotinas de
interacgin, bem como a parsonalidade (também tades 1) de cudu nm dos wlanes.

Todavia. Dovle {1284 1286) ¢ Emonts & Pieron (1988) referem que o
profassores de suecsso lendem a enfatizar, na didlogo com 05 alunos, aspectos
curiciares em detrimento de aspectos refacionados com o mm comportaniente que, a
ver[icarem-se, 580 wm siplomy de elevados niveis de comportamentos de indisciplina,
Doyle (1986) ¢ também Siedentop (1983) referent mesmo que a centragiio do professor
sobre os comportamentas de indiscipling lende @ chamar a atengiio parg potenciais
comportanentos de indiseipling, cumprindo 2 mdxima: "se querss stengio do professor,
posta-ie mal "

Por outro lade, a necessidade de niio qeebrar a fluéneia da aula {ffow) leva a
que o prafessor isnore algons comportamentos de indiseipling, cm parlicular se sao
prico grives, o intervenha de forma breve ¢ cslereatipada, como por exemplo: "Shh...;
Pira". Esta farna de proceder fol comprovada por Hemphrey (1979) ao constatar que
47% das intervengdes do professor se enguadram cm formas similares s acima
deseritas,

Estas podem ser razdes para o professor igonorar 03 comporiamentos de
indiseipling do aluno que ndo szjam murte graves. Todavia, ignorr o compottamentao
pode ser iguabmente grave. S& wma reyra é guebrada repetidamente sem qualguer
resposta por parle do professor, os alunos sio encocajados a 'testar o limiles' {Sprinthal
& Sprinthal 1993). Boyle {1986, p. 395) csereve mesmo que " Se o professor ndo v o
estudade a violar g regras... loda o classe aprende informaches importantes sobre as
destrezas de gestdo do professor” Também § 10z do condicionamenio operante, o acto de
ignorar o5 comportamentos de indiscipling & perspectivade como negative pela nio
consisténgia do refonge,

Stallings er af. (1978}, citados por Housoer (19900, [ecram notar que o5 ganhing
de aprendizagem estavam direclamente relacionados com elevadas quantidades de
Tempuo de Pritica sctiva, centrada no contetido académico. Por sua vz, ¢ lempo passado
¢ actividades de gestdo da sala de aula ¢ o aluno « dirigir as swas proprias actividades
estava negativamentle relacionado com os ganhes de aprendizagem. T, provavelmente,
urd das razdes porque os professarcs de Bducagdo Fisicd lendem o wilizar estilos de
ensino mais directivos gue st Imduzen em elevados ganhos de aprendizagem ¢ menores
perdas de tempo (Cheffers & Mancini, 1978; Goagalves & Mendes, 1993; Sobral &
Mendes, 19933

A literatura indica que os professores mais eficazes procuraim ¢vitar o
comportamento de indisciplina crianda ordem a partir das actividades, anlecipando o
potencial mau comporlamento e agindoe sobre ele muito cedo, quando ocorre. Dai a
necessidude de estudar a disciplina nag ng perspectiva reactiva, por parte do professer,
mas antes nirma perspestiva global, e, que integre os procedimentos antecipadores,
mtoriais ¢ punitivos do professor comia, de forma adevisdved, refere Henkel (19917,

Por sua vez Batesky (1986) entende que o professor com ama discipling
efectiva ngy sala de auly apresenta como caracteristicas fundamentais o empenho dos
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cstudantes na tarefa e, ao agir, [4-lo de forma responsdve] e revela boas relagdes
humanis na sua mMleacgdo com os alunos. Por outre lado, o professor cuja atitude seja a
de limitar o compartamento, assumindo a lideranga de todas as iniciativas, desenvolve
00 alune um clima de apatis ¢ submisséo, fomentando o aparecimento da hostbidade e
comportamentos rebeldes,

Parz Martin & Norwich (1931}, no que concerne 4 gestdo da sala de aula, existe
a percepgén dum hixto eatre a realidade da saly de aula e os programas de formagio de
professores; simultaneamente, squela & considerada sma podeross dimensdio para um
ensina efective. Para os autores, o professer recebe pouca informaciofformaao sobre a
pesldo da sala de aula, confrariaments & dimens8o instrugdo. A este propdsito, diremos
gue os programas de formagio de professores fizeram pouco eco dos cstudos ¢
investigagtes descovolvidas nay uldmas décadas ¢ alravessuram o tempo com poucas
mudancas; e, restz intermogar até que ponto as poucas modificagdes operadas se vio
manler como cpilendmenos oo tém capacidade para penetrar a nivel mais profando as
matrizes da percapgio, cognicio ¢ acgdo do professor

Martin & Norwich (1991), utitizando win grupo de professores que receben
formacdo em gestdo da sala de aula ¢ um outro gnipo de controlo, com professores de
expenéncia ¢ idades dilerenciadas, conclufram que o grupo experimental demonstron:

r nma classe mais orienlada para a tarefa;

* e as transighes sAo rotineiras e monitorizadas de perto, consuminde menos
tempo do que © grupo conlralo.

Também para Siedentop {1983) 0s zanhos de aprendizagem estio directaments
correlacionados com o Tempo de Pritica, pelo que o Tompo de Orranizacio deve ser
reduzido ao minimo. Nesse sentido, Siedentop (1983) indica algumas Jinhas
orientadoras susceptiveis de medhorarem a gestao da sala de aula, 2 saber;

« Reduar o tempo dos episédios de gestiio

+ Utilizar métodos que permitam popar tempe, pard chamur os aluncs. B
nesles moenlos que o comporizmento inapropiade por parte do aluno tem
maior probabilidade de ocorrar,

* Ensinar "skills" de aufo-gestao aos estudantes;
= Permitir a pritica (dos alunos) em "skills" do anto-pestio;

Por seu lado, Brophy & Tiverlson (1976} & Doyle (1986), entre outros, fazem
notar que a maior parte dos problermas de discipling podem ser alivindos através do
cnsing efeetive, cmbora as mvestigagdes sobre a indiscipling na saja de aula tendam a
penspecliva-la como consequéncia do dominio mediocre das téenicas disciplinares por
parte dos professores (Doyle, 1986) ou a imputd-Ta &5 caracteristicas do aluno (Doyle,
1986; Brophy & Rohrkemper, 1981).

A gestin do tenpo de a0la ¢ a indiscipling 1

3. Objective do estudo

Neste teahalho procurdnios responder 3 questio: "Qual o impacto da gestdo o
tempe de aula sobre os comporlamentos de indiscipling do aluns?

4. Yaridveis
4.4, Varidveis independenies

. A gestho do tempo de aula € indicada pela literalura como uma dimensio
mportan{c que permite dislinguir os professores mais eficazes dos menos eficazes
{(Brophy, 1986; Doyle, 1386; Siedentop, 1983).

Como £ susienlado por Hargreaves f af. {1975), citados por Doyle (1986), ao
longo da anla existern fases distintas, nas quais nem todas a3 regras estiio prescnics ao
mesmo tempo. Por exemplo, 4 remma #de bate ¢ bola serve fundamentalmente para o
Tempa de Instrucio e ndo se pode aplicar an Tempo de Pritica.

Na linha d¢ cspecialistas de pedagogia do desporte (Pieron, 1986; Samentn,
1994}, e utilizande o Sisterna de Andlise do Tempo de Aula (SATA) pruposto par gste
tltimo autor, considerdmos a aula composta pelos seguintes "Tempus™

* Instriegdo ¢ Classe: Periodo de {empo em gue o professor profere
intervencgaes, verbals ou ndo verbais, relativas 1 matéria de ensino.

v (rganizacdo da Classe: Periodo de tempo em que o professor faz
intervengdes, verbais ou nfu verbads, para regular as condigbes da vida em
classe,

* Pretica du Clusse: Periodos de tempo om que mais de 50 % da classe estd
empenhada em tarefas prescritas pelo professor, relacionadas ou nfio com os
abjectivos da Unidade de Ensino {Sarmenta, 1990),

4.2, Varidvel dependente

Compurtamentos de Indiseipling definidos por Sarmente {1990} no SOCI
(31stema de Observacio dos Comportamentos Tnapropriados). Em fungio do * alvo™ dos
comportanentes de indisciplina do aluno, o autor integra-ns em 4 dimenstes —
Comportamentos de Indisciplina dirigidos & Actividade, ac Material, aos Alunos
Dispensados 2 ¢ 4o Professor — compresndendo cada urna virias categorias.

-mw._”}:.q;‘a
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No 1o1al, este sislema de observacio preve 16 categorias que, por razdes de
capragn, hos inibimos de enumerar,

3. A amostra
5.1 A amastra dos professoves

A amosira era constituiths por 16 professores Je BEdoueagio Fiaica a leceionar o
&% uno de eseoladdade do Ensine Basico em diversas escolas dos distritos de Aveiro,
Coimbra, Guarda & Visew,

Oy profissorss apresentavam caracteristicas diversas em relagio a formagio
académicafhabilitacio profissional, 4 cxperiéneia profissional, & idade, a0 sexo ¢ 4
concepyde de diseipling, A amostra nfio teve cardcter aleatdrio uma vez que teria de
suhmeter-se a determinadas exigéneias de forma cumulativa. Todavia, come relerem
Bryman & Cramer {1992, p.133), 2 maior parte dos estudos otiliza amostras de
conveniéncias on acidentais, pois "3 Jiferenca entre 4 invesligacio basends em wnosimy
aleatdrids ¢ em amosiras de conveniéncia nao £ tao grande como se poderia julgar.

3.2, A amostra dos alimos

As farmas, mam tofal de 16, com um N de 390 alunos — 190 rapazes e 200
raparigas —, foram escolhidas de forina aleatdnia entre as do 6" ang de cscolaridade que
0§ prifessores seleccionados leccionavam. As turmas eram mistas, em regime de co-
educagiio, e apresentavam um niimers médio de 24 alunus € v desvio padrio de £ 3.3
O mimero mpimo ¢ mdxdmo de alunos por terma foi de 21 & 30 respeciivamente, ¢ a
moda de 22,

(s alunes apresentavam idades compreendidas entre oz 1t e o5 15 anos,
embora a grands maiona se simasse nos 11 e 12 unos,

6, Procedimentos ¢ instrumentos utilizados

O presente estudo, realizade em ambiente real de ensino, envolven a andlisz de
16 aulas de Basquetzbol e 14 anlas de Atletismo. O estudo € do tipo comelacional & post
ex fuct,

A complexidade dos dados & recolher delenminou que as observagdes [ossem
repistadas em andio ¢ video, tenda-se para o efeito utilizado o seguinte material:

& restdo do tempo de aule g g itliseiplins 115

* Climara Video Sony Modelo N° CCD-F355E:

* Grande angutar Sony VL - (46

* Microfone sem fio Modelo Pro.2 WM - 530,

* Radio Gravador Sanyo Modelo M 2560FZ com AMARM.

A ﬁlmagens__. Das qUas procurdntos miminizar os fendmenos reaccionais de
{[j:mfusaures & alunos, foram realizadas nas aulus de 30 minutos e SEMpre no mesmo dia
il SEAN,

Gotzens (1986) sugere que a observagio do cofiportamento s¢ faga durante I9}
srsgunqm &, aos [ segundos imedialamentz a seguir, se proceda go registo dos dados.
Todavia, optimos pela observaglio, descodificagiio e regislo de toda a aula, porque os
comportamentos de indiseiplina ¥m uma durapdo muito breve, Em conseyuéncia, g
observagio pederia perder rigror nos "tempes” de Instrugdo e Organizagfo, uma vez que
se trata de tempos, também eles, breves. Na sealido de facilitar a descodificacio dos
dados, mserimos durante a fiimagem o registo tempaoral, expresse em segundos, ’

0 métoda uiilizade para 4 recolha do “Tempo” foi o Registo de Duracdo
(Duraiion Recording).

7. Técnicay estatisticas e gra de confianca

Para a andlise dos dados recorremos i téenica cslatstica coreelacional v de
Pearsan, sendo o gray de confianga de 95 %.

8. Apresentaciio e discussio dos resultudos

- Aoandlise dos resaltados serd realizada tendo em consideragio trés slluacdies
d_lstmgas, a sal_:lar: as aulas de Basguetcbol, as de Atlelismo 2 o conjunle das duas
Stuagoes anteriores sob a designagiio de andlise global.
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{uadro 1 - Valores suneicios d gestio do kempo de aula, Bus aulas de basquelebol, atletisma ¢ glulsal

i hak
Meedaliidinhr Lsporive Basquewchol Atinmo Giloha
Médin | Tesda | valur | éBa ] Tesde | Vae ] e D,:J:iu \’gtc
e du SATA Py | % Fulrin % — 1 Iﬁm I
Tempa du Dslnzgés 423 L73 19 EER] 15 ?:.; -;il 12-? ]5.'4
L} EEFAT 31 111 |
T dz Cirpanizegiy 256 [al 14 ] 2 e
. 'I‘::Wl'le?r.ij.iua 1472 75 5] 141 A i, T 1K 32? ]._-I._]
‘Temow Fonal 2aer 52 1Mk 2G5 iH N 2215 127

Note-se que, nas 1rés silnaghes consideradas, o Tc:t]pn de Organi?.ggﬁclr\é aquel:{c
em que 0 professar CONSOME Menos tempo, o que poderd ser um bom mdu.air{lor fa
capacidade de gestdo da saba de mula. Com cfeito, Brophy (1988}, Doyle [19863, uuliir;
{1970) e Siedeniop (1983} fazem notar que os profissores menos eficarzes tendem 3
tentpos de organizacio mais elevados,

Tmporta ainda salientar que se verifica wma relativa cstabilidade de todos 0s
tempos considerados, quer no Atlefismo, guer no Ba}squctuhn], quer ainda quande se
interram s resullados verificados em ambas as modalidades.

Estes resultados esldo de acordn com Fox & Poppleten (1 983), Good & Bruphyl
(1084), Lombardo & Cheffers (1983}, Meyer of of, {1991}, Siedentap {1‘383}_& Yinge
(1980} quande referem gue os padrdes na Isalz} de awla tendem a ser relativamente
eslabilizados ao nivel das rotinas, palaveas e niuals.

Rosenshine (1980}, cilado por Dioyle (1986), aponta valurest fic 15 @ para ov
Tempo de Orzanizagiio, o que estd bastante proximo dos 16% qcrliicadus no nosin
estudo. Inicialmente, eru nossa conviegao que o Tempo de Orgamz;ligm} em Educm;au
Fisica, dadas us suas caracter{sticas — espago mais ample, maior quantidude de
material, maiores oraus de liberdude de movimentagio por parte dos alunos — seni
mais clevado do guc os valores indicados para as sulas que decorrem numa sala de avla
LML |

Todavis, outros autores apontam valores diferentes. Gump (1967) c1t=fd:} por
Tioyle (1986) refere que o professor wtiliza 30 % do tempo paraa F.ECtlll?ldEld&, 2]35*'; pfa_rz;l
orzamizagio e 15% para fazer face ans comportarmenios de Indl.‘.ib‘lpllll?. 11:3[1!?‘?[ ?_1 :=::{1L1d':;I
Henkel ¢1991} ¥ai mesmo mais longe e refere que o comportamento indlseiplinado
aluno teduz o Tempo de Préitica cniee £3% ¢ 25%,

A correlacin entre o5 comporlamentos de indiscipling da turma ¢ 08 tempos
registidos em cada cutegoria do SATA permitiu-nos obler 05 valores que constam da

Guidree 2.

& pestla do tempo de awla 2 aindiseipling 17

Quadre 2 - Resulades abtidus wa corvelagio entre s cnmapertamentes de indiscipling da furma e os
tempns registadas e cinka categoria do SATA

Basquatebal AHerisibe Cilobal
v=manas du KA THA T P T I r P
Lumpn de Instrugdn 0.47 n.03 -1.30 0.0y Ch(H n.43
Tentusde O pinizacsto .t 0.0l A {10 0.33 LEER]
Tempe d I'rilica - W38 L7 023 LA E] -1 1]
L Eururg Tata) fs Aula 1,58 ROT 0, .22 o5 NES

Constata-sc qgue, nas Irés situagdes, apenas a correlagio catre o Tempo de
Organizagin ¢ us comportamentos de indisciplina se apresenta estatisticamente
significativa, & de sentido positivo. FEstes resultados corroboram as posigies de
Siedentop {1983) quandn defende que este € 0 momento em que o comportanento de
indiscipling, por parte do aluno, tem maior pussibiiidade de ocorrer,

Com cfeito, tendo em consideraciio o empo de eada caiegoria do SATA ¢,
equacionando-os em fungio dos comportamentos de indisciplina registados em cada
uma delus, obtivemos os seguintes valores {Quadro 3%

(uadra 3 - Poariody dos comprortamentos de indisciplina dos luass nos diversos fempos o SATA

Tuiopa fem sxpondaz) cilre dris componarnesss d= Tndiscipling
Catcpudus dn 5 ATA Losculivng
Pasquerelal Mileritnie tikabal
Temion e Inilnighs n | 5h 05
Tumpndcﬁjgyi:.w;.]n = T3E 41
L Tiriipe cle Preitica, it 505 ] i3

Come nos & dado a observar, o Tempo de Orzanizagdo apresenta tma taxa de
cumportamentos de indiscipling, por unidade de tempo, bastante mais elevada do que 3
registada nas outras duss categorias, excepto no Atletismo.

Em relagio ao Tetapa de Prdtica importa salicniar gue, embory sem significada
eslalistico, & comelagio & negativa no Basquetcbol e Globalmente, Este resultado pargce
indicar que, pelo menos em lermos de tendéncia, quante mais elevado for o Tempo de
Priitica menwr serd a frequéncia de comportamentos de indisciptina. Bsta conclusdo, em
concordincia com wuma vastissima icralura sobre csta temdtica, sustenta a tose de que
08 professores devem, na sua relagiio com os alunos, colocar a énfase nos Anpeelos

curitculares,

0 tempo total da aula parece nZo ter nma refacio stghificativa com oy

cnpurtamenlos de indiscipling dos alunos.

Eim termos percentuals, os comporiamentos de indisciplina verificados nos

diferentes lempos de gestio da sala de aula cstio registadas no guadro 4,
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Quadra 4 - Valores percentuais dos comportamestos de iudiscipling obtidos em cada cateporia do SATA,
was 3 siloicies consideradis

Carzgeeins do FATA MaodalidacdeTr=spariiva
Buwyuslebol Allelisiea Glatad
Terapena b Inseragdio 13 X éj.g
Tempade Crpanizacin Kl 14 X
| Tempn du Prifice 55 7 a3

Esles resultados, apresentando valores bastanie distintos quando cm_mden}mﬂs
cada tempo de per si nas tés "modalidades”, permitem-nos Iﬂlﬂllllfll' i r.-::ms_tf.}ilma de
especificidades proprias de cada uma das modalidades desporiivas que condicionam o
desenvolvimento dos comportamnentos de indiscipling du_s ah?nﬂs ¢ cada um dos
temprs, Todavia, & apesar das dissemelhu_ngas, oumi dndlise sinniltinea de todos os
tempos, parece existir um padrie ou invardmle nas (és modalidades. Com e’lfmtln, 1&|1}
todas elas se verilica 4 mesma ordem decrescente dos eomportamentos de indiscipling:
Tempo de Prilica, Tempo de Orgranizago ¢ Tempo de Tnstrugio.

O aimero mais elevado de compartamentos de indiscipling ocorre no tempo de
prilica, o que nos parece Gbvio, uma vez que, eM 12Mms de tempe, é tamhém o mals
relevante. Todavia, o tempe de informacfio cnja duragdo & supesior an empo de
urzanizacio apresenta uwm ndmero inferior de compuriamentos de indisciplina.

9 Conclusdes

(s resnltados permitem-nos concluic que guer no Basguatebol, quer o
Atletismo, quer Globalmente, entre os tempos de gestio du vala de aula e os
comportamentos de indiscipling dos alunos apemas se verilica yma comrclagio positiva e
gstatisticarnente signi[icativa no Terapo de Orgamizagiv, e20plo No Basquetebol em que
o Tempo de metrugdo também se revela estativticamente sighificativo.

Este resuliado € ainda reforgado pela mator frequéncia de comportamenlos de
indisciplina por midade de tempo, na Tempo de Qrganizagio.

Az conclusdes que se podem extrair deste trabalho estdio na linba qc uma vasta
literatura do domimio da educaclio, em sentido lato, e também na educagio fisica, da
qual destacames os rabulbos de Siedentop (1983).

Finalmente, a cxisténeia Je umd invarianle ao nivel dos raaul_t:;:dus do Termpo de
Organizagdo poderd ser indicador de que se constitni como uma varidvel preditora dos
compurtamentos de indiscipling do ahing na sala de anla.
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L. O antor agradees @ revisa do manusciilo ao Prof, Doutar fodn Pimente| da Escola Superdor de
Lfucagdo die Visen.

2 Considers-se alunwe dispensado agquete Que por matives de saide (lesde, doenpa) estd presente na
aula mas ndo peds descnvol ver aciividade fisics.

REFERENCIAS

ANDERSON, W G & BARRETTE, G.T (1978} Tracher Behavior, In W. 6. Anderzan e G.T.
Barrette {Eds.), What's Going o it v, Monograph I Descriptive Studies of Physica?
Education Classes. Newlon, CT.

BALBOA L M. F. (1920). Helpisg Novice Teachers 1handlc Discipline Betraviars. Sowmnal af
Fliysical Educriiion, Recrention and Dance, &2, T.pp. 30- 34

BALBOA, I M, F {19913, Gelicfs, Interaetive Themghts, and Actions of Physical Education Studes
Teachers Reganting Pupil Mishehmviors, Jouena! of Feaching Physivef Edweation, Val. 11,
NI, pp. 30 - 74,

BATESKY, ), A, (1986}, Twclve Tips [or Better Diseipline. Comeniperary-Cducation, 57,2, pp, 98-
a0,

BECKERS-LEDENT, M.; DELFOSSE, O.; CLOES, M, & PIEROGH, M. (1997). Problemes
Rencontrés par des Staginires dans {’Enscignement des Activités Physiques et Sponives -
Analyse par la Techmique des [ncidents Critiyues. Revee de I'Educativn Physiqwe, 35,1, i
Frdz

EROFHY, I {1988). Educating Teachers Aboot Managing Classranms and Students, Teaching &
Yeaeier Eduecation, 4, 1, pp. 1-15.

BROPRY, 1, & EVERTS0N, €. (1976), Learning from Teacking: A Developmental Ferspeetive,
Boston: Allyn & Hacon.

BROPHY, I E. & ROHRKEMPER, M. M. (1981). The Influence of Problem Oumarship on Teacher's
Percaptions of ans Swatepies for Coping with Froblem Swudents, formal of Educationed
Paycholagy, 73, 3, pp. 265- 311,

BRYMAN, A, & CRAMER, D. (1992), Andlive de Dudor o Cidneis Saciods - fetrodgiio as
Téeniray Lhilizande o SFSS, Oriras: Celia Editara,

CHEFFERS, I T. F, {F978). Sistemalic Observation in Teuching, AFESEP Yearbook, 2, pp. 7 -19.

CHEFFERS, ). T. F. & MANCTHE, v, H. [1978). Teacher-Stedent Lnleraction. [n WG, Andersor o
G.T. Hameite (Bds.), Whar's Geing i an Gym, Dhesoriptive Stadies of Physics] Bducarion
Claszes, Monugraph |, Mewton, ©CT,

CRCCEER, B K. & BROOKER, . i, (19Ra), Classroom Control and Smde Cuteames i Grades
2 and 5. Amerivon Edveatione! Research S, 25, T, pp. 1- 11,

DOYLE, W. {1986, Classroam Oreanization and Mang gerncat. In M. C Wiltrock (Fd.), fandhank of
Research on Traching {3rd edition), New York: Macmillan,

EMONTS, M. & PIERON, M. (1988). Analyse lcs Problemes de Dhzcipling dans les Classes
Fducation Physique, Revue de I'Edueation Physigue, 28, 1, pp. 33- 40,

ESTRELA, M. T. {{986), Lne Etude mr findisecipline en Claise, Lishoa: Instimg Nacional de
Investigagiio Cientifica,



I} Frarciseo bemles

FOX, . & POPPLFTON, P, {1983} Yerbal and Nan-Verbal Comunicatien in Teaching: A Sludy of
Trajnes PE.. Teavhers i e Cymnasium, Brizish Journal of Edvcational Prychology, 33, pp.
1457 - 200

(ONCAIVES, E. & MENDES, F. (1993), Eviilon de Ensing aos 2% ¢ 57 Cicles. Viscu: Escola
Superior dz Fducagio e Visen {documento policopiada).

GOOD, T, & BROPHY, ). (1984). Laokng &1 Classroom. New York: Hlarper e Row.

GOTZENS, C. (1986). La Miscipling en fa Escueda. Wadrid: Bdicienss Pirimide,

|IENEEL 5. A. (19913, Teachers Concepsalization of Pupil Control in Flemsntary School Thysica
Education, Researel Quarterly for Exercise aud Sport, 62, 1, pp. 52-60.

HOUSWER, D, (19904, Sclecting Musier Teachers: Evidence from Process-Froduct Research. Jourmeal
of Teaching in Physicit Eecezcion, 9, pp. 201-226

HUMFHREY, E. M. (1970}, *Shi A Sactolingwistic Study of Teachers' Turn-Taking Sunciiens in
Primary School Lessens, Unpoblished Doctural Dissertation. Washington D. C.; Clenrgztown
Univarsity.

KOUNTH. I 8. (1970 Disciptine and Group Management it Classroam, MNew Yark: Hols, Rineharl
& Wiston.

LOMEBARDO, B, ). & CHEFFERS, ). T. F. (1983 Varisbility in Teaching Belavior and inlerastion
in the Chrromasiugy, Sowrnal of Teaching in Plysical Education, pp. 33 - 48

MARS. H. V. D, (1989). Effccts of Specific Verhal Prise on Off-Task Behavior of Second-Grada
Students in Physical edngation, Jeurnal of Tenching i Physical Edwoatian, 2, pp. 162-169.

MARTIN, M, & KORWICH, B. (19913, The Intagration of Research Findiags on Classromm
Management fnto a Programme for Use in Teacher Bduceaton. Brftish Edurational Reserch
Jowernal, 17,4, pp. 333-331,

MENDES, F. (19931 A Indiscipling em Awlus de Educacio Fixica no 6" Ane de Escolaridade.
{Dissertagan de Douloramente), Perto: Faculdade ¢ Ciéncias do Desporta e Bducaglio Fisica
da Universidade do Porto.

MEYFR, L. A LINN, R. L. & HASTINGS, C. N. (1991} Teacher Swability From Morning to
Afternoon and From Year to Vear. American Edwcatfonal Researeh Jowrnal, 28, 4. pp. 825 -
347,

O'HAGARK, 1. |. & EDMUNDS, (. (1932). Pupils' Atlicndes Towards Teachers's Stratepies for
Controlling Distuptiva Rehavior. British Journed of Educational Psychology. 52, pp. 331
3441

PIERON, b1 (1988). Enscignement des Avtivités Phystgres ¢f Sparfves- Cibwervation ef Recherche.
Ligge: Université da Lisge, Facultd de Médicine.

PIMENTEL, J. N (1993). Estude dus Condipdes de Aprendizagem Matara em Aluuns de Diferentes
Nivels de Habilidade do 5% 8% 2 117 anes de Escoloridade, Dissertacdo de Douotoramento.
Perto: Faculdada de Ciéncias do Desporto ¢ de Fducagio Msica da Universidade dn Porto.

SARMENTO, P.; ROSADOD, A.; RODRIGUES, J.; VEIGA, A. L. & FERREIRA, V. (1920}
Fedagnaia do Desporto i Instrumentos de Obiervagds Sivtemdiica da Edveaglio Fikica ¢
Desports - Elementar de Apofo -, Cruz Quehrada: UTL, Facldade de bfotrcidade Humuna,

SIEDENTOR, 1. {1983}, Developing Teaching Sktls in Physical Education. Montrsin: Mayfetd
Publisbing Company,

SORRAL, B & MENDES, F. {8992, Exitus de Ensing mo 27 Cicle. Tnstiuly Politécnico de Wisen:
Escnla Superior de Educigia de Viseu (docurneata policopéada).

SPRINTHAL, N. A, & SPRINTHAL, R. C. (1993}, fsicalogia Educacional - Uma Abardagen
Desenvatvinentista. Lisbos: Mo Graw Hifl.

TATEUN (1932). Disrnptive Pupils in School Ui, New York: Wiley & Sons.

A restdo do tewpo de auly ¢ o mdiscipling 13

WERISHEW, N. L. & PENG. 3. 8, (19%3). Variaskles Predicting Students’ Problem Behuaviors. Sowrmal
of Fifecational Research. 87, 1, pp. 3-17.

YINGER, I T (19500, A study of Teacher Planning. Elementary School fowrnal, 86, pp. 107 - 127,

CLASSROOM TIME MANAGEMENT AND STUDENT DISRUPTIVE
BEHAVIOUR

Abstret

The present study had o its main ebjective fo analyse the influcnee of time maragement i the
siuations of indisciplioe in the clussooom, A sample of teachers sad srudents with diverss
chuructediztics was used. TRita-gathering wirs dona theougly post-facto wydden] obsetvation of vedew-
recnrded Jessons, The anabysis of the resulis was dnne wsing 1he Cocflicient of Corebafion Fravuis-
Pearson tectuligue, with a significance of erroe of 0013, Tre the resolts we van eousclude that onky
fime of orsanization rovealsd & significant positive comelation with indisciplined behaviour. The
resnlts follow U Kterature.

LA GFSTION DU YEMPS DANS LA CLASSE ET LES
COMPORTEMENTS I'INDISCIPLING

Résumé

Celle Smde 4 comme objectl fondarental |'umalyse des sitstioos dindiscplice e fomction de I
Goesfivn dn Temps s 13 classe. On 1 medlisé un fchatillon qui prégente diverses caendristiques au
nivean deg varishles du profossenr el de P'éleve. La veencil des données a érd pElecmf & travers
Tabservilion diféérée des cours enrepisirés sur vidde. Les traitements statistiqnes suivants ant perms
Ianalyse des résnltas: le Costficient de Coerflation de Bravais-Pearsor, Le niveun d2 sianiticaiion
st de (105, Les résuiars nous permettent Je conclure gue senl de Terps & Crganisalivn 1évEE une
cormélation positive et significalive aves les comporlsmenis ' indiscipling. les résulials sont on
ponenodance avec 1p littérutune,
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DISCIPLINA E INCIDENTES CRITICOS
NO LICEU DE VIANA DO CASTELO (1926-1930)

Rodrigo Azevedn

Uedenidady pie &, Pocmgs?

Busnimo

Apts uma whonlagen socinta da problenvitics du disciplina no contexto das Keformas do
Tnging Liceal, o autor, pattindo de um estude de caso — o do Yecu de Viana do Castelo
durate as primeiras décadss do Eslude Move —, caragoriza um comjunio de incidemtes
crltcos ¢ analisa todo o processo de acglo disciplingr, bem coma & aoervatividade que a ele

diz rospe,

() conhecimento da accin discipiinas @ suas implicaghes ma relacho pedugdoics
no percurso histdrice do Ensino Liccal pormigués tem-se, com rarissimas excepgdes,
limitado s suas Ollimas décadas e apenas em sbordagens de cardcter normativo ou
memorialista.

U das razdes que, em hoa parts, explics csta simaco reside noma propalada
falta de fontes documentais que possibalitassem, atravds de oulro tipo de abordagens, o
abargamento do seu conhecimento. (s argaives das escolas sucessoras dos antigos Hiveus
possuem, quase sempre, documentos fundamentais e desconhecidos para este estudo.

s & comespendéncty sefuivi @ 2ste GTig dove ser caviuds pare: Rediige Arevedn, Istitute de Bducagio &
Psicologia, Univessidads do Minhe, Campus de Sualrar, 4710 Braga, Porogal.
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Apesa_r da desorganizacio, du falty de condighes de instalaciio ¢ Ja nio calalogacdo das
cepécies, ]:lﬁb]!llﬂ] em boa parie desses arquivos, & essencial trabalhar o5 niiclens
documentais ai existentes.

() arquivo da Esvola Sceunddda de Santa Maria Maior, sneessorz do Licen de
Gongalo Velho, possui aqucle que, em termos histdrices, & qualitativamente o melhor
acerve documental das antigos liceus minhotos. No que s¢ refere 4 questdcs
disciplinares, a informagio que daf se pode extrair ¢ muito dea, visto gue existz a
lotalidade dos vios de actas dos diversos Conselhws, grande parte dos copisdores
correspondéncia expedida ¢ duas pastas de processos disciplinares,

~ Um dos periodos para o quai « documentagio € normalmente mais dea, mujto
partmp]armente no case do arquive viancose, ¢ o do Bstado Mova, principalmente no
respeltante ds suas primeiras décadas. O Estado Nove foi um regime politico que
ganhoy forma e se afirmou a partir de uma matriz, autoritiria. Neste contexto, a
Educacio assume wm papel crucial como instramento de doutrinagin. A Discipling &
em;arada como vrn dos pilares essenciais em que ela assenta, de forma a alcangar a
uniformizagdo e a conformidade dos ctlucandos, face i ordem socigl vigentc,

0 Ensino Liceal era fundamental para g seleclio e preparagio dus elites & dos
quadros médios. A imposi¢io da disciplina cra realizada através de normas
regq!amentares & priticas quoitdianas estritas. Neste estudo de cage procNIon-se
privilegiar a forma come, num pequeno liceu de yma cidade periférica, foi vivenciada
uma longa séric de ineidentes criticos e, para além disso, todo o conjunto de
representagdes socials e normativas sobre o qual s¢ ia construindo a teia da
disciplinagio.

Aspectos normativos da discipling nas Keformas do Ensino Liceal ¢ nos
regulamentus intersos dos Feeus

‘ Desde a Lei de 17 de Novernbro de 1834 que, subscrita por Passos Manugl,
criou o Enising Liceal até 2 Reforma de Rodrigues Sampaio de 1873, inclusive, todos as
documentos refurmadares, com excepeiio do publicado por Alves Marting em 1868,
colcc_am sob a designagin discipding dos escolus on discipliny escolar ludo aquilo que
respeita an regime de fallas e & duragdo do ano escolar,

A Reforma publicads em 1844 pur Costa Cabrad abrangeu todos os niveis de
F.nsil_m. Nela ¢stava pela pameira ver, visto que Passos Manue! descuror cste capitulo,
PIEVISIO 0 sanciopumento do comportamento indisciplinar, Tal era idéntico pira 08
Ensinos Priminio & Secunddrio e enunciado de uma forma muite genérica; "Os alumnos,
que firem incorrgivels, ¢ como taes e perigose exemplo para os scus condiscipulos,
serfio expulsos das Fsedlas" 1. A decisio era atribuida aos Conselhos dos liceus 2,

Neo chqfnmemq publicado por Fontes Pereira de Melo em 1860 foram
estabelecidos dois paradigioas que vao ser seguidos por todas as Reformas gue,
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publicadas a1é meados do séeulo XX, sbordam explicitaments as questdes da drisciplina
gscolar 3. Q primgiro ¢ o da linguagem e visde penal com que lodos 05 legisladores
tatam as queslics da disciplina. O segundo € o do tipo de sangdes a aplicar que, com
alzung aerescentos e cambianles, s¢ val manter.

- Em 1860 previa-se no capitulo TX do Regulamento para o3 Liceus Nacivnais,
significativamente intitulado, como alids na ganmlidad; das diversas Reformas que se
stcaderam nas décadas subsequentes, Day Penas, o seguinle:

s penas diseiplinares s3o
1® A reprehensdo dada nas aulas pelos professores;
2° A reprehensdo dada pelos reitores ¢ mandada ler em todas as aulas;

3" A gxpulsio temporaria dos Tyceus;

4° A expulsdo perpetua. %,

Rodrigues Sampaie introdoz novas penalidades entre a 1'&? ¢ a3 e unifica esia
tltima com a 4%, Deste mado surgem: "A intimagio feita pelo professor ao alummy pard
gué s retiee da auba, marcundo-se-lhe fabta;" & "A suspensfio du [reguencia e exercicios
escolares até vilo dias, imposta pelo reitor, marcando-se falta ao alummo por eada dia de
sUspensRo” 3,

As Reformas de 1880, 1895 ¢ 1905 nio trouxcram praticamente nada ¢ novo
(uantd ag tipe de sangdes disciplinares.

Poucos meses apds a implaniacie da Ditadura Nﬂd%ﬂﬂl 34 o munistro Rm?rdn
Jorge fazia publicar um Estatute da Instrueg@o Secunddria ®. Nele BSTAVATL previstay
apenas trés penas disciplinares: admocstago, suspensio de frequéncia até oito dias e
exclusao de frequéncia /. Tal surge na eswira do que tinha sio Jegistado, com ligeras
modificagdes, nas virias Reformas publicadas entre 1218 ¢ 1821

Duas das Reformas que o regime do Tistado Nove promulgou alté _mf:udus thor
sécule, as de Cordeiro Ramos de 1932 ¢ a de Pires de Lima de 1947, ianar:am-sa a
acrescentat como sepunda pena a ordem de safda da aula ¢ como terceira a :J_c
repreensiio e, nu caso especifico du dliina, a distinguar crtre 2 exclusio da frequéncia
por um perfodo nao superior a unt ano & a exclusio definitiva da [requéncia de todos og
liceus 8.

- e

Na Reforma de Carneiro Pacheca de 1936 apenas € dito gue: O
comportamento do xlund, nas aulas ¢ fora delas € ]!ﬂgﬂdﬂ pelo Icnnsgfh_u :_Io IfI:n:]n, ga
nota de mar importa 2 imediata exclusio da frequéneia na respecliva disciplina” -

Como se verifica, existiv no decurse du longe periodo analisado uma
continuidade na forma como as sangdes disciplinares eram encaradas, na gradagio que
03 legisladores Thes atribufam e na propria linguagemn.

Passos Manuel constderou, desde logo, a necessidudciﬂd& existéacia de um
Regulatnento Interno "para & hoa ordem, disciplina e economia’ de cada licen. Esses
Regulamentos, que tinbam que ser aprovados pelos orgdos do Pui:lelr antral que §¢
sucederam na mtela do Fosing Secundirio, foram surgindo em viros liceus {Adao,
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L1982, p. 194}, Apesar da investigagio realizada quanto a esie ispecte ser ginda pouco
significativa, sabe-se que a gencratidade dos Heaus velo a ter wn Repulimento Toterno,
que foi sendo medificads xo longe dos tempos, ou mesmo substitafdo puT Cuiro.
Dresconhece-se, no catanto, se, para além de se terem da reportar matriciatrmenta 4
tegislagio entdo em vigor, s regulamentos eram ou nio rito semelbantes,

Um dos eapitulos esscaciais de cada wm desses Regulamenios era o que se
reporéava & Jiscipling. Nele se definiam, em muitos casos exaustivamente, as balizas
comportamentais doy alunos dentro do licen e, por vezes, no seu exlerion. Este capitula
consistia, praticamente em todos 03 casos, MM listagem de imposigaies ¢ de proibigaes
cujo incumprinterio ou desrespeito era, implicita oy explicitamente, sancionado,

A competéneia para decidir das sangdes disciptinares a aplicar acs ahumos fof
glibuida em 1836 a0 Conselho do Liceu, mais tarde designado Conselho BEscolar, que
era formada por todos o5 professores em exercicio e presidido pelo reitor. O papel
interventivo deste aumenta na Beforma de 1920 quande passa a dispor, sem eonsuita ao

Cnnscf_lhlm Escolar, do pader de aplicar a pena de suspenso da frequéncia dos alunos as
3 dias *..

O reitor, nomeado pelo govemo durante a Monarguia Constilucional, passa 3
ser eleito ogo apds a instauragio da Repiiblica 12 Em 1930 o Estado Novo demite 2
totalidade dos reitores em exercicic e nomeia pata os substitair professores da stia
confianga politica !, Tal medida foi lomada, serurdo o mingstro Cordeiro Rames, "A
fim de que os licens tivessem & dirigi-los reitores cercados de independéncia ¢ de
prestigio” 14 4 partir de entfio € retirada aos Conselhos Bscolares a gencralidade dos
poderes decisdrios que tinham, tomando-os "de caricter estritamente pedagdgica” 12,
Estava assim coroada administrativamente a estratégia de redugiio dos professores ag
conformismo e & passividade, face aos objectivos cducacionais do Estado Nove e s
deglies da maquing administrativa central e dos seus represcntantes lacals, enire o5 quats
avultava o reitor (Formoesinho, 1987),

No caso especificn dus questies disciplinares, o poder decistrio passd para wmg
nowva criagdor a des Conselhns de Directores de Classe, constituidos por professores de
nomeaco dirteta dos reitores, cujas Fungiies sio "de cardcter pedagieten e disciplin,
cumprindo-lhe intervir nos agsuntos referentes ao ensino day diversas classes e &
discipiina dus alunos” 18 Com Carmeiro Pacheco, o Conselho Escolar perde totalmente
o poder de intervengio, passando a reunir ordinariamente apenus duas vezes por ano. A
partir de entio: "A unidade e a continuidade da accio educativa dentro de cada leew sdo
usseguradas pelo conselho pedagégico e disciplinar, constituido pelo reitor, pelos
directures dos ciclos ¢ sub-directores, quando os haja, e pelo médico escolar 17, Deste
modo, ¢ poder decisorio deatro do Heeu € entregue a2 um pequeno arupe dirigente,
acrescido do médico escolar, da confrates, directa ou indirecta, do Ministétio, Com a
Refonna du Pires de Lima, este Conselho passa a ser intiulado apenas de Disciplinar ¢ a
incluir também os professores de Religido ¢ Moral e, nos casos em gue existia, 3
directora da secciio feminipa,

Liseipling e incidentas criticos no licen d2 ¥iana Jo Castelo n
(} ficen de Gonealo Yelfro

A led de Passos Manuel previa a imstalagiio de um liceu em cada cupital de
distritn. As dificuldades cradas pels forie conflinnsidade patitica Je entéio, acrescidas
pelas escussas disponibilidades econdmicas do Estado ¢ pelo MOroso processo de
encontrar edifivios para a instalacio dos liceus, bevaram a que esta se tivesse cstendido
de 1837 a 1853, Foi apenas neste ano que o criado o liccw de Viana do Castelo, o
iiltire & entrar cm fincionameneo.

Esta escols que, apds tor mudado de prédio alugada por trés vezes, fol instalada
eme edificin construido propositadamenle pars tal fim apenas em 19461 leve aud oy
meados do século XX uma pequena frequéncia de alunos que, 56 nom TEmer? escasso
cle amos. wlivapassou as trés centenas. AL 4o ano Jeotivo de 119[:}-19[!2 a frequéneta foi
exclusivaments masculing, tendo-s¢ entio matricelado @ primcira aluna, sucedendo-se
oulras qualre matrigilas femininas apenas cm 1306-1907. Entre 15"1I_3I e 1950 4
percentagern de afunas malriculadas fod de cerca de 27.5%. Por décadas verifica-se 91£e
ela fol o seguinte: 1910 — 22.2%; 1920 — 19,5%:; 1930 — 37,5%; 1040 — 40,5%.
Moia-se assim gue A entrada dus alunas no licen ar:nntleceu de [t:lrma p&rcentgalmcnt&
significativa u partiv da Repiiblica, embora diminuindo na década de 1920, num
movimentn que no € aecessariymente nacional oo Eagmn{tl. Jﬁ_ que 0 mesmo nie
sucedeu no licen de Braga (Azevedo, 1993, p. 202} Nos dc_n:: primeiros decénios do
Esiado Nove a percentagzem de alunig que frequentavam o Laccu Gongaln?‘é’c]ho SHEE
emn crescendo, aproximando-se da dos alunos, e, no referente a novas matriculas, o g8
wiraceo & mesmo maior em 1935 e 1942,

O nilmero de professores fol sempre restrito, tendo chegado a 20 s décu;_]a d{’:
1940, At¢ aos incios da década de 1930 cram todos do sexe masculine, st a partie dai
comegando @4 SUIgir uim pequeno grupo de prgfcssclras agregadas, auxiliares ¢
contratadas. IF de notar que as professoras ndo podiam pertencer 2o quadeo dnc&nt&tdns
licens masculinos ou mistos, s6 se admitindo gue, o [alta de concorrentes masendings
a0 lugar, as ndo ofectivas leccionassem nos liccus mistos e "em regra, apenas nas classes
do curse geral, nos Heeus de [reguéneia mixta” I8,

(s crupregadng eram e escusso ndmcro, nuaca ullr:_:p:l_ssa_mrlu o5 s615 & sendo
exclusivaments homens até 1943, apesar dos diversos reilores insistirem constaniemente
com # itely sobic a necessidade da verem eleciuadas mais contrataghes.

Entre a iorma ¢ ¢ infracedo

"Q) compuriamento dos alunos & considerado bom, se bem que c}urzmr:e o
perivdo alguns alunos tivessem comerido pequenas fa)tas, pelas quals [oram
: =l
qportunamente castigados com uma falta ou uma repreensn” 7



|23 Endriga Axevedy

"A todos 0s alunos foi atribuida pele Conselho a nota de bom em
COmpotaments, exceptiados dois alunes do quarlo wno {...) aos quais deve ser conferida
a nota de man desde que essa nota ndo venha a acarrelar perda de ano. Segundo
decluraram os professores da referida nira &sses dois alunos comporiaram-se com
incorreegdo flagrante pas anlas, tornando-se improficuns os conselhos, adverténcias ¢
repreenséies gue o5 mesmos lhes fizeram, Reconbeceu-se ainda o péssimo exemplo que
deram aas condiscipulus dentro ¢ for do Licen” 20,

Estes dois textos revelam a importineiy que a problemdtics disciplinar sempre
ASSULINL NAS TEUNIGES de apuramenio de notas, realizadas no fim de cada perfodo lective,
Sando o liceu Gongale Velho uma escola com um guantitative de afunos reduzide, onde
o aimero de lormas até & décadu de 1950 racarmente ultrapassou a dezena, ¢ que
tuncionava até 1946 num cdificio acanbado da ma da Bandeira, a vigilinci e o controle
disciplinar dos alunos, apesar dos empregados serem poucos, era constante, De qualguer
maodo, 08 incidentes disciplinares, ou como tais consideradns pelo seitor, professores ou
cmpregados, aconteciam.

INa pesquisa exaustiva que cmpreendemos para o perfodo compreendide entre
05 s lectivos de 1926-1927 ¢ 19501951 cacontrdmos a mencao de 204 incidentes
disciplinares. Em relagiio a todos cles era indicada a referéneia da penalidade aplicada,
No citanto, o acto ou actos praticados s§ foramn conhecidos no respeitante a 111 casos.
Enquanto que 144 ¢asos envolveram apenas um alunoe ou aluna, os restantes 56
reporlavam-se 4 dois ou mats. Em 177 incidentes estiveram envolvidos apenas alunos,
e 17 56 alunas ¢ nos restantes 10 individuos dos dois sexos.

tiuzdro £ - Local do incidente eriticn

Laocal do Incidenic eritico Frequéncia
Actividades lectivas 42
{(lutras zonas do lceu 53
Fora do liceu 13
Clutras 3

Como € visivel arravés da angdlise do thuadre T, ¢ aUmere mais significativo de
actos indisciplinares conbecidos fui praticado fora do espago auta, ntuito purticularmente
no pdtio do licen, mas também nos corredores, na coea @ nas instalacdes sanitddas, Em
seguidy, surgem os que aconlecermn nos espacos lectivos (salas de aulas, sindsio,
campos de jogo, canting e locals de actividades da Mocidade Portuguesa), quase sempre
na presenca de um docente. O pequeno admero dos que sweederare fora do liceu suree
distribuftds um pouco por toda & cidade, muito particularmente na rug, mas ambém oo
comboio, on durante & realizacio de uma excorsio escolar

Dizeiplina e incideates criticos za liceu de Vizoa do Casela 11

A sala de anlu

No microcosmos da sali de aula eclodiam muitos vezes conllitos de ardem
disciplinar. Al¢ 1946 a generalidade das salus de anla do leew cram acanhadas para a
dinnensiio das termas que albergavam e dispunham de fleminacio natural e ventilagao
deficientes. A maioria das turmas era mista, com maior nimero de alunos do sexo
mascuding, embora também existisse vma ou outrx exclusivamente mascnling o
feminina. A indisciplina, que gerava sangdo institucional para xlém da ordem de saida da
auld dada pelo professor, era muito rara nas tuemas femininas, ao contririo do que
sucedia nas mistas e nas maseulings.

0 Regulamento Interno de 1931 56 se refere 35 sulas de aula para tratar da
entrada dus aluros, bem come do procedimento a sduptar por estes em caso de falia dos
professores. Assiing

"Arl” 2° - Logo que seja dado o sinal d¢ cnlrads para as aulas os alunos dirigir-
~se-{0 pard as respectivas silas com a méxima ordem e composturs,

Axl® 37 - Chegados 4 sala ocupario imediatamenle os sews lugares onde se
conservario ne maioe siléncio agrardande o professor sob a vigildncia do respective
chefe de turma gue serd o primeiro a entrae & o WIHMo & suir (...}

A 97 - No case de faltar o professor e, logo que disso scjam avisados pelo
continug, os alunos sairio da aula e dirigir-se-3o paca a sala de leitora, Bssa safda deve
fazer-se com o maior siléacip a [im de nio serem perturbadas as aulas que nesse
mamento 4 estio a funcionar" 21,

(} exercicio do controle disciplingr ne espago aula por parte dos professores &
L assUnkg gque surge om muita frequéneia nas meunides dos vidos Conselhos do Keen
vianense. Assim, por exemplo: "O Senhor Presidente chama sucessivamente a atengiio
dos membros do Conselho para que (...} as pequenss [allas cometidas pelos alunos
deverio ser resolvidas exclusivamente pelos senhores professores sem o apelo constante
das autoridades escolares, pois doutro moedo o prestizic do professer, longe de sc
avolumar, diminei consideravelmente a seus olhos, facio este que n3o s¢ coaduny con as
boas normas educativas. S6 se devem comunicar casos muito especiais, casos duma
certa gravidade. Prelende o Senhor Presidente que este assonto fFque hem esclarecido e
nesta conformidade mais #ma vez afirmu ue os senhores professores devem fazer sentir
canstantemente sobre os alunes a inflnéncia da sua aueoridade” 22,

A perturbacde dus aciividades lectivas, por parte de vm ou mais alunos, foi,
apesar de tudo, bastante participada pelos professores aos directores de classe ou de
ciclo. Os casos revesten-se de contornos diverses. Os mais habituais sio genéricos:
"Tix.mo Senbor Director da 5° Classe: Participo a V.Excia que 08 alunos o 5 e 6 da 5*
classe (...} estdo {requeniemente irmequietos na aula de Latim, apesar de advertidos
milas vezes por mim. Pego a V.Excia providéneias” 23,

"Comunico a V. Excia que no dia 4 de Novembro o aheno n° 13 da 2* turma da
¥ Classe {...) na aula do professor Cardoso Lopes, perturbou a1 anls Bvendo bulha €0
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Pary bem da disci;}‘tina, proponho a V. Tixcia gue ¢ alung acusado ssfa castigado com um
dia de cxpulsin” 24,

Dutros incidentes criticos tém o ver directamente com o decurso dos irabathos
lectivos: "Leve ac conhecimento de V. Exa que o aluno n® 6 da 4* classe, 1° turma (...) na
aula de CiBncias se recusou 2 repetir & resposta a wm assunto que tinha sido dado por
un ¢olega d'ele na mesma ocasido. Considerando esta falta bastante grave peco 4 V.Exa
para cle as devidas sancdes” 23

Nas aulas lecclonadas pelos proprios reitores sucediam incidentes desie tipo.
Treste modo: "Tendo-me comunicade V. Exciz que 2 aluna n* 14 da 4° classe, 1% tumng
(...} se The havia dirigide com atitude pouco respeitosa reclamundo por fhe haver
matcado no Cademeo Didro de Cigncias a nota de incomplato & depois ter dscada a lapis
essd neta, chamel a referida alung, gue se mostrow arrependida pelo que bavia [eito,
apresentando desculpa e prometendo, para futuro, ser bem educada 2,

Bastantes proceimentos indisciplinares eniram numa culegoda deacminada
pelos professores de actes fndecorosos:

"Cormanico a V.Exela goe o peofessor diste Licew, Dr Elas Cardoso Lopes me
ApIesenton, por ¢SCritn, uma queixa conira o wuno n* 8 (..} da segunda turma da quarta
classe em qué 0 acusava de ter prateade um aclo indecoreso na ocasiao da safda da aula
de Porloguis, no dia 1 do correnie. Pelas avedruagdes que fiz jento dos alunes () e
o proprie acnsade conclai que ésic havia produzido com a hdca a imitagBo dam som
nxusegbunde com o fim de achincathar o releddo professor. Come actos indignas desta
natureza brigam fortemente cont g discipling, eu proponho para exemplo ¢ para que nio
se Tepdan, que o acusadn seja Eunida g comm einede dias de suspensao, atendendo ao sen
borm comportamento anterior 27

"Cosnico a ¥, Excla que ne dia § do corrente, ng anla de Pormgués, o aluno
0" 24 (...} da 2* terma da 3* classe, tirou wing porgda de pélos da pibis e embruthou-os
nm papel que entregou a0 alune n® 30 ) com a recomendagdo de o passar para a
frente. Q alune () passou ¢ papel ao alung 0™ 29 (L.}, que por sua ver o passet ao aluno
o" 25 (...) e assim de mio em mio, foi passando suecssivamente pelos alunos n* 20, [4 e
§{..) até gue chegou ds mios da aluna 0 1 {..) que apresenton gueixa da oconéncia.
Feitas as devidas averiguacdes, apurei que era costume a referida aluna aceitar todos os
papeig que os condiscipulos The faziam chegar 45 maps por 8ste Proossso & consegul a
confissdo do delito cometido pelo encriminada (.3, Em face da gravidade da falta
cometida, pelos seus efeitos morais, proponho que o principal culpado sefa castigado
com quatr dias de expulsdo & os owteos alunos supeacitados, inchoinde a aluna, sejam
castigados com repreensiio averhada no carderno de classe” 28,

Ag aulas de Educagln Fisica representavanm, pela espeeificidade da discipling e
dos espagos em que decoriam, um momento particulammente propicie 4 ocoméneis de
actos indisciplinares. Deste mode: "Considerando gue o aluna n® 25 da Turma B do 4°
ang (...) se apresentou ontem insuficientemente squipado cm camps, por ocasiio dum
desafic de wvaleibotar cotte alunos déste licen, nio respeilande o declro, de que,
naturalments, deve revestir-se quem preza o seu prestfgio moral decidi aplicar-lhe a
pc:1alid%dé& de 1 dia de suspensdo da frequéneia das aulas nesie estabelecimento de
ensinn" <7,

Discipling ¢ scidertes erlticos a0 licen de ¥iona o Castels i3

No Regulamento Interne de 1931 sio criados o5 chefes de turma, Nele se
escreve que "An” 4" — Por este regulamento $30 instituidos o8 chamadng «Chefes de
Turiis, que serdo cleitos pelos secus condiscipulos ou nomeados pelo respective
director de classe conforme cste julmar mais convenicc,

. . At 5° — Aléra doy deveres que The cabem como alunn, 2o «Chefe de Turmas
incumbe:

a) Fazer-se respeitar ¢ cstimar dendo hons exemplos;

. by Manter a discipling, pela aatoridade que lhe advem do exerciciu do cargo,
evitando, deste modo, » intervencin das auloddades liceais:

c} Representar a sua twrna quando seja necessdri” 4,

Os dados referentes & weglio dos chefes de lurma sio escassos, No entanto,
enconiramos algumas queixas por eles apresenladias relativamente ao comportamento de
colegas para ¢onsigo ou para com oulrém, O desrespeito dos colsgus para com as chefes
de tirma era sancionado, oum processo que procurava prestigiar os deteatores de um
Cargo quae, num primeiro nivel, visava prevenir a indiscipling enquadrando, debaixe de
uma aptoridade legitimada regulamentarmente, os membros de cada furma. Tal
conprometia solidaricdades existernes cnire alunos, criava pequenos poderes tendendo
para o despolismo, que se podiam, como o cargo de chefe de torma néo tinha que
depender de elzigo, perpeluar

. "Mais diz ¢ Senhor Presidente que tendo conbecimento de que na quarta classe,
primeira iy, se haviam passado faclos anormais durante o intervalo de dias aulus e,
tendo mundade inquirir do ocorido ao respectivo director de classe, se averiguara que
duas alunas {,..), bem como cinco alunos {...) haviam sido causadores e cumplices de
gm‘gaihadas estridentes ¢ grande ulgazarra com desrespeito ao chefe de tunna que os
havia chamado & ordem. Parece-the que &ste procedimento carece de punigiio, mas nio
quer fazé-lo sem que o Consclho se muaniteste. Dada a palavra av Director de Classe foi
éste de parecer que dqueles alunos deve ser marcada no fim do perfodo vma nota de
Miw em comporiamento, (...} N&o vai mais longe na sua proposta, porque vE na classe
os melhores alunos do Teew, oz mais bem comportados durante as aslas e entende gue
CElt pema, em snspensio, € uma amega constante @ chama-los & ordem, mesmo nos
intervalos" 31,

A conservapde cm bom estado de mebifidrio ¢ material escolgr cra uma
preceupacao conslante do reitor & dirgetores de clclo:

"0 Senhor Reitor insistiv na acgio de vigildncia dos alunos, romeadamente no
Said0 de Festas, que também serve de Gindsio, ¢ na Salu de Sessfes. Bsta deve destinar-
se de preferfneid as anias de curso em Ciénelas Fisico-Quimicas; ¢ excepeionaimente, a
sessbes de Canto Coral. Demais, por insuficiéneia de cuidado por parte do professor
respectivn, durante os ensaios orfednicos, alguns estragns (mporanies suISitam nas
parcdes & po mobilirip” 32,

Noutrg caso, um alune do 6° ane fvi suspenso por 2 dias porque "s¢ tem
compartade com manifesta ¢ lamentavel IncorrecgTo nas andas que fregquenton,
ocasionando, além disso, esiragos materiais no mobiliddo escolar” -,
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A vigilincia das actividades leetivas erd constante por parle Jo reitor, do viee-
reitor e dos directores de ciclo, que exerciam um contolo pedagdgico da actividade
docente, Umna das estratdgias, consugrada legislatbvamente, era a da assisléneia 35 aulas.
Na Reforma de 1947 era indicada como wma das competéncias dos reitores: "Assistir
coim frequéncen & anlas ¢ sesshes, bem come aos restantes trabalhos escolures, intervindo
nelas se necessdrio for" 34,

Em diversas actas das scssdes dos viros conselhos survem reparos & [orma
comp alguns professores, em todos 0s casos n@o pedenccntes an quadrn de efectivos do
licen, ndo conseauianm cvitar problemas disciplinares mas suas aulas,

Em relacio, por exemplo, a um professor americane contratado pars leccionar
Inglés e Alemio & dite que "an apreciar a discipling geral do Liceu, verificon-se que nas
aulas do professor {...) o mal ] apontade nowiras scss00s s¢ tom agrayado grandemente,
apesar dos bons eslorgos do Ex.mo Director de Ciclo e do Ex.mo Reitor no sentido de
melberar, pele menos, uma sitagko que & lodes s aligura desastrosa nio 56 pelas
punictes continuus de abunos com a marcacio de faltas por quebra de discipling que na
majoria dos casos ndo sao éles og primeirs responsdveis” 33, Algum tempo depois csta
situagio tinha-se agravado: "Veriticon-se que a disciplina interna do liceu continua a ser
boa, exceptuando-se a discipling nas aulas do professor [...}, em (e por vexcs &m de
intervir as autoridades escolares, para que ela s¢ja mantida" 8,

Noutre caso, um professor de Canto Coral € acusady de cxpolsar demasiados
alunos das aulas: "0 Director do segunde Ciclo requerze a branscrigio nastz acta da
seguinte declaragin: «Declare que conlorme as parlicipagfies [eitas pele senbor
professor de Canle Cural, que ndio concretizon, emborg solicitado a fazé-lo, o motivo
justificativo das faltas aplicadas sce prévia admoestagio ou repreensfe individual,
reputn excessivas s penalidades aplicadas, com o8 quais os atunes facilinente perderio
oano (. 37

Uma preocupagiio constante eram as perturbaghes disciplinares que os abhmios
puchiam provocar 4 entrada ¢ saida dus aulas 1 que, em boa parle, estava assoctads o
cemprimento dos hordrios lectivos por parte dos professores. Neste contexto,
enconlramos oitas reeomendagbes deste tipo: " Conselho entendeu também gue nos
Conselhos de Ciclo se tratasse de avisar os professores que apesar da sua pontualidade
nfio merecer reparos, diligenciyssern estar nas anlas logo que a sineta tocasse pard o seu
comeno a fim de evitar o desageaddvel ruido que por vezes se (em observado nas
mesnias dubas antes de o professor chegar, ohstande assim, que os alunos déem Ingar a
scr punidos por qualquer falea que cometam” 35,

A necessidade dos professores influenciarem os alunos, para que o sen
comporfamento fosse disciplingdo em todo o espagoe liceal ¢ mesmo Toru dele, ea
constantamente recordado pelos reitores: "O Presidente recomendou ainda que, em
smbos 08 ciclos s¢ pugnasse pela boa compustura e ordem entre o5 alunos, cuidande
cada professor de exercer, dentro da sua csfera de acglo, uma vigitdneda ¢ crientagio
oportunas” 77,

Lscipling ¢ incidentes critions no ticew de Viana do Casiglo 133

Para 34 dos 42 incidentes cconidos nas aulas conhecemos » disciplina em gue
tal sucedew, como se pode verificar ateavids da andlise do Quadn 2.

Queadro 2 - Nimwere de incidentes nesrridos em gadu discipling

Thsciplings Fieguénaa
Portuenés B
Citneias A
Educaciolisica )
Lalim 3
Desenho 3
Cantg Coral 3
Bducacdo Mol ¢ Civica 3
Francés 2
Mlatermdtie 1
Tnplés 1

O Partugués era a disciplina onde secediam mals aclos indisciplinares, seguida
das de Cifneiag ¢ Je Educagho Fisica, Numa reoniio do Conselho do 37 ano (entu-se
Justilicar a indiscipling camt causas inuinsceas i caraelerfslicas propoas de algumas
disciplinas. Assim: "Depois de ouvides todos os Senhoves professores nolou-se o
sepuinte: que nas anlas oujas disciplings ndo obdgam # ums preparagio cuidada em
casa, 0 respectivos professores nio notam ancrmalidade no compotaments, cogauanto
gue naquelas que abrigam a wma prepacsgio cuidada em casa, os respactivos professores
notain deliciéncias mais acentuadas da parte das disciplinas em que 08 alunos se
encontram pior preparados. E pois impressio gerul dos Senhores professores, neste
momento presentes no Conselho que as falias de comportamento odo derivam
essencizhmenie, duma [alta de disciplina ou de menos consideracio para com os
prolessores, mas sim do facto de ndo sabendo as ligGes procurarcm alguns alunos
esclarecimentos junle dos condiscipulos, e mestno, da dificuldade que eles tém de, om
consequéncias das suas negligincias acompanharcm o cstudo da aula’ 0. Claro que a
formy coma alpuns professores encaravam e exerciam a relagio pedapdgica com os
alunos podia criar condigGes propicias #o aparceimento de situagdes indisciplinares,

A mudanga de espagos, principalimente quande os alanos safam do espago da
tradicional sala de aula, para ¢ gindsio, para os laborsdrios, ou pard 03 locals onde se
relizavam us aukias de Canto Coral, muito particularmente as dos conjuntos otfednicos
que juntavam todos of auos d¢ um mesmo ciclo, em geradora de comportamentos, de
atitudes e de posturas de alguma irequistude & intranguilidade.
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Ouiros espacos do liceu

As zomas do edificio Ticeal exteriones aos espagus das aulas constitufam [ocais
de sucessivos conflitos disciplinares.

O Regulamento Interno preacupava-se, desde logo, com a forma como os
alunos s¢ apresentavam i calrada na escola: "An® 1% - Ok alunos apresentar-se-50 no
Ticeu comn o assein e compostira devidos & um estabalectimento de educagfio e ensino. E
Azsime § Gnico - Nao serd permitida a entrada & alunos que se ndo apresentem
decentemente vestidos & bemn assim aqueles que se apresentem corm as capas ridicuta ou
propusitadaments rotas ou bordadas a cores interna o externamente” 41,

Segundo o Regulamento; "Art® 7° « Nio € permilido faftar &s arlas estando oo
recinto do f.cew. § dnico - O aluno que chegar tarde £ obrigado & entrar na aula embora
Jd The tenba sido marcada a falta® 42

A tentativa de fuge f5 qudas, por parte de alunos que se encontravam dentro do
licen, era uma das principais razies de procedimento disciplinan "Avenguel, conlorme
determinagio e V. Exa os motivos das faltas dadas na disciplina de Portzgués, no dia
20} do corrente, pelos alunos n® 13 ¢ 15 da 2° classe, 3° turma (..} Os referidos alunos
estiveram, durante 4 auly, escondidos na retrete, canscientes portanto de que cometiam
desnbedi€ncia As ordens de 'V, Exa em nfio consentir ausenciz do Liceu durante os
periudos dus anlas, sem motivo justificadn” 43,

A entrada e a saida dos alunos pu liceu eram constantemente vigiadas, No
emanlo, do quando em vez, alpuns alunos conseguiam sar dos portdes lceals o que,
guander descoberto, era imediatamente suncionado. Este foi o caso de uma aluna do 3°
ano gue reechiy uma repreensio regisiada "por infraccdo an regolamento interno do
Licen, quande ontemn se afastou pard 4 rua, sem autorizacio superior, a-fim-de se
ENUOILITA COTEL UTTLA Prssod esmanha® M

A prothicho dos alunos fummarem era explicita no Resulamento Interno: "An®
10° - E proibido fumar no Liceu e suas dependincias, sendo izvalmente proibida o uso
de bengalas de qualquer espéeie” 49, Os alunos eacontrados a fumar eram
invaravelmente sancionados, recehendo os scus pais ou ecncarregados de educagio
oficios como o que se transcreve em seguida. "Sinto ter que informar V. Exa de que ao
aluno 0° 19 do 4° ane, 3* turma déste Liceu (.., cuja educacio estd ao seu digno cargo,
[ nos termos regulameniares aplicada a pena de suspenso da frequéncia durante o dia
1% do comrente més, por ter sido ¢heantrado 4 [umar nos pdtios do recreio” 46.

A proibicn do uso de bengalas dentro do liceu configura o medo de futas on
apressdes violentas entre atunos, Mesmo sem elas, o confronto fisico entre alunos
sueedia regubarmente, reveslindo-se, por vezes, de contornos Tortemente violentos: "Na
qualidade de director da segunda turmu da primeira classe, comunico a V. Excia que o
afune 0° 26 dessa wrma (.3, na tarde de 30 de Qutabro findo, amrediv com wma navalha
o sen condiscipulo, alute n* 22 dd mesma tnma e classe () rasgando-The uma das
mangas do sobreludo, casaco e camisols, ndo produsinde contudo fedments no bragoe

Discipling ¢ tacideates ceiticos wu Ticew de Vinna do Castelo t3

(..). Atendendo 4 pouca idude de acusado e do seu bom comporlamenta anterior,
progionhe & Y. Excia para que seja castizado corm dois dias de expulsan” 41,

"Fot também comunicado que ¢ afuno do 17 any (...} se havia queixado de que
um grupo de alunos do 2 e 3° anos The tinham despido as cateas ¢ csfregado as partes
eom dedms & ervas. Foi o Director do Ciclo encarregado das averigeacies, que s6 agora
estio em gurse por alguns dos alonos acusados se terem deslocado a Lisbou ac
acamparmente racional da Movidade Portuguesa” 48

No conjunto dos incidentes erfticos analisudos surgiram algpuns relativos a
danos materiais provocadas por alunos. Assim, por exemplo, num dos cases, wm alang
do 47 ano fol suspenso por um dia "porque, em brincadeira desordenad e perigosy,
arremessou pedras conlra condiscipules, indo uma delas estithacar uma vidraga do
prédio da Licew, do que resuliou um prejuizo de Bse, 16530, Além disso, desobedecen o
uma ordem da Reitoriz no senlido de se apresentar imediatzmente para efeito de
explicagies’ %, Através deste dncunento ¢ elaramente perceptivel a forma imediata de
avluagio da reitoria face 4 ccorrdéneia de um incidente critico.

Esi¢ lipo de acontecimentos, certamente por se verificar inuitas vezes, estava
previsto ne artigo 11° do Regulamento Interno:"Os afunos responderiio por todos os
prejuizos pu dunos causades ao Liceu ou 3 gutros aunos” %,

As Mrincadeiras de Cornaval eram tradicionais e, do mesmo modo, o sen
sancionamento disviplinar. Num dos casos o director da 17 classe comunticou an reitor
gue um dhme "espalhoy pd de espirrar na Cantina incomodando as diversas pessdas que
ld s& encontravam. (...} Proponho qoe scja punido com um dia de suspensio, para
g}lqemp]u, a fim de s¢ evitarem [aclos semilliantas, visto estarinos prdximes do Camaval”

Tradicional ¢ra, 8¢ mesmo medo, a realizacio das comemoragdes do 1° de
Dezembro de 1640, Os reitores sempire fentaram controkar as comenoragses, pelo menos
ma sua vertente mais visivel — o sarw realizado no Teatro 84 de Miranda. A partir do
ivicin da década de 1930, esse saran passou a ser orpanizado pela Associagao Escolar,
entretanto formada, § cujas reunides da direccio o eeftor scmpre assistiz, como forma
evidenle de controlo das decis@ics desie organismo estudantil. Apds a eriagdo da
Mocidade Portuguesa, em 1936, o controlo da festividade oficial passou para esta
organisacic.

Tista comcnorag o tinha uma outra vertente constbstanciada na festa purticular
fcila pelos alunos, onde o excesso de comida e bebida e algumas partidas cram
habituais. O mesmo sucedia nesse dia com estudantes de ootros liceus, casos, por
exemplo dos de Braga ¢ de Brapanga, As referidas pattidas inclufam, por vezes, o
edifieio Heeal 2, vs seus sutores, quando referenciados, cram punidos.

Na noite de 1 de Dexcmbro de 1942, sete estudantes dos 4°, 5° e 6° anos foram
encontrados dentro do licen. O reifor comunicon o {actos, bem como as respectivas
penalidades, ans encaregados de educagiio em oficios similares ao seguinte: "Confiosso-
me justamente penalizado com a atitede mantida, nu noite de 1 pam 2 de Dezembro
corrente, pela aluno n® 1 da tunma B, do 6% ano ) cuja educagio s¢ considera
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oficialmente 4 carzo de ¥, Exa, pois com autros introduziu-se, sem autorizagio, no patio
déste Liceu, provocando malfeitoras, que ocasivnaram também prejufzus maleTials.
Porgue se tmal duzn triste exemplo de indisciplina académica, que convém reprinir, vi-
me obrigado a aplicar 4o refandu alono a pena de 1 dia de suspensao da frequéncia aos
wabalhos escalares (..)" 52

A lingnagem dos wlunos era vigiada e « ulilicagdo de palavras consideradas
inconvenientes seviramente punida. Assim, por exemplo "{..) o Excelentissimo Senhor
Reitor comunicon haver castigado com a pena de quatre dias de suspensao da fTequéncia
o aluso do L%UHIEO and, terceira toemag, (..} por ter proferido na canting palavras
indecorosas”

A mesma severidade era aplicada a comportamentos oslensivaments
perturbadores. Messe dmbilo fol aplicado um dia de suspensdo a unt aluno do 6° ano
"porgue infTingiu a boa discipling académica, perturhando, no dia de hoje, com brados
inconvenicntes, os trabalhos escolares em curso” -

A desobediéncia oot empregados acontecia frequentemente. Tal sucedia apesar
dos emprcgados exercerem constante vigilincia, multo particularmente nos intervalos
das aulas, nos diverses cspacos por onde os alunos circulavam, Quande o ado
atendimento & suas ordens ou indicacdes acontecia eru aplivada a punicao. "Decidiu-se
pinir com um dia de smspensio o alune (...} n° 24 do 3" ano, por ofio haver obedecido
prontaments &3 recomendacies feitas por um empregado do Liceu"33

{Com & mudanga para o novo cdificio liceal a circulacio dos estudanes em
cerlos ¢spagos passou a ser controfada, Assim “nenhum alupo on aluna davera servir-se
flas portas gue dio comunicacio do dicdo para o vestihulo principal do Licey® A

A wiilizaciio de defemminados equipamenios tambéim vaio a ser cuntruludu,
como formu de manutengio da disciplina desejada pela reitoria. Numa reunido do
Conselho Disciplinar, o reitor "tragando consideragBes sobre 08 inconvenientes
resuitantes do wse constante dos cacifos, aglomerando-se os alunos s horas dos
intervalos, nos corredores, com prejulzo da boa ordem e siléncio neccssdtios, propds, ©
que fol plenarmente aprovado, que fosse regulade o scu uso somentz antes do primeiro
tempe e 0o fim do terceiro, antes do quarto & antes do ditdmo. Mais se resolven retirar as
respectivas chaves wos alunos do sepundo ano, B, por ndo terem sabido conduzir-se no
use dos seus cacifos-armdrios, isto até que o Consello julgoe ser de rovogar este
castigp-cnsain” ¥

Quustfes relativas & higiene ¢ correctos hdbitos de ordem social surgem
[recuentemente nos documentos consultados. O tema que aparece nals veZes, Duma
altura emy g 4 wbercnlose era ainda urna doenga endémica muito preccupanic, &3 o
relalivo ao cuspir no chiie. Numa acta do Conselho Pedagdgico ¢ Disciplinar £ afimmado
que: "Trocaram-se impressaes aclirea do mau hébilo de cuspir no chiio & reconhevendy-
se gue se havia melhorade um pouce neste sentido, que se voltasse 4 insistiv junio dos
alunos até ficar completamente banida tal pratiea" 3%

Determinados jogos dos afines sio preibides através, em primeiro hugar, de
uma 4c¢do preventivi junto dos encarregados de educagfo e, sé depois, através da
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repressao da sua pritics: "Mais fol estudado o facto do abuso que vinha sendo praticade
pelos alunos, nos respectivos pétios, dando-se & pritica do jogo de cartas a dinbwiro,
resolvendo-se que os senhores directores de Ciclo convocasscm os respectivos
encarregados de educagho, notificando-se-thes o sucedido, evitando-se assim, para jd,
com qualquer penalidade, que teria de ser geral, um afarme que & prudente svitar' ¥%

& roubo por alenos de valores, roupa ou material pertencentes a colegas é
referenciado apenas num pequene mimero de vezes, Fol sempre encarado como wm acto
idisciplinar & curiosamentc menos penalizado que 4 maioria dos owtros. Como cxemplo
paradigimdtico pode-se assinalar o caso de um aluno do 37 ano que "¢ castigado com 3
dias de suspensfio por se ter apropriado do alheio, em prejufzo de colegas & da boa
discipling académica. Considerando, porém, a atenvante de haver indemnizado os
lesados e goumeter regenerar-se, essa penalidade serd suspensa aié ¢ Am do ane lective
currente”

A Mocidade Portuguiesa

A Mocidade Portuguesa foi criada am 1936 viszndo enguadrar todas as
criangss € jovens emtee o5 7 & 05 14 anos, fossem estudantes ou ndo. Foi nos liceus que
se verificou o maior grau de enquadramente dos jovens, passande, a partis da Relomma
Pires de Lima, a ser nhrigatdria a inserigdo na Mocidade Portuguesa e na Mocidade
Portugnesa Feminina "para mdﬂs o5 alunos matriculados nos licews, anto do ensing
oficial como do particular” ®'. Deste modo, os jovens cstudantes Heeals foram
obrigalda ¢ Wotalilariamente mleg‘mdns neslas duus urrunizagtes.

No licew de Gongalo Yelho, 4 Mocidade Porluguesa rapidamenle enirou em
[oncionamente, com o activo empenho do rettor, & parlic de enldo, os problemas
disciplinares surgides no fmbito das sessfes da organizacio juvenil do regime fascista
pussaram a ser tratados do mesmo modo que todos 05 outros ocomidos no contexto das
actividades liceais. Um aluno do 4° ano foi suspenso, por dois dias: "Por ter
desohedecida nas actividades da Mocidade Porfuguesa, as ordens que legitimamente the
foram dadas pelo sen comandanee ¢, por fer feite, ao mesmp, gestos reveladores de
ponco respeito ¢ de educagdo inconvements, comprometendo assim, com ¢ s exemplo
condendvel o fim educative que norteia este Hee" 92

A introdugio da Mocidade Portugoess nos liceus tmouke consigo toda wna
cirga simbélica de inculcacio dos valores ideologicos do Estade Novo ¢ do molitarsmo
dada pela farda, que passa a ser usada pelos alunos, e pelas diversas actividades, de que
se destacavam as formaturas, as paradas, os discursos dos responsdvets locals, muito
particilarnents s reitores, ¢ toda uma série de conferBneias, de assisténcia obrigatdria
para 05 alunws, efectuadas por alguns professores ¢ por diversos individuos localmente
Tesponmsiveds por ooganizagbes Lais come o partido Uoico ow & Legiao Paruguess, Uma
nowil hierarguia foi introduzida forcadamente ma vida estudantil, como se pode veriticar
no exemplo hi pouco transcrito, onde passaram 4 existir comandanics ¢ comandados
num espaco onde, até entdn, 86 existism colegas.

r
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(Quatquer desvio ou teniativa de recusa de participagfio nas actividades da
Mocidude Portugoesa eram imedistaments castizgadns. Tal & nitido num caso em gue se
viu envolvide wn alund do 57 ang ¢ que chegow an Conselhe Pedagdgico e Disciplinar:
"Pelo Sor. Director do Scgunde Cielo fol comunicado que ae aluno {...} havia sida
aplicada uma falta de castigo na aula de Cante Coral em virtude de €ste aluno néo cantar
a marcha da M. B, alegando gque ndo sabia a letra, Coing causasse estranhess &see facto,
o Conselio fod elucidade das medidas {omadas pelo professor que emprasou o aluno a
saher a "353“ na proxima sessdo, € o Conselhw resolver aguardur o cftito das mesmas
metlidag" B4

A discipling de Canto Coral era fundamental na estratéma de obier a plena
adesio & Moecidade Portuguesa ateavés do ensaio e execucio "de ciinticos vigorosos” de
cariz nacionalista, onde se procurava transmitic "o celto das gldrgas de Portegal ¢ a
cxaltagao de sentimento patridtico” % e que eram executadas nas cerimdnias
promovidas por ela. Face a isso nfo era accitdvel, para os rosponsdvels do licey, o
desconhecitnents do hino por parie do afuno. Para ele sd restava, se goaria continuar a
estudar no Jicen, inlegrar-se no comexto normativa, Fol o que sucedeu, j4 que uns diay
depois: "0 Canselho verificon ainda, gue as medidas tomadas erm relacio ao aluno (.0,
haviam dado resubtade™ 5,

Em 1946 acontecct um acle, cuja razdo desconhecemos, de nio participacio de
grands mimero dos alunes do [° ciclo na parada do 1% de Dezembro, que a Mocidade
Porlugucsa peganizava ¢ fazea desfilar ao longo das ruas citadinas. Faltaram 8 ahinos do
i ano, 8 do 2° ano e % do 37 ano. Como entdie a parlicipagdo nas actividades da
urianizagin sé ora obrigatdria para os alunos do 17 cigle, falton & parada 41,55 do total
dos alunes liceais do sexo masculine que estudavam naquele ciclo. O reitor, encarando a
falta come wma desobediénedy directa a ordens spas, suspenden por wn diz 22 dos
alunos e puniu com repreensio registada vs restantes 3, todos do 3° ano. Os oficios
enviados aos cncarregados de educagin, embora com algumas variagdes, Scgtiram a
férmula seguinte: "Cumpre-me participar a V. Exa, na qualidade de encarregado de
educacio do slune n° 2 da lumma B do 1% ano, {...) que apliqued, na data de hoje, a cste
alung a penalidade de | dia de suspensiio da frequéncia das aulas, neste Liceu, a2
CUMPTiF-se N4 proximy sexta-feira, & do corrente, em virlude de ndo haver cumpride ums
determinagin desta Reitoria para se incorporar, como filiado do Centro Tisenlar n® | da
M. P, no cartejo macionalista do 1° de Dezembro" 6,

A convivéircia vigiada enfre us dols sexos

A problemitica da cocducagiio fol colocada no Ensino Liceal portugueés desde
que, nos anes terminais do séeulo XIX, jovens do sexo [emining comegaram & ser
matricuizdas nos licens. No ¢aso do licew de Viana do Castelo as turmas foram
praticaments serpra mistas até 3 década de 1930, 56 entio se miciou a orgamizagio de
turmis exclusivamente femitinags o que, por arrastamento, levava & formagan de tarmas
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exclusivaments mascalinas. Devido ao pequeno quantitative de alunos dos dois sexos
matrculados por anos de curso, as tunnas femininas exisfiram quass 56 nos anos Inictads
do [7e 27 giclo, ou seja o 17 ¢ o 4%, on, apds 1947, 0 37, sendo as mrmas dos anos fingds
do curso geral praticamente sempre mistas,

Mas salas de aula as alunas ocupavam sempre o lugares da frente. Segundo o
Begulamento Inteme: "As alunas seriio chamadas para as salas de anta dods minuloes
antes do toque ceral” 67,

Com o novo edificio a3 regras tornam-se mais pormenorizadas, Desse modao:
"Trocaram-se impressfes sobre o Iinsito dos alunas ¢ alunas ng Licew, na ida para a3
aulas oo regresso. Os alunos 50 devem dar ingresso nas respeclivas salus, com a
apreseneacdo do profossor. As alunas devem permanecer nas salas, agnardando a
chegada do professor, seguidamente ao sinal da entrada” 58 Neste contexlo, nio
surpreende que alguns professores tomassem posiclo 2 favor da separagiio das zonas de
ecercio dos alunos ¢ das alunas. Fol o caso do professor Manue] Pinto Cardoso que
numa reuniio do Conselbo Escolar de Professores Bfectivos defenden "a necessidade de
s providenciar para que as alunas deixem de continuar misturadas com os alunos nos
inlervalos das aulas” % e que a cireulagho dos jovens fosse proibida junto & zona onde
se tocalizava a sala de estar das alunas.

A vigildneia das relagdes entre alunng e alunas era constante & passava o portio
do licen. Numa das vidas referéneias enconlmadas verifica-se quer "0 Senhor Reitor
comunicol tamhém que havia afixado um aviso para que se evitussemn nas proximidades
dir Liveu prupos de alunos ¢ alunas a fim de qee podendo ser mal interpretados se
sujeitassem a (...} apreciagfies menos agradivels da parte da piblice" 0

0 coconteo de grupos de alunos dos dois sexos $6 era admilide sub o controlo
das autoridades do licew, mesmo quando sucedia fora dede ¢ das horas destinadas 43
actividades fectivas,

A organizagio de um batle por alunos causou wma forte reprovacin por parte
dao Consclho Pedagégico ¢ Disciplinar. Q reitor "com a concordiineia dos reslantes
membros do Conselho, pronunciou-se sobre os inconvenicntes duma cnnfratemimg?ﬁo
de alunos ¢ wlunas Jo mesmo ano, com recarso a bailes, ainda que fora do Lice" 7,
Face & situacin, o reftor tentou conrodd-la através de uma iniciativa promovida por s
priprio, mas que nfo leve completo sucesso. "0 Presidents referivn-se ao facto de no
sdbado precedente, em gue, na cantina do Licevw s¢ ciectnon o almoga de
confrsternizagiio das turmas masculing ¢ fomning do quinte ano, alguns alunes e alunas,
contra determdnagio expressa da Reitoia, haveram colaborado num baile quase 56 por
eles irequentado. Em virtude da inlracgdo verificada, apresentou ao Consetho esta
informagin, estabelecendo-se, mais uma vez, unanimidade de vistas quanto &
necessidade de reprimir essas assembleizs comprometedoras da boa disciplina
académica, No caso exposto denunciou-se a circunstinels agravanie da inobservingia
duma disposigio emanada da Reitoria do Liceu" 72,

A vigilincia exercida sobre as relagdes que se travavam entre alunos dos dois
8R0S ¢ra ¢slrita ¢ ulteapassava o espago Heeal, Qualquer compontamento considerado
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menos ¢orreclo erd rapidaments sancionado. Foi o que sucedeu a 5 aiunas e 3 alunos dos
4% g &" anos:" Por haver chegado ao conhecimento da Reitaria, ¢ por ser do
conhecimento do Conselho, resolven Este que fosse duda 4 nota de comportamento
sofrivel acs alunos (..} ¢ alunas {..) porgue frequentemente sao enconlrados » namorsr,
niio 56 no Licew como na sua viznhanca" /-,

Segundo se afirmava no dltimo artigo relativo aos alunos inserido no
Regulamento interno: "Competindo aos alunos prestigiar por todos os meios ao sen
aleance o Liew & que pertencern, serd punido com a maior severidade aquele gue
contribua para o desprestigio deste estabelecimento de ensino e nomeadamente o autor
de eseritos imorals e desenhos pornograficos™ 7. Se nunca encontramos alunos
processados e punidos par escrites ou desenhos que tenham realizado, deparamos coin
virias sangdes aplicadas a alunos, muito particularmente o sexo [eminino, acusados de
terem realizada actos de desprestizio do linoy,

No contexto da época, do regime politico & da moral enifo visente, as alunas
eram mais facilmente do gue os seus colegas alvo de censura pela pritica de
COMpoTtamenios sociais desviantes 4 nomma dominante, Vrias instincias de poder,
dentro do microcosinos wrhane, associavam-se para fzerem ciscular a informagdo ¢ as
poderes instituidos dentro do liczu estavam prontes para a sua sancionagio.

Merecem referéncia, cntre outros, dois casos paradigmdticos envolvendo
glunas. Num, "o BExno Serhor Reitor expés ac Conselho o seovinte: Atendendo a que
ful informado verbalmente pefo Exmo Senhor Comandante da Policia de Scguranca
Plibdica desta Cidade de que 2 aluns do quinto ano (..) dera escindalo piiblico —
fugindo voluntariamente com um individua qualquer; atendendo a que, pela propriu
naturcza do facto, sio dispensdvels us formalidades legais a que alude o pardgeafo
segundo do artigo centfssime vigéssimo quarto do Estamto do Fnsine Sceundirio;
Tenho a honru de, parz efeitos da parte final do arligo centésimo trigésimo quarto do
citado Hstatuto, propor 20 Ex.mo Conselho Pedagégicn e Disciplinar que # mesma aluna
{...) sefa aplicada, nos termos do artigo centdssimo vigéssimo terceiro do jd referido
Estanito do Lnsing Sceundirio, a pena de exclusio da frequéneia a1é o fim do comente
ano lective. O Conselho depois de trocar impressdes dcérea do comportamento aoterior
fa ecferida aluna, ¢ ainda peio facto agora ocorrida, considerou-a como elemento
peeniciose 20 bom nome do Licew, & aprovou por unanimidade a proposta do Ex.mo
Senhor Reitor" 7. Bm suma, o Conselho Pedagdgico ¢ Disciplinar prescindia de
elaborar o, segundo 0 1o referido Estatuto, obrigatério processo disciplinar e de
COmunivar @0 encarregado de educagio a sua abertira, E de notar ue, em mais de uma
centena de actos considerados como indisciplinares sancionados pebo rederido Conselho,
este fol o dmico em que foi relerido minnsiosamente o articulado que penalizava o
comportamento e andlise,

0 outry case mostra mna intervengio ainda mais activa por parte da reitoria.
Trata-se de urn oficio do reilor ao comandante local da Policia de Seguranga Piiblics. O
sew teor & o scpuinte: "Tendo chegado ao meu conhectinento que a aluna déste Liceu {..)
esteve detida para averigeacdes sobre dalicto gue afectz a dignidade pessoal, ¢ porque a
vida extra-cseolar do aluno deve cnirar em linha de conts na avalizgio do seu
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COmpramento  cominagio de sangfies, roenando-se necessito, rogo a V. Exa haja por
bem, parlicipar-me se existem provas melutivels de cu]gahi]idade da referida aluna,
pir, em face das incsmas, se proveder como convém ‘®. Esle offeio, em relacio ao
qual 030 cncontramos desenvolvimentos pasteriores, € explicito sobre 2 nogio muilo
lala de comportamenta que o reitor Cusal Petavo &vha. Desie mode, 2 cada individuo
que se matriculasse no licen passava a ser cxigide o mesmo compertamento
padronizado, na sua vida piblica de alune dentro do liecw ¢ pa sua vida privada no
gxterior da escola.

A acedo disciplinadora fora de licen

Nio sueprecnde, [ace a0 que acabou de ser mencionudo, que os reitores
intervenham em relagio a actos praticados pelos alunos nu exterior do leceu e, muitas
VEZES, OU S07INhos, oU com o apoiv explicite de um dos Consclhos em funcionanento,
o5 considerem merecedores de punigao.

Alguns desses aclos liveram, j4 po contexto em gue decoereram, JA pelos seus
prolagonislas, directamente a ver com o liceu. Foram os casos de conflitos entre alunos e
professores durante 4 realizagde de visitas de estudo oe excursbes esvolares e de
ifcidentes, entre o mesmo tipo de personagens, 00 quotidiano extra-escolar. TE possivel
Uustrar este segundo tipo de acto com a punigio de dois dias de suspensfo softida por
um aluno do 4” ano, "por se haver conduzide com pouca dignidade na ra, 4 passagem
dam peofessor désle eslabelecimento de ensino” 77,

Ag lutas entre alunos na fa, geralmente no caminho cole o liceu & as suas
habitages, foram alve de alpumas queizas apresentadas pelos pais. Estes pareciam
pensar {ue a resolacin do assantg competia muilo muis 50 Licen do gue 3 policlz, Un
dos pais di-lo cxplivilamente na queixa que apresenta ao reitor: "A muita consideragio
tue me merecem aqueles a quem conlici 3 propurago inleleciual da minha fitha levon-
me 3 o participar ¢ caso ds autoridades competentes ) e sim submet@-lo 3 justz e
criteriosa apreciacio de V. Ex™ 78,

O aluous dedicavam-se, por vezes, a brincadeiras inconvenicntes [ora da
e5cola o que que, guando conhecido, era discutide no Consetho Pedagdeico ¢
Disciplinar, Num dos casos, "o Snr. Reitor participon ao Conselho haver sido informado
que alguns alunos do Liccu causavam distirbios no Jandim Pdblice, ariginande
Prejuisos, pelo que fof resolvido avisar os alenos nas anlas ¢ chamar-lhes 2 alengio para
o que essas faltas representavam” 7.

(= reitores intervinham, por veres, activaments ¢m cscolhas pessoals dos
alungs relativamente 4 uctividades desenvolvidas por estes fora do licen, proibindo-as,
Assim, oum casn, "o Exmo Senhor Reltor den conbiecimento ao Conselbo, de factos
ocarridos com um cheb desportve desta cidade por causa da figitima prosbigio de jogar
o foot-ball, feita a um aluno deste Liceu™ 80,
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As pentlidades

O nilmere total de penalidades impostas ao longe do periodo em andlise foi de
308, sendo 303 & alunos ¢ 63 a alupas, E claro que alguns rapazes e raparizas foram
saneionados duas on mais vezes. Wo cntanto, nos quadros 0° 3 e 4 o que se lista é o
ndmero de penalidades aphicadas e n3o o de ahinos que as solteram.

Quadre 0 3 - Tipn de penalidades aplicadns aos elanos per anos

Fenalidades pur A miks 1" e :F ES 52 G F" SInd Tmm
B ARDEELIET z - - 2 - - - 3
Hepreensto 5 1? 2 15 | 29 - 13
Repceensdn averhada El a 1 5 4 | - 3 nl
Suspenado per 1 dia 1% 25 I [1E] 13 4 - 2 0y
Suspensio poc 2 s 2 7 5 7 Ll 13 E 1 45
Suspensdo per 3 i 1 I [ ] K 1T
Susprnzdu pic odias - t ] qd
Suwspensit Hr & as - - - 1 1 7
Bl ancdip uir ta dlias - - - - 5 - 1 [
Snapensin por Y dias - - L - - - 1
ki an oar & diax - - - 2 % - - Fl
Suscensan por BS dius - - 2 - - - k]
Exclesio de Srogquinzii ake ao [nal di ano [eiive | 1 1 - - - - |
Exulasiy v [vguineis par 7 4508 - - - - - - 1 - 1
Coaibicis Je malrienlz | = T ~ T
Cumpaardmenin safrivel - - 2 a . 5
T NMPETAMEMY 1L - - | ] 3
Expulsiin d1 salz d= 2shoda 1 - - - 1
Tixtal 2w 43 53 43 55 55 i ] h[HF3

A penalizagao dos rapazes € nmito mais frequente do que a das suas colegas.
Assim, eles swgem em #2,5% dos casos, o gque & muito mais elevado que a percentager
de aluros que ao longoe dos 25 anos frequentou o leey.

A suspensdo da frequéneia por um diz foi a pena mais aplicada ao grupo
masculine, abranpendo 30,7% do total. Scontame-se a repreensdo com 24,15, a
suspensdo de frequéncia por dots dias com 14,9% & a repreens@o averbads com £,6%.
Assim, as penas menores pravistas na Tel, com excepedio da asdmozstagio, eram as mas
frequentements aplicadas.

Apenas em carca de 25% dos casos € gue os reitores ou os Conselhos com
poderes disciplinares s¢ decidiam por punigiies mais severas. Os actos considerados
mais graves, que chegaram a delerminmg a exclusio de frequéncia até ao fim do ano
lectiva, tinham, & maior parle das vezes, a ver com, por vm bado, a perurbaciio das aulas
&, por oulrd, com atitudes eotendidas como de desrespeito § pessoa dos professorss ou &
sua autoridade. Meste sentido, penalizam-se #lunos por langarem feiffes ou assobiarem
nas aulas, mas ambém por pura af levarem g pistofs, expelirem ruidosamente gazes,
O jmniraccen ¢sse acto. Por outro lado, pune-se o alune gae tratoll menos respeitosaments
o professor, aguele que o nio saudon ng rug, ou o culro gue cumprio unta ordem que the
foi dada.
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0s conllites entre os alunos sio perulmente sancionados com penalidades mus
laves, ji que pretendiam ter um cardcter exemplar ¢ regulador de uma velagio enire
iguass. Tal sucedeu mesmo no caso de agressdes violentas onde, por vezes, foram
uttlizadas armus brancas. A dnica excepeio &, significativamente, a do desrespeito 3 ym
chele de tarma, j4 que o Conselho Disciplinar quis, através do castige, legitimar e
vatorizar a fungfio recém-criada.

Oy funciondrins estavam inlegrados num esquema oeganizativo de vigilinea ¢
controlo, cahendo-lhes » tarefa de fazer comprie as nommas de funcionamento interne do
licen. Apesar disso, o desrespeity de alunos face 3 sua presenga ¢ acluagiio era
sancionada a um nivel hastunle inferior a atitedes similares tidas com professores. Daf
nio termos cncontrados exemplos de forles punicles aplicedas a alunos por lerem
dirigido insultos ou ndo conprirem delerminagbes de funciondrivs.

Os anos mais visados na atribuigio de penalidades foram o 6° com 21,6% dos
casos, 0 3° com 19,3%, 0 3 com 17,3% e 0 4° com 14,3%. Bxclufdo o 7° ano, por
#penas ter funcionado no licen Gonealo Velho nos anos inicials do periodo em andlise,
NOa-3¢ que 08 anos com menor nimero de alonos sancionados s30 o3 dois nieials. Nio
se pode eSqUECET que estes anos eram gevalmente os de maior frequéncia de alunes, No
enfanly, tabvez por sercm de adaplagiio, talvez por algum mede, incido familiar e
socialmente, face s anteridades escolares ¢, ainds, por uma baixa percentagem de
repetentes, que ercoalramos mais atreitos ao desrespeito noemative, o alunos guando
por eles passavam ndo se mostravam muity indisciplinados. Quando tal sucedia, eram
safcionzdas eom penas menares mercé de alguma bencvoldneid, onde o desejo de
consegtlit umit boa formacin moral, através du pequeno castigo avisador, se sobrepunha
i forte punicin.

O processo de crescimento fisico ¢ psicoldgico dos alunos dos anos
curriculares mais adiantados conduzia @ uma irreveréncia nwito pripria e 4 uma vootade
transgreseord, mals o menos conseicnle, das normmas e dos winos niveis de sumoddades
que ihes eram impostos. Pai o mutor ndmere de actos indisciplinares que praticavam.
Sendo, gerulmente, de idade mais avangada que os seus colegas que acabaram de [uzer o
exame de admissao o liceu 4 eles era exigido wm cumprments, respeito & porte pessnal
bastanle mais exemplar. Quande tal nie scontecia, o mais imporanic ¢ra castigar
severamente aguele que niio tinha sabido integras-se na ordem morad estabelecida pelo
licew.

{3 que sobressai de forma mais evidente, a partir da andlise do quadro n® 4, € o
pequene numero de casps de alunas pumidas disciplinamente, percentualmente muito
menor do que o das frequentadoras do licer. Certamenie que para tal conmbuiam os
quadros sociais & mentals dominantes o seio das proprizs familias e com o quais a
excoly convivia e, transmitinde, consolidava,
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A penalidade mais vezes aplicada s jovens liceais € 4 da stimples repreensiio,
com 53,1% dos casos. A ela sepuiant-se a repreensio averbada com 10.9% ¢ 2 nota
sof(vel de comporturmento no (im do anw leclivo e a suspensdo de frequéncia por um dia
com 7,8%, cada.

Ay penahdades mais graves foram aplicadas mnito raramente. O3 casos que
levaram i sua aphicagiio foram, para além do i refende desespeivo ao chefe de tunma, o
continuada agressao e insultos de duas alonas 4s colegas e a fuga de uma aluna com um
individuo estranho aa hiccw, Bstes cusos sfio raros ¢, pelo menos quanto 2o dllime,
confliguram a fuga a0 estrito padrio moral & comportamental exigido 33 alunas.

As alunas do 2° ciclo foram as imais sancionadas, nmum processe, eSO que o
47 ano tenha sido aguele conl mais cases, idénlico ao vertficado para os glunos.

Consideragies flials

Como afima unanimemente o Conselho Escolar do Liceu Gongale Velho, na
resposta 1 uma consulta da Dircegie Geral do Ensing Liceal, "ao Heeu cabe o
descovodvimento de uma obra de formagiio moral, que ndo dispensa o exercicio de
prudente vl%lifmcla snbre 05 alunos ¢ a correcgdo oporiia, desde que as circumstancias

o exijarn’

A fommagio mora} é vm elemento intrinseco i prdprs insinigio educativa, No
periodo em andlise, ela € fundamental para inculear os principios do idedrio politico-
ideoldgico do fascismo porfugués. Neste sentide, 2 Educagiio fod privilegiada face 2
Instrugho. A acgao formativa exercida sobiee os jovens liceais € realizada pelos
professores e pela familia. A cscola assumne-se claramente como parceira principal nesta
construcio identitiria. Deste mody, por exemplo: "0 St Reitor, eatende que a acghio
pedagdgica do Liceu se deverd estender fora do mesmo, coidindo da vida escolar dos
estudantes tora das aulas. {...} Competird, em especial, aos Senhores Dircctores de Ciclo
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Lr1lcnd1menm mais inteire com os Pais & Encarregados de Fducagio sobre este
cuplifo" 8

A ]ZI]'LidE]lIE vigilincia era assegurada através de erés mecanismos de controlo: &
legistagin e os regutamenios ineinns; 4 Mocidade Portnguesa; a acgfo disciplinadora
face ao contextn pessoal ¢ locul, A legislagio estruturava formalmente os procedimenios
e as regras disciplingres gue faziam parte da base orcanizaliva do estabelecimento de
Ensing, AD Iesmo lemps, constitufa-se como um supure de regulagdo. Os regulamentas
internes especificavam maito pormenaorizadamenie as regras mternas de funcionamento
tha inslituicho escolar, vinculando, atravds da sua divelgacio, as partes inlesrantes da
ezcoly. Do mesme mode, balizavam aquela que, ao espirite de quem os realizava, e
vonsiderada a correcta conchila disciplinar. A Mocidade Portuguesa surge comi utma
auténtica forga que jinpunha aos juvens, através da cvupacio e ertacho dos wmpos livies
dentro da eseoda ¢ de uma forma de actuagfio onde o espectdeulo desempenhava win
imporiante papel, vm modelo de sociedade, no gual 2 obhediducia & a conformidade
crafl essenciais. A accllo disciplinadora era exercida pelas awtomdades eseolares, os
professores, o médico escalar e os funciondrios.

Mo licen Gongalo Velho defendia-se que "conviém que os poofessores, por mma
vigikincia cuidadosa e wniga, pelo ensing ¢ pelo exemplo, realizem uma accio pertings
em pral da formagdo mond do corpo discente deste liceu™ 33, O papel do profcssur flio
5¢ exgol assinl denmo das paredes da sala de avla, mas alarpa-se 4 qUiros espagos e
dreas de influéncia, onde tamhém faz valer a sua importineia possoal, social e de
antoridade. Tissa legitmidade actuanle [ne parle Jo discerso interne das propria escola.
Ti a cssa luz que se pudem ler as seguintes afirmaces: "0 médico escolar () saticiton
o esforgo dos professores em prol da educacio, apesar da incompreensdo que
encontraram mias vezes fora do ambienee eseolar” E

Tiste papel Interventivo ¢ mailo acluanle l"dzm ge senbi particuiumiente na
accdo exerida relaivamente ao convivio entre os alunos dos dois sexos, tanto dentro
eomo fora do liceu. O Conselho Escolar defendia que: "Deve condinuar a adoptar-s¢ o
regime coeducativo, tat como ¢std estabelecido no pafs. para que assin a cscola possd
surprecoder lemtimamente 28 caraelersticns duma sociedade [ulurd m escorg e que se
allrmard através do convivio regular mantido e crientado entre 05 que estudam e se
educam. (...) X3 sérios inconvenientes de nma frace cficidncia diqciplinar oferecidos em
degrimenta do regime mu[ucatwﬂ ndn se e denotado numy expenéneia de largos
anos jd cumprdi {...)" 8. Apesar desta omada de posigiio, o que existia entiio em
essencialments um regime de coinstrugio e ndo de coeducagdo, j4 que a separacio dos
dois sexos aconteeia na generalidade dos espagos ¢ situagdes, 6 nfo sendd Mais estrto
por limitagdes de ordem econdmica, espucial & organizativa e por afpumas acgdes
auténomas dos proprios alunos.

Em conchsiio, o exercicio do controlo sobre a diseipling € gradativo porque, no
entendimenta foncional das antoridades liceals, & desejdvel evitur aclos de fore
indisciplina por parte dos alunes, Toda a [6gica de actracio aposta, ainda que
veladamente, numa correcglo oportuna, que, em dltima caso, conduz mesmeo i punigic.
Cporiung & tamblm, por servie de exemplo moralizador para a comunidade discente &
por credibilizar a insttuicio face ao sockl,
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FONTES

Arquiva da Escole Secunddiria de Santa Maria Maiar

Actas das Sessdes Congellin Escolar
Liven n® 4 (1912-1045)
Liwro n® 5 (1 248-1974)
Aty das Sessdes do Consello Esvolar das Professorcs Bfactivisg
Livio n® 2 {19[3-1530}
HActas das Sesides do Conselbo dos Dircetores de Classe
Livrom® 1 £1913-1936)
Artas das Sesades dos Coaselhos de Cicla
Livea o 1 (1936-15:40)
Eiveo o™ 2 {1940-1246)
Livion® 3 {1946-1947)
Actas das Sesedes do ConaeThe Pedapdgics ¢ Disciptinar
Livia " 1 ({936.1941)
Liveo 0 2 {194 ]-1945}
Livion® 3 {1943- 048
Livron® 4 (1045-1553)
Actas das Seseies o Conselha de Aros
Livro o" 1 [1949-1553)
Copiadyr de Corespondéneia Bxpedids
Tavies 8 a 14 {1932 5 1439}
Liwree 0G0 20 {1942 3 1940}
Liwo 23 11948}
Ebveo 23 (19500
Pastas de Processos Disciplinares
Faslan® 1 {1419-1933)
Paste n° 7 (1934-1049)

NOTAS

1 Adtigan 3 do Decreta de 20 de Sctemben de 1849 in Coleepdn de Fesislacdo Forfugpesa, p, W09,
Lishoa, 1444, '

2 Tdem, Arrigo 8, p. 313,

3 Mas Reformes de 1886, 1888 ¢ 1919 nfio 5o trata esta problemstics,

4 Artige T2° do Regilamenie para ox Lycous Nucionaes de T de Abdl de 1960 o Colecgin de
Legislaghio Porlugucsa, Lishoa, 1844, b 137,

3 Regniamento pard os Lyceus Naclonaes de 31 de Mamo de 1873 in Colecedn o i
Portupieeso, Lishos, 1373, p. 57. " 7 i Coletpdn de Legislagho

§ Decreto 0 12425 de 16 do Outubro de 1926 in Didrio de Repiblica, [ Séne, o® 7]

Outubro de 3926, pp. 1625- 1637, publies, T Senie, 2 de 16 de

7 klem, Artige 1007, p. 1634,

B Artizo n? 1_33 dv Drecreto o 20741 de 2 de Faneiro de 1552 In Lhidrie do Goverms, 1 Séde, n™ 8, de
11 de Janeiry de 1932, p. 101 e Artigo n° 375 do Decreto-lei 07 36508 de 17 de Setsmbro de 1947
tn Digrier cler Loverne, 1 Séne, 0" 216 de 17 de Soiembro de 1047, p. 916,

% § 2% do artigo 39" do Decrato-lai n® 27084 de 14 da Outebro de 1936 in Didrio 4 :

Séric, 1° 241 de 14 d2 Quiubro de 1936, p.1241. o do Gover,
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100 & 4 do aega 64" e Deereto de 17 Ao Movembra de 1838 in Cileopdo ofe Loy o de Decreton o
ST providensias regulamentares, Lisbos, 1838, p. 598,

151" da griige 65" do Regulamento da bnstrugda Secundliniy de 12 de huoho e 1920 in Didria do
Governo, | Réne, o™ |21 de |2 de Junho de 1920, p TE2.

12 Dewreto de 17 de Outabeo de 1910 in Coleegdo de Legislapdo Portugieeza, Lisbos, 1910, Vol i1,
po 11

£3 Artipo 79" do Decreto n® 18235 de 22 de Abl de 1930 In DNedefe de Governe, 1 36e, 0% 92 de 23
tle Abril do 1930, p. 730,

14 Frefimnlmla a0 Estatuto do Ensine Secunddcio de 18 de Dezamlira de 1931, 1o Difrie de Governn, |
Série, ' 8, p 37,

13 Klem, Antige 25°, p. 44,

10 Mdere, Addige 267 p. cit,

17 Artipo 27" do Deerelo-led 17 27084 de 14 de Outebro de 1956 in b e, p. 1240

18 & dnico do Artigo 53 de Hswatura do Fosioe Seeeading Je B8 de Degembro de 1931 in ab. cit. p.
Ue.

[9 Acta n® 25 da Sessdi de 20 e Dezembro de 1937 do Consclho do 1° Clolo in Livaa n®1 de Aclys
alos Conselhos de Ciclos, p. 18w

20 Acta n" 70 da Sessfo de 24 de Jonho de 1943 do Consetho do 2° Ciclo in Livea o2 Be Actay dos £
Cp- 3L

21 Fegulsmento Interno do Lices Gongale Yelha cit in Olicie n®B3ST de 3] de Dezembro de 1944 do
Livree n® 21 s Copinduer de Oficios Expedidos.

22 Actan® 13 da Sessio de 26 de Maio de |937 Ju C 19 C.in Liveo of1 de Actas dos O, pp. 11 e
I,

23 Folha 1 alo processe disciplinar de 14 de Dezembre de 1929 tn Pasta n® 1 de Processos
Discipltinaras.

24 Chiieio do director da 3° class2 ao reitor, folha 1 do peocessa disciplinar de & @2 Novembro de 1933,
it Pasta n® 2 de P. D, :

43 Participagio do professor de Cigneias ag direcior da 3 elasse, lolha 1 do processo discipliner 42 14
e Tonho e 1933, in Fasea n® 1 de 110,

20 Ofciar do direetar die 4 classe ao roitern, [olba | do processo disciplinar de 27 de Maio de 1935 in
Pastan® 2da . D,

27 Qe do ditector dx 27 clusse ae reitor, felha 1 do processo disciplinae de 17 de Ahal Je 1934,
Idem.

28 Oficle do direceor da 3 classe ao ceitor, Blhe 1l prosesso disciplinar de 13 de Maio de 1935,
lerm,

20 {Ofleio o™ 28, da reilor i ondie Jo dbeso, e 24 de Janeiro de 1945 in Livio 1® 20 do Coplador.. ..

30 Regalamento Intemo do Licen {ancalo Welko i Livag cil,

A0 Aciy da Sessin de 27 de Tunziro de 1931 do Censelhe Eseotar i Liveo 0" & de Aclas do Conselho
Escalar, pp, 10 & 106,

32 Acta o 212 da Sessdo d= 28 de Novembes da 1946 [n Conselhe Pedagieico e Disciplina in Livie
A" 3 de Actas do Consclho Pedagdgicn ¢ Disciplinar, p. 12+

33 Offein o 2, do meilor & encameeada de cducngin do alumo, de 1 de Abd] de 1943 in Livron® 18
de Copiadot....

34 Ponto r do Artipo 18 do Decreto-lel of 36308 de 17 de Setemdng de 1947 in Didrio div Genveraa 1°
cit. p, BB
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16w, '

36 Acty n® 27 dy Sessio de 5 de Foverciro de 1938 do T T, idern, p. 17w

37 Acra n® 220 da Sessfio de 27 de Marge de 1947 do C PV inLivio 7 3 de Aclas do O P D, 00 17,

33 Actan ® 25 da Sessdo de 22 de Janeice da 1930 do ORI o Taves o® 1 de Aeasde C P 1, po 17,

39 Acta n® 219 da Sessfo de 14 de Margo de 1947 do CPDCia Livee 0° 3 de Actas do C. P.IL, pp 16
a 16v.

40 Acta n® 10 da Sessdo de 25 de Fevereirn de 194% do Conselhe do 3 Anain Livee 0 1 de Actas do
Cunsrlho de Apos, pp. 8-Bv.
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Resunen

Bste ¢y ¢l scgunde de cuatro aniicutos cn loa cuales o] auler intenta presentar los
presupueslos sniropoldgicos de los widomns de Decldente. Munde judin, gricgo, romane ¥
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I - Programa

Programar, programactin, programa; pellejos del lengnaje —- del lenguaje de
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Lo que hace que ¢l valor sea bucne ¢s que deha ser preferide. Vivinos
aclnalmente en desmoralizacidn; es decir, sin nada que tenga que ser preferido, y tal
suceso deja sin alas a la faena de educur o producir b homano. Fa sociedad malvive en
tlescncantn. La empresa colectiva tira adelante desmayada. Se camina a base de
consumismo v de divertissement, que decia Pascul. Loy protestatarios actuales han
tomudo ¢] atajo de la delincueneta ¥ del terrorisme, unos, ¥ &l de la drogadicidn, oiros, a
fin de procurirse en el instante la fruicidn de que distrtan bustaniies cn ana Europs
|adeants.

Desde el X1X vivimos un tiempo tecrocientifico y a la vez hirbaro. Automdvil,
ingenieria genética, hinlogia molecular, THroshima, mass-media, revolucion de los
fransportes, terrarismao, eampes de coneentracidn o de reeducacidan social ded
comunismo chino con lelevision, hambres y avances médicos, musens y bibliolecas al
lade de alambeadas v mures, informacion via satglite y Dachau nazi... Razon ¥ sinrazan,
Los griegos dispusicron del término sopitia que designd simulldncamente saber y
sabicuria, ciencia y morul. Nuesiras (enicas y ciencias no van contra lo humundg peeo s¢
revelan impuientes para libramos de lo inhemune, Saerifieamos ta vida a 1a produccidn,
a la produgeidn 1énmine medio de o initil y efimero. B (rabujo ¢s }o que cl ser humano
fia cheomtrado coma ko megor paca no haces nada en la vida

Han muerto muchas ideologias; ¢l desting colectivo consiste ahora en procurar
que sobre tales minas ao s¢ instale ¢ nihilismoe de la desesperacidn. Richard Rory no
nos libra del desalienso cuando s6lo nos invita al combale colidiano ahandonando
galvacidn imaginana, ¢Para qué combatie? ;porque 1o dice &Y. La Prideis pricga fee
umd critica constante al knguaje cstablecido por Jos paderosos; el didlogn lograba yue <f
logos vinjara de un ciudadane a otto ¥ qus regresara lusgo enriguetida, Pern da Faideia
descansd sobre ¢l valor Fefis ¥ no encima de 1a charla de Roity.

El salmo 11 de 12 Biblia judfa en la versidn latina tradicionat dice: "Dimindac
sunl veritates a filiis hominumn'; igualmente cn eslos pagos de Oceidente se intenta vivir,
hoy en dia, de verdades disminuidas, menoscabadas ¥ reducidus. La éiica ha pasado a
serun fF frando vaglanie ¥ sienpre postizo, mediocre. Llenamos los dias ocupados en
na orirnos. Labor escuss,

A Marciso, el guapy, hijo de dios y de la niala Lidopa, Te bastd amarse
eréticamente on ta imagen gue las aguas reflejaban de su cuerpo. Tal cnamoraimiento le
ghogé. Parece mils sensato existir desde Ja distancia y desde la diferencia; a tal quehacer
st I¢ ha denominado examen de convienvia, Desde tiempos sin memoria los hunanos
hen Lsmade a la puerta de los dioses; en el templo de Delphet, o Delfos, a los pies del
Parnaso habitado por inusas, los gricgos intcrragaban a Apollon para que éste Tes
descifrara el gran enigmi: "y qué ¢s el hombre?". La respucsta indefectible fuer gnothi
seantai, condcete a ti mismo, Examiva, explora, inspecciony, desmenuza. Narciso no
salic de &1 misme ¥ desaparecic aguas abajo. Tenemos que alejamoes de lo que parees
SCRUTD.

Contaba 38 uiios Michef de Montaigne cuando en 1371 decidid dedicar el resto
de sus dias a Ja libertad de patisar, "non pour establir Ja verité; muis pour la cheecher™
— Egsais; (1, 38, 317} -, Passd & vivir co su castillo, protegido por 1a biblioteea. ¢ Y si
de vez ¢o vez hiciéramos lo propio?
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La palabra gricga apokalypais — quitar ¢l vele — da nombre al dltima de los
iibros de la Biblia costiana, Muede leerse en el "Me halle en 1a puerta y amo" (110,20,
Este ey af talante con que se han redactado as pdginas gue siguen,

Ears valores ecuménivos — en mmevre offwmene designd ioda 1a Gerra habitada
— no parecen posibles ya que so atinamos a ahrazarnos en lu insignificancia. Decimos
de wenerdo cuande no conlamoes con semdntica. Bstimo mds pradenes referimos a los
solos valores de Occidente v, aun asl, la cinpresa parece accidentada. El cistianisme, o
civilizactin oceidental, ba tenido tres progenitores: dos paganos — Grecla y Roma — ¥
unn sinaiticn — judaismo —. Conviene dar con {a axiologia de cada uno de los tres si
pretendemos esbozar fa hermenéutica que conduzea a la significacidn del mundo
nccidental ¥ con ella onemar Los procesos educativos,

En este escrito se persigue tan solo la manera como fo griego se concibid a s
misme, qiee 5t ne yerre fue a modo de inemoria recuperanie. e tal guisy entendieron el
tiempo antropoldgics. Y as podemos de forma parefa inteligimos ahora aunque sca
selainente de maners parcial.

H- B vigcruers moral

La ley de educacidn espaiiols jes mais jusla que las leves de educacidn
alemanas? Actualingnte nadie se halla en condiciones de responder de mancra
salisfactonia, 3in Absoloto andamos desprovistos de ideales suprasensthles. MNietzsche
nes abandand eo la insignilicancia. Bl crepisenlo del sentido de la humanidad ha
convertido a los homtrwes en huérfanos del "deber-ser”; dnicamenle hay entes, posina,
cachivaches o herramientas. Libres de obligacién, pero libres para nada. Sartre, Y, con
todo, Cloran sg atreve a escribir "(Ju'est-ce gae P'histoire sinon un grand fleuve du paché
uriginel?"; st se acepla que el diablo goblema el munda, todo queda explicado. Puor ¢l
contrario, 51 Dios ¢s quicn reina, no se comprende nadz. A pesar de las apariencias, no
ubstante, el discarso de Cioran sefiala la nostaleia del Dios que Zaratustra descabrid
caddver,

i Ha munero Dios" ;57 entonces jpor qué lengo que ser bueno? Quae o sca cf
veoing; os deir, ¢f imbéeil.

Hegel en la obra Plrdnomenologie des Geistes — Phénoménnlogie de PEsprit,
Aubier, tome 2, p. 32 — introduce una distincion fna enlre Sigthichbeit, ¢lica o accidn
inmediata, y Moralitdt o accion reflexiva, Tmporta aqui la segunda significacidn, jComo
sts, emperw, puede enlrentarse con ¢f desaffo del mundo presente? ;de qué forma la
Moralitd: — sacada ya del contextor hegelinnn — que aclealmente ha caido en teorfas
prarticnlares, resolverd 1os problemas teenocientfficos que se presenldn precisamente
como umversales? Las valoraciones morales son todas Mstéricas; con ellas no resufta,
pues, posible valorar la Historia. Unicamenie con eb valor metahistdrico podriase

Justipeeciar la facticidad, Pero jqué asegura que Ja norma metahistdrica sea valiosa? jun
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razanantiento? ghasta (al extreme vamas 4 [lamos de 1a razon? jqué o quicn sale
valedero de b correccion del discurso racional? jla razon? ; desde cudndo el reo es juezr?

El unireal humano ha perdidu viabilidad biotégiea. Bs una bestia torpe. {Por
qué? porgue se frata de una pécora hiperformalizada cuya complejidad resalta ser 1al que
o eneuentra fespuestd adecuada anee la cstimalacién circunstante, El cerebro del
hombre no decide respuestas; se cific a colovar 2l anthropor cn Lz situacitn de tener gae
darlas. La hiperformalizacidn bioquimnica neuronal fucrzu al ente humano a tener que
deprarar rumho a su biografia, y en esto consisle, o més ni menos, ser una realidad
constitutivaments raoral; es decir, una reabidad constititivamente problemitica,

Gehlen en Der Measch, de 1940, distinguid entre Unnwelt — medio ambiente
— ¥ Weft — munde que el heanbre se constroye para sf —. Construirse 2] Welf no cs un
entretenimiento, sino quehaecr inexorable, La hiperformalizacion apremia a buscar
respucstas mis alld det Umwelt, Bl anifropos es, pues, animal de imealidades. De
entrada & causa de su biologia es objete, cientamente, de las Nmunvissenschafien, pero a
continuacién #l tener que dotar de sentido a su cpolidisnidad ingresa en la esfora de las
Credstesweissenschaften, trilese del sentido cxistencizl del gue habla Jaspers o bien dal
sentido social 4l que se refiere e checo Kosik La Nater 1o basta para que haya hombre;
se requiere ademdis Kuftur o Geist, Bl tener que significar ef futuro desde e presente v ¢l
pasado obliga al ser hamane a contar con biogralia ademds de binlogiz. Lo humano es
Historia ¥ 1o dnicamente Natoraleza, El hombre vive insquivablemenle emplazado a
causa del pura qué; exisie tenso entre lo que hay ¥ 1o gue tendrfa que haber. Su
inquietud radical se resuelye merced a an rodeo hacia Ia irealidad de los valores
metailstiricos. Se halla ol antfropoy clavado en la eraz de tener que decidir entre
provectos plurales de hemanidad, provectos que se ofrccen para que se apropiz de noo
de elios. Los proyectos posthititan la vida biogrifics. Aguello que en conscencacia
define a lo lumano o s precisamente ma concreta noma moral, sing la normatividad.

#C0mo hacernos con fas normas fmeades de nuestra normatividad? a base de
lenguape, Pero resultu que ya Platda enfrentS Sicrates, ¢l [ldsofo, y Hermdgenes en
estos menesteres graves del lenguaje.

'— Sdumales: D forma qus sea cusl sea el nombie can que st Tame a cudu cosa, Este o5 o nolee
de cada vosa?
Henndgetes: Plemse yue s {(Cniilo; 385.2)

Para bos sofistas el lenguaje constitufa vna actividad convencional, Las pafabras
no habtan de las cosas, sino que configuran un munde cerrado que reflsja tan s6lo
NUC3IIas Opiniones y nuestros apasionanientos. Cuando Axsldteles aborda el tema de ia
Jusiicia, en el libro V de la Efica @ Niedmano (1129), advierte ya sobre la ambigtiedad
de tal nocidn. EI lenguaje con que nos comunicamos 1os valores of mds connotative que
denotativo. Talb datw dificulta el rodeo por el mundo de bas imealidades. Bueno ¥ Male
idquisren sdlo significacion cn el seno de una cullura; asi el hebreo tob, bucno y el
hebrea ra, malo, poscen sentido dentro del judaismo, como asimismo los vocablos
griczos agathoy — bueno — y Kukos — malo — logran decir algo en & contexto de la
civilizacidn helénica.
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Pero jen qu € eonsisie cl acle moral o pesar def embarze Hngifstico? ;en las
reglas cuyn observancia exige cualquier sociedad de parte de sus miembros? jel acto
moral confundido con las costembres ¥ las opiniones? ;o acaso es acto morat aquel que
se adecua al Aier yobergne? respecto @ csto Qlfimo ya el romane Marcus Terentius
Vareo, en ol siglo T aC, lerd u enumerar 288 conceperones distinias de Bien soberano
en Antiquitares divinae, Desde Ta perspectiva religiosa contamos con morales del deber
— los Diezr Mandamientns —, con morales de la imitacidn — taf 1a de Jesis — v con
morales del interés que aeaban sicndo 1éenicas de salvacign, Puédese asi mismo
abordarse L moral desde la sociologia; Lévy-Brubl por ¢jemplo en ef libro La moral et
fz science des moenrs reduce la moral a secicdogia moral, o datos v a conformarse a
éstos. No faltan quiencs han guerido hacer de ta moral un estudio cientifice psicoldgico
como fog el caso de Humme en el libra lercem de A Treatise of Human Nadure,

Debemos constatar gue las acciones oo son ol verdaderas ni falsas; dnicamente
los enunciados lo son. Las acciones humans se someten al juicio de busnas o malas en la
medida en que se disponga de una antoridad. 5i dicha autoridad es absoluta, Ta accidn
[rasard a ser absolutaments buena o mala, Pero ;o gud decie si la aneoridad en cucstidn yu
no &5 Divs, sing la propiy conclencia? La naturaless carece de inlencionss, intereses o
perspectivas; dnicamente el ser humano por distiutar de conciencia vrganiza el mundo
des de si. Max Weher en 1a obwa Gesamrnelte Anfsdtze zur Wistenschafisfehire distingnié
catre heehos v vafores subrayande 1y imposibilidad de cstablecer 1a verdad de un juicio
wxioldgico de manera satisfactoria para toda posible persopa raciomal, La perspectiva de
ta conciencia, en el acto valorativo, no lo permite. Con los métodos cientificos no se
togra verificar 1a verdad del juicio de valor

Amistdleles concibid la raedn prdctica moral, on Fthike Nikomokheis — desde
el libro IL hasta €l ¥ —, como Ethikal grefai, como acciones imantadas por b
gxcelencia. Kant en cambio en la segunda de sus criticas, Krfrik der praktizchen
Vernunft, hace descausar la razdn prictica sobre ¢l imperativo categdrice, €l cual no es
poE cierto uma ley de [ naturaleza, sino de s libedtad, Adviénase que ¢l heche por cl
ciral un imperativo sea categgrico, ¢ no, es razon suficlenls para gue tengd que ser
rhedecide; por esto Kant de mancea un tanto sorprendente sostendrd gue la avtoridad
que hace que el imperativo categdnce obliguc no ¢s ofea que €l misma agents maoral
racional en cuanto se autoimpone dicho imperativo.

&l asunte ético parece tan intrincado que, para empezdrn, mas que de problems
&rien s¢ trata de cocstidn metadtca, ;Qné os la ética?; aqui se planta el primer problem.
JAverca de gué se habla bujo el eplprale diica?. Definiv la maral ya es iniciar Ia
constitucidn de ésta. Flatdn la entendié coma conocimienle de la Idea del Bien;
Aristdieles Ja definid a modo de isqueda de 1a vida buena; Kant la comprendid en la
delerminacidn de una voluntad auténoma: Habermas la ha definido como
establecimiento de normas vlidas... No importa qué teorfa moral s¢ halla presupuesta ya
en la definicién ariginaria de moral. Definir y constituir una moral son tareas
indisolublemente imbricadas. En consceacncia ¢l problema ético es antes gue nada
quebraderc metadtico.

iMoral o derecho? jmoral y derecho? Pablo de Tarsos, el pensador del
cristlanismo naciente, se sitia en cuestiones morales cerca del estoiciameo ¥ de la
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tradicidn helenistica, siempre, ¢laro estd, pasado todo por ¢f filro de la sinagoga, ¥ so
aleja de ias sectas judias como lu de los esenios. Dentro de la tradicién del "Mefiora
video probogue; deferiora seqiror”, escribe on la Carta a fos romanos, redactada en
Connlo durante el inviemo del 57 al 58, unas [rses que ejemplifican su dualismo. En 1a
versidn Jalina de San Jerdnimo dicen as;

"Moo enin guisd volo buswem. boz ago; sed quuod odi melom, ilud facie® (VIL 15}

Este no hacer ¢ bien que amao sinn ¢l mal que odio, de 1a tradicién helenistica,
contrapone Moral — apuntar al Bten —- y Derecho — hay que castiar la injusticia en 1a
cual consistmos —.

En moral jqué cuenta mds, la razdn o acase la Hbertad?, En soviolosfa se
distinguen dos tipos de paradigmas, los deterministas y los intaraccionistas. Los
primeros explican exclusivamente las conductas a partir de datos anteriores — sus
viusas —. Los sepundos, en cambio, introducen ademds Faclores tales coma las
intenciones ¥ las preterencias con [o cual el paradipma resulta menos lineal, Marx,
Weber, Merton.., perlenecen a estos paradigmas miteraccionistas aunque entre eflos se
den diferencias notables. Pero Fa pregunta en temas morales resulta ser mds grave: jla
razin basta para dar cuenta del acto moral? [y la libertad, enfonces?

El judio de habla alemang Hans Kelsen, nacido en Praga v faliecido en EE.
UL, en Berkeley, era conocido por su liheo Reine Rechtsiehere, de 1934; su obra
pdsluma Alfgemeine theorie der Normen, \raducida 2l francés en 1996 por PUE con ¢
titwlo Théorie géndrale des normes, can ser fnucabada ofrece 13 plenitud dal
pensamicnto del auton Parodiande a Hamlet cabe interrogarse ast: “Ser o Deber-ser:
ésta @ la cuestidn™. La nonna o deber-ser es el producto de un acto de 1a voluntad; en
consecuencia nada ticas que ver con la razon. Esta no crea dehercs. Imeductibilidad,
pues, del deber-ser al ser v viceversa. Bl ser v 1a causalidad pertanecen o 1a natoralezs;
el deber-ser, por el contrario, se hace inteligible dentro de la esfera social. Contamos
con saberes causales — ITsica, quimica, biologia, psicologis, sociologfa, histora,., ~ y
con saberes normativos o dectdidos — ética, derecho ... —. Platdn, Arisidteles, Tomis
de Aguino..., redueen dos segundos 3 los pomeros. Dios es b causa, tazdn o fundamento,
de los deberes. Con el Renacimiento, Dios comenzs a perder peso social en provecho
ctel hombre; Grotivs primero y Pufendor! afos mds tarde ¢ refugisron en el Deeecha
Natoral. La razon, empers, ¥ no [a libertad segvia dinde razdn del deber-ser, Kelsen ha
denunciado este animismoe de la burguesia,

Kaur en Grundlegung mur Metaphysit der Sitten criticd avant la lattre & Kelsen
par na discecnir entee lo jurfdico v lo maral, advirtiendo que 1o propio del acte moral so
es reallear aclos conformes al deber — pflichiméssiy —, sino realizarlos por pore deber
— aus Pflichit — ¥ vo por prudencia. fperalivo categérico, Nictzsche ba intentado
lundamenlar lu ética en Ja historia o genealogfa; cuando menos 1o dejé confuse. Pero
narar no coincide can SOsEeNcT,

Tanto Apel como Iabermay quieren aguantur toda la moral encima de lu sofa
razin. ;Es posible? ;jno se pierde de tal guisa a 1a moral misma®. La éice disoursive
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apeliana prefende ser lota Intente discursiva; flo logra? Al arcumentar en cuanto gue
miembro de una comunidad real, jrealmente anticipo wna comunidad ideal de
comunicacion? ;tal & priori no cs simple fantasia? Reconozcamos, por s fucra pocu,
gque ¢l ensayo de legitimar la moral dnicamente sobee ¢l discurso de la razgn implica 1a
pérdida de la libertad. ;Y puede darse acto moral sin Nibertad? ;qué buscamos, normas
universales o tan s¢lo emiversilizables? La comunidad ideal de comunivacion no pasa ds
S¢r und utopia mds, ¥ las utopias no obligan. 8i6lo resullan interesantes. Cuando
Habermas en Theorie des Kommuwnikativen Handelns — Morale et communicarion;
Fayard; p. 0% — sostiene que la obligacion de hacer algn es 1o misme gue decir gue se
dispone de huenas razoncs para elio, supone el recionalismo completo en maral. No hay
ni Bien ni tampoco libertad en tal supucsio. El que ka Teora critica desde Horkheimer
hasta Habermas baya ampliado el significado de rezdn ne disminuye cn nada, claro estd,
su afdn de ractonalizarfe todo. Tampoco enpaquefizce dicho afin la afirmacidn de los
intereses histéricos de las mismus clencius; este aserto no hace mas que agrandar la
¢xlensidn del concepo raedn mds alld de la estrecher positivista, La confrontacin de
Habernas con Gadamer v, en otro frente, con Papper insite en la omnipresenciz de la
razGn fuumana aungue se considers a ésta diferentemente. Segin Popper la razdn sigue
ftel a una episiemalogfa de [as ciencias nalurales, gra ul positivismo, mientras que en
el caso de Habermas la razdn es tambidn reflexiva v eritica, Pera razdn, ¥ s8lo razdn, af
fin ¥ al eabo. Explicacidn — Erkldren — y comprension — Verstehen —. va desde
Dilethey, son formas de la razin y, no vbstanle, nf lu Wgica ni Jo real avalan la fuerza
universal ni de wn sodo valoe tan siquiera. Eo moral, ni neeesidad lgica ai universalidad
caperimentaf ni tampoco demostracidn por via de comprensidn o hermendutica. Los
vlores son arbitraroy; L justicla jamds queda enteramente fundada en razdn. Con todo,
el progreso necesario descansa en la razdn wenocientilica mieniras el progreso tbre
conoce dos vertientes, 1a hermenéutica — razonable — ¥ la opeidn — libertad
eraluilamente dtopica —. A 1o morat jdénde simarla? La dialéeticn traseendental es
aquella parte de [a Kritik der reinen Versumft donde Kant axaming como la razdn s¢
cantradice a ela misma cuanda pretends conocer mis alid de Iy cxperiencia; 1a ética
jamds serd un conecimiente. No dispomemos de experiencia del valor ¢n sf, ¢l dnico que
puede valer desde sf y oblizamos; carecemos de un sein del cual deducir an sollen, Mo
podemos proceder lampoco en moral como on axiomdlicy; s Jecis, deduciendo a partir
de axiomas convenidos, Desaparecerfa la abligacidn mocal, En éica s¢ vive huérfano de
racionalidad; a lo sume puédese aspirar 2 lo razonable, podemos anhelar que algunos se
pongan de nuestro lade. Levinas en fotalité er fifini (Nithoff, p.56} ird tedavia mds Icjos
al sostener que | merad a0 s¢ origing ni ¢a la bbertad del yo ol en ka razdn universal,
sino ¢n la conciencia de Ta propia indigaidad ya que el otro cuestions mis derechos,

Can Hilary Putnam en Las mil caras defl realismo — Patdds, p.17 — nos
interrngamos de esta manara:

o8¢ pucden justificar racionalmente las normas morales de condusia? jPor qué ¢s convenignbe, o
mucionul, actuar pcionalmzse’.”

La respucsia de Sartre, antes de gue Putnam formutara tales cuestiones, cn su
confereneia de 19435 habia sido contundante. Su libro L' Existentialisme esi un
Fumgnizme —Nagel— publica dicha conferencia; en €l eseribe:
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"Drostgieeky avadl Sarin 5§ Lew kgt pas, rad secit permds.. Tond esl permis si 1icu
nexiste pas, £f pir vonséguent "homme est delaised. parce gutil ne wouve ni on i, o fers de hai,
une possibilité de accncher. fp. 15

En la obra L'¢tre er de ndant tepite Ta misma idea aungue con Tenguaje
filosélicw. El positivismo jurdico, de Austin a Kelsen, hizo ipualments desapareeer el
Dereche Natural: no hay modo de confrontar la ley con 1z Justiciz. Solamente legalidad.
Nulln crimen sine lege. Richard Rorty en la obra Consequences of Pragmatism, de
1982, margina Ta preocupacion por los fundamentos, incluidos los fundamentos de la
moral. Se carece de obligacion; Lo inico interesante es [a utopia pero &ty no obliga, sélo
entusiasma, Pregunto: ;v qué hacemns quiznes no estamos estusiasmudos? Jreimos de
los arvchatados? Yattimo en la linea postmodera critica — Ermeneutica ¢ filvsafia
prattica; Marsilio Editori; pp. 370-378 — a Habermas por considerarlo todavia un
metafisico al querer legilimar racionalmente a la ética. La éca de la comumicacin £5,
en el fondo, suprahistorca; el ideal normative de la comunicacion escapa al devenir de
la Historia. Metalisica a la postre. Vattimo rechaza cualguier modatidad de discurso
universal.

Sin cmbiurgo, no parece ser 1an escandaloso el estuerzo por justificar ¢
fundamentar la moral, sus contenidos y su obligatodedad. En Ta Sprachliciikelt no ticne
su hoatanar ¢l acte moral; al fin y al cube la dimensién tugiifslica, que invade no
hnporta que lipe de experiencia, ¢llz algo recibe. Los envnciados no disfrutan de
awonomiz; el feema supone ka ndesis, La eserectura del anthropes es previa a lo dicho
historcamnente. La fenomenclogla es anterior 4 la hermenduticn. Forque ¢l anthropos
posee estrictura moral, contamos con hermendutica v con enunciados mogules. El caxgito
cartesiano ineplica [a afirmacién de 12 presencia del vo, presencia anterior a toda
reflexidn. Antes de la representacion estd la presentacion, la cual constituye ¢l
tundamento. Ademds, y allende Descartes, 1a objetividad moral reposa sobre la
intersubjelividad, la enal da mzén de las comunidades histdricas. La desfundamentacion
de da élice, en Occidente, se ha dehido a la presion epistemoldgica de los modelos
cicntificos posttivistas,

INo tenemos por qué racionalizar ni los enunciados éticos ni lampoce [U
aprenlio oatico ¢n la conciencia. La Antfzona de Sdfocles, como ya subrayo
Kierkegaard, no sélo se coloca delante de una disyuniiva — enterrar a so hermano ¥
fabtar g Jas leyes, o bien no enlemarlo y sumetersce a fas mismas —, sino que adernis
canstata que o puede resolverla con Lt sola reflexion. Tiene que optar. B} discurso es
impalente delante de los desatfos de la existencia, Y su UpLién suponé un modelo
antropoldgico desde el cual vivir lu propia vida, Tal modelo es ohjeto de Hbertad mis
gue de razdn, la cual procede en estos menesteres (an s6lo razonablemente, sin
convencer a wdos. Levinas Namard a esta opcidn Slica 12 excitacidn que Lo Mismo
padece por hechizo de Lo Otro — Les Etudes philosophiques: 1977, N°3: pp. 307-217 —
cseribe:

"Cefle ise en guestinn du Méme par Autce... st Pau-dela cheg Plawn; c'est Mentede par Ja
porte de Pimelfect aprenl cheg Arislobe; ¢ est 1'idés de Eon e nous..; ¢'ost l'exalalion de la raison
Lthéomique cn raisen prtyes chez Eanl; ¢'est 13 recherche de Ia recannaizsance par PAutre cher
Iegel.." (p. 317).
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Na (odo ey racional ni tan siquiera todeo es razonable, Estd [ libertad o
capacidad de conferir sentido tanto a la Historia como a las biografias.,

HL-Antropogenesis

Segiin los paleontdlogos o Ramapiteco vivid hace |4 millones de ufios en
Africa. Fue un simio de proporciones més bicn pequefias. De €l emergen dos lincas
paralelas: una lega basta los grandes monos actuales; 1a segunda conduce hasta a2l ser
hurano. ;A partic de qué época podemes referimos al hombre? Hace dos millones de
afios existid en Afmica el Homo habilis, bajito — un meted ¢lncienia —, con una
capacidad craneana de 300 em?; desplazibase ya de pie v se valia de ueensilios.
Faral¢lamtenle, entre siete y un milidn de afios ateds, vivid tzoalmenle en Africa el
Anstralopithecyy, robusto, que se sirvid de pledrs.

El Libro Beresiir, o (Zénesis, de Ia Torah hebeea senala la condicicn de 1o
humane con Tas lincas siguicntes:

“Ertrssees Bl Brermo modeld Lo humanoe — Adom — de arcilla del sucln — Adurgy -, (2-7)

El verbo grisgo thaumdzein, mirar con sorpresa y admiracién, dio thanma,
maravilla, prodigio, asombre. El ser humane se presenty il mismo ser humano com
algo sorprendente v extrafio. De aquf el relato anterior. ;Y cdmo eso?, oo ¢f hbro X101
— [83-440) — de la Odisee leomos que Atcnca, la diosa de ojus claros, rasgd la nishla y
pudeo entonces contemplarse Itaca. El divine y paciente Ulises, en aguel instante, se
alegrd y besd Ja tierra de sus padres. Cuande hay niebla carecemos de toma
conciencia; ésta produce inexorablemente estupor v descancierto. ;Qué ¢s o mafiropas?
pregumandos euando [a niebls no nos convierte en ratas de Skinner. E] thawmedzein tacc
de 1z apercepeion y entonces & fendmeno homano se muds en thawme en vez de
csclerosarse en pdsimn muacize y cermade. Del hecho gue la fisiologia haya estdiada al
ser umano no se seguird jamids que éste sca solamenic organico,

iQué ex el hombre? lo que siempre hay que desciftan ;Con qué téenica de
Interpretacdn® jpor qué no con las jniciadas por Marx, Nictzsche y Freud? Tal vez el ser
homino se: tan sdlo creacidn de seatdo: septido judio, sentido griezo, sentida romanao
v, por tlime, sentido costiznd. Por io menos deotro de 1a eslera del Tozo. Quiéra:r.ﬂ 0
no, andames tras 1a semdntica del desen. La cultnra constituye, por cicrto, dicha
scmimtica, Como seftald Freod la actividad coltural no sédo prohibe, mas tambiéa
cansuela. Sc trata de la realizacidn del desen, Winscherfiillnng, tal coma sucede en los
suefios. Die Traumdentung, de 1899,

El anthropos s radicalmente inquietnd porgue es concicneia, cn cuanly que
#nimal especifico; oo, ciertamente, en cuanto que portador de bazo, El hombre g2 hace
presente come enigmy o interrogante: jqué hard de i vida? Lo Adam, ol de fa Adaemah,




14, Cheavi Bollat ¢ Cenis

ignora qué sea el mal; adquirird dicho conocimiento antropoldgico merced a la
prohibicidn de comportarse contra ley. Ni ¢l elefante ni tampoco el gorila saben qué sea
el mal por cuanio carceen deilopalidad. Lo Adam, en cambia, constata que:

“Eb Crerno aoendd 2 Eo Adam:

Bueedis cunner de Lodos oy drholes del farding pero dzl debob de conecer 2 bien ¥ el mel no comas™'
(2,16-17)

Pablo de Tarsus — poblacidn de Asia Menor, Turquia actual — envia durante
gl invieme de los aitos 37-38 una carta, desde Covinto, 2 los eristianos que habilan e 1a
cindad de Roma. La diaconisa Febe o5 1a cncarzada de levarfa, Dice en ella:

"5 descoini of prendo fue sl por e ey, Yo realments o sabia 1o que e o1 deseo Dasta gue Ja
Ly no difo: Ne dfeweeredis, ¥ eolunees el pecado, tomanda pie def maldiosietlo, provocd eo omi lada
clase de deseos™ {7,7-5)

;0ué baré de mi vida, de mi deseo prohibido?; ésta v no otra es lu pregunta
morgl, el interrogante antropolégics mayisculo. Porgue contamos con un animal que se
ve [orzado a clegir entre varias maneras de actuar, scgim el crileno de bien vy mal,
contamas con ser humano. B ¢l inicie, de todas formas, se coloca Ta inerdicgidn,
Porgue se du un Sof metalisico més alld del Moi empinico aparece [o propie humano, Ia
contciencia meral.

La condieitn humana se carackeriza por ser siempre incompleta en contra de la
el esearabajo, el cuat disfruea de plenitud. La conciencia de la finiud que araviesa la
existencia toda Jel anthropos canvicrte a éste en perpetuo mendigo y aspirante. El
Symposten de Platdn describe como los dioses castigaron & los andrdginos — perfectos
por disponer de los dos sexos — partiéadolos en dos a fin de que so vida suftiera de
mutilacidn. Hegel deseribe las destlusiones de la conciencia en Phénomenologle des
Geistes, 1a conciencia es desgraciada porque aparece a s{ misma como incsencial
provectando su esencia perdida en un objeto que le es extrafio. La historia del espirit
hinano no es mds gue la historia de lus fusiones a travis de las coales la conglencia
identifica su esencia extraviada esperando poder reapropidrsela; se trata, ni mds ni
mienas, de [ historia de 1a culura humana. No somos El Todo con ser aspirecién hacia
El Todo. Alzunes procwran distracrse de esto en et diversissentent, constata Pascal cn
Pensdes — Ed. Lafuma, 36 —, pero afiade:

“Pfzis Gtex leur divertissement, vous les vemes se séeher dheno, I8 scntenn aloes lewr néang zans
Iz connaitrz™.

El divertissement pascaliano es el substituto Kitsch del Dios perdide. Otra
salida a 1o “in-suficiencia”™ primordizl del homire es ol suicidio, bien [{sico, bien
psiquico — el Nirvana de Schopenhaver —; otra abertura es el ascetismo prodicada por
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Cioran, segtn ¢l cual sélo se sulcidan los aptimistas. Se tratariz def suicidio en cuanto
gue ilusion. Pero Ta forma habitual de vivir la insatisfaccion es descar, En 196% 1a
tevolucidn poética de Paris dejd en las paredes esta pinlada: “Prencz vos désirs pour des
réalités”; habla que liberar al deseo. Hay algo mds de do que hay; desear es cmprender el
caming que conduee a la meli. San Juan dz 1a Cuz tanto en Subida al monte Carmelo
como en Cdntive sspiriteat se eoloey en ¢ole plano. Lo propio bave Fumon Liull con su
litre Liile o' Amic & Amat.

Los sentidos o caplan £f Bien asesura Platdn en Pofitefs — particularmente
en ¢f libro VII —. En cambio La Razdn contradiciéndose progresu, observa Hegel en las
primeras paginas de la Introdoccion a Wisseaschaft der Logih. Lo grave ¢s fener que
salirse de 1o finito, La sociolowts de Max Weber parte de que Ios hechos sociales no soi
cosy, éstas carecen de finalidad micnéras los hechos humanos son inesquivablemente
teleoligicos. Las intenciones no se explican por 12 causatidad. Coalgnier pregunta sobre
un ente — so ¢l sor humans Imerrogs — formmlka una interpelacidn sobre el sentido de
tcho ente. Siendn asi, sc entiende la (esis de Hegel sepin lu cual ks Histona narra el
aconteeer de la libertad. Incluso los conceptos aristotélicos de sophrosyne ~— subidurda
prictica — y do phrdunesis — prudencia —, dasarroflados en Effika Nikomdifeln, que
suponen actividades que conduecen al Bicn Suprema — Y1141, a v s —, pueden
cntenderse como medios salvificos. Tanto 1a soferio gricga como, 18 salus latina, sin
embarzq, ¢ relerfan a la fiberacidn, o salvacién, de peligros concretos; el problema del
hombre &5 tan serig, 1o obstante, que pide una sulvacidn total aungue tengs que ser
cécalologica, v no datahle en consecuencia.

La idea de progreso toma cuerpo con los humanistas del Renacimiento guienes
imaginan la Historda & modo de encaminamicnto bien anentado, sexde el paradigma
claborado ya por Agustin de Tagaste, en D¢ Chvitete Det, aungue 2] final exteatemnporal,
de este paradipma, se trueca en sociedad ideal, realizable dentro del tiempeo, en el
discurso del Eepacimicnto. No solo en Idee zv einer alfgemeinen Geschichee in
Welibiirgerlicher Absicht, sing igualmente en Zum ewigen Frieden, Kant propone una
visid ilustrada de la Historia, Nos dirigimos hacia el cumplimiento v la ultimacidn.
Fera no es posible reledrse o progreso alyuno af margen del sentide fundado de Ia
Historia. ;Qué es &l anthropes? Somos pare. ; Para qué? Philippe Nemo publics en 1978
Job et Uexcés du mal donde intenta responder o este arcano. El sufrimiento de Job ¢s
angnsliose. Inoeente v a lu ver saturado de afteatas. Y esto va mis alld de toda ldgica,
Nada — ;la nada? — io legitima. Todo saber y todo poder quedian desmentidos por Le
Otro. El exceso de mal revela la natoraleza humana, la cual posce una dimensidn que
crpufa sienipre fuera de si, lacia o escatoldgico atravesando la ahsurdidad del horror,
El homibre &8 ahicmado esencial y no por contingenci.

Como no exista aquello que vale, ] axlor, estames perdidos. En el pdrtico de la
fachadz oeste de la catedral de Reims vive, aungue en piedra, ol dogel Gabricl. Su rostro
sonirie de manera tan apacible ¥ festiva a la vez gue ano no puede mmenos que pensar o
que ba dado ya con lo valioso o bien que ha libade un bucn champaegae de ta casa Kmg.
Sin duda nos mueve [a tendancia al mal pero de igeal suerte kay que confesur que
acusamas 1a llamada de 1a eoncicneia; dicha llamada adquiere, ¥ sdlo adguiere,
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s1znifecacidn desde ¢f bien. Asi lo afinna Kant en la primera de las cuatro paries de gue
consta Le Religion innerhalh der Grenzen der Blossen Vermmft. Svmos malos por
seduccian, no por natural. Estamos hechos para lo valioso en contra de 1a deconsérzecién
de l4 metafisica elaborada por Nictzsche. Bien ¥ mal son alzo mds que ilusiones de una
maral de esclavos; no estamos hechos para las apariencias, sino para Itaca. Sin ésta
desaparces Ulises ¢ incluso Grecia.

Hegel ingreso en el Stift — seminario protesianic -— de Tibingen el 27 de
octubre de | 7R3, Iloldertin y Schelling fueron sus compafieros. Admiran la cultura
gricga y ol desepbrimicigy cristiano de la inledoridud. La Historia viene entendida como
la procesidn de fipuras culturales que dibujan idealmente Tos hits y los retmasos de la
vida verdadera. En tanto El Ahsolulo no se fija eo un momento concreto, es Vida que
avanza hasta el desenlace ¥ cumplimienio, hasla lo absolutamente valioso. Los sentidos
stdreos son valoraciones, no valores, que se fabrican por 12 comunicaciin enlre
sujelos, comunivacion en la que sc enlrelazan bingrafias personales e historias sociales,
pero &l final es presumiblemente otra cosa. D¢ hecho lu experencia vivida arrastra més
significacidn que la ¢neermada en el texto que narra aquella; en todo caso ¢l mylhus
parcee mis aplo para tales mencsteres que ei fogos. T mythos al [in v al cabo es
Austegung, exégesis de la experiencia de un puchlo hisidrico. Asi habrd que leer la
fitisea. ¥ lo digo contra Kunt, quizn a la postre defiende que tnicamente cl saber
cientifica, ¢l del fogos, merece el nombre de conocimiento. Reconozeames que el sabar
objetivo no agota la totalidad de I3 cxperiencia hwnana, ;Podemos torurar 4 un préjimoe
porgue carecemos de discurso cientifico gue convierta la tortara en actividad
condenable? Desnudos de la funcidn critica de ln conclencia afectiva, no salimos de lo
objetivado cientilicamente queddndanos de tal guisa sin valores, No ¢s prudente asimilar
objeto y ser. El conecimignto cientifice no lo sabe todo. A Dios sracias.,

Lo ente se plensa en dos direccinnes, ¢l Jogos v el mythos. Bl primera se cific a
pedtsar el mundo real micntzas el segundo apunts al mando posible. FT primero sefiala al
dmbito predicativo, utilizable; el segundo en cambio abocet la esfer antepredicativa,
instantdned. Bl legos es supratcmporal, activo, general y 16gico; el mythas, por el
CONrario, e instantdned, pasivo, indivitdoal y de doxa afectiva. Bl solo fogos no da
cuenta del arfos anthrupos, tal como indieé ya Platin en el Phaidon ¢ Peri psypkhes (97,
d-99, b) ul writicur @ Anaxdgoras por preferr, éste, [a cxplicacion mediante causa gue la
comprensidn a través de ta finalidud.

$Lue es el anthrepes?, tal interrogunte quedard respondide ¢] dia en que se
desvele [a pregunta: jqué es el shdmafos™, ya que “La mart ¢8t un mode 4°8tre”, segidn
Levinas en La mort et fe temps (L'Heme, [991; p.46).

Quiérase, 0 nit, como reconoce Apck — Revue de Métaphyrigue of de Morale;
1993, N* 4, paging 508 —, {a misma Disknrsedik exige un fundamento antedor sin el
cual se carece de obligatoriedad. (Qué es el ente humane, que descubrimos por cierio
abocado a la moral?; al fin y al cabo ;desde dénde condenamos 8 Jos ascsinos de
Buchenwald, de Dachau, de Auschwitz, de ETA o de Ios campos de concantracién
comunistas de Stalin?. Pero gresulta posible funchar [a moral universal?; ;no lo cs?.
Entonces no contames coit hombre universal. Por lo menos quedémanos con ¢l Homo
Covidentalis o Christianus.
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Segin Heidegger ol Dasedr es Geworfenfiedt; comaiste en estar amojado a 1
cxistencia eomo s vinlers de algdn precedente que el hombre no domina, Pero de hecho
sola hay Sefendes, entes, ¥ no contamos con Sehr, ser jClene, entonces, referimos a
moral emana? Igual, digo yo, Ta mundanidad oo es otra cosa gue el olvide de gue €] ser
— Sein — es un don, una gracia. El ser bumano introduee ¢! descuido grave de que cl
Sefi consisle en regalo; el hambre decide olvidare. Este es ¢l pecado de origen u
hontunar. No puede ser s no me han dado el ser. M presencia es Ja frongera entre ser y
nada. ¢ Por qué soy algo en vez de nada? Bl authiropos carece de fucres para dar eazén de
si, pard cargar ¢on su destino. Los limites de 13 conelencia no concuerdan con ios
confines ualropoldgicos. No pareee muy sensato definir al hombre por su capacidad de
decir; es preferible precisarle por su encrefa do querer-decir. E1 Uno de Platdn, en el
Purmenides e Peri deon, 1o es objeto atguno inteligible, sino la condicién de
posibilidad dv todos fos objetos; no ¢s um ente, sine inimacide a ser; es devin, defer-ser
que hace que hava pni-versum, version hacia Lo Uno. Bl guerer-decir humano es,
precisamnente, expectacion de Lo Uno, Al (in y al cabo como sostiene Heidegrer en W
it Metaphysit? — Ohi'est-ce que o mdtaphysigue?, Td, Nathan, Pards —,

“Réaliser une réalivd-himatne (T4 -sein) sieoilie: s looover retenu & 1'intédcnr da S&ar™, (p. 561

Sin eb ser, que por cierto es nada de ente, jedmeo podria sostenerse un crde?,

El tema de Dios queda planteado desde la antrapologia dade que el srtvopas
es telenldgico y el refos envia al aviox ¥ dste al ontos y, {inalmente, el endos seiala hacia
¢l theds Asi la plantea Kunt en Kritik der praktischer Vernunft. Lu teleologfa
antrapolépica remite a la teoltogia sunque no funde 2 &sta. ;Que de tal forma =l
pensarnients se picede ca el devaneo v el delirio®: pero ;qué cs pensar? Vale 1a pena
recordar una obra de Heidegger, Holzwege, dondz en seis ensayos se recomen caminos
de vagahundeo del pensamisnto occidental metaffsico, No s curestitn de una pérdida de
ticsnpo, sino de an perderse por veredus no tilladas, deseonncidas en consecuencia
Fensar pasa a scr, de lal suerte, comenzar, abritse pasu enire la maleza. Pensar o5
Arruncar un tema de 1a obscuridad de lo todavia no dicha o, quizds, de do va olvidado. El
vocablo pricgo Afethefa responde a ¢sta tares; os decis, al trabajo de desoculiacidn, Bl
pensamiento homano no recome un trayecto Segin; Svanza por rodeos, Htubeante.
Probablemente pensar no sea inds que posibilidad, sin aleanzar jamds nada concluycnle,
Pensar el anthropoys remite a pensar el theds v esto, de momento, es lodo. Paul Riceeur
seiila ln dimensidn posible del pensameinto cuando escribe en D texte & Paction (Bd.
Sewil):

“Fiction ct pedaie vissel I'ere, non plus soes 12 medalieg dz 1 Etre-donnd, mads sous Ja wodidicg du
prarviir- g, (p. 113)

En ¢l misme libro insiste sobre la relacion “discurso-posibilidad” cuando
descobrs que:
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“Le condaionn] fonenit Ja projeciion grammeaticals des varistions imaginatives sof le Migme du *jc

peux™. {p. 21X

5t Dins existe — como punto [inad de la posibilidad — serd trascendencia de
toda determinaeidn, inaccesible, absoluta libertad. Dios no se entrera en la noche de Ia
inteligencia. Dios oo es el prisionero de los entes; ne es ente aleuno. De serlo, serfa un
idodo. Por esto Pable de Tarso, ¢l primer pensador eristiano, mandd una carta a los
cristianes de Cortnto, desde Efeso, a finales de los atos 50, on la que se refiere a Dios
cantraponiende la sabiduria gricga a la locura cristiana:

“Thas tva @ en sadvar a los que erecn con ¢sa Doeors qoc predicanos, Toas nuentras Los judios
pidzan sefiles ¥ los priesos buscan ssher, nosorras peadicnmas sl Mestas crucificad, pam los
Judios un excinlolo, pure los paganos una Jocned.., Perque 19 Jucosa de Blics es neds sabia gues los
hombees.” 1 Curinlios,1.21-X5)

Jean-Lue Marion recoge esta idea en ol bbro f¥en sans e (PULE); asi se
lece:

“Praser Diey sans sucune condieion, pas mims cella de 1'Biee, done penser Disu suny prétendre i
T'inscoee oo de décore cumme on #ant™, (7

El wdlogo protestante Rudolf Gtto aborda fa cuestion de lo divino en Das
fledlige, ¥ Heva a cabo su trabajo indicendn que la categorta cognitivo-afectiva con la
fue se percibe o sapmdo es lo aumimovum, que conlleva lo tremendum y 1o fasciraus.
Lo religoso se resiste al andlisis racional. Lo diving s¢ capta a través del alecto como
misterin tremende. En el capitulo scgunde trata de lo suminese mientras en el capitlo
IV subraya que la majestad numinosa resulta termhle. Ef capilule XI afimma que Io
sagrado es i-racional, no pudiendo ¢l concepto hacerse can lo diving, Bl misticismo de
Eckhart, ya ¢n ol sigle XIV, enfocd parcjamente la cuestién de Dios. No se da
experiencia alguna como noe sea ¢n un fic ¥ en un feee, ¢h un aqul ¥ un ahors; Dios
carece de Bie y de nune. De Dios no hay expedencia, no hay parusia histdrica. Ni la
fenomenplogia puede dar con EL Séto el brinco cn ¢l vacio que du Abraham segdn
Frygt og Boeven — Temor y Temblor —, de Kierkegaard, permite creer en Dios en
virtud del absurda. Por alpe Kant no pudo fundamentar la fey moral limitindose a
establecer un Faktum evidente do [a mzdn prictica — que, por clerto, no a edos les
parece lan ¢videnle —,

Sin narratividad cargecmos de moral; es decir, sin tiompo histdeoe caplado por
la imaginacién no es posible establecer prncipios morales. Dios no puede ser Siico par
faltarle el tiempa.

El pensamienio en tarmo al anthropos nos ha conducido hasia el fheds, pero
tampocn ha sido mucha da luz obtenida. B hombre ¢s un problema embarazoso, del que
no podemos, sin entbargo, salvarnos.
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En el libro X1V de la (diveq, Eumeo, el porquero, le presuni u Wizes, que
todavia anda buju la cardtuta de vagabundo ¥ de anciano:

“rQuikn cres ¥ eolre gué mentes fas vivide? [eusl cs m pidz ¥ la puleia de quienss te han
enacndrago

{Me he servido y me sirve en adelante de la traduceitn de la Odisea, al cataldn,
de Carfes Riba — Ed. Magrana de Barceloga 1993 —, sin perder de vista ¢l texto
gricgo. La versidn al castellano es cosa mia).

Y nosotros le pedimos igualmente explicaciones a Qccidente, o sca uf
cristianismo, de parccida guisa:

£ue eres? quidnes e han traido ol rande? pqud mrbas dus frecuzurada Uzzpuds narm que
Curinans onn e i gue e caracteiza ¥ @i e?

La simbdlica de Oceidente, su cultura, es aquello de que disponemos de
inmediato. Pero (an sdlo ana hermendutica de dicha simbélicy puede conduciros hasta
Ins arigenes inmenariales de [o cristiann v vecidental. Cassirer en los tres voliimencs de
fhe Pilosophie der symbolischen Formen entiende Symbof como elemenlo cultaral o
significativo en general, mas agui nos encontramos con que hay que dar con el seniido
del sentido primario en que consiste teda cultura, De no proceder de esta ouisa,
dispondremos sin duda de los datos cullurales, pero nos faltacd k inlempretacion de esta
primera hermendutica, sin la cual Occidente no nos responderd jamds guardanda.
CHYUIYD, S secreto o afma. Nos importan precisamente aquellos simbalos que encierran
dos sentides, el patente y ef criptico, en ta lines en que Ricoenr lo expone en Dy
Uinterpretation — Seuvil; Paris 1965; pp.13-43.

Y puestos a descilrar el simholo, asi inteligido, nos valdremos de aguella
henmenéntica que tiene volnntad de restanrar &l sentido de lo simbolizads, 1al coma
hactan los priegos con la Odisea, 1os romanos con fa Enelda ¥ 1os judios con 1z Torak, ¥
dzjamos ¢ lado aquella otra hermengutica — Magx, Nietzsche, Freud — que tiene
voluntad dnicamente de desenmascarar y desmitificar por haber visto en el simbol tan
solo al fdolo falso. La hormendutica manisfestador, o de [ reminiscencia, del sentido
ocutto de Oecidents — el ethos reelor de éste — procura deseubrir lo posibfe nmano
conerelado histdricamente en Ta cuenéa meditertinen; en cambio, 1 hemmendutica
reductara, o de ka sospecha, s¢ esluerza en explicar causalnenie el simbolo a través de lo
necesario — produceidn social, paieasociologia de la compensacidn, estrucluracidn del
Cromplejo de Edipo —,

fithus rector de Occidente, Pero goué quisre decir ethos? T fragmento B-119
di Herdelito — uno de [os 130 que tenemos — afirma que:
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Ta divino — dafmen — de la humanidad reside en su desde, en su ethos o
morada, ¢n s anteforidad, en aquello inmemorial de 1o coal procede. T hombre vale
seacias 2 su hontanar, elvidado va, Parcce, por Jos fragmentos de que disponemas, que el
esluico Zendn do Cittium, del siglo [} a.C., sostvo en lu linea ecidn expuesta que el
ethas ¢s 1a fuente de la conducta. El mite du razén de come debemos comporlamos.
Presents y porvenic humano penden de un pretérito que hace sabio l comportaniento.
La anteriondad absoduta que deja sw religuia en la narracin mitica huce posible una
exislencia sensati, Oceidente puede ser unfoldgicamente juicioso desde el Génesty, 1a
idisea v 1a Eneida, eatendidos a modo de aulocomprensiones EiIE:HiCHS que objelivan
lingiisticamente al tiempe antropaldgico de ana curmunidad de sentido. Aquellos rekatoy
miticos que abrazan comunidudes considerables conforman los ekt — (undanentos
legitimadnres — d¢ 12 peregrinacion histdrica de dichos grupos. Asi en el lexio del
Bereshir, o (rénesis, 5¢ teansita del Kirads, del Ab-Grund, de ko infome ¥ carente por
tanto de sienificacion, hacia ol Kosmes, el Graad, lo ordenada ¥ significative merced al
Mythos detb aliemo de Dios.

L vigria o un desooden inluroe: sabee T faz del Abismu — lebean enheheeo —, Te GnsisBla
— Nl 'n en hebren — (Génesis; [ 2)

Aquello carecia de referencius, incluso espacia-lemporales. No habia
nrienticién posible. S ostaba sin leyes, ni tan siquicra de Ja naturaleza. Tra el total
ewtravio. Bl vacko terminy, indcidndose ¢ eekhe del puebloe hebreo, cuando:

“E] rer ' — aliento — de Elabir e heffie — s cemia — subae™ (GEnesis, 1,2

El Bspiritu - — rate't — de “Lo Otro™ ¢s para &l homibre la misma palabra de
Dios — ¢l cual es Lo Gire con respecto a lo restante, restante guc enclerra

indlefectiblements Lo Misme —,

Bfelier vavomrer™ — T Dhos dyja”

Después de decir y mas decir — hasta ovho voces —,

-4in Bleliim ie<dn In que habia heshi: ¥ era oy besio”™, (Genesis, 1, 313

£l pueble judiv descansa ya sobre el sentido; s nacion ¥ no Kiads.

El Mythos orienty hacia el fuwro desde aguellos cosnienzos que carccen de
commicnzo croneldgico. A esto se debe par ejemplo qoe en Grecia, 4 pesar de Platon, cl
mita fuera ¢l instrumento por execlencia de educacién moral.
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_ LE mite del tempo judio sefiabd ol futueo; es decir, 1a religidn. Bl mito del
fiempe griego indicd ¢l pusadeo, la ética. Finalmenle &) milo del licmp&: MOTIADG eSS
sencillaencnte el presente: s decir, It estética. Tal vez pudieea Irerse de esta manera a
Kierkegaard.

El arquedlogo aficianado y funlasioso Heinrich Schliemann, que imaging haber
cncantrado el Tesoro de Priamo ¥ 1a homérica Troya, valond wun sin proponémvelo las
narraciones miticas homdéricas hasta extremos notables. De alguna forma hahiy
descubierto [a imperlancia det mito para que hubiers pueblo griege.

Explicamos la naturalcza pero comprendemns la historia, Explicar — Erbiiirer
— consiste ¢n producir oo texeo cerrado, finalmenle dicho; comprender — Versichen —,
por ¢l contrario, se cifc al decir en cuarto gue accién inacabadi. Bl primero 5 discarso
cieatifico que rabuja con datos v causas mienlras el segundo — comprender — cs
dliscurse marrative que labors con aeciones humanas y con proyectos. La nasrativa mitica
nada deeecsira; sdlo pretende menzeer erédite en su esfuerza por renvvar el sautido del
anthropos compeendiéadulo,

En [a pendiente suroeste del Pamaso estaba situade, desde e siglo ¥11 a.C., ¢l
suniwarlo de Delphei -— Deffos —, que encercaba al gran 1emploe dedicado a Apallon, o
Phoibos, of refulgente. Sdcrates ¢n sus peregrinaciones a este lugar sagrado layé en o
[rontispicio del templo lu {Tase sapiencial: “Goothi scanton™ — condeete a ti mismo —.
Tnvitacion al reconocimicnto de los limiles del aurfrapos. Tl ser humano no es inmoital
coma los dioses, con partenecer todos a 1.o Misme, 4 i interrelacion. El experimentrim
moitis de fos hombres eofrenla con las pregunas: ;paca qué? ;hacia donde? Y entonges
los pueblos miran indefectiblemente g su ¢spuldy, hacia [a fundacidn, a tavis Jel mito.
El porvenir antropaldgico anda uncido al pasada instauracor,

Unu se afinma — o busea afirmarse —, precisamente, cuando se MiCH COTo
presente. Bl libro IX de L Odiseq cnenta como 1Mises a insiancias ded Ciclope, manstrug
deun solo ojo, desnudo de leyes, de compaiiiy, de agricaltura, de vine tine v de dicses,
Tesponde:

“pluicres szher mi ganbse? Yoy o decinielo.. ¥asfe os mi nnmhze, Llsmanes oo od madne v
mi padre y Ios copiizros™ fCante I 1051363

Neyandose a si misme logea Ulisos la salvaciso. Con el ojo muerw ya. mrla
con desgarro ¢l bestia de Polifeme. Sz congéneres al air ses ludidos vocean desde
lejos;

"Palifeni. qus e ennju qoe lanzes tatas ¥ o ke voees?, . Ao e ot oseadoe enmasios
0 bie fa [ueres?

Cun zriesy vox Polifemn Sland desde L cesyvis

— Madie ma msta”™. (Eride)

La incoltura dafia gl elelope; el lengudje, en cambio, pone a salvo a Ulises,
Madie. La muerte como hecho humana ¥ no zouldgico ¢olova en ¢l caminoe de la
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salvacidn, Gaodhl seauton: porque mueres sabiéndolo, inlerrogas al sentido de la
existencia, ab erfos rector. Sabemos (ui sumos hamanos 4 partir del momento en gue
nos constd que bn dia aes enlrentaremos con la muerte, ;Pobre Gileamesh que se entera
gue es hombre el dia en gue fallece su amige Enkidu! Karl Jaspers se refiere 2 las
sitnaciones-fimite, onire las gue destaca 1a mucrte, Phifesepliie. Philosophische
Weltorigntiorung. Lucha, sufrimienlo, eolpa, pero sobre todo fingmicnto fucrzan al
anthropos 8 pregunlarse por s0 sentide & fin de poder ordentarse en la existencia. La
negaciin — “any Nadie” —., ¢ tenzr que morir sabidndolo, instala & wno on ol buen
sendero del inlerrogante principal: [ parg gué?. Y entonces se comienza a aprender que
no iniciamos nada, ni tan siqueiera la pregunta cardinal, ¥ que nuesiro desline es
solamente llenar ef tiempo de 1a Hisloda respondiendo al interrogante acerca del
signilicady. Cuando Hetdepzer en Was i Metaphysik — Oné es la metafisica —
estabiece la distincidn. en el seno Jel 1o on, entre ta onta — entia en latin — y fo cinul
— esie on lalin —, entre ente ¥ ser, nos ayuda en [a bdsqueda de aquello que se halla
cscondido en el efitos rector mifico. Yivamos en ia dispersidn de 105 entes, de cianto
hay, aunque preocupados por el ser que jamds, por cierto, podemos agarrar direckamente.
Reside, &sie, sin duda en el ente pero pasa inexorablemente desapercibido; cuando
imaginamos empoiiarlo, descubrimas que lenemos nada en las manos. Y con todo
seguiremnas peregrinando desde el refato de la Odisea hacia el senlido del hombre
griege. Por sl acaso ¥ aunque 3 {3 postre sea nada. El ser, pensado a pariic del ente,
famiy &5 presencia,

Bereshit, Odysela y Aeavidos — (Molsés?, jHomero? ¥ Virgilio — configuran
fres RATTACIDOGS QUE podtden mediar entre 13 cultura cccidental — hecha de experiencias
muliiformes ¥ contingentes, ¥ basuda ademds en lenguajes equivocos, salvo cuando cs
cuestién de 1ogica simbtdica — v el ethos rector que unifica a la disprridad y 2 Ta
equivecidad precarias de nucsira macrocivitizacion. Tas (s memoitas — hebrea, mresa
y lating — permmiten una hermendéntica creadora # partir del exceso de significacitn que
chelanstran, exégesis que abre al sentido del Fome Qooidentalis, como a aquelio que lo
unifica. Mo se frata aqui de supeimir fdulos, sine de escuchar sfimbalos, Ciertamende, ¢l
senlido ¢§ paca wia conciencia, pern ésta no conligura el lagar del sentido. Es necesario
ir alfznde dejando atrds aquello gque salta a la visea.

Somos culpiables de haber nacido sin que nos lo preguntaran, viene a contar
Heidegger en Sefr und Zeit, Y Nietzsche en Die Geburt der Tragéidie inicta este misme
amdlisis con luy pulabras siguientes — Fa Naissance de fa tragédie; Bd. Gailimard, 1949,
T4 traduccidn es mia;

“Li mijor yoe pudiesy hahers sooedidu sald feesa de o aleance: no haber nacide, no ser, soc aada.
Tl eomes eslin las cosas, o mejer dura pars 4 e Woriet: eua sk athes,” (péceafe 3

Sensata la propuesta de Nietssehe a no ser que Oceidente pueda desvelar su
senticde arcano ¥ origingrio. 81 noe fuéramos mids que un becho, un posimen, un objeto, en
manes de eiencias empiricas, Niclesche tendria razon, pero ademds consistimas cn
SUCESO ¥ OPCan, somos iguulmente proyects de unas posibilidades gue nos vienen desde
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¢l engendramienio de Lo costiano, En tal caso, MNictesche cs un caagerade. Aceptemos a
la hermenéntica. Al fin ¥ al cabo vivimos la Sqilichkeds, o vida moral concreta, desde Tas
tradiciones que fundan auestza comumidad v que vienen af initfe de Ja misima, La Ruzdn
Nustrada introdujo ta crisis en los saberes del sentido; fue una Razan disolvente y
disgregante. Y lregzo 1o bemos pagade caro. Helvelivs, Holbach y La Metrie
conceptualizaron ya al ser humano como una maquina. Los mites, en cambio,
proporctonan unidad de senkido, Jegitimando log valores socigles. Niklas Luhmann, hoy
en dia, bt reemplazado Lo milica por procedimizntos, en b linea racionalista dlusimada,
Pero solamente un orden simhdlico que abrace tado Qecidente puede sostener a la
comunidad comunicativa del eristianismo cultural,

Emst Cassirer atirma en D¥e Phifosopliie der Awffldrung — Le pliifosphiie des
Lumitres; Arthdme Fayard, Paris 966 — que con Ta Thestracidn,

T s prépare O passags i une vision de la nanire gui, an Jieo de déduie le devene de 1'Ere,
deaduit 1" du devenin of Mexplique par o™ (. 151)

Sin duda la Thestracido reforzd la preeminencia del davenir solre lo estable ¥ 1o
establceido. Algo cstd ahd, cs cosa, porgue ticne cansa ¥ no porque provenga de nada. Do
acuerdo en el caso de las clencias empitcss, pero ya 0o cn matcmiticas ni tampoco en
moral — cuando £sta ¢s 2lgn mds gue pricosociologia —. Lgoal, digo yo, 1 cancepto de
liempo and: uncido a ki idea de ser Bn il supuesto ¢l acontecer s¢ muda en 1a manera,
que tiena el ser, de exhibirse. Gsta perspectiva ya va mis alld de la causalidad. Los
cedalos milicos son los medos histdricos e que s¢ manifiestan los diversos intentos de
insuflar direccidn antropoldgica al ser. No contamos con valores coleclives come no
provengan de und teadicidn, Los valores son histdricos y mudan; son fragites ¥
perecederos como ha sefialade Hans Jonas en el libro Pas Princip Veranfvoriung v
tarnbién la aleinana judia Hannah Arenat en The Human Condition, un verdadero tratado
da antropologia filoséfica, Los valores se spsicncn porgue s¢ da una voluntad de gueser
vivir juntos, voluntad gue se alimenta deb pasado mitoldgico ¥ no, por cierle, de la
clenci o de o politica. Jusicls, Hberlad, igualdad, fraternidad... valen porgue vivimos
de aqueilo gue, para un grupo, hace valer, sea el Génesis o la Odisen o bien fa Eneidn,
cn cuanto gue dichas namaciones s¢ eeficren a lo que fndamenta, bien que nunca salte a
la vista El Fondamento.

El mismo Husserl a partir de los afios veinte tuvo necesidad de abandonar la
concepeitn estitica del ego fravcendentalis aceptando que el mismo yo trascendental se
constingye en 1a unidad de una historia. Bl ser humane, en 1a Hnea de Max Weber, exisle
en redes de sigmificacidn fabncadas par €1 mismo; el hombre es historia que busca su
sentido. Batenderio no es asunto, pues, de las clencius experimentales, sine de métodos
hermenéuticos, Ahora comprendemes por qué Heidegrer se aparta del concepto de
verdad coma correspondencia sosteniendo que saber deja de ser agarrar para
tranlormarse en fabiter, Nos catendemos coma occidentales cuando todavia habitamos
en los arfgenes de To cristiano, en lo grecoromund y cn fo hebreo.

e
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La terra pairum. ¢l punto de origen, ¢sté pur encima de ia came abundante ¥
dei vino dulcisimo y por encima del espléndido leche de Chree. Ulises no ¢s ral porque
se eniregue ab presente sensorial; es Ulises en cuanto que peresring hacla sus
fundaemenios ¥ procedencias. Hubitames el pretéeito que nos dio nacimiento, Sélo de tal
muisa lozrumos [a [epitimacion,

“Lozs lleve Brsta Jus maves = 1 tiogrze: wng vee alli Jes puse adaduras. Ordené 2 lns demds qus
velvignie al instaute a bodo, an focra qoc alguse coomiera Jow ¥ lomo olvidera o] retorme™

{disea; 1X, 1-101)

El devoto del presente alvida goe la Histoda tiene sentido, el sentido que le
rezald el paraje de salida. No tencinos oira realizacidin que la vuclta. El fuluio y el
perfeccionamiento aguardan deleds, en ltaca. Consentiv al bicn e sceeder 2 lo remoto
anterior. La causa Tinal del aurfiropos, te teloy de dsle, o su 10 fow eneka — en
lerminologii aristotélica del libro A de %o metd ra prysikd —, resulta indispensable par
gue el hombre no sea ni ateles — desnudo de finalidad — ni tampocy anapkaion —
simple necesidad — o bien flhd — azar o comeldeneia —; la causa final del antivapos,
deciamos, no gcccha al final, bien al contranio, alimenta y espera desde antes, desde Jos
empizces v fuentes. Los valores anttopologicos no pertenceen & la esfera de los hechos;
tanpaco Jos encontramns en un nostilgico Derccho Nalurad como imaginaron durante
los siglos XVII v XVIIL Popper en Ta socledad abierta v sus enemigos sostienc 1a
trascendencia del munde axicldgico con respecto al mundo fictico. Nosolros, v conlra
Enpper e igralimente eontra Habormas, intentamos descobnr fa cuna occidental de los
valores cristianos, No bastun el intercambio v lu intersubjetividad presentes, Se ¢s
oecidental pomgue se viene del mismo hoplumar,

La éftca deshborda Ins andlisis heideggerianos de Sedn-fr-der-Welt descansando
en la reconversitn hacia el principio, reconversiéin que ne pueds ser descrita a no ser
que se lleve o cabo 4l medo de fomers; s decir, como mvitacion imaginativa que
atundona 1a empeita. La existencia del anrhropns excede las medidas de Sein-fn-der-
Welt — “ser-en-el-mundo™ —., El hombre radica en 1a desmesura, El ente humano, mas
que lener problemas, consiste en teaetlos,

“Nudie me mala” — Odisea; I¥, 105-131 —, vocitera la Nargleza por boca
del muy natural Poditemo. EI habla es cosa de 1a Pelis v o de ls Physis, Ulises, el
ctvilizade, vencid a Polifoino gracias a domingr cl lenguaje. Ulises padece penuria, pero
Lo sibe desde lu conciencia aperceptiva; habla y gana.

“Luocrene vurnait qu'il est miséeable, T est done misérable puisgail 1cse, rmais il est biet geand
puisg il b connzil”. (Fascul: Pensdes; B, Lalurou. n* 1223

La toma de conciencia def mundo objetual modela la grandeza de la bestia
umana. Esta no silo nota el §ifo; ademis sabe que o aota. Por csto habla de modo
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diferente que el resto zooldgico. El lenguale de 1ns brutos ne progresa purque ya sirve;
el humano, en cambio, no se contenta con ser util y caming sin reposo, ;Nadie o acaso
Nadie?: he aqui la superioridad de la conciencin. Quizds la psicologia pueds contar en
qué consisia 1a conciencia, mas indagar qué quiers, Jia conciencia, oy ya asento de Ja
moral. En este campo 12 actividad de Ya conclencia spunta hacia agquello que la rebuasa,
Mo hay conciencia comn no sea conciencia para e senlido, tal como sosbuvo Husserl en
gl segunda volumen de Logische Umtersnehungen, de 1901, ¢ Acaso ¢ sentido goen de
preeminencia sobre la conciencia? ; por qué no? Lo real Ja de st hasta el ealeemao de ser
capar de possar significaciones, o sea imealidades o valores, Asi 1o constara Descartas
en Mediratioms métaplosigues, o Meditationes de prima philosephia, — Médiacion L1
—, donde sefiala gue sito resulta posible tener conciencia do auestras deficiencias si
previamente disponemos de la idea de una realidad plena. (Que de ral guisa se
desemhboca en Dins?, dnicamente quisnes han pudecido ¢f problema de Bins viven [a
inquietad radical, aungue sélo haya servido pary rechazarlo. Nos intelighmos a parie del
nrewrive fordatenr: René Girard divir en La viofenee of le sucrd ¥y en Deg clioses coachées
deppais Tt fordation du moinde.

Yo empivico ¥ yo escatoldgico no coinciden. Lu [acticidad no funda la maoral;
Gsla cobra aliento desde una protosta escatoldgica, la cuul, por cierlo, pusde situarse
detrés como sucede en el cuso griego. Ulises se subleva desde Itaca, que es un defante
sitnadg en un amfes. Wo interesa a los pueblos, eo busea de significacian, la legalidad,
sino precisamente b legitimidad. Bl pesitivismo £hico no establece distineida entre Lo
lzgal ¥ lo legitimo. En la presente ingusicidn nos interesa lo segumdo, Dios se planta
inesguivatdemente en el horizonte de b pesquisa sobre la legitimidad del valor de 1a
onormi. La epifania diving se da sin duda en un contesto geo tal coma sefiald el profela
biblice lsafas en el capitulo 53 del 1exio que se le atribuye:

“Dienuncia & wd paeblo sus delitos, & 1o ease de Juoob sas peeadus . Me piden sentencias justas.
desen lenes cerca 3 Dos™ {1.23

El tempe, slempre comrompido, s intelize tan séle desde Lo Etemo, (al comw
suhrayd Agustin de Tagaste a partir del capiivlo 11, del Jibro X1, de sus Confessiones:

"Meg tn fempore tempora praceedis... Sed praevedis onis pracizrita, celsiludine sempes
pracizmtis seicmiluds™ (HAC, 1548; p. §12)

Fary Homero en la Odisea 1a Justicia es cosa Jdel reeuerdn, del hontaoar, del
tiemipe desnude da tiempo;

“Y Lomes s leviowa.. . purue salin cn sgoonzan qud es la jusiieia’, Odiseal X1V, $14-333)

Somos puchlo desde el ethos reclor, el cual vive en el alma de cada quicn ¥ no
BTl $U CUSTPO O &1 sus pascsiones, comn fecuerds Plaidn en Ja Apelogha de Sdcrates al
poner en hoca de éste:

;
i
:
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"Voy por todas partes sio bucer oira cosa que intentar persnadings, & jdvenes ¥ vicjos. o oo
eouparos ni de los cuzrpos of de 13 fasui enles goe do1 2lma.., 1 Do de que st ses lo mejar
posible™ {30, a, b}

Los valores anden suspendidos de los relatos mifticos ancestrales. No se da la
pirdnesis o juicio moral cnire nosotros al marpen del ethos rector de Oceidenle o
¢rislianismo, En el difloge Meaon e Peri aretds, Platén se refiere a la virtud como a
actividad de la plrdnesis, como a juicio razonable o ajustado (39.3); semin €1 no hay
virtud sin referencia a la razdn, Aceptamnos tal sigaificado de areré siempre que por
phrénesis no entendamos una razdn concluyente y abrumadors como sucede en fisica.
Karl-Otto Apal ha dejado la expresion Evica de la comumicacion v se vale ahora de la
locucitn Etica del discurso a {in de subrayar que abandond una filosofia de la
conclencia para ingresar ¢n uma filosofla del lenruaje al estilo de Pierce. La denomina
Fragmatica trascendemtal del lengugie. Bien; pero jlegitima unos valores universales y
su ohligatoriedad?, crecmos que no. Ni anies Kant ni ahora Apel o Habermas
{undumentan la moral aungue opinen o contrario. Asi Apel amranca de una hipétesis que
ng ;;pcm el grado de la buena fe; escribe on Ethigue de la diseussion — Bd. Cerf; Paris,
1994 —

"les invdrits patiommnels de teus g5 Eres Je ruison sont, dans Uikdépessable discossion
argumentateve, idenfigues". {n. G

Canfiesemas que la razdn en lus menesteres axiolégicos resulta francamente
Haca como sostiens Montaigne en los Exseis, concretamente en la Apologie de Raimond
Sebond — ¢l cataldn Ramon Sibinda, ded siglo XV —:

UMOUS BEVORE ANCING COrununicution 3 TEe, poce qee woore humaing natre 51 foufuurs it
milic erire |e ngftoe ¢t B anoerr, ne baillage de sol go'une ohecers appanencs el ombre, oL une
enceraing deble apinien" (I1, cap. X153,

Mo resulta prdenls proponer upa moral para toda la humanidad; es mas
realista Manon, en &f didbogo platdnico det mismo nombre:

"REegr cxda ba Je nusstras ocupaciunes y edades, en relacidit con cadi uma de nuesiras
funcianes, se presenli o moskens 1o vioed" (72, ap,

Ni maral universal ni tampoco fundamentacion liima de la misma;
humildemente unos valores parz Occidente que se legitiman desde 1a coherencia
histérica, Nada mids. El pofefn — subslantivo poiesis —, fabricar, liere su razonabilidad
en el praducto creado; prattein, en cambio, — substantivo pravis —, actuarse, poses [a
rizdn de su acluar en el sujeto acluzate ¥ no en un hipotético ariculo generado. Poes,
bien; 1a mocal &5 asento de praxis ¥ oo de podesis; no se cocnla, oo consecuencia, con
objetividad.
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No nos ey dudo fundarnentar 1a inmoralidad de 1a tdectogia y de 1a préetica
nazis eatre (933 ¥ 145 Con tode pos pondremos de acuerdo en que, entre Jaspers y
Heidepper, ¢f primere se vale de unos criterios mas acordes con los orlgenes miticos e
Occidente que los utilizados por Heidegger, En 1986 Safranskl publics, en la Editorial
Grassel, Hefdegger ef Son temps, ¥y cuenta que Jaspers visitd, en juaio de 1933, por
ileima vez 3 Hodegper, quien ya era Reclor de lu Universidad de Freiburg im Breisgan
tesde abril del mismo afio. Faspers pregenta: “; Chmo up hombre tan inculto coma
Hitler pucde gobemar Alemania?”. Responde Heidegger “La celiura no cuenta..;Mire
sus admirables manos!™, Hitler no eg ¢ristizno: elirrfa en el seno de i civilizacsén
pecidental, Siguiendo o Etfike Mikowndbhela de Aristételes — IV, 1140, b, 6-7 —,
Jaspers se coloca cn la praxs, ¢n la &éuca, micniras Heidegger queda inscrito en la
puiesis, en la amoralidad. Pero jamis puede haber deliberacidn sobre el Bien, sino
unicament: en torae 3 los modos de aleanzarlo — Ethike Mikomdiheia, TILIN2, b —.
(Come, entonces, referimos a fa aristotélica famartia, o a la fala de ponterds, con
respecto a El Bien? Lo ignote es El Bien universal y necesariv, wun ceando supongamos
U existencia; lo seguro es remitirse a El Bien tal comeo se ha objetivado histéncamente
ea la depresidn medilerrinen. Bl Pas Gewissen heiderrenano, o conclencia moral,
traduce el priegn syrefdests de Tos eseritos ded Nuevo Testamento; 1a conciencia del bien
¥ del mat resulia mis importante para proveder moralmenle que El Bien mismo af goe
nor EENEITHS ACCES.

El geerer, esfera de la moral, ey anlerior antropoldgicamente al podsr —
téenica — y al safer — ciencia —. La-“pre-ocapacion”, o tener que oouparae antes de
liempo, consttuye al yo, siempre ablerto al fuluro y jamds colmado.

SLudt es el ethos rector del puebln griego?. Somos occidentales a paetix de ¢

V- La biografie como regreso

Por ventura el muado simbélico hiza aparicidn coandn an grupo de palealiticos
se asqued def mal clor gue desprendia el cadiver de un congéners v, enlonces, en vez de
largarse como hace el porila, [o eneceraran baje un timulo de guijareos toscos. Sdlo ¢l
simbale es capaz de cotvertir en significativa a Ja muerte humana porgue le sefiala a
ést un sentido, Y, ssi, ¢l hombre cn vee de anamentc terminae pasa 3 ser ague! que
muere; mas ain, aguel cuyo sentido mayisculo es ser meriturys en vez de vulgarments
mortalis como le pasa a la Drosophila melanogaster ¢ al dromedario de Arabia, No
disponemas de relate sobre la experiencia del finamiento; nadie gae lo haya gastado det
todo 1o ha contado, La mueerie dz los humanos se muestr iosidioss ¥ enigmdlica, Una
cosa con todo nos evidencia: el anfhrapos na ¢s ol fundamento del sentido. El ente no ¢s
el ser; por tal razdn avanza amenazado por iz nada. Ne nos inleligimos a partir del
Cogita cartesfano, sino sirvidndonos de la mediacién ealtoral. Los timalos del
palealitico nos intruyen ms en torng 2l fendmeno humano que la apercepeion mds
tajante. ;Acto de conciencia’, si. Pero después de lu celtura, Esto e cuanto a nosotros,
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[zual, empero, b primer entierro s¢ e a cabo a parir de una conciencia prerretlexiva,
La bestia humara que fevantd la primera tumba habia asistido a Ja muerte del otro, que
era un muy proxime suyve. Tal “gsistr &7 conlleva, sin duda, on desdoblamiento, un
lomsar cierta distancia ¢on respecto al cadkiver. Aqui, ademds de cstimufo apastoso v
respuesta diligente de abandone, salta ei simbalo siynificativar mi vecing inanimado e
algo pari mi yo. Nuncd mds podrd suprimirse la distancia cntee el yo ¥ el mi.

El judic pre-dice, o pro-fetiza-pro, Tacia delante: plen, decir: frrofietes, aguel
que profetizi, el (uiuro. El ramane re-dice, en prescie, ¢l prelérito. Ei griego, en
caenbin, dice lo antigun, su pasado, anda & Ju recherche di temps perdn, Ahora bien, fos
sriegos no luvieron griegos que los precedieran; aunque, esto si, contaron can mitos
gricgos que los sostuvicron. Sigulendo la Theogonia de Hesiodos, al comivnzo habix tan
s6lo la extension indefinida, ¢l Kfaas, casi nada; de vienire tan mezquine v desmedrado
nagicron Gaya - 1a Tierra —, Tartares — el sostén de Tos Inficrnos —, Frebos — las
Tinieblas — ¥ Myx — la obscunidad de la Novhe —. Fhens, padre de los dioscs, llega
harto miy larde.

Los puebtos que sc comunicaban e gricgo arcaico entraron desde el norte,
hacia el 1900 2.C., invadiendo do que después se denoming Greeia. Los romanos faeron
quicnes les titularom graec; fos hititas, en cambio, les lamaron aqueos, Lo priego se
define hisiéricamente desde el 1150 hasta el 750. La Greeia chisica con sus modelos
socigles, politicos, religioses, en una palabra cubturales, queda definilivamente
configumady entre los siglos VIIT y VI a, C. La pofis Ta objetivé. La Hélade, o To gricgo,
sengraficamente abared desde el litoral del Mar Negro v tas costas del Asia Menor con
Luy 1slas del Egeo, por el este, hasla Masilia — Marsella francesa — v Bmiplirics cn
Catalunya — Tispafia -—, por el ceste. T.a Ttalia dei sur, Sicilia y Cirene en Libia, 13 dos
riberas del Mediterrdnan, constituyeron ignalmende espucios riesos. La misma razs, el
misma idiama, los mismos altares, las mismas costembres, para los griezos de todo
lugar, segiin escribe Herndotos, en el siglo V. en sus Hisrorid. Todos wsaban el mismo
alfabelo, que procedia el encontrade en Ugarit en ¢l . XI v que fue adaptado ald por
el afin 800 a.C. Los no griegos eran 1o olto; es decir, bitharos, genles de habla
mnintelizible. Erun, por ejemplo, coltas.

El hombre gricgo vivid el mundo como ur jugar donde une se descubre
sulicitude por ef recuerdo primerdizl, ltaca. El gricgo se apropid el mmdo a través de la
mematia. 1.a bestia a sceas, por el confrado, carece de munda; solo distrste de terrirorio.
El felino defiende un concreto (emufio de caza; pads mds. Anda desnudo de recuerdos
miticos. El griege, por el contrario, pende de la Guerra de Troya y del regreso a lo
seguro. El griego habita ¢ mundo; el chacal — quizd también ol “bdrburos™ — se limita
# hubilar su termitorio. EY mundo dice con lo aniversal; no, asi, e! territorio. Este se
define por sus Himites, por sus concreciones. El griego fiene mundo v se vielve nomada
que vuelve a sus origenes tal ¢como indican tanto la Poffteds — mito de ln cavema —
como ol Symposion — Eres, hijo de Pores v de Penig —. Erss posee naturaleza moral
y percibe 1a carencia pero asi mismo cuenta con naturalera diving v aspira aregresar a la
seguridad de lo inmortal — Symposion, 21th. ¢ —. Ef griego es estrpcturalmente “[il6-
SOHO7, perstngie que regresa erdticamente, amorosamente, — phifeo, yo deseo con
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pasidn — al Agarkon, ul Bian, & cual aguardy desde deteds, Delante no hay jands calma
o cerlidumbre o seguridad, El almy en la doctrina de Mlatdn consiste en pliilo-sephia, en
vobver consfatlements la mirada hacia Itucn v “re-conocer” lo Siempre Pefinitivo. B
alma es, ¥ s6t0 es, inicleceidn de las definictones ctemas; de 1a definicidn por cjemplo
dz tridngule pero sobre todo de la delimitacidn de 1o Uno, que se presenta bajo los
tostros de Dike, de Aléthela, de Kalds, de Agashds. En el hontanar esld el Logos, el
Verbum joaneo -“In principio crat Yerbum™; Juan, 1, 1 —; el alma, o Ulises, ¢s
CONVErsidn sempiterna hacia El Bien. No se pucde conocer — gsencis, por cierto, de fa
pivkhé — como ne sea aguello que es cognoscible, Esto, lo cognoscible, se sitda
inexorahlemente untes. Andbasis, pues; expedicidn hacia la inlerioridad, la cual de
furma inesquivable es anledor, es aquello que permite (Anlo ser como saber. Bl Khads
de Troya sdlo resulta inteligible desde <] Kosmos de Itaca. Antes vale mds que ahorg ¥
que desprids — Symposion de Platdn; 203, ¢ —. Erns, Ulises, por ser hijo de Penia, 12
pobreza, os errante y mendize, viviendo en ef espacio exterior sin classura. Los camines
¥ las noches bajo la bdveda estrellada configuran sus lugares, Ulises queda
indefeciiblemente abierto a Tlaca a pesar de las circunstancias; Ulises es un movirmienleo
hacia aquel pretérito que sacia y coling. En Ja Odiseq — IV,384 —- veridico es un
pecsonyje gracias al eval la verdud Bace aparicicn, stendo 1a veedad el venesa, v origes, «
partir del cual odo nace. Tal comienzn — Naca, Lus ldeas — es simple y absolute. La
Vordad en Grecia resulla ser eriginaria; en el Evangelio de Juan es, ademés, liberadora
— Tan, VI, 32 —. Ulises se lihera de Troya regresando a lo desde siempre suyo, a
Itiea, ia rememorada,

Finales de abril de 1997. Tarde de luz y de mar azul denso. Tntro en las ruinas
de Troya situadag ¢n [ cmbocadura de Los Dardanelos, cspacio de privilegio hacia cl
vientrg de Asia, puerta abierta al mar Negro, El obstinado Heinrich Schlicmann a punto
de fallecer el sigle XIX descubre Traya; las universidades de Cincinnati ¥ de Beilin en
muesro sigho prosiguen las excavaciones, Contamos con diez Troyas superpuestas, [a
homérica serfy la perleneciente al estrato VT — 1900-1300 — o tul vaz al VIT — 13(H-
F250 —. La guerra de Troya tendry lugar hacia el 1250 a.C.. Aquiles, Paris, Helena,
Agamendn, Héctor y el propio Ulises..., imaginacida poética que canta la estructur
anrropologica. Tavasitn y desiruecion de Troya — ;habitada por hititas? — por una
coalicitn de la Grecia continental — agueos —, v regreso de los béroes a sus hogares,
Con 13.4H0 versas la Odisea — Odyseia — relata el retorno de Ulises. Diez afios sitiada,
Traya, y finalmante sucuinbe gracias a Lt astucia de Ulises. Caballo de Troya. Otvas diez
afing 1enan la voeliy de Odisec & su casa.

Los asdos perecteron vno iras otro; el pensamiento que transmitian goza, en
cambin, de inmertalidad. Se trata de la antropolozfa gricera, Qud mds da que haya, o ng,
existido Homero.

Tres obrag de ). P Vernant orientan la reflexion ¢n tomo al pensamiento de los
griegos; Les origines de la pensée — PUF —, Mythe et Prusde cher ey Grees —
Maspérn — y Socldté en Gréve ancienne — Maspéro —, Rucionalidad y adivinacidn no
se oponen, El ordculo v el poeta acompaiian, precedan o provacan 2 discurso del Logos;
ae es tan dispar leer un texto o bicn leer ¢l sentido del nunde. Dionysos configira un
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simbolo tan deo comno pueda serlo una fizura seomédtrica de Buklides. Delphoi o Delfos
en la Focida, al pie del monte Pamaso, y Didima al sur de Mileto ¢n la costz del Egao,
cof 8uS santuaros pard rilos de consulla a la divindad, fueron tan vatiosos como
Crotona, en la Ttalia meridinal, con su escuela matemitica pitagorica, y cOmo Siracusa
con la fisica de Arkhimedes.

L lengua griega enkre 1os siglos IX ¥ VIIT objetivd en eseritura relatos miticos
de sipnificacion antropoldsica considerable, Mythos ¥ Logos canstimyen dos funciones
del genio del habla, Para &l griega el mite lo invade tode. Lo humano y do subrchumane
dan vida al relato mitico. La dinsa Afenea protege a Ulises. El mito narra Jo mefable.
Mitos teogdnicos y milos cosmogdaicos; sin ¢llos of anthrnpos viaja 2 la deniva. El
bifalo africano vive dnicamente en sitpacidn — situade ex un punto geogrifico del
Serengeti de Tanzania —; por el conrano, el ser humano posee ademds un mundo
cultural, Welf, micntras el bifafo existe tan salo incrustado en un Crewel, onun medic
ambicnte. La namacidn mitica (orma parte del Welt humano, o5 su mundo referancial,
simbdélico, su mundo de posibilidades mejores. Del griego nos interesa el Weft mds que
su Lhmwedt, sUs Tepresentaciones méds que las presentaciones o presencias sensibles. En
psta linea, ef Mendn platénica con la enemaests valora la representacidn come método
que conduce al Ser. ; Qué serfa el griego sin aquello gue themina su presente, su pretérito
y su porverr? jqué serfa sin memaria immemorial?, simple olvido. El mismo (ems
retomy Descartes en la quinta de sus Méditarions. La representucidn simbdficg hace al
hombre. En Grevia prosopon tanto signified rostro como mdscara; algo sencillarmente
alarmante. §Qué tienen en comuin la cara llena de vida ¥ la cardtods rgida de los actores
teatrales? ;ddnde se sitda la verdad, en la prmers o bien en la segonda? ;Qué relacién
establecer cntee ser y parecer? Con tode, to cierto radica en que sin representacion, Welr,
a0 hay modo de acecarnos a lu realided humana, De lal puisa adguiere sentido to que
escribe Ricovur en Du texte & Paction — Esprit/Senil; pp. 369-37 — cuando dice:

L iomnprendne R'est pis se projeter dans 1e pexte, mais s scposer an Lele

A fin de inteligir lo heiénice no queds mds remedio que ¢xponerse a la
narracién de Homero, 1a cual no s mis que la cristalizacion de immemoriales canlos
orales que hacian comprensible el quehacer de existic dentto del espacio micgo.

Los siwmbolos del relato finalmente homérice constituyen lx mediacion con la
que los habitantes de la ITélade sc comprendieron a si mismos. No s¢ da la
autocomprension sin lengeaje. Y los gricgas s¢ hicicron cargo de s mismos cantando ¢l
reioeng al hontanar ¢ arkhé proimero. Se concibieron como “en-vidia” del origen, “En-
vidia”, de widere, “ver haciy”, es taren de Ia mirada, es envie en fTancds, deseo, ansia dz
regresir & lo seguro de donde un dia nos desprendimos. Saber para los gricgos no es mi
el egn copite cartesiano ni tampoco trascendentalidad algana — Kant, Husserl —. 111
saber no es 1z objetive ni subjetivo; s¢ limita a ser, en frase de Heideoger, “el mundo que
toma Ja pababra” — Scin und Zeit”; Max Miemever Yerlag: Tibingen 1873, p. 1Vl —
El saber cnando es saber, abruey de modo inmediato. Bl grieso wa el simbolo dz forma
directs al mundo. Ulises es simbolo v 2 st vez realidad en una sols preza. “Pavkid 12
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vt pos extin'' — el alma es en clerto modo ey cosay mismus™ — escribid Aristételes
— Pert prvkiiés, §, 431, b, 2} —. Los simbolos fueron a ki pustre las cosas mistoas sin
abandonar, empers, su estatuto simbkilice.

El redactado de la disea s coloca habitualments en los siglos [X v VIIL A
partir ded siglo¥T los premas homéricns constitnyen la base culteral d= la farmackin de
Ins jivenes. Se copiaban constantemente en papiios. Dichos poemas se enticnden desde
12 cultuea micénica, época del bronce, pero no deseriben ¢xperiencias — no se da
fidelidad geoprificy —. Lo precipuo se hatla en [o simbGhco que o5 1o realmente real,
aguelto que insufly significacidn a la vida, al dolor v o lu muerie. La Odisea sdguicre
forma de libro durante la tirania de Pesistrato, en Atenas, hacia el 550 a.C. Bl lenguaje
utilizado por Homero mercta épocas diversas reflejdndose de tal guisa la larga tradicidn
que forja al relatn. La lengua en que se narra 1a Qdised es tangible ¥ concreta; sin
embargo, dispone a5t mismo de subtantivos curigsamente abstractos como gétesiy, que
proviene del verbo gignomai, ol coal signified ™legar a se’. Tin el cantn XTV de La
fliada, por ejemplo, se cuanty gue el Océane es Theon génesis, ol hantanar de los dioses,
Siglo ¥y medio mds tarde Tales de Mileto repelicd que ¢l ugoa o8 arkhd de lode; arkhé
serd principium en 1a lengua latina,

El texto de la Cheffsea se redacta definitivamente en Algjandra o principios del
siglo 1T a. C. Corrfan varias copias, en papiros, no sienipre coincidentes, Bl filslogo
Zenodoto, primer responsable de la importante hiblioteca del Mouseion de Alejandeia,
llevd a eabo 1a cmpresa de editar criticamente la fifada v la Odisea. EI texto asi
precisade no cxpresa la psicologia ni de Homero ni fan siquiera de las sucesivas
gencraciomes que 1o babiae cantade v enrmiquecide: ¢l wexto cxplicita la manerg de esrar,
los griepos, en el mumds, €l mode comoe dieron sentdo 2 1a existencia ercande con La
Imaginacidn las mejores posibilidades colectivas, La estrucioma de la Odisee — Odyseia
en griego — proporciona 12 linea hermandutica que el griego se dio de s mismo. Tal
linea vertehradora consta de tres secuencias maydsculas. El tiempo, de todas formas,
queda sicmpre vivildo & manera de recuerdo expectante de lo ya conocido.

Cantos Tomd ea

i Inguictud de Telémaco, bijo de Ubises, gue aguarda cass
v i desesperanzade, en ftaca, | regreso de su padre, guien habia
| partide par 1a suersa de Trova,
DHiliszs, vivo, esid retenico en la isla de Calipse, de la cual sale
V-XII " avenloradamente hacla su bogar, Bos feacios escuchan fas
peripecias de Elizes ¥ le conducen finalmenie a Iaca,
NIOL-XXTY § Ulises se une asu hijo y 4 s0 padee, Mata a los pretendientes de
i 50 reina ¥ de se esposa. Finalmente Penélope reeonocs al
| tsposo,

ltaca solicita o Ubises — tud es el destino de fo definitivo —, Ulises se reintrepa
a Maca — ésta es Ja herencia dz lo contingente e insegaro —. Itaca, detrds y antes, funda
el sentide del viaje ¥ del trinsito. Desprovisto de Iaca, Ulises se convierte en absurdo,
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en extravagancia y bufonada, Diez anos de trote ¥ andanza; jpara qué? para regresar y
asi repatriarse. Aventuras peligrosas, fas de Ulises, porque pueden robarle
definitivamente fa vuelta. Con todo la llegada a ia isla de Calipso resulta acozedora,
excesivamente acogedora por cierto. Ly amibada en ticiras de los feacios es iguahmente
amable. Ahora bien; ni una ni otra sun desembarques definitivos, sino mds bien
arriesgados dado qoe pueden distraer de lo dnico segure, imebatible, fehacients &
inequivoco: Ituca y Penélope. Tanw el Ltises de Joyee come la Odisea de Kazantzakis
sabrayan tambign que la vida bumans &5 combate ¥ comtiends; ;pasa algo,

Ya en la isla de Ttaca, Penélope reconoce por iltimo a su Ulises — canlos

KM, 390 — XXIIT, 296 —:

“F al sulir del bafio Litises cea lgul que Jos dioses...

¥ Penélope irmumpi on sollazos y womid riplds al cnoocniea g2 su espuso, Ls schi al cuelln los
b, Besich s cubera y e dijo:

Les dicses nei o 2adn igformnie eaconlrands eveesiva gue disfftdrumos ef wen cabe af o,

Y en El creid el deseo de Nantn y Newalie abracedn o su fiel v amadfsloz espoesc..

¥ s dos, enluaces. s= wlegramon dg laber recobrade s lechn de ancafio y su pacio.”

Desnudo de recucrde Ulises hubicra perecido tal coma confiesa Francesco
Petrirca tante en el Canzoniers como en Secremen, su didloze cun San Agusting sin ta
mematia Petrarca no hubiera cslado pendiente de Laura de Noves, a quien conoeis en
1327, por cspacio de veinte afios, sin que ella, por cierto, respondiera a su Hama.
Horkhermer y Adommo en el libro Diaféetica de la Tustracion — Ed. Trotta; Madrid
L994: p, 100-101 — subravan gue en la Odivern;

“El mauento de simple falsedad en log mitos. s coavierte 2 Ios ofos ded benoe aduho e extean
Tieore i Ja evidencin el fin de 1y propia sudcceservacian, del reroeno & 3 piidia v a B propledad
establ™,

La memaria racionalizg a 1n vida confinéndols de tal suerte dircceidn. Dosde el
canta X (467} hasta ¢l XH (7} tiene lugar la wefyfa o visita al pais de [os muertos a fin de
consuitarlos; y 1a consebta tien: como funcidn avivar la retentiva, La nek v C8 I
iegrest al oodano primardial en forma de Katebasis.

“Supondis que volvemos o la patcia moady, pero ntro es o] visie yue Cieee ha dispucsmo quz
Duzanos: dicigiroes al Hades v contenplar o Ja werible dinsa Porséfonn pur pedic conscjo al soptn
wilal e Tirestus de Tebas™

El recuerdo que proporcionan fos muertos perturba, Ulises encusntra al soplo
de su madre y habfa con €1 — 105 mismos cantos seiialados antes:

“ahadre! ppor qné huyes cuando voy a ahrazame sioal menes en ol Hadzs, abfazados, sadabamos
jontes sk ristizino aata®

El recocrdo primordial de la madre, de fa madie ocednica, prefigura la
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definicidn de Fraca ¥ de Pendlope, ta “esposa-madre”. La nekyia favorace &l abrazo final
HUALLE N0 10 504 ¥ esto misme sosticne Socrates — Apelogia de Sderates; 21 d —;

“Razowaba 2 solas qua yo ora wds sabio gue aqoel honbes. Es peo®able que ni o ol utne
SEPAmes vada g terga valor, pero wsle bembne cree sabee i » T 1o osabe, e cambic vo, asi
COMG (8 se. [AMps oree saher”,

La nekyin vs el tdbano a que s¢ reficre el mismo Séerates — Apofoyiv de
Socrates; 3Me —, cuya funcién no ¢s otra que la de desperlar, persbadir ¥ reprochar sin
lo enal no nace eroy ¥ jamds se regresa al honlamar, Platén sella el viaje dialéetico,
erdtice, entre la intuicidn confusa, y acaso alucinatoria, y 1t intaicisn, o inmediatez,
final o colmadora. Tal ¢s ¢l viaje hacia &1 pasado gue realiza Uliscs, Lo inteligible no
deriva de To sensible, sino que 1o anteoede; es el @ priowd. Un juicio lingiifstico consisle
en subsitnir la experiencia bajo aquello que se planta invarante. T) nomadismo de
Ulises vale porque es enros etemo. Teatro de Shakespeare y de Calderdn de la Barca: la
vida es iluside, (rinsito. E] regreso de Ulises supone la existencia de lo verdadersmente
real; hay dos mundos aficmurd Platén en Politesa ¢ Peri dikafon — VI, 5142-5172 —
El alma es la exigencia de Verdades Totales, # la gue recupera a través de I
rentitiscencty, o peregrinacidn gque camina desde la doxa hasta la epistente. E
regresante Ulises figur el ahora del tiempo, shora gue solo se aguanta desde &l anfes
perturhador — Jroya — ¥ &1 despads gue colma y satura.

Lu Physis, los ciclopes, nada sabe de vucilas y relomnos. La naturaleza,
Poliferno, se reduce a aquello que es; jamds apunta a lo diferente. Bn ¢l canto IX (105-
131) el ciclope muestra su natural canibalismo; ante fa referencia a Zeus que huce
Ulises, agquel carpulento pediazo de natralers responde:

“Eres neclo, exltanjero, pues me myvHas # que e o lus dieses o Ins esanive, Bn mala aos
preocupamas i de Zeos, portador de [3 dgida, 07 de Jos viros dinses folfces, poes somos con
meuchn iEs foeres que eHas™.

La Physis es sin doda mds recis, pero la Palis disfruta de la ventaja de 1a
simbdltica. Lo nataral perturba ef retome; Ja esfera simbélica por el contrario 1o exige ¥
lo facilita, La astuciy de Wlises consisic ¢n cumplit la norma al tiempo que se [a viok, v
de ta] guisa fa palabra triunfia (er el mismo canto de 1a Gdiseak:

“Clelnpe, (preguntas cdal es mi anmbre insigied. Yoy a decinelo.. Madic o5 mi nomhre.Madis
Wirnanrae o) ddee » mi padre ¥ los compaficros goe a0 conmiss”

Yaclado el unico ojo de Polifemo, #ste lanzd gritos horrbles, Al oir sus
clamores los olros viclopes le pregunian:

"0 te enaja gue prtiCes Lumasas veoes? . Aceso i malan .Y
— Maidie Tz mata™,
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Enlifemo es pasosidad que acaba en $§ — idennfica significants ¥ cosa —;
Ulises, en cambio, vive de la rotirs enire “signiffcamie-sigaificade™ v cose, La cultura
— Ulises — domina a la naturaleza — Pofiferma —, Le bastd a Ulises jugar un poce con
su aombre, gue erd Odysens cambiindolo por Qudeis — nadic —, para burlase de
Poliferne. Cudndo cs1o sucede, empera, no s¢ prede ya proseguir siendo nanwaleza: hay
que ingresar en la interpretaciéa de todo poniéndose a vivir de [a hermenéulica y no sélo
de las eslimuliciones. Li intarpretacidn antropoldgica helénica se denomina refniegro v
vuelta &l origen. Nada, sip embargo, garantiza ¢l regreso; éste es inexorablemente
contingente. Bl canto XV de la Odisen insiste en eilo; asi se ve en ¢sta respucsta e
Ulises a i hijor

“¥o oo sop ningin digs, jTor gud, puss. me igoalas & aquellos gos ne flloecn?,..
t.os os facil 2 1os diesss, que poseen el cicla archogoso, dar glocia & il Jonbee mostad @ Dien
arargarle vilgzas.

Ei canto X1l estd dedicado 4 subrayar tos obsedonios que Jificeltan seriymente
el abraro con lo dtimo, que es precisaments Lo originario.

“Aquzl que. improdente, Se aceni y escucha lus voees de las sies, ¥i 0o voslvs o ver ounca a
s oipisa i @ S0S pequcdas., porgue lus sircnas con cantos swaves ls Teelioan desds el pradis
fdonde sc hallan, que esid wodeide e hoesos de Ta gerte que pudne”.

Las strenas ofrecen un presente temporal que mata dado que prohibz proseguir
pendiente del [ulure que es, par cierto, un pusado. Sensaciones ¥ percepciones nicgan la
mentaria y la recuperacidén. Advierto que me aparlo de la lectura que hicieron
Herkheimer y Adorno en la Diaféctica de la Hustracisn por no resultarne §lil para mi
propésien. Ni la seya ni tampoeo 1a mila son jectums verdaderas; se limitan a ser leciuras
no coincidentes,

Tin el rvisnig caolo;

“arumbames el estreehn semaody angustiades, pees 1 oun Bado encootribase Teodly ¥ ul oteo
Caribdis, gque sothiz com mido bl b spuas salohres,,,
felis ajos jemds connciaqon mor semejante come cuanmog Le padectio por [os manes”,

La sorerfa, salvactbn o salud, no 5 coss que venga sola, tan apabutlanies
resultan ser lus tropiezos y las oposiciones. Ya en las primeras pigitias del canto 1 (11-
149 Atenea, la diosa de las claras pupiias, ticac que ntervenir delante de Zeus, a favor
de Ulises

“ifadre mio, Codnida, sefior supremo d¢ cOAomE Boperant...
Uhses guisiem ver ol ves el Bemo de s patei..
¥ Zews respondic a s hijas Log que sslamas agqui decreterans s vngbn ¥ busquecoos Jos meding”.

Muesito valor kedénivo de [ "Menwdos-Ree pprrane” 15]

Bl destino existe desde siempre; [o dificif es volver a &1, Ser hambge Constinye
ung tarea aceldentada, ardua, acaso improbable. Con todo se conoce &l hacig donide, o
contra de Abrabam, quicn avanza sin reposo perw ignorands el punta de arribo. UTiscs,
al contrariv, ya conoce a leaca, a Pendlope, a Telémaco, 5 su padre Lasrtes e incluso al
porquere Bumeo, Espera regresar El recuerdo le orfa seguridad ¥ convencimiento.
Ahrahim dispuso dnicamente e Ia fantasfy v de la zsperanza, La mesura preside el
progreso de Ulises; el de Abrtham es un adelinto evado por Ta desmesnr, El printrg
achica el alcjamniento;, Abraham ne tienc cun qué medir la distancia dado Jue descanoce
1a meta. De clia sélo sabe lo que no cs; sabe gue no s esto — tiempo ¥ ¢spacia —. Eo
el Kratylos Patdn defenderd que Ja palabra — Uliscs — significa algo & condicidn de
quedar medida por la ubjetividad de a esencia —- Itaca — de la cual es simbolg yala
vez vehiculo. T propio Flatdn asegura en ef Menon e Peri aretes fue 1a reminiseencia es
¥a un saber — dimensidn de seguridad — incluso aplicada a lo valiose, “Nadie cs mala
qucriéndole 3 sablendas™ habis predicade Sécrates.

Vi- E1 “Antes-durante-después”

1 derante, 1a tarcg o cuidado, persipue nvariablemente al desends, al refrendo
v legitimacidn. El roinano, con tade. nu distingue enire e duranie v el despmedy; el
Iomana gque vive va desde Roma — @ Rome condife — descubre 1a aolenticidad en Ja
mismi Roma, ta cual se ha vuelto clema y aprobadors, Vive de la pleniiud del presente.
No, ast, el judio quien en &) durante no descubre olra cosa que ia forma de catapultarse
haciia un después, que ha do ser ya, si llega, ! Després dlimamente Justificador. Til
griego modela el dirante -— Ulises en la facna de regresar — de manera dilerente; ¢l
tlespués aprueha shora 13 diligencia v ¢l tzabajo en la medida en (UE 5S¢ TNCEUSE en oo
(Ates, que es &4 Anies milico, atemporal y aespacial. Ulises qoueda definido por explonur
el despucs en el anfew de su hogar, vonocido ya pero semielvidade. Tlises existe cn el
circnio, “tiempo-meda™ — liaca-Troyu-ltaca — que se intelige, PEse i esto, desde un
unte no temporal que le inyeeta valor y tuerra: aquello gue existe desde siempre, Haca,

El dios Apollon sea cn Delfos o en Didima ejerce ana (uncién legisludora,
racional, civilizadora. Dionysos desempefia un cometido mds ¢spontinen ¥ liberador,
atade al vino y al deseo; sus fieles 1o devoran a fin de apropiaese su vigor. Ta piezy Las
Bacantes de Euripides evoca esta embriaguez fisica v a Ja vez espiritual.

El orfisme claborado a o Targo del sigla VI a.C. retoma tales misticismos al
considerar en el anthropos elementos divinos ¥ a I vez componenics titdnicos,
terrdquens. Las purezas rimal, moral v alimentasta liberan al ser humano de so cdree]
corporat conformdndolo al temple divino, Los Misterios de Flcnsis, paralelamenic,
olrecian # los iniciados pa vidtico para cl viaje hacia €] Mds AlS. Asi Platén cn el
didlnge Phaidros ¢ Peri Katow (250-b-c) sc refiere a la suprena beatitud alcanzada por
el mysrer o iniciado ¢n fos misterios — el verbo myo signified cerrar Iz boca ¥ los ojos;
guardar silencio —.
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Girecia se autocomprendio como ansia ¥ empeiie de lo definitivo gue existe ab
tnitio, Memoria, regeneracidn v retornamicnio, pues. Socrates afirma en el Menda
pladnien (31,4

"Eltngcar ¥ 21 apeendes 1o son 6hrm oo, @00 SUIeL Ul und Eminissencis”,
L &

Reminiscencia o remembranza, jde qué?; de lo que yva exisifa porgue no podia
menos que existic. A guinge kildmetros al oeste de Tours se levanta el castillo de
Villandry que dala de 1336, Renacimienio francés; recuperacion de Greela. Tanto dos
des jardines ornamentales como iguatmente su jerdin potager veneran con mdximo
respeto 4 ka geemetriy, la cual parz el griego es ohjetivaments terna on oposicidn a fa
concepeidn aximndtica que se elabora a finales del XX, Aquelios jardines son Ulises
buscando ltaca. La Antigone de Sophokies plantez el tema de “las leyes no eseritas™ o, si
s¢ prefiere, de la Ley Natural, El quehacer hisldrico remite a la faca metahistérica, & la
Ley Naturaf, Segin Sdfocizs, Antigony responde 2l estadista Credn — me valgo de la
traduccicn francesa de Simone Weil —:

“Tus drdenes poseen menas cnmoridad que las leyes no cseris ¢ inpszzeriptibfes de DHos. Cuantis
esliln aui ane apraeban. Do 3o wmisoo 51 el micdos no os ceran T boca™.

Anlipena es Ulises apuntando a lo coneluyenle, imrevocable, terminante,
deerstvo. Trente 2 13 Tegalidad socichistdtea y al derecho positive, se planta detsds, a
moede de hontanarn, una legalidad paradigmdtica ¥ weiversal que descansa sobre aquella
aronidad que no queda sometida a palémica, tritese de Dios o bicn de la Razén. B
romane Cicerdn en el De Re pubdica, redactado entre i 54 v el 31 a.C. — Libro IIT,
pirralo 22 —, lomard a ka Razdn como sostén de una ley verdaders, recta v natural,
Antigona la habta apoyado encima de la divinidad. Da lo misme. T vaivén deja do ser
absurdo s, y sofo si, existe 1o Jnquebrantable. Tncluso Lo Kritischer Theorie de Apel en
su Etica de la discusidn tiene que recurtir a do no histérico. Afirma cn Bibique de [a
discusston — versidn francesa de 1a editorial Cerf, 1944; p. 39 —

"L sujer £31 des lujoars... memibye J'une commenaurs d'argumsetaioe., 31 sl deguis wonjours
merbre dune rommurautd réelle de communication historique.,; et par 1, i1 est simultancment
mweznifre — en Taison dos préestions i b validitd shsodimsn odverelles de I'uraumentarion —
d'une comprrurantd iddele de compuenication, presepposé comeoe possible, ot inévitahlement
unlicipd suz un mende gonceefcioe™.

El curse temporal no dispene, de suyo, de inteligibilidad; ésta le viene
lestarudamende desde un panto extruadio a la Historia, exista dicho punto como res o
dnicarnente 8 modo d¢ ¢ prierd intelecmal. ;Qué esto rezuma Metafisica?; al ticrapo gue
Heidegger anunctaba el fin de 13 metafisics el matemdtico inslés Whitehead 1a afirmaba
en Process and Reality al sostener que po existen hechos en estado brulo susceplibles de
ser conoctdos sin Interpretacidn. Siguienda 3 Pluldn — v at Ulises de Homers, digo yo

T
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— intenfy csclarecer la forma como lus tdeas — objetos elemos — s relacionan con los
suweses, 2 los que Humamos cosas — entidacdes empiticas —

Heidegzer ya desde la conlerencia que pronuncia. ¢n 1924, en la Sociedad de
Teologia pratestanic de Masbourg niega que ¢l tiempo obtenga su sentido desdz 1a
sternidad, manteniendo que cf ligmpo se comprende splamente a paniir del tempn
mismo. La eternidud, disd, es un concepro vacio. El tiempo deja de ser, en su {ilosofia,
un gue patil tamstormarse e un guien, el Dasein o vida humana, Bl hombre, en vez (e
hallarse en ¢l tiempo, 25 sencillamente tivmpo. Asi queda explicitado abiertamente en
Sein und Zzit de 1927, Uno oo puede menos que pensar ¢n la volumad de Netzsche
destrananclo g li tacionalidad. Volhmtad de poder.

Con todo resalla prudente itroducir alguna consideracion, Ulises na coincide
con la apanicidn de Ulises; o sea, con los acontecimientos que peoduce. Es esto, cliro
CStiL, pero consiste on sucesus ardenados, entendidos, desde. ;Desde donde?. ;Cudl es la
relacidn ¢nire los entes ¥ el Ser? ;la sefialsda por Heidegzer o acase la que indicd
Platgn?. Al pronto, de [orma apabullanee, & ser humano se descubre entse existentes
miiltiples: loy entes. Pero, cabe preguntase: jde donde proceden, ds1os? jcémo es que
existen?; de no haberse satido jamds de Teaca, no conlariamos con regreso, con entes, ¥
en congecuencia perderiames 3 Ulises,

En el Phileboy e Peri fedonds, didloge de b época de vejer de Plaldn, se
afirma que la génesis se encaming hacia el Ser ¥ que jamis éste vienc delerminado por
aquella — 34,¢ —, Ninguna realidad queda constituida sin fronteras o fimites, sin lo
{ug, en ddltima instancia, constituye desde la trascendencia. Ta waclta de Ulises es voelta,
es algo can sentido, porque se da retentiva de aquello gue funda la repatriacion, gue es
ni mils ni menos la patria primigenia. B griego no concibis [ reluvidn entre o conereto
¥ lo infinito al estilo de Hegel segin consta en la introduccidn que ésie redacta en
Wissenschaft der Logik, siguiendo a la enal 1o conerete y lo inlinito confignean una
unidad en la madida en que sc oponen y de tal guisa avanzan. No: Ulises cun sus lances
¥ episoding no crea [taca, Bsta s distinta y anterior. En 1996 se traduce af francfs — Bd.
Seuil — el libro del alemdn Heine Zahme titalado Jesus de Nagereth; on 8l recuperando
la obra de Karl Barth v de Rudolf Balimann distingue entre el Jesis de la histoga, del
cual casi nada saberoos, v el Jesils de fa fe que insufla seatido a las biogratias v a la
Historia, El Jesiis de fa #istoria cobra signilicacion desde el Jestis de fa fe, ¢l ticmpo se
comprende desde fiera del tempo; Ulises significa alzo desde Haca,

En 1927 Heidegger tmpartié un semestre universitario bajo cl (iwla e
Crundprobleme der Phifnemenologle — me he servido de 1y tmdueeidn de ). F Courtine
aparecida en Gallimard en 19835 —. En este texto se reafirma en la tesis que ¢) hodzonde
de lz comprensibilidad del ser no es otro que ¢l tempe, Grinis veritas temporalis est.
Ante esto cabe interpelar: jqué son en tal supueste 1os hotrores de 1a Historia? ;pucden
acast cliguetarse da frarrres de forma objetiva®

£l libro V1T de {a Politeia ¢ Peri dikaior de Platdn lleva a cabo una leciues
hano diferente de! mundo; el eidos, 1o intilizible, ¥ no la wdthests, 1o sensible, es el sar
verdadero, La exaberancia el espacio sensorial se dascobre sometida al yuzo del Fidns,
la fujuria de la mubtiplicidad de las cosas queda encerrada en a2 unidad de b Tdea que las
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rige. {Como podria Ulises en su variopinto periplo tener sentido si carecicra de Ja
nostalgia del recogimniento cn la Itaca drica? Croi seantan exploca tu interioridad,
repetia Sterates después de haberle lefda « moda de faculatoria en el santuario de
Detios. E1 Condeete invitaba a reconocer los propios limites, o hordes, que venian
dictados por el paradigma incambiable. Ciree — canmo X, 133-466 de ln Odirea —, [a
sefiora de la isla de Hea,

“Rire schtar en siuliales ¥ gillas 2 ongs cuapaficras de Ulises; sonnd queses, harina de cebuda v micl
verde, ¥ I kel tedn con of vina de Primoio v echi dentra de ¢ s iristes A fio de que no
rectrdaran Ui mis a s e

Ponerse a vivir de la arsthesis entregdndose ciegamente 3 ella comporea perder
el recuerdo del modelo ¥ ejemplar, y sin #stos 1odo acaba sjendo pesadaménle grisdcen,
G el misrow cunto:

“iFor qué vals buscandn vissica desventura yuericndn sntear en ol palaciy do Circe Qe va @
cambiammns 19 vergicos, lennes o lobos?™,

Sin relerencia a lo metahistérico, sin conciencia del sentidn, sin pairia, s¢ acaba
e zuologin. Andamos seguros & partic de la patriz inmutable: la civilizacion oo es mis
que el curse del regreso. Aguas arcba, pues, El Swnposion ¢ Peri erotos platdnico
descabre al amor como deseo de ctemnidad, de absoluto, de sar Ta causa del amor ¥ de
[a memaria ne reside en el anthropos, sino en el objeto amade y recordado. Bl Bien pasa
a ser “la fuente de cuanta hay de reeto v de hermoso en el mundo’” — Repuibiicn, 517
—. £ros, 4 1a postee, inmortaliza al inlroducimmos en ta cslera de 1o inteligibie. La
verdad, la ¢terma, embryja, solicita, interpela, entusizsma, Al amar buscamos 1a etemo y
resull, entonces, posible reinrar al hogar donde aguardan Penélope v Telémacn,

La editorial Galimurd tradujo Sein und Zeir, cn 1986, en una edicidn que
reproduce bas apostillas que &l propio Heidezger habin introducick en su cjemplar de
trabajo. He cotejado lambién en ocasiones 1a obra con la Gesgmge Ansgabe publicada
por Klostermann en Franklurt am Main. 5 Daseft es preccupacitn porgue es Sehr bef
der Welr, “ser-cabe-al-mundo™, en vez de ser en ¢l munde: por tal motivo consiste o
Hempn aungue Liempo que no lesr abrirse 4 lo netatemporal. No gcontece de esta
manerd en fa Odisea aungue no resulte Gl desprenderse del Vigje y abrazar a Penélope
{canto XXIT, 390-XX1- 296). Ni lavado w unpide con aceile es recanocibie Ulises por
parte de su esposa. Tan arduo e inirineade ey salkar 3 [o eternn.

¥ reprisole fst la disercty Perdlope:
— Vertn cxtraio! Nt e eouma ni 0 oenspresio,.., pero 56 rny Bien come cras crindy pardiste
dis Haca e boa s oo renios lunges™.

Perer al fin liega el reconocimicntn y 1a identificacién cn el lechn mattimonial.
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La volusiad de poder no conduce a Itaca; mis valiosa resulta serla v!n]untaﬂ' de
impolencia. La fuerza de Ulises oo radica cn Ulises, sino en IPené]npc, Ulises acaba
siendo nady, nada de Traca, Tn cambin, fo voluntad de poder nielzscheuna promulza ol
valor del viaje por s mismo, defiende el dunfo de la vida en comra de Ja Tlegada y de lo
metatemporal. Seein Nictzsche v Heldeoger, en oposicién a Homerw, la existencia no s
mis que consentimiento del hombre a su naluraleza tcmpurai: Ma se’da ¢l punto
legitimador. Ha desaparceido eualquicr clase de escatologiu. Todo estd dado en b
Historia; no hay otro destino que el muadano. Tal perspectiva no es gricgd, o tan
siquicrd dionisfacu.

Elhises no ha spfado Ttaca, sino que 1a ha vivido ¥ regresa a ella para no dl.’.:jzfr
de ser Ulises. Se Lratu de noslalgia ontoldgica ¥ no por cierto psfquica. Colén no habia
conocido América; slo 1a tenfa en el capricho y en la inventiva. U“sc.s' cn clal_I}h_m.
perdid a los syyos ad embarcarse umbo & Trova: la vuelia constitiye un ritoal micidtico
que arrancd del pecado, o transgresion, de Troya, Respecto g [laca s¢ ha couvertido en
un marginado, hereje, extranjero y extiufio, Para regresar se trans:fnmm €N Biysier, en
iniciado (ue s¢ somete & pruchas duras para, de alguna forma, MO Y ;_:t:rdcr fimalmente
resucitar ingresando de nueve en ftaca de la que habiase alejado. Nl el fotus d_e mﬂ.
Latdlagos {TX, 92-00), ni ¢l filteo de Circe (X, 236) gue hace olvidar 1a patria, o
tampoce 1o alimentos ofrecidos por Calipso (v, 208~_21'IJ}..,, son capaces de arrehatarle
la memoria a Ulises, Su deslino ¢s recuperac Ia normalidad de 1o estable,

Gadamer en Warhrhelt und Methode — Verité ef Mithade en la 'Eraduccifm
[rancesa de Seuil, 1976 — constata que no podemes alejamos de la Historia hasiztl el
extremo de eotocarnos delante de ella conviniéndoela cn objeto de estudia,
Inexcrablemente nos descubrimos situados ¢n S0 Seno y, en consecuencia, el fjctnlde
apercibimos, de lo que sca, viene fuertemente condivienade por ¢l prqcusn}hrstﬂncn
rzal. Antes de ser nosotros, somos historia. Adora hien; fal hecho penmite mis de vna
lectura. La de Homero se resume ¢b ong frase del canto VLI gue viene a deeir qoe of
“anthropoy es mendigo del retormo”™. Ulises padece alofobia — dlfes, 1o ato; phdbaos,
temer, huida — ante Calipso — ¥,173 — v e dice:

"Dhinsa, no cseds pensandn rocisaments ¢ omi celurog.

Y Zens mvo que darle a Calipso una orden tajanee — V.13 —

“Repine de Ulses cuala aotes, . o 4
M oquiern gue maeed afejado & equellos qog ama; s desting s volver a Jos suvos ¥ cntear Jde

Ol &1 S12 casy de techos allos, en Lisrms pateend’.

La historia 1o es lx casa de Ulises porque aquella vive en Ahaos misntras el
hagar de Tlises, en el Hmite, rezuma Kosmos, Bl dv_:snrden Ele su hogar estd causaﬂi{:
precizamente por la ausencia de Ulises. Poliferno habita un pais de genle que dE:sE:onm,c
Badey — IXK, 108 — ¥ o juslicia - FX 428 —. Ulises vive ta historia con dnimu de
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subirse de ella pues anda arrastrade por la homwolilis — fdmofos, igual o parccide;
Philps, amante y amigo —, Inlenta incluso inmevilizar a Khrones porque el smpo tras
la diferencia ¥ ¢ desorden —XII1L 70 ¥ ss. —. Le preguntan: ja gué tierra parieneces?
jeudl es tu ciudad y tu pueblo? — VIII, 355 —; ;quién eres? jde qué pafs vienes?
fdonde estdn tus famifiares? — X325 —, Exuanjero respecio ab ticmpo. Ulises oo
coincide con 5u vigje; sin embargo, éste con sus fatigas configura la dnica mediacion
que permite el repliegue y la tornada, S6lo se aprende recordando con dotor. O esto o la
saffstica postmoderna. La lectura gue realiza Homero, de la Historia, inrodoce La
tensidn entre 1a finigud presente v el ser de siempre. Telémaco, hijo de Tlises — 1, 324-
444 —, sospecha que Ja vuehta de su padne puede fracasar:

“La #aperiunea pendi de gue voclva mi padee™.

D] heche que exista el eming no s sigue aulomdlicamente que pueda ser
leanzade. La memaria ¥ 1a fenacidud, oo obstanle, peeden dasembocar on ¢l éxilo.

Y repisnle eatonces &80 T diserela Pedlops,
— Taltu ayui un hombre eomo Wises, eapaz de librates 1 vasy de lanl mine, (AR, 50 Ulises
viderd ¥ violviese a fu casa patems™ {X¥ 1, [-Gll6)

El regreso de Lilises resulta siempre posible y ademds queda exiside 4 fin de
que el lirming sca realmente témino en vez de apariencia.

Ya desde el siglo X a.C. lns griegos quedacon hechizados por el Mas AllA. Tara
atraccion se fradujo empiricancate co una freadtica cofomzacion que les lleve hasla
Marsella y Empiirtes — 3.VI 0.C. — e incluso 2l sur de Inglaterra, En direccidn hacia
Oriente recorricron ¢l Mar Negro alcanzando la peninsvla de Crimea — regreso de los
argonautas —, Intelectaalmente la fascinacion del Mis Al les condujo a las pucrias de
fa metafizica platonica arrancando de la cootidisnidad de los sentidos. La lenrua fatina
al imitarfos no pudo menos gue inventar artificlalmente un participio del verbo
copulative esse, que fue ens, entis — que no ¢xistia e el datin clisico —, a fin de
hacerse con la rigueza de Ta metalfsicn, particularmente de la aistotélics,

Tin el Govgfay ¢ Peri rietorikés de Platon se descubre ¢l atisho del his Alla;
dice Sdcrates a Polo:

“Mi e puegaaba cdme e ol wrte de Gorgias, stno g’ e =, (48, )

El came partenece 4 la sensibilidad y al lenguaje concreto: no asf ol qué, el cuad
g5 ya asunen del entencimiento v det lenguaje abstractn. B amor ¢s una epifivmia que se
ha apoderado de Ulises y le arrastea ¢n direceidn al valor ético, conducta que nada tiene
gue ver. por clerto, con la fybris o tendencia al placer sensonial, del cual Ulises se
aparti. El anthropes griceo estd dominado por una sthefr sonia, una locurs divina, o
gxtasis, que le transporta con desting al Bien Supremeo. Dice Platdn en Fedra:

auestro valor helénico de la "Memfeia-Recuperante ™ ity

“Convizae gqua el hombre se 38 cuents dis lo goe s dicen Jos ideis — Kasg i sider lepdmenn — .
verdo 2 anachias sensicionss ¢ aguelbo yue we copcenle en 2 pesamisnto...

Tal vardn.,., agaclado de Dukcoes meassterss y voleado a lo divioe, es twehado poc la gene comn
e peruechadn, simdarse cocna de que lo Qe esta es enfisinsmada”, (249, b-c}

El verbo griego enthonsiatzo — de donde “enlusiasmo” — significo “estar
poseide por los dioses”™. Uilises vive del entusiasmd merced a la memona de la eteems
Ttacy v oo esty retentiva reside s aronild rekfine. Actoulmente, inchusive John Rawls
tanto en A Theary of Justice como en Justice ay Fairness. Pofitical not Metapiivsfcad oo
pucde menos que trabajar a partir del presupuesto dz una justicia que no es dato algune.
Herznciz helénica.

Con lodo, en la vigja cuftura europea ha nacido constantemente el modelo
flustrada gue pretende someterla todo a razdn rechazando al mito, Segin seila Cassirer
en fig Philosaphie der Aufkldrung — me he valido de la traduccién francesa de Fayard,
1966, Lu philosophic des Limidres; pp. 36-93 -, Gafilen y Kepier entienden el mundo
con la soba razda sin necesidad de ta Escritura Santa. El verbo mateméticn suplanta al
verbo de Dios. Newlon cemard csle proceso de desmitologizacidn. Mo que Dios no
exista, sing gae no se le necesita para conocer la realidad. Bn Was st Metaphiysit?
Heidesger insiste en goe el pensamienlo no consérieve un eaming ¢n direccidn al Ser
como a st desting; Sine que no contamos con otro Ser comd 1o Rea el cameno misma.
“AniilUlises”. Dasein significa “estar-en-el-ser’; mas, jcuidadul, (il camine — el Dasein
es senda — no unge dos puatos, ¢l de partida y el de legada, sine gue se abre caming af
pensar. Feldwag, camine de campasinos, ¥ Hofoweg, sendero del bosque. Al discwrrir no
se busea nada diferenie, sino dar vueltas sobre lo mismo, No existe [taca, no se cuenta
con rogreso, la memoria e ata al pretérito originario. Lo otro, con respecto a todao
cle, oy lonsmente [y nada; @ Ser ey nada — Vo Wessen dey Ormmdey —, Mace no
existe o si se prefiere acaba siendo un ente mds. Sio Ta razdn fdustra. Crecia conocid
iualmente esta tentacion Mlustrada; asi la phvsis — arkhé tltimo — fue en el fondo
génesty, proceso, Herdelito dejd eserito que ¢l dios del hombre no es otro que ¢l mundo
— & esta manera pueds entenderse el fragmento 119 —, Sigulendo a Empédocles de
Agrigento, conemporinges e Beguilo v de Pindars., el Ser surge gracias al pensamicnio
gue 1o busca — fragmente 5336 —. Protigoras segin el Teerero de Platdn, algo
moidifivado por Sexto Empitco, sostuve que:

“Pentnn kArematon retrom cstin aathrapos™.

E! ser humana mide todo cuanto aparece en el mondo y esto es precisumente
conocerto, Relutivismo. Lo que hay, en su devenir sin rumbo, 1o abarca todo. Quedan
eliminados los mitos, sicinpre vinculados al hontanar recio e incanjeable,

El relato homérico, en cambio, inlelige las cosas tangibles, visibtes,
pereeptibles, desde lo intangible, invisibie e impercepiible. Etaca, b verdadera, b
deftnitiva, estd allende la custidianidad, no siendo asunto sensorial, Ttaca aparace a la
sensibitidad como haz de fendmenos, pero su natiraleza se esconde a fos sentidos y
tnicamente ¢l entendimiento puede captarla. Someter los [endmenos a leyes es ya
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conoeerlos con el intelecto. Tacerse con ¢l pedplo de Ulises desde ltaca es onganizar las
gpariencias ¥ Jo relalive en base 1 o substancioso ¥ necesarie. Los cuerpos fomenings
de Depas, bailarinas y bafiistas, desnudos en movimiento, dibujan 1a multiplicidad del
aparecer, pero su significacidn descansa en ¢l mito del Kafds inaleanzable con bog
sentidos. Beckett, al contrario, contra la Divina comuredia de Dante no se abre a parafso
alzuno,

Podrfa dar la impresion, sin duda precipitada, que entre & aventuraro Abraliam
y Utises, aquel que se relategra sin desmuyo, se dan tan sdlo disparidudes menores. Y ne
g5 asl. Abraham desconoce e] témming mignteas Ulises Jo recucrda constantemaente ya
que, paza &, meta ¥ punto de salid coinciden. Ulises se desenvuelve entre entes, de fos
cuales uno queda privilegiado: Itaca. Ahraham, o1 cambio, s¢ mueve entee Jos enies 4 fin
de abandonarlos saltando a lo que no s ente algnne, al Ser. Ulises sabe, Abraham sito
indaga e irzagina. Ulises acepta al Dasein anngoe con Bios, un Dios que es eénle y no
Ser, un [Mos — Ilace — que | permite hacerse cargo de la Historia. Bl Dios honérico
— Ja perfeccidn de Itaca — es inicial pero no ooginano; es un pedazo de mundo que da
razén del resto, Abraham persigue, por el contrario, algo que ng sea de este munda, algo
oirg, alzo realmente originarin. Lo micted homérco es ef punto inmavil del iempo y de
la Historia; fo oviginario de Abraham no s m mdvil ni tampocs inmdvil por la sencilla
razén que no es ente alguno. Lo originarie no se enkraga ni tan siguoiera en el punto
inicial. Imposible, pues, el recuerde de €1, Unicamente libertad v finlas alocada, Aqui
no liene cabida da Gewerferhedr heideggeriana porgue ésta consiste en desamparo con
residencia exclusiva en el nundo. Al menos, sexin Homero, se cuenta con un status
pristinns, inicial, cosa gue Heideprer tambicn suprime, Homero no establece distineidn
entre fr infefad v fo orfginario: el Bereshit o Cenésis, si. Lo arfginario es aqui Lo Otro,
lo siempre desconocide ¥ en todo Bempo escedrifiado, Do Jo infelal pucdc baber olvido,
amncsia que el mito procurg suprimic 4 base de restitucidn. De o origitario no es
posible el olvido dade que jamds ha sido dato o hecho, Los milos de fo originario son
miloy escalolégicos, del despuds, mitos de ta vocacidn abrahimica, La 1dgica nada
puede en tales menesteres, solo 1a csperanza. Para Ulises, la parnsia se da tanto en el
imicie — Maca — como al finul — ltaca —. A Abraham ng le queds otra parssta posible
que 3 de después del salto, de la coal, por cierto, 1o igneramos todo. Reposa encima de
Fa voluntad desmueda y de la inventiva calenturicata.

forecuerdn Jerusalém
2
3 apiracidn
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- PERSEVELITICE
3. sariefaccion

Buestro valor helénive de fy “Memdrin-Eecoperspic” [kl

Hemos peseguide ] soporie iniglectual de Tos valores goegos, El eidos del
lizmpo antropolidgico helénico se abre a uny axiofogia fundamental, de la cual nacerd
con los siglos la valorativa cristiana. Esta a partir del Trecento {lorentine quada
configurada por ensamblaje de las axiodosdas judis, mesa y romana,

La memoriz de lo inmemoral sostiens valores precipuos. Fuese Hesiodas con
Erga kai hemerai o bien Ios trigicos o inclusive los sofistas, la preocupacida y ka
ingquiemnd vertebraron la dura experiencia de la vida griega. Més tarde ] sobresalio
invadi§ lu vida de la padis. SHcrates afiadid 1a alarma de s mismo; o0 vez de verse
preocupados por 1as cosas cindadanas — polilica, dguess, repulacion, salud.., —, les
invitd a converlirse a sf mismos ¥ a estremecerse de s mismos. T yvyeleo foe
vonsidersble.

Y enioness Sdcrates, concentvando Je afpuod mwoera el paosamdenw en s ndsmo, sooqeeds
rezagade en 21 camino”, (Symposiar, 174,d)

Hay que prescuparse, no de lo que se tene, sing de 1o que uno s, Y joué es el
aithropns?, capacidad de Jo universal v definilivo, Es apertura constitulive a Itaca. Ta
meroria se despierta con el didogo en tormo a las cosas de este mundo. T discurso
racional se convizrte en et drbito ¥ no la percepeidn, Angustiarse & causa de si mismo es
trmar el caing gue comduce 4 lo constituyente, El tacto imporla, sin doda:

“La ool despuds de lovar Diises, L dijo:
— Ay, yoe bl eres Tlises ¢ vono supe reconocert= hasts haberte palpado del iodao”. (Canto XX,
5l-edHd)y

El taceo o5 importante para saher, pero jamds cs priocipal; se limita 2 ser
medidlico. Ayuda a conocer pero ne constituye 4l conocimiento. Sdcratas le responde a
Mendn en el didfogo dz este mismn nombre:

83 slempre T verdad de L o050z 0338 el aueatea abo, és6a halni de ser inmoctd. De nodo gque
€5 OCCAsatia que 1o que akoeh 0o Conazess - 63 decer, 0o Jeckerdes —, t2 pogas valerosatoents a
uscarlo ¥ a recordario™, (Mendn; 36,6

Ser s misur consiste en ponarse a vivir de la evocacidn de 1e aniversal y oo
jralpabde. Valor antropoldrico de la memoria, De recucrdo ch recuerdo, hacia atrds, hasta
zbrazar a aquelle que no padece mudanza. Se trata de discernir como Rousseau, en
Digcours sur Vorigine ef les fondements de Uinégalité parmi fes fiommes, entee
naturaleza e historia, entre 1o onginano ¥ ko anificioso. John Rawls en Theary of Justice
s coloca a mitad de caming entre la tradicidn que viene de Roussean y de Kant, y el
ulilitarismo de John Stuart Mill; a4 milad de cumine eare la memorda inmemorial ¥ la
percepeidn,

L relentiva dispara la cspera y ésta a su vez ¢f esfoerzo. En las antipodas, por
tantn, de Heidegzer, guien en Sein und Zeir entiende al “Agui-del-Ser” como

PN
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interrogactin que s2 CONSUN 20 avennara para la mocete ¥ Ja fnitwd, en asuncidn pasiva
del “ser-de-mucrtz” que 1o humane ¢85, Y 1o muerte amenaza con la nada. El Ser no
fundamenta al ente; éste es simple dato sin que haya dador, sin Ttaca. Tales no son los
valores micgos; sl en cambia, los d¢ Tancsco, el cual en Le Sefftaive, su primens novela,
aftrma gue estamos acomalados contra el muoro de 1o incognoscible viviendo sobre 1a
nudi, seguros de nada. Ulises, el griego por execlencia, se silta lejos de lal percepeidn
de la exisfencis; €l cspera aleanzar Itaca v, porgque espara, no abora estuerzos, Espera y
¢sfucrzo san valores helénicos — en los orfgencs — de la avtopercepcidn coleetiva.
Accitn comupicativa, cn consccuencia, ¥ saberes histérico-hermenéuticos; Ulises
comprende e! sentido desde la precomprensidn de Jos significados teadicionales. Das
Prinzip Yerantwortung de Hans Jonas s upurla igualmente de esty perspectiva s va
gue Jonas propone los valores a partir de ta previsidn y de la responsabilidad con
respecto al fomrn histdrico, Se preocupa del ser, de la pasiosidd, y oo del “deberser™,
Drescubnimes, en cambico, una dimensidn del pensamiento de Dewey que empalma con
Ulises. Se trata de la diligencia y el trabajo. ewey no ve oposicidn necesaria entre
inkerés y esfucrzo, por tal motive propone una pedagogiy a la vez del interés v del
exfuerzo, tal come hacia Bugeni d'Ors con 12 expresion: L'home gue trefalla § fuga.

Esfuprzo ¥ empeiio cabalgan sobre fa aspiracién a lo mejur, 4 1a dignidad, al
axios dltimo, al Agathdén. A [in de reequilibrar &1 paradigma, aparentements cadticn —
no conlamos con Khads sin referencia al Kosmes —, el trabajo puede converlise en
aterrador. Grita Ulises a los pretendientes:

Y iPerros! Imaginehzis gque jamds volveri de Fruva, v por esto amuinabals mi cose... Pero, tudos
ubera tendis ya la mueets anodada,

Dijor asi, ¥ azalbiles A fodos un piiico verde ¥ missban poc dnndz cscapar de una muerts temible™.
(Oiveer; XX, 330-20XTE, 380%

Grecta cnsu origen valors L actividad y el coraje. Bl modelo antropolagico no
ge lenpone por s solo, Pesnudos de vigor, de denuedo y de swedor, o se regress y oo hay
reatizacion de lo hurnang., Asi lo reconoce Dlises:

“5#; Calipan, l4 divine entre fas dinsas, e reluve bl codidaba gue Toer s esposo; v T asula
Cireg de: Foa me retuvo igualmende en sus heoposis estuncias pars que fuesy (ambidn su ssposo.
Muncn gmpera mi eoramin genemnsa se dejd perawdir dadn qes nedz cxiste cn <] mondo gue ss
mejur qoi o patda ¥ 1os padees. ;D qué sirve wivic oo destiema onoen deo palacie, ¢ufrc gentes
extranjers, separado de los fuyos?™, (fdicea; 1K, 1-104]

Es preciso luchar conlra fa sensibilidad y lo concreto; o esto o conformarse con
ser mulo, bicna o galdpago. Hans Jonas ha elaborado una moral para el tiempo, desde
ticmpo; una moral desprovistz de pardmetros, una moral desmoralizada. La Hélade
excogitd una moral para ¢l tempo pero desde fuera del tempo, desde Ta perfeccian,
desde la patria. jPor qué tiene que sobrevivir ka humanidad en vez de conformarse con
el destine de los dinpsaurios ¥ los mamus? ; Principio de responsabilidad? ;de dénde To
saci Jonas? jde las glindulas suprarrenales? Preferible el libro X de la Pntitefa de

Meesite vader kelénico de ls "MeméiyRecoperant 14|

Plardn. Por lo menos John Rawls reintroduce ¢l modete gricgo al presuponer como
fundamentos det contrato social una capacidad, idéntica para todos, de deterimigar el
conienid def bien social. Imagina Rawls — ¢5 su ltaca — un ideal de socicdad moral,
que o es positum alguno, en la que se da un equilibrio caire libertades y diferencians,
Rawls supone la doctrina del Phaidros y del Symposion acerca del amér a lo digao. % Te
umoe!”™, tal grito denunciu carencia y ausencia. Plardn separd ¢ deseo de aspiracion hacia
1ir irreprochabie v el deseo placentero, el cual queda rechazado en el Philebos, E
primers consty de tres témminos: el amante, ¢l amado v ks realidades colocadas mds a4
del cielo — Phaidros; 247 0 — Nuncs e amado readiza la perfeceion; ésta cxiste
inexorablernente ullende el tiempo. La no idemificacidn entre historia social e Ideas
Eternas causa el movimiento retroactivo en direccidn a las realidades acabadas y
codmadas. Mo nace Ia relacidn entee amante v smado a partir de vno de los dos, sine
precisamente arancanda desde el tercer término: Agathds o Ttaca,

Cofma

Crenedure, lenur; Cranadus, colma ¥ excesa. Con estas dllimas lineas Uenamos
¢l revipienta que tenfamos en inang,

Al finalizar un escrito me pide cuentas: ;por qué esceibo?, No he dado con
respuesta mepor que aquella gue Paul Valéry se proporciond: “I'écris par faiblesse™
Acaso también wseriba con dnimo de legar a los descendientes algo mds que la muerte,
En coanto a mi, ya me conviens hacerme con la infnicién de Marguerite Yourcenar
“Des millinns o' dpes, "ol dorni: des millions d'3ges, je vais dormir™, Pero, ;¥ la vida?:
ila vida es un cincer,

Virgilio en Georgican, libro consagrade a las Tabores agrcolas, escribe: “TI
drbol crece pausadamente, Proporeivnard sombra a nuestros nietos™ (11, 58). Fscribimos
para guicnes nos sucedan. Y siempre serd preferible dejarles ¢ rostro de Greta Garbo, de
expresion vaga donde pucde pruyeclarse no importa qué, gue transmitivles la cara
clausurada de Brigitte Bardot.

He llegado al convencimivnlo de gue 1n razén es necesaria para tiear adélanle
pero que sin duda resulta insuficiente. I fracaso de la Flustracion, despuds de despertar
tamas ¥ tan grandes esperanzas, marca el desengafio actnat poniendo al desnudo el
mulogro de 1a Raisoa des Lumidres, 510 confesémaslo con Socrmes: “La Belleza es
asuntg accidentudo™ (Hippias Mayor; 304, e). Cuando lo hemos dicho va todo, todavia
no lo hemos vista todo, afirma Monluigne en Essafs. Lo mis sensato, segin se me
figury, es prestar ofdos al profeta biblico, del siglo VIT a. C., gue lleva por nombre
Jeremias;

i dice ¢l Elcrmn:
Faranz en los caminos a micae, pregnntad por 138 sendas antigoas ponil o3 21 Duea camino®
Despuds sepnidlo y ballaéis sepose™, VT, 18)
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Anhelamos la placidez que rezuma el rostro del Cristo dibujade en uno de los
mosaicos de Hagie Sophin do Conslantinopla, alld en el siglo Vi Walor de la cadicidn,
s queremos poseemnos. Tradicién, empere, desde aquella independencia que nace del
apercibirse. Lo mrave cstd en ol modo de habérselas con fas cosas; y el modo peeuliar del
ser humano radica en lz conclencig. Valor de [a tradici6n ¥ valor de las presencias, pero
en cranto fomamos conciencia de todo elle ¥ con tal bagaje abrimos ef futuro. S6ie con
este talanic adguiere sentido ¢} Feddn platdnico; el [inimiento ¢5 sin duda finat, pero
asimismo es prologo v empiece.

El desting humano no es el de conocer, sino el de escudrifiar, cxplorar, otcar e ir
en demanda de. El hombre es escoclalinente, y no por accidente, necesitado y
menesterest. e csta manera es preciso leer el desenlace del Kharmides ¢ Perl
suphrayynes de Platdn, La existencia del ansfropos ¢s ¢l Mont-Saint-Michel que desde
el siglo XL va huyenmdy del llano desabrido ¥ soso en direccidn a fo diferenle v dispar,
“Charttas enim Christi ureet nos”, (I Corintios, ¥, 14)

0 NOSSO VALOR HELENTCO DA “MEMORIA-RECUPERANTE”
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(OUR UELENISTIC YALUE ()F THE “MEMORY-RECOVERY”

Abstrac

This 15 the second of four urlisles in whick the suthor presents the anthropological premases of
western collural valaes, The Tewdsh, the Greek, the Roman and the Christian warlds are the four
nriginul areas it will be siodied.

NOTRE VALEUR [ELLENIQUE DE “LA MEMOIRE-
RECUPERATION”

Résmron:

Ceci ezt e scoond des quatee arlicles dins lesquels 'sutenr essaye de présenier bes oofifs
anthrupalogtques des valeoes de ["Cocident Les mordes joif, gree, romain ed chedtien sont s goutne
domuines oripinaires 4ui seronl Studids.
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RLEYLSTA TORTUGESA DE EDECACAD. 16 3
@ 1998, LEF. - Univeesidads de zén#m%.wm' 1ok L, 1951

Savater, Fernandoe (1997). € Valer de Educar. Lisboar Presenga, 155
paginas (frad. Michelle Canebash.

Moy lerpes que BHent, o seetor educalivo ten sido nm dos cspages privilegiados
de reflexdn interdiseiplivar. Fins, melos, causas ¢ consequincias da cdueacio actual #m
ocupado ultimamente o8 homens das ciéncias & das homanidades. Conscientes de que o
problema educative € 0 motor e a alavanca yue cataptflard 25 gerachies jovens para o futwe
que 1er@n de gerir, Procura-3¢ NO prescnte delincar pacificamente os contornos dos tempos
que hio-de vir.

Para responder a algumas perplexidades crlucativas da actualidade, Fernandn
Savater, imtelecinal e {ildsofo, escreve a presente obra ¢ nela abneda com focidez e sem
demagogias o valor de educar. A perspectiva ecucaciona! agqui apresentada, o considerar 3
educagdo como acto de todes os homens, e nao tarefs exclusiva de mein dizia de
pedagopos que dizem possuir ay onicas e 03 métodos de educar para o desnocracia, revela-
e a0 mutor do Jiveo, bem como ao auter da recensiio, o carninio gue mais tarde ou &3S
cado (cremos de pereoirer s¢ QUISEIMos contribuir eflcazmente pati o advenlo de um tenipo
diferente ¢ melhor.

I3 mdximu mportineia & 2 excursao tedriva que o autor faz a0 longo da histina
J hurnanidade, evitando wha aburdagem superficial ¢ ligeira de 130 grave problema, come
<& gst histéria Gvesse apenss & idade dos mpos pos-modemos.

Tista obea € constitufda por seis capitules, wn prédoge {"virta 2 uma professori'h.
wn epilogo ("carta i minisia') ¢ um apéndice, que consta de pma peguena antolngia de
extos, denonmnada "os prsadores ¢ a educagdo®, que vat de Homero a0s n0ssos dias,

No prélogo, o aulor tembra i lendéncia dos tempos modemos pard (erem "o hihico
de assinalar a escola como correctora necessiria de todos os vicios e insoficiéncias
culturais, com a condescendente minorizagiio do papel social de professoras & professores”
{p. 14), No decorrer do seu raciocimo faz notar ainda que a tarefa cducativa ¢ um trabaiho
colective, tendo por isso de ser desempenhado por todos o8 5005 interlocutares, A ser assim,
i vé necessidade de diferenciago e consequente subaltemizagio Jos professores dos
nfvels primdrio ¢ secundirio em relagin aos do nivel superior, {ue qUase SenIpre tém a
fungio de cmanar 4 tentla pard 0s oulros aplicarem. Lembra, por 1850, (U "aquelss que
{entamos fomnar os cidadins e ilustrddos, (odos quantos apelamos pira o desenvolvimento
da investigagio cientifica, 2 cragan artistica ou ¢ debate racional day questdes prblicis.
dependemos hecessariamenle do trabatho prévio dos professores primdrios {..) nada ou
muito pouco podenos fazer se 08 primeiros professores nio tiverem realizado bem a sud
tarefa, que CONSISC &M preparar-nos a clientela” {pp. 14-13}
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Na Cap. L Savater niin se esqueccy de realgar o papel da educaciio nas sociedades
hinanas, fembrande, que a bumanidade ndo se ranha com o nascimento mas sim com o
crescimento adequado na scoiedadeferllurs a que se perlence (cf. p. 230, pols se os restantes
BMMAIS paseem ome os hamens, parece que s6 os segundos beneficiam com niveis
elevados de educacio (of. p. 20). Deixa bem cxpresso que a humanidade resulta de am
conjunto de individuos, com gostos, capacidades, interesscs... diversos, togo, a4 educigfio
mmnca pode esquecer i {orga da sua dimensdo intersubjectiva, "o primetro chjectivo da
cducagiio consiste em tornar-10s conscientes da realidade dos nossos semethantes €.} o que
implica considerd-los sujeitos ¢ niio meros objectos, protagonistas da sua vida & no meros
compursas vazios da nossa propria vida' (p. 31). Assim, e antes de tudo, " educagio & a
Jl'evc]agﬁo dos outros, da condicio humana, como wm eoncerlo da cumplicidades
irremedidveis" (p. 323

‘ Mo Cap. 1k nio he interesson ambém estabelecer 4 dicotomia entre educacio e
mstruglo, entre pedagogo ¢ professor (cF. p. 38 s5). Cada qual tem o seu lugar prdprio no
mbity da questiio educativa, ¢ a sua andlise ndo se preocups com a divergéneia mays sim
com a complementaridade, pois, "nao se pode educar sem instuir nem vice-versa” {p. 401,
O que s¢ reveld da mixima importineia serd "ensinar a aprender” (p. 41), que val parz além
da simples memorizagio (cf. p. 42) e que cnsing a gerir os conllilos educativos e o
madelos actuals criam 103 jovens, abrindo-lhes um harizonle de esperanca ¢ confianca no
fishuro, que Thes parcec cadi ver mals distante ¢ iovidvel.

O Cap. 1! preocnpa-se com o gehpse da famdlia tradicional, fonte e origam de
mites modelos cducativos, o8 quais, & medida que se foi esboroands, armaston congign. Ao
mesmo tempo qoe @ TV, ¢ restantes drgios de eomunicagio social, foram imponde
madelos edacativos pruco proveilusos parg o8 jovens que se queren educar.

Como € da opinifo gerai, sem repensar o conceilo familiar na sua arliculagio com
a escola, ndo serd pussivel obter resultados semsatos na educaeio dos jovens. Afinal, lembra
Suvater, "os professores devem sernpre recordar, ainda gue 05 outros o ES{UECAM, QU as
escolas servem pira [omar pessous sensaras, niio santos” (p, 66).

Das pp. 54 55 deste capitulo pudemos, com proveite, pensar o papel da TV, na
educagio das CTiungis e, mais importante, o fucto de as fazer crescer 2 um titmo demasiado
violento, ndo correspandendo a informacio que thes di ao estidio sOvio-psigquico em que se
encofiram. O que Thes era desvelado a pouco e pouco, com auxilio do paribolas e outros
artificios, é-Thes hoje colocadn face a face, imediatamente, muilas vezas sem a possibilidade
di medragio por parte de alguém cnlendido nesses ussuntos. Violéncia e sexo, morts ¢
fatalidade, acompinbam desde cedo a cdwagiio das erjangas. Os trgues usados para

drimar os Bonscos que nasciam e momiam com uma facilidade extraordindria, onde o bom,

apesar de tudo, awcabava por vencer o voau, sio agor mostrados na cnia realidadz da vids
humana, ende o mal 1fe mras vezes vence & 3 morte & um caminho sem TELIEES0,

_ Assiin, ¢omo "as criangas chegam jd saciadas com mil noticias ¢ com as mais
diversas visdes que nllo lhes cusion nada u wdquirir {...) que recebem até sem queret! 0
mestre deve wudd-los a organizar essy informagio — e em parte a combaté-la — ¢
olcrecer-Thes as ferramentas cognoseitivas para que 4 pussa tomar praveitosa au pelo memoy
niio prejudicial” {p. 57),
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No Cap. [V, debruga-se sobre a questio du lberdade ¢ do ensin. Se a educagiio,
coma todos sahemos, se preode mais com os interesses dos adakos do que das cangas (¢,
168}, serd lleito forgsy a aprendar quem 2o o deseja? (of, p. 673

A quastfio da liberdade € considerada nuema dupls vetenle, Por om lade, "se a
ciueagdn implica alguma tirania, é uma tirania de que, sé passando pela educacda
cunscguiremas nals tarde liberar-nos" {p. 69} ¢, por oure ludo, "todos os bons professoras
conhevemn 3 sua condiclio potenciul de suicidas, inprescindiveis no eomego, o seu
chjective é [ormar individuos capaees de preseindic do sen auxilio, de caminbar por si
mesmnos, de esquecer oo desmentir agqucles que o ensinaram” {p, 6%). Lembrard ainda neste
capflo a importineia do esforgo & da contrariedade na educagiio (cf. p. 70 ss).

No Cap. ¥, recusa a separagiio da cultura cientifiva e da cullarg bumana (ef, p. 82
s5). Ciéncias da nalurcza ¢ ciéneias humanas devem ser iguabmente consideradas na
edueagdo da humanidade, uma vez que "ser hemem o mulher oo tundo modeene nao &
coisy Fiedl, ninguém pode vigar sain bagagain!" (p. 83). T a bagagem, nulurzloents, serd o
nive! de conhecimento huntae ¢ cientitico que cada individuo possu er adguirido e
conkinue a adyuine,

Conim o saber enciclopédico instiido pelus curricalos escolurcs, ¢ awkor refen:
que podemos — ¢ devemos — exiyir sein magir, Podemns estimubir o inleresse pela
actividade cientificy ¢ humana sem recorrer 4 formulas e 4 wexlos de dificil interprelacio, O
que interessa na educagio ndn & dizer o que algeém fez e vomi fez, mas sim de&_peﬂm u
pensamnento & 4 cudosidade ¢ 0w o fastio e o desinteresse (cf. 36 $5), anda que nos julguem
superliciais ¢ iaus profissionais, "teivigdidade ¢ v gue fica na cubega de um inbecil qparptu%u
ouve algo dite com simplicidade™ (p. 87). O bom professor deve puwar 0 se magisterio
pela simplicidude ¢ ndo pele peduntisme. O professor pedants dirige-st "aos seus ahungs
cOMo se estivasse Apreseneandn umy comunicacdo Perante (M congIessd eI gue CFvessem
presentes o5 seus muts distinios & exigentes colegas, todos cles dedicados tlesde longos anos
i disciplina dos seus Jesvelos, Mas come a maiaria dos juvens nio demonsird o devido
enlusiasme nem a compreensio tequerida, descspera & wnaldigoa-os (..} o problema do
pedante é Yue NA0 qUEr ensinar o5 nediitos, 1may sim ser adnuirade pelos sdhins e provar i 51
mesne que vale 1anto ou mads do que eles™ (p. 59,

Como # razio & igual em todos os individeos, & prrkanto se cneenira permedvel db
guesties cientificas ¢ &5 questfes humanas (cf. p. 95), cada protessor duve tor consciencia
de que "a sua obrigagio consiste em mustrar, para cada discipling, um panoTand geral e um
mélodo de trabalho i pessoas gue, na sba maioria, ndo voltardo @ InICressae-se
profissionalments por esses emas” (. 39

Educader e educindo devent em conjunto estiniular "a busca racional da vesdads,
melhor dizendo, das verdades sempre fragmentinias ¢ tentativas, dotadas de uma classe de
certeza distinty, de acordo com a deea a que se aplicam” (p. 96).

Neste capitiln, estabelece ainda os principios de oma educagio humanista que
faca "aprender & discutir, a refutar ¢ a justificar o que se pensa” (p. 38). Tal educagio nin
serd possived sem recomer 2 "dimensdo narrativa que engloby ¢ totadiza oy cuiihecm]em_us
por cla transmitidos {uma vez gue) os hownens nin sio problemas oo equaches mis s:Mm
histérias, somos menos parecidos eorm conias do yue cam conlos” {p. 99} Nilo hé educacic
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sem consiclerar que "a memdns dus homens pretéritos e 4 urréncia du vida oo preseote €0
gue unifica significativamente a dispersio de temas académices que conformam o
carricufo, A histdria vista como hagiografia colectiva, como configuragho dos mitos
dilerenciais gue nus Tazem insl(yveds nos vulros ¢ oo hunanidade” (p. 599

Mo Cap. V1, defende win ensing conservador (ef, p. F02 ss), pura promover e
comgervar come ideal basico "a wniversalidide democrdtica(ef, p. 107 ss). Tareta dificil
sem divida, uma vez que o autor nos lembra que "o esforeo educativo € sempre rebelifo
contra o destino {...) a educagiio é untifatalidade, pfio a adaplagdo programada” {p. 108), Se
a educaciio dos (empos preseates pretende que o individuo regresse is rafzes (cf. p. 11,
emtao quée valotize devidamente aquilo gue enire todos os existentes, nos oma tnicos, e nos
mantén iguas — "o uso da linguagem ¢ dos simbalos, a disposigin racional, a recordagio
to passade ¢ a previsio do filro, & conscifneld da morle, o senlido do humor, oe” (B
1113,

Como o problama edocativo Freilmente se confunde com o problema eulmral,
alerta Savater que cducar ndo se pode reduzir & transmissdo de coltura, pois a cultura de
cada pova ¢ apenas nma parte da hummanidade e esta reconhece-se no enconlro de culiieas, a
que se di o nome eivilizagio. A ser assim, "¢ a civilizagdo ¢ n@o incramente a cultura, que a
educagii deve aspirar a transmitic' {p. 112). Que nio s2 pense que ao apontar @ ¢ivilizagio
como objectt de cducacfo seocal numa unilormizacio, numa assinilagio de uma cultura
mais fruca posta deliberadimente ao servico da cultura predominante, que tio maus
reswltados dew em fempos ainda recentes. Nio nos esquegamos que a cducacin,
fundamentalmente, deve preparar os individeos para a diferenca e para a divergéncia, pois €
lamthém tarefa da "educacio universalizadora, ensivar a straigoar, racionalmenle, ¢m 1ome
da nosss tnicy verdadeira pertenga eseenedal, a humang, tudo que de exelustvn, fechado e
meiacn exista nas nossas afiliagdes acidentais, por muito acolhedoras que estas possam ser
para os espiftos comodistas, que ndo querem mudar de rolings o procwrar conflitos” (p.
1143, O passado contraditério da humanidade sé pode ser julgado e entendido se
[ormecermns aos individuos 0 medos suficientes de andlise que contemplem a leura e a
escrita (cf, 1001,

Ouando g socfedude seludl eslinula ao isolamento e ao esfamento das relagdes
interpassonis, mediando-as cada ver mais pelas actividades vinuas, convém reconhecer
que @ [ungdn da educagiio e du escola deve ser "fomentar o aprego macional por agueles
vatores gue permilcin 4 eonyvivincia cunjundi wos que so satisBiogamente divessos" {p.
115). Nfw s¢ deve tragar de cada wm so fazer o que The dd prazer, mas sitn escolher dentro de
wdos 0f meios postos ao seu alvunce para realizar as larefas educativas agucles que the
forem mais agraddveis. NEo hi edueagdo sem obogacio. Como em todos os campos da
vida humana, também na edicaciio # iberdade néio se encontra isenta de limites, Mo linal
dn ensaio, reforpard ety ideia a0 afitmar gue apreader £ oma occessidade incrente a todos
os individvos. A fancdo da sociedade € abrigar as eriancas @ aprenderem, niio cofaburande
ta tendéneia parze o Gcilitsme que lhes é congénita (cf. p. 126),

Finalmente, no epflogo — a carta & Ministra — derxard mais alguns pontos para
reflexdn: a pustificagiio do ensino obrigatdrio {cf. p. 118); o compornente pablica da
educagio democritica (cf, p. F21); antoridace socal ¢ autoridade pacental ... ¢ef. p. 1210,
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M sociedade democrdtica e plecalista nio deve negar a educacio a nenhum dos
seus Menibros, Umd vor que "pard Fenunciar ao conhecimento ¢ necessario ter certas
conhecimentos” (p. 121}, pois "o seniidu da educaclo € conservar e transmitis o amoe
intelcelual ao humane” (p. §24), dando forma a individuos autdnomas, ¢ ndo ¢ meros
reprodotores de atiludes e comporlanentos.

Como sintese, lembra Savater gue cabe & cducacio "desperlar o upetite de mais
educagio, de nuvas aprendizagens ¢ chsinamentos. A pessod educada sabe gue ninea o814
completanente edacadz mas s o suficienic para querer Sstar HExs gquern aeredils que a
cducago enquanto 13l fica concluida na escola o na universidade nie fol realmente
inflamado pelo ardor educativo mas apenas ganhou uma leve camada de veraiz on fol
decorado com as sieas fintas menorcs” (. 127h

Posto ista, o nosso desejo € que ¢sta ohra seja lida e mediluda por todos os
intervenicntes do sistema oducativo, para ajudar 4 promover 1 necessdria conjugaclio de
eslorgns que urpe encetar nesle complicadu campo da aeggo humuna, 56 em didlogo
constante ¢ aherto com a tradicio nos parcee ser possivel restaurar a conflinga que Lo
abalada se encoqira o sistema cducativo, ¢ este livro tem o condio de agitar as
conscidncias ¢ as encaminhag em horizonies de esperanga rencvidd,

Artur Manse
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DISSERTACOES

Dissertactes de ¥Mestrado

CUNHA, Trancisca {1998}, Tomds Campanelia ¢ a Cidade do Sol. Subsidios
pirret wmd educacdo permanente. Dissertacio de Mestrude ¢ Rducacdo apresentada na
Universidude do Minho, Tnstituto de Educagiio ¢ Psicologia tArea de Especializagio:
Histéria da Educaciio & da Pedugogial.

COELHO, Teresa de Jesus (1998%. A Tecnolopia Educativa ve foraean infeial
de professores. Um estndo sobre atifudes de professervey estagidvios de
Rinfogia/Genlogia da Universidude do Minho face & Tvonplogia Educativa ¢ ao seu uso
em contexto de sala de aula. Dissertagio de Mestrade em Educagio apresentada na
Einiversidade do Minho, Tnstituto de Educagdo ¢ Psicologia {Area de Especializagio:
Teenofogia Bdncativa).

BARBOSA, Branca Maria (1998). & educagde familiar rural — entre a
ideologia ¢ a pedugopia. Subsidios pura o estudo da edncacdo de mulher no Estady
Novo. Dissertaciio de Mesirado em Educacfio aprescentada na Universidade do Minho,
Instilulo de Educagdo e Psicologia (Area de Tspecializagio: Histéria da Tducaciio e da
Pedagogia).

VILA-CHA, Maria do Carmo (1998, Televisdo e vieléuncia: Miltiplas
peripectivas de andlise e de intervengdo. Dissertagin de Mestrado em Educagio
apresentada na Universidade do Minhe, Instituto de Educagio ¢ Psicologia (Area de
Fspecializacio: Psicologia 8a Edurcacin).

ENES, Manuela Maria (1998). A infludneia da formacio ne dominie das
tecrologias de informacdo e comumicayido no desempenho dos professores do 1% ¢ 27
cielos do ensing besica do distrite de Viana do Castelo, Dissentugdo de Mestrado em
Educagdo apresentada na Universidade do Minho, [nstituto de Educagio e Psicologis
{Area de Hspecializagio: Tecnologia Educativa).

AFONSO, Maria Alberting {{998). Desenvalvimenta de wma matriz
hipermédia para compreensio ¢ undlise de imagem — vuntagens do flexibilidude para a
aprendizagem neste dowmiinie, Disserlagao de Weatradu em Educacio apresentack na
Universidade do Minho, Instiuto de Edocagiio o Psicolagia {Arca de Bspecializagio:
Tecnolopia Edueativa).
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LUTS, Melena Maria {1998). 4 perceppdo da relogao da educadora com a
criarea e o estile de mteracpdo educativa — contribitas para a promogde da qualidade
dos contextos pré-escofares. Dissertagdo de Mestrado oin Tducagio apresentada na
Universidade do Minho, Instituto de Bducacio e Psicologin (Arca de Especializacio:
Psicologia da Educacao).

SILVA, Cristing Muria (F998). Fuudo adaptativo de wm teste de inteligéicia
nde-verbal: estudo do Son-R ro grande Porto. Dissertacio de Mestrado em Edueagio
apresentada na Dniversidade do Minho, Instituto de Educagio e Psicolonia (Ares de
Especializaggo: Psicologia da Fducagio).

PROJECTOS DE INVESTIGACAO

Projectos de Investigacio
em desenvelvimento no
Centro de Estudos emr Educaciino e Psicologia

"ducacio ¢ Imaginario”
Conrdenaciio: Alberto Filipe Aradje (alaranjo@icp wminbo.pt}

Az concepybes educacionuis alicergam-se mum patrimdoio mitico-arquetipoldgicn
cuji hermendatica remitolagizadora contribud paras o compreensio do homem ¢ das fimuras
¢ imagindrio colectivo,

A compreznsie das diversas racionalidudes, onde sfio insepunivels us Jimensties
ideoldgica e imagindra {utopias, mitos, meriforas, ¢be.), justifica zma proposta
hermenéutice onde ¢ discurso podagdgico se abre pelas suns unidades de sentido a wna
mutanalise reveladora dos seus tracos miticos.

Este provedimenta contribul, pela sus especificidade para o desenvolvimento da
histéria das idefas pedagdgicas, oo MCSMO (CIMp0 (e lore Fma visie inovadora & acedo
empenhada dos actorss na mobilizagho das causas educativas contextualizadas.

(ibjectives: Idenlificar projectos utdpicos na histdria do pensamente ocidental,
problematizar & higar da educagdo no Ambilo dessss projectos; estabelecer relugles entre
educago & imagindrio; aplicar a mitandlise a textos da cultura ocidental,

Estrufura da equipa de fnvestigacio: Inserindo-se na linha de investigacio
Eidivapio Permanente e Desenvidvimeniv comunitirie, coordenada pelo Prof, Doutor José

Disscrtagdes & Penjesios de inveslipicdo 5

Ribeiro Dias, 0s membros permanentes du equipd cneonimm-se ligados ao Tostituto de
Educagio e Psicologia da Universidade do Minho, através do sen Deparfamento de
Pedagogea, ab qual pertence Adberlo Filipe Aratijo.

Sdu ainda membros permanentes, embora externos a0 Centro de Fsmdos em
Educagio ¢ Psicologia, Joaguim Machado de Aradjo, Arinando Matheiro da Silva,
Frarcisco Cunha, Henrique Manue] Vaz, Maria Eugénia Branco e Mariz Amélia Castro.

Braragie do Peojecto: as actividades de investigacio remontam a 1994-1995,

Lncostros:

I —Bducagho e Utapla, Rraga, 27 de Cumbra de 1995

I — Hisléia, Edueugdo e Ulopia, Briga, 24 de Novenbeo de 1997
111 — Histdria, Educagéio e Imagindnio, Braga, 2 de Novembro de 19498

Almumas Publicacdes:

Edas, Jusé Ribeiro; Murchadour, Gemmain; Amidjo, Alberto Filipe & Matél, Jean-Frangois
[1996) — Educagdo & Utopia {Avias do Encontro Comemprative gos 460 Anos da
Morte de Tomds More, no Institute de Educacio ¢ Psicologio da Universidade do
Minkur - Braga, 27 de Out, de 1995). Braga: CEEP/Universidade do Minho,

Aradjo, Alherte Filipe (1997) — O "Homem Nova" no Discurso Pedagdpion de Jodo de
Barres. Ensaio de Mitandlise ¢ de Mitoeritica em Fducapae, Braga:
CEEP Universidade do hinho.

Aratjo, Alberto Filipe & Silva, Armande Malbeivo (1997 -~ Milandlise e
Interdisciplinaridade. Subsidos parz umma Hemmenéulica em Edecagho & em
Ciéncias Sociais. Revista Portuguesa da Educacdo, 8 {1 & 2).

Aradjo, Alberto Filipe & Silva, Armando Malheiro {1998} — A Mitandlise entre a Historia
¢ 8 Nao-Histdria, Subsidios para uma Hermenéutica do Texto Pedagdgico. In
Fusting Magalhdcs (O}, Ferer ¢ FErsiner Histdvia da Edpeagin | Aetay dp 2°
Encontro de Histéria da Fducagfio em Porfugal, Broge, &% de Novembro de
7996) Braga: CEEF/Universidade do Miohe, pp. 75-11%,

Aratdfo, Alberto Filipe & Magalhiies, Justing (orgs.) (1998 — Histdria, Edwcagdo e Utopin
{Actay do IT Encontrs). Braga: CEEPfUniversidade do Minho.

Aradjo, Alberto Frlipe (1998) — Le mythologéme de "Homme Nouveau™ dans
Vimaginaire pédagogique portugais. In Introduction aux Méthodologies de
Flmaginaire (sous fa div. de Joif] Thumes). Pavis: Ellipses, pp. 301-311,
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“Fstatute, I'uncies ¢ Histdria do Manual Escolar

O Projecto ente”
Coordenacag; Rui Vieira de Castro (rveastre @iepaiminho,pl)

(s munuats eseolares, pela sua fungao central nas priticas pedagdgicas e peld swa
relevineia enguanto mstrurmento cullural ¢ pedagdgico, tBm sido eleilos como objecto em
diversos domios discipinares, kuvendo hoje ao contexte intemacional um considerdvel
niinero de balhns e redes de investgagio nesle dominio. E neste quado que s¢ jnscreve
o Projecto exnte — Tstaro, fungiies e histdria do manual eseolar —, apoiado pela Fundacio
para a Cigncla ¢ a Tecnologia ¢ desenvolvido no dmbito de Centro de Estudos em Educagio
¢ Psicologia da Universidade do Minho.

{Ybjectivos: 530 objectvos do Projecto esre:
. comslituir bases de dados d2 manuais escolares, de modo 2 assegurar o seu
recenseamento ¢ deserigio,

. invenlarar e analisar textos oficiais e nomativos produzidos an nivel da escola
rckativis aos manuais escolares, comparando quadros espicio-termpords distinéos;

- analisar processes de concepedn e difisdo dos manuars escolures;

. estudar o8 mantais escolares engoanto instrumentos culturats ¢ pedagigicos,
enguanto meios de definicdo do oniverso de referéncia das disciplinas escolares e da
educagio e de configuragin de contextos cspecializados de transmissTo/agquisican
pedagdgica;

. analisar a recepyfo dos manuals escolares, 0§ comportamentos gque suscllam nos
alimos e nos professores, 4s opiniGes & reacebes eriticas que geram, gic;

. sugerit estratéglus que promovam a optimizago da utilizagio dos munuais
escolares enguanto promotorss do desenvolvimento de competéncias coghitivas.

Um projecto com estas caracteristcas pods constiluir uma importanée fonte de
informacio para 3 caracterizacin das disciplinas escolares, dos processos educativos gue
nelas ocarrem, das [Analidades ¢ dos objectivos do sistema escolar. O desepvolvimento do
Projecto deverd também contribitir para (rejeolocar o manual escolar no ¢entra dos
interesses dos investigadores porlugueses em educagdo; a natreza podenosa destes textos,
oihados como instrumentos pedagdgicos, culturais e ideolégicos, justifica este ssu
reposicionaments,

Epuipar de investigacin: A equipa do Projecto eme & constituida por Rui Vieira de
{Custrg {(Coordenador), Angeling Rodrigucs, José Antdnio Brandio Carvalho, Jos¢ Lufs
Silva, Justing Magalbfies, Laurinda Leite, Mada da Conceicgo Puarte, M* de Lourdes
Dionisio de Sousa, Marla folinda Ribeiro {todos da Universidade do Minhao), Elisa Sousu
(da ESE do Porto) & Femando Rocha e Maria da Conceiglio Bento (professores do Ensino
Secunddrnal. .
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Duragio do projecte: As aclividades de investigagio desenvolvidas pela cquipa
tiveram nicio e 1995, dala da candidatea & Tanta Nacional de [nvestigagio Cientifica e
Tecnologica, e a conclusfo estil prevista para {inues Je 1998,

Pubbieacfies: No dmbito do Projecto, foram 4 puldicados o5 csludos seguintes:
Castro, Rai Vicira de (1997). "As representaces da linpus nas pramiticas escolares: o

apagamznto da histdria, dos sujeiios ¢ dos contextos”. In AAVY, Acias do XIT

Encontro Naciemal da Assorfogdo Portuguesa de Liguistica. Lisboa APL.

Castro, Rui Yieira de (1998}, "Terminologias lingufsticas na escolaridade bédsica e
secundina, Objectives, conteddos & modos de constituigio™. In Muriz Anténia
Muota & Rita Maguilhas (orgs), Actas de XFF Ereonten Naclonal do Assoviacéo
Partuguesa de Linguistica. Lishoa: APL.

Castro, Bui Vieira de & Sousa, M* de Lourdes (1997). "Warld and language throwgh
exempla. A discourse analysis of pedagogic texts”. In Emilia Ribeiro Pedro (ed.),
Diseoune analysis. Lishoa: ColibrifATE.

Castroy, Rui Yisira de & Sousa, b de Lowrdes (1998), "Pridcas de comunicagdo verbal em
manuais escolares de Hogoa purleguesa’. Tn Rui Vietra de Castro & Maria de
Lourdes Dioniso de Sausa (orgs.), Lingudstica e Educnpdo. Lisboa: ColibrifAd®L.

Leite, Laurinda (1997). "Heat and tempersture. An analysis of how these concepty are dele
with in textbooks"; cm publicacio no Exropean fournal of Teacher Edvoation,

Rodrignes, Angelina (1996}, "A leltura de literatura no ensine secunddrio: estatuto e
fungies dos hvros para-escolares". Reviste Portugnesa de Fdueopao, Vol 9,0 2,

Sitva, José Luis, & Leite, Laurinda (1997, "Actividades laboratoriais em mannais
escolures. Proposta de critérios de andlise”. Bofetih de fay Clercins, X, 0% 32,

Silva, José Luis (1994). "A abordagem da fotossintese em manuals escolares espunhtis ¢
portugueses; 1ma andlise centrada no desenvolvimento do contetida” [em
publicagin no Boletfn das Clencias].

Sousz, M de Lovrdes Dionisio de (1997) "Whal do wtbooks say ahout reading”. In
Emilia Ribeire Pedro (ed.), Disconrse pralysis. Lishoa: ColibifAF].

Sousa, b de Lourdes DHondsio de (13977 "A construgde escolar de comunidadas
interpretativas. Leituras du mamal escolar”™. Digeriica, 12

Sowsa, M* de Lourdes Dionfsio de {1998), "Come o8 manuais ensinam a ler™. In Mana
Anlénia Mota & Rita Maquilhas {args), Actas Xilf Encontro Nacional do
Associagdo Pormugwesa de Linguistica, Lishox APL.

r



i Dissertagdes @ Projeclys de inveatizagio

"Interface entre Dificuidades de Aprendicagem e Problemas de
Comportamento em Contexto Iscolar

Coordenacio: Jedo A, Lopes (joaols@ mail.telepac.pl)

Este projecto dirige-se ao estudo da associagio ¢otee Dificuldades de
Aprendizagem e Problemas de Comportamento em contexto escolar &, muito
gspecificamente, em contaxto de sala de aula, Quer as Difinldades de Aprendiragem quer
05 Problemus de Comportamento constitoam, en &l fe5m0s, W preocepagio para o5
professores, dircegtes de escolas, pais & outros agentes edocatives. Contdo, € a sua
ass0Ciagho que determina trajectdrias desenvolvimentais mais pobres. O abandono escolar
precoce, 4 oposicio sistemdtica, o desafio & a inadaptacio a0 grupo de pares constituctn,
para s alunos gue exiberm esle padrio de desenvolvimento, situagdes vulgares e, sobremdn,
tipicamenle resistentes a quatquer epo de intervencin, Assiin, sao objectivos deste projacto:
{1) cuompreender as circunstincias que propiciam, nestes individuos, o desenvolvimento de
nma keajectdiria em que a desmolivagio face s matérias e iy tarelas escolares inbe o
estabelecimente de relaglies interpessoals compensadoras, (2) realizar investigagio
experimental guante s métedos e processes de intervencio sobre este tipo de situagdes.

Este projecto, quer pela soa natureza, quer pelos investigadores principais que
integya, cstd cstreitamente ligado av Servigo de Psicologia ¢ Oreniagio do Instituto de
Educacao e Psicologia da Universidade do Minhe, o qual tem servido de laboratério para a
utilizacio de métodos de intervengiio especificos ao nivel do Primeiro Ciclo do Ensine
Bisico. Esta articulagdo torna pols possivel que este projecto alie uma vertenie de
investigpagho a uma vertente de EMCIVERGAD, COIN & CONSCRUCHIC prestagio de servicos a
comnunidade. Estes servigos beneficiam uma populagio que entre alunos, professores &
funcinndrios, ulltapassa @ o milhar de individaos,

O projecia integra o5 seghintes invesligadores: JoRo A, Lopes (UL Minho), Fitima

Mavega Soeire (SPO, U. Minhe), Marta Leonor Sovsa (SPO, U. Minbe), Maria da

Conceigo Cruz (Equipa de Coordenagio de Apoios Educativos da Maia), Mara José

Figueiredo (Eqeipa de Apoios Bducutivos do Porto), Mada das Dures Fermeima (SPO, U,

Minke).

Algunias publicachcs:

Cruz, M. C. & Lopes, ). (1998). Estatuto sociométrico de criangas com dificuldades de
aprendizagem cscobi: A sdcio-cognigio do insucesso. lo J. A, Lopes (Bd.),
Necessidades educativas especiais: Estudos e investigacdo (pp. 37-08). Braga:
SHO.

Figneiredn, M. I & Lopes, 1. (1998). O pracessamento fonoldgion e a aprendizagem da
leitura e da esenita. In J. A, Lopes (Ed.), Necessidades educativas especiais: Estudas
e investigagao (. 09-106}, Braga: SHO.

Lopes, I A, (1998}, Subtipos de dificuldades de sprendizagem: a insustentdvel levera da
diferenca. In J. A. Lopes (Ed.}, Necessidudes educativas especiais: Estudos e
investigagdio (pp. 1-100. Braga: SHO.

Lopes, I. A. (1998). Distirbio hiperactivo de défice de atengio em contexto escolar: Uma
perspectiva psicoeducacionat, Faivelogin: Teoria, fnvestivagde ¢ pritice, 3(2), 143-
158.

NOTICIAS
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REUNIOES CIENTIFICAS

E Unngresso Internacional da AFIRSE/AIPELEY — “Educacao e
nolitica”

Este congresso decomen entre 10 e 12 de Sctembro aa Faculdads de Psicologa
¢ Citacias da Edvcagio da Universidade de Lishoa,

A problensitica ortentadora, definida pela AFIRSE/AIPELF, considerava como
questdes de relevo algemus das principais mudancas dos ®itmos anoes com forts
eRpressao ao campo da cducacko: a coergéncia do neo-liheralisimn, a mundializagio
{principalmente} econdmica e a emergéncia do local {da descentratizagio i
descentragio). Nesse sentido, propunha-se acs padicipuntes "que ciaminem de novo as
rebagies entre o instituciond ¢ o organizacional, ¢ ceondmico e o politico, no seio dus
simacies ¢ dos sistemnas educatives”,

Aloumas das questiies assim evocadas reaparecem sublinhadas nos temas
escolbidos para as mesas redondas {sessfies plendrias) Edncacdo e Polftica, para
ahertora dos trabalhos, Polftieas Edueativas Locals e Expressdes Locais das Polfticas
Nacioneis e Politica Bducativa, Formacdo, Enprego, Desenvolviinento no (iltino dia do
Congresso.

No que éca 4 organizacio das seccBes, se € possivel idenlilicar a fovalizagio
especifica de ingulos ou manifestagdes dos fendmenos acima mencienados, ba
igualmente um conjunto de comunicacBes {ue PHreCeil APUTlAr pald um
desenvolvimento generalista efou mais descentrado da problerndtica proposta.

Uma leitura dos resumos das comuonicagfes perimile cvidenciar algamas
guesties mais frequentemente abordadas: a Formugio, Avaliapio de Professores (e
Qualidade do Ensing) particularmente enfulizudy pelos cangreasistas brasileiros,
portugueses, franceses e mexicanos; Reforma du Eslado ¢ Reformas Eiducativas,
relevadas principalmente por investigadorss brasileiros, mexicanos, poriugueses e
franceses; a Bducacdn pars a Cidadania, com contribuigdes, na sua maioria, poruguesas,
mas também francesas, hrasileiras e canadianas; a Adminisiragio ¢ Gesido da Educagio
e das Tiscolas, discutida por participantes brasileiros ¢ portugucses, a Formacio
Profissional, com base em pesquisas realizadas em Frangs, Portugal ¢ Brasit, enquanto
a Territorializagio ¢ o Local 580 referidos em comunicagdes de auores portegueses e
franceses,

Curiosamente, s¢ a4 emerzéncia do weo-liberalisme ¢ do focal merecem
tratumenlos especificos em viras copunicagdes, o processo de plebalizagdo {efou de
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inegragin regional, nos ¢usos da Linide Turapeta ou do Mercosul} aparece quase como
umma referéncia-sombra — sinultancunentsc GINBIPICSENTE Mas muin mais raramente
desenvolvida pu equacionada ¢nquunte Jimensio infegrante com manifestaghes
particulares oo conjunito dos fendmenos educativos aclualmente relevanies,

Feffma Antuney

P nivergisdage G Minke - Pepansssoma d2 Sociclesia dw Ecoeay o o Admaisaeie Edueacional

1" Encontre Racionst de Dididctica/Metodologia do Ensino das
Linguas Estrangeiras

Realtzou-s2, nos dias 16, 17 ¢ 18 de Setembeo de 1988, na Universidade do
Minko. o 1* Ercoatre Nacienal de Diddetico/Metodologin de Ensine das Linguas
Estrangeiras (Francts, Tnglés, Alemio), orgunizado pela Area de Motodologia do
Ensino de Linguas Fstrangeiras, do Departamento de Metodologias da Educayfo, do
Enstituto de Edvcagdo ¢ Psicolugia dessa Universidade. Integrando irés vertentes da
educacho em linguus estrangeiras — frestigacdo, Fonmagdn ¢ Ensing —, o Encontro
tinha como objectives, com referéncia prioritaria a0 contexto porugués: (1) ideatificar
problemdticas, tedricas e experiencials, refeventes & educacdo em linguuy estrangeivas;
(2] discutiv abfectivas, percurans ¢ resuftados e rabalhos realizador no dmbito de
edcago em lingudas estrangeinns; (3) confrortar perspectivas anafitico-interpretativas
da edpcapde cm lnguds esirangeiras; (4} problematizar o estatvie e funcées da
DiddeticaMetodologie do Ensing das Lingrnas Estrangeiras.

O programa, caraciemzudo por uma estrutura"clissica”, incluin conferéncias
plendrias, comunicagdes livies, "workshops" & uma mesa redonda, contando com as
imervengies de mek centens de docentes dos ensinos bdsico, sceunddrio o universitdrin,
¢ e piblico de cerca de centena e meia de professores, formadores ¢ investigadores.

Como primeira constatagio da andlise das diversas contdbuipdes, podemos
concluir que esta iniciativa reprasenton um salle gualitutive necessdro i instiloigdo de
um espago alacgado de reflexio sobre & educagiio em linguas estrangeiras em Porugal,
destzcando-se de owlras inicisivis congéneres pela co-presenca de duas caracteristicas

fundamentais: @ referéncia prioritdric an cottexto portugués ¢ @ integrapdo das

dimansdes investipacdo-formacio-ensing.

Tomando coma base estas duas caracleristicas, justificam-se alguns
comentinios.

a. Em primeiro lugar, e como reflexo da impartiiaeia gue ag linguas em causa
ARSRREN No contexto escolar portuguds, verificow-se uma referéncia predominente &
Iingua inglesa, seguida da lingua francesa’e esta da wlemd, 0 que ndo deixa de nos

oty 3

remeter para o poder hegemonico du primeira & pivel intemacionat e suas implicagdes
poditicas, socials ¢ cullurais,

b, Por outre lado, relativaments aos Encutores dos textos apresentados, e
provavelments como singd do divdrcio entee investigaciio e ensino efou da assimelda de
estaturo entre investizgadores ¢ professores, 4 maiora das mlervengdes [ol proferida por
docenles de instituicties do ensino supedor, upesar de alguns estidos cnvolverem g
colaboragio directy de professores dos ensinos hdsico e secunddrie. Registamnas, uma
Ver &S, 0 puradoce entre o poder Tuterventivo dos professores nas escolas ¢ o
esvaziaments do sew poder discrersiver em evenfos deste amivrege, onde ocupam, sinda
predominyniements, o papel de consumidores das tzorias pdblicas produrzidas nas
niversidades,

c. Relativamente 35 eemdticas ¢ orientagdes abordadas nos textos apresentados,
[oi pussivel inferir algamas prioridades actuais neste dominio emm Portugal, enire as
nuais pedemos salicnlan a definfede do nolureza, extainta ¢ fimpdes da diddetica day
fingitas, o desenvodvimento e competéavies enaliticas ¢ de comunicagio, as funcdes da
fingnagent na aula, a velagdo lingna-cilterg ¢ o bindmio wnidade/diversidads ne campe
du educagde ngristica, o desenvolvhrento da awtenomia do alune, o Irglés para fluy
espectfices, o egracde das teonolagios da informagdo e connmicngdo nos progranas
de formagde ¢ de ensleg, 05 processor de constrgdo do conkeciinento dididciice ¢ a
formacdo de professores veflexfuos/ ¢ fvestipadores. A estas priordades corresponds,
enplicita ou caplicitumenle, o identificagfo de alpomas dreas problemdticas no dmbito
das qUestdes a QU SCOPre PATCCRINGS TEOTESSA o que cutingd dprender? purgué e para
qué? como? Embora sem respostas definitivas, os textos apresentados parcoem
sobretude apankar, no seu conjunto, no sentido de um processe de epsinofaprendizagem
com cofogues maltiples, localmenle detceminado, assenie v pressuposios gus
canferent ao aluno wen papel centeal, com finalidades formativas especificas do dominio
disciplinar e transversais no curriculo escolar, mediante estratégias flexiveis ¢
explortonias, Assim, parece reforcar-se wma pasiciio que defire a educacdo rgwiston
come um processe complexe, multidimensional, contextualizedo, formative ¢
investigative,

d. Quanto 3 integragiio das vertentes investigagio-lommayio-ensine, existe um
csforgn declurado nesse sentido, mas tmbém alpums incapacidade ¢m cquacionar o4
mados de articelacio possivel, parccendo mais visivel o criacdo de relacdes bindrius:
investigagin-formagan, investigacio-ensino, formacio-ensino. Foram referidos
projectos de investigagiio sobre a formnacio & sobre o ensino. projeclos de formagio com
recurst i investigaeiio comoe [ormy de ensing. ¢ projectos de ensing com recngso i
invesigagio. As metodologioy de notureze inferpredativa, sobretudo com base nas
técnicas de inquéritn, observagio e andlise do discurso, mereceram algum destague. A
investizacio-acciin surgin com algema evidénei come esirardzia investigativa ¢
Formativa, o que constitul um dade relevanle do pooto de vista da valerizacde de una
epistemologio da prdtica no posicionamentn de formadozes & prolessorcs face &
construcin do saber pedagdgico/didictico e & renovachio das prilicas cseolares,

Coma ohservacio final, pode afirmar-se que foram cumpridos os objeciivos do
Eaconiro, muas que sea descjdvel fortalecer alguny aspeclos om edighes (uturas de
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iniciativas desta natureza: uma intervenciio mais activa dos professores dos ensinos
basico ¢ secunddmie; a criagio de um maior espaco de apresentaciio de projecios de
investigago-formacic-ensing, a inclusiio de oulras lingeas {por ex., a Hngoy porlugucsa
como lingua estrangeira); a andlise comparativa da educagio linguistica nas diferentes
linguas {Incluirdo a lingua materna) ¢ dos estudos de investigacdo realizados neste
Ambilo; wma maior wtengin A dimensdo polilica do ensing das linguas.

Eletvier Viefra

ILinzverailacde da Minho - Deparamedn d2 Metodelagies de Rdusaghal

Crénica de um Congresso,
o V Tnternacionat de Diddctica da Lingug ¢ da Liferatura

A vastidio de {im)possibilidades e a dispersio lemddcs anteeipadas aquando da
ingerigio parece deixar de constituir problema para quem, logn A chegada, fotheia
upressadaments o programa completo do V Congresso Internacional de Diddctica, cm
prioeire lugar da lingua ¢ ¢ depois du Lleratura, Entee os dias 6 e 9 de Quiubro, na
Faculdade de Lelras da Universidade de Coimbra, enjo Instituto de Lingua ¢ Cultwra
Portuguesas assumiil a organizacdo de mais cste evento da Sociedad Espadiola de
Diddctica de la Lengua v de la Literatara, a maioria das confergocias plendrias, das
mesas-redonclas ¢ das comunicagdes (aqui 2 esnagadora madora) debrugam-se sobre o
mestna problema — a leltura.

(s quatro dias de trabalho, efeclivamente intenso, vieram comprovar 4
conelusdo, afinal ndo aprossada, de que o objecto da educagdo no dominio da linguagem
parcee cada vez nuas delinitado ¢ reduedo § problemitica dos teitores. A complexidade
do conceito de competéneia comunicativa de finais dos anos 70, associada a
complexidade dus formas para o seu desenvolvimento em situagio de ensine (que Tevou,
por exemplo, i redefinicio dos ahjectivos e priticas do ensino da mramitica ou, nam
outro sentide, & inclusdo do orat como modalidade verbal a ensinar ¢ aprender) parece
substituir-se, pelo MEnos tauto guanko permniten) pressupor as PrOCUPSCDCs dominantss
dos parlicipantes das trés nagfies mais representadis no enconlro — Espanha, Pormagal e
Brasil —, por essa outra complexidade, a de formar leilores. Ressalvo, a de captar
leitores, Colocada a questdo privilegizdamente no lerreno das motivagdes e do nivel
siicio-afectivo & j4 nde no dominio exclusivamente cognitivo, da competéncia, oo ¢,
portante, de admirar que a aberlua da aula de ingua 3 pluealidade dos discursos, com
vista an desenvolvimento pleno de um sujeito comunicativo competente, tenba sido agui
um fechamentu; $¢ quisermas, wma ahertura ao contrdrio, para prevalecer wm discurso
singular: o do (exto luerdrio.

E s¢ja porque, como nos dizia Ezequiel Theodoro da Silva, "a nova concepgio
de leitura ¢ de leitor exigida pela complexidade intersemidtica do mundo

MWaticias 13

COnkmpoTined, e a0 arrepio do grupo futurista imagético que augua o fim do livee®, a
leitnra EillﬂdEE dependc e sempre dependerd do fivro impresso, ou porque, noulra
perspectiva, & indiscutivel a "inscparabilidade enire o ensino da Lingua ¢ o ensino da
theram{a“, tese defendicks por Femanda Yrene Fonseca, a pedagogia da lingua, mesmo a
estrangeira, estd para além dos simples limites dos objectivos comanicativos. 56 nessa
medida, ouvin-se repetidamente dizer, o gasto pela leilurs serd mais perene, a leimira
mis crilica.

Entretanto, ¢ apesar do conscnsa, fol possivel detectar duas linhas de fuga »
que correspondern dois ofhares distintos sobre o8 principios e objectivos welacionados
com & pedagagia do Xt Yiterdria, Uma, que pode ser vista como representada pela
linguista atrds referida, toma o texto literdrio como objecto linguistico cujas
potencialidades formativas permitem nie s6 "3 aguisicdo & enriquecimento de wma
competéncia ampla de produgiio e recopgiointerpretacio textual come fomenta a
conscienciaiizacio metalinguistica (¢ especificaments metatextual)”, Neste
enfendiments, o texlo literdno € vigto comeo o mais "adeguado o uma accio diddeticn gue
visa essenclalmenle # producin/recepgio discursiva ¢ @ consciencializagio do
{uncicnamento da lingna". Cuera, que tomando-o como jugar onde o leior, agora o
wirlice relevado, pode plenaments projectar os seus valores éticos, afectives e socias, €
o linigo capaz de promover o gosto peld feitura, (e 4 quesido aqui fosse a de saber qual
a linha daminante, quer ao nivel dous produtores quer da audiéncia, a andlise das
caracteristicas do pilblico presenls nas respectivas sessdes poderia vir o revelar-se, do
ponta de vista da Diddeticy, um exercicio muito produtivo...)

Fm qualquer dos casos. 08 prajectos de investizagio. o5 relatos de experiéneizs,
45 proposlas metodoldgicas, até mesmo as opinides PLssoals wansporiaran-nos
invariavelmente, numa atitnde quase exclusivamenie presoritiva, para dentro de sulas de
aula, fugares que a Diddctica parece aindu ter dificwldade em nfio considersr como seu
tinica nhjectr.

Se a consisténcia de um dominio disciplinar e pleno processa de constituigao
como € o da Diddclica se pode ir aferindo (2 afinando) ambém nesces enconiros
cientificos — por exemplo, pela forma como aparecemn delimirados ofs sewfs ohjectofs e
objectivas, pele tpo d¢ relagdes que afirmu com outros dominios do saber —, &
unammidade quanto & temética privilegiada nio significon aqui, amda, o enconlro com
uma identidade do campo. Pensamos paniiculasmenie naquela locabizacin na sali de avla
¢, assinl, po privilégio 3 produgiv de aplicacdes que, num diluir de fronleiras enire o
discursy da diddctica e o discurso didéctico, umas vezes, e enlre aquele ¢ um discurso de
valgarizagio, outras vezes, ndo deixa de ser sem consequineias pertrbadoras no
esclarecimento do estatulo da THd4ctica cufa consolidagiio ¢ um dos ohjectivos da
Socizdade Espafioln que deu orfgen & reunidio. Pensumos ainda na dependéncia imediata
dos dominios de saber cleitos eomo referéncia e nu wnivocidade do movimento enire
aqueles & os conlextos de cnsing e aprendizagem que permitiam, sem dificuldade,
adivinhar as ongens disciplinares "primirias" dos participantes.

Esle mesmo entendimento ndo [oi naturalmente partithado por algumas
intervengdes (noccssdtias e esperadas neste contextal, as quuis, no reconhecimento da
natoreza mubi-referencial ¢ de integracho de saheres que caracleriza a Didéctica, wimam
agquela heteropencidade de dominios disciplinares de referéncia, de instrumentos e
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perspectivias de observacio ¢ intervenc@o como a mured distintiva de um campo que,
assumidamente, vinculam & imediaticidade da resolugiio de problemas qoe nA0 05 seas
préprios. Nesta perspectiva, compreende-se que a conc]us_ﬁct §eja a de gue a
consolidagio deste duminio ¢ impossivel on sempre relativa ¢ provisdria. Para descanso
das consciéncias, a guase fatalidade ndo tem de ser vista come "um sinal de menoridade
clentitica".

Tal atitude potencia, parece-nos, encruzithadas ¢ um emaranhar de caminfos
suscaptive] de criar condighes nada favordveis 3 estruluragio da Didiclica enquanto
dominio que, apesar da natoral ¢ desejdvel interseccdio dJisciplinar, cne para s1 oS SCUS
prprios ahjectivos. Por gque tazgo, o5 programas, vs métodOs 0 05 Manuals _-'.le cnsing
da lingua e da literatura fazem parte do objecto da Biddctica ¢ ndo da Linguistica ou dos
Estudos Literdrios? pode ser, naguela perspectiva, a pergunta seguinte. E quase fol
quando, na dlima inervencio das sessdes, aos estudos literdrios, nos actuais comextos
académicos, sd foi reconhecido sentido se voltados para o ¢osing.

Em contraponto, ao longo dos trabalhos, soaram vozes que elegeram como
objecto central alguns dos factores de estruturaciio do campo pedagdgico — os texlos, as
préflicas, as concepgdes — ou 08 modos, mais ou menos evidentes, da sua articulagio ¢
di relagfo que mantém com owlros Joci de producio de suber. Adoptando ainda um
discursa cefltico, nio necessanamente demolista, sobre a educagiio no dmbito das linguas,
trouxersm cantributos parz uma compreensio mais glohal das priticas ¢ feotias de
ensino & da aprendizagem das linguas, s6 ela capar de alimentar verdeiros projectos de
mudanca.

Marta de Lonrdes Dimifvio de Sowsa

(Loniversidada do Minlin - Depormamzng de Merodalogis da Talucachio

I Congresse Nacional de Educaciio para a Satide

Decorren, nos dias 8, % e 10 de Outubro do corrente ano, na Universidade do
Minho, o I Congresso Nacional de Educagfio para a Safde, uma organizagio do
Departamento de Metodofogias dz Bducacds do Instinito de Educacio e Psicologia da
UM,

() Congresso teve como destinatdrios: investigadores dag dreas da Satide e da
Educaciio; docentes de virios graus de ensino e diferentes grupos disciplinares; médicos
¢ enfermeiros; psicdlogos e socidlogas; outros interessados,

Este evento pretendeu ser a primeira pedra da construcio de nm espago de
reflexiio ¢ debate onde s juntaram i mesma mesa onicas de satde, psicdlogos,
socidlogos, professores de wirios graus de ensino ¢ de virios grupes disciplinares, para
aprofundarem e melhorarem a definigie do que so estilos de vida e comporamentos

Muottiias 1

sanddveis, ¢ por oulre lado, quais as principais vias de promover a adopeio por parte das
populagies {designadamente da populaciio escolar} desses mesmas estilos de vida,

Em termos estneturais, o programs clentifico procerol: sbranger todas as dress
cientifico-pedagagicas telacionadas com a Educagio para & Sadde (EpS), de modo a
permilir a0% congressistas oplurem pelos 8HUS COm Us quais dvesser mador afinidade:
ahordar os riscos associados a deierminado(s} comportamentofs), os detertninantes
dessels) comportamentods] e as vias de prevencio dofs) mesmols): conseguir i presenga
de alguns dos melhores espectalistas nacionais nas viras dreas da EpS, reforgada em
alguns cusos com conferencistas espanhdis de elevada repmtagdo inlernacional & cuja
valia ciemtifica, elogquéneia de discurse ¢ Lacilidade de compreensiio foram crilénios de
escolha; permilir a todos quantos trabalham nesta dren a apresentagio dos seus trahalhos,

O Congresso teve coma objeetives gerais: identificar os principais problcias
de satde com que se depara o nossa sociedade; definir estifos de vida sauddveis;
¢larificar comportamentos patoldgicns & sauddveis; analisar a eficdcia de algumas
esiratégias de promocdo da sadde; parlilhar experiéncias bem e mal sucedidas no drbile
da EpS para melhorar 2 acclio futura; partithar saberes, principatmente entre educadores
de vartos graus de ensing ¢ téomicos de eadde; proporeionar ¢ conlacto entre os varios
intcecssados nus diversas problemdticas da EpS.

Mas virias confertneias plondrias, painéis de comunicagdes convidadas ¢
sessdes de comnunicacts livees, que decorreram durante o3 s dias do Congresso, foram
abordados (emas como: prevengio do consumo de drogas: dlconl, tabaca ¢ qulras;
seguranga: rodoviana, doméstcy e de trabalho; prevengho das doencas ransmissiveis:
SIDA, hepatite & mberoulose; cxereleio fisico ¢ lazer; alimentagdo ¢ sadde; higiens:
prevencio de cancro; sadde mental e ambichte ¢ satde,

Na sessfio de encerramente, o coordenador da comissio organizadora afiemou
que, apds este Congresso, "estamos em melhores condigdes de idenlificar o que faz hem
& 0 que faz mal 3 satlde & na posse de algemas ideias para podermes agir no sentido da
promocie da smide daqueles com quem estamos mais directamente ligados profissional
ou aftcetivamente."

Jozé Afberto CGomes Precioso

rniveesicade do Minho - Depatsmanto e detodoiogies da Edecacdo)
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s Notlcias

Desafios (Challenges’99)

Conferéncia Internacional sobre as Tecnologias de Informacio e
Comunicacao na Educacao

Para promoever o debate da relaco entre as Tecnologias da Tnformacio e
Comunicagiic {TICY e a Edacagio, o Centro de Competéneia Nénto-Séeuto XXT da
Universidade do Minho realizard, nos dias 12-14 de Malo de 199%, a Conferéncia
Internacional Desafios 99 {Chaffenges' 99).

[ista Conteréncia tem por objectivo principal relleclit sobre ¢¢ desafios gque us
TIE calocam aps sistemas educativas ¢ iratard de um conjunlo de (emas, distribofdos
pulas scguintes seegdes:

Ambiendes de aprendizagen

Muodelos, metodologias e ambientes de aprendizagem promovidos efou
suportados (apoiados) pelas TIC. Implicactes nos currfenla e na avaliacin.

Formagio de professures
O papel ¢ as necessidades dos professores, Tmplicagdes na formagao ¢ no
desenveolvimente profissional.

Educaci ¢ eatrelenimente
0s desafios colocadoes pelas TIC no frobito das escolas paralelas, du educugiio
informal e das actividades de tempos livies e de lazer,

¥alores
Quesiiics éticas ¢ problométicas emergentes. Implicacdes individuais & sociais
da utilizagho ¢ da investigacio das TIC na educagio ¢ na socindade.

Inflra-estruluras

Redes, squipamentos e servigos necessdnos ao [uncionamento das TIC na

Educagio. Implicagbes na organizacdo e na pestiio da Educaciu,

[Taverd lugar a Comuni¢agdes Plendrias e Painéis, com a presenga de
intervenientes nacionais e estrangeiros de reconhecido ménto na drea das TIC e da
Educacka, a sessdes de Comunmicagfes Bivres, de "Posters™ e de Oficinas informais.
Paralelamente, haverd ving drea de Exposigin, com a participag8o de firmas produtoras
ou representantes de hardware & soffware,

Para mais informacio sobre a Conferéncia, pode consebar o sepuinte cnderego:
http:ffwrany.jec.uminho.ptichal lenges

Cristing Fanites
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— Humnanistica ¢ Teodogta, 1 f-2/08
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— ldeacan, n" 2798

Feira de Santana: Nicleo Interdiseiplingr d= Estudos e Pesquisus em Filosaliy da Universidade
Eislacual
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Mge.ﬁtiﬁa: Universidade Nacienal de San Eais
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— Tutegrov, 1% 13, 14, 15/98

Lisboa: Instinute de Fmprego ¢ Formegio Profissional

— Inreracgiies, n° 697

Coimhma: Inslituto Superiar Miguel Targa

— Lefras de Hoje, n'% I e 2/98
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Murcia: Universidade de Murcia
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— Perspectiva, n° 27/97 (Pedapogia Litesdria), &° 28/97 (Educago Inlantil), 77 28/98
(Filosafia @ Bducagio), i” 308 (Sexuslidade e Educacio)

Flosiandpotis: Universidade Federl de Santa Catarina

— Perspectivas XX1, Sociedade, Espaco ¢ Tecuologias, n° 1798
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— Pro-Posigies, n” 1797

Campinas: Facullade de Edueapin
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— Fsicologia USE Psicofogia ¢ Ciéncia no Brasil, n*{/98
Szo Paule: Institute de Peicologia da Universidade de 5o Panle

— Puivologin: Reflexdo e Crivica, n” 2097

Rin Grande do Sul: Instiuto de Psicoloais da Universidade Federal
— Privologia: Teorie ¢ Pesquisa, n® 2/97

Brasilia: Institueo de Psicoloais da Thniversidade de Brasilia

— Pique, n° 705 n% e 147 n" 12/08

Brlo Hoerizonte: Deperlamento de Picologia Geral e Aplicads da Faculdadz de Cigncias Homanas e
Letras

— Puycholugica, n' 17 ¢ 18797 ¢ IH98
Cotmbra: Faculdade de Psicetogia e Cigncias da Educagiio

M

— Revista Brasileivi de Educacéto, n® 7/98

San Paule: Associzcio Naciona de Pas-Graduagio @ Pesquiss em Educagio (ANDEd)
— Revista Critica de Cléncias Sociats, n" 49197

Coimbra: Centre de Estodos Socisis da Universidada de Coimbia

— Revista da ESES, n® %98 (A escola - sulomomia e mudanga)

Yantarém: Escola Superior de Eduragin

— Revisia de FAEEBA - Educacdo, Ciénefn e Tecuologia, n' 2/93 ¢ 3/94
Bahiu: Facutdade de Bducugio do Estado du Bahia

— Revisig da Universidade Caidliva de Petrdpolis, 1y 13796 ¢ 15497
Petrépolis: Universidade Catélica

— Revista de Ciéncias de o Educucion, n% 173 ¢ 174498

bl zdedel: Tnstitwtn Calumaz de Ciéncias de fa Edicacian

— Revivia de Educacao, 1's I e 2/98

Tishews: Dopartarento de Educagio da Faculdade de Cigncius da Universidade dle Lishoa
— Revista de In Facuftad de Clencias Humanas, n® 26/98

San Lujs: {niversidad Nacional

— Revister de Psicologia de la Rducacion, w" 22/%7

Vateneta: Faculdade de Psicologia

w— Revivtu Educar, n® 22-23/08

Parcelana: Universidade Avrdnoma de Barcelons

— Revista Ihere - Americana de la Fducaciin, w's 15797 ¢ 16/98

Madrid; Organizacién de Fstedvs Iberoamericanos para la Educacidn, 1 Cicnea ¥ da Culrora (QOEL)

— Revisia Interuniversitaria de Formacion def Pru{mqrmfal ' 31798 (La Diddctica
de 1a Eengna y Ja Lileratura e ta Bducecién Secundaria), n® 32/48 (Diddcticas de Las Matermdticas
para los profesorcs de Educaciin Secundaci)

Temesk: Universidade de FZargosa

— Revista Portuguesa de Filosofia, n's 1 e 2098

Braga: Universidae Catblica Foruguesa

— Revivta Porfugnesa de Psicologia, ns 1,235, §, 2 e 306
Lishow Edigdes Cosmos

Sarmients - Anudrio Gelego deHistoria de Educactio, 1" 196
Santiago de Compostel: Servicio de Publicagges da Universidade

— Suociologia, Problemas ¢ Praticas, n° 26/98

Tishos: Centro de Tnvestizgagio e Estudos de Sucielogia do 1SCTE

e Soithar - Comunicar/Repensar « Diferenca, n° 3/98

Braga: APPACDM

—_ Sumdrios de Perivdicos em Psicologia, n% £, 2e 398

Siio Panto: Institulo de Psicologia da Universidade de Sio Pavlo
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