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Editorial

Esle nimaro da Revista Portuguesa de Eduracie espelha aquela que
sendo frequentements apresentada como uma das debiiidades do campo
cientifico que foma a educacHe come objecto constitf, numa certa
perspechiva, uma das suas maiores potencialidades — a diversidade dos
olhares, plurafs na sua insergdo disciplinar tanto como nes referenciais
tedricos, O que s assume &, sem hesitacSes, & heterogeneidade como
caracteristica consfitutiva., Nele s2 percorre uma ampla diversidade de
tem#ticas a gue corespondem autores de diversa origem assim se
procuranda cangratizar urma das orientagios fundamentziz da Hevista
Fortuguesa de Educagfo: emanag3o do Centro de Estudos de Educacio &
Psicologia da Univarsidade do Minho, & Revista nao se reconhece am praticas
parcdquigis, procurando alargar os espagos de interaccis, envolvendo & danda
vozZ & investigadores que noutros contextos, no pals ou fora dels, vao
desenvalvendo o seu trabalho cientifico. Consideremns, entdio, de forma
brave, ¢ teor dos aiigos que integram este numero.

A educagao de adultos constitui um catnpo com um significativo
putencial de desenvalvimento gue, porventura, nfo tem tido, ac menos na
paginas desta Revista, a visibifidade desefdvel. Este nimers inclui, a abeir,
dois artigos nesta drea que, curicsarnente, explaram dois dominios pouco
visitados. Antdnio Simes introduz-nos numa temdtica que vam ganhando
trescante visibidade social @ académica — a educagiio das pessoas idosas;
ne pressuposks de qua o5 idosos manlém a sua capacidade  de aprender, o
autnr evidencia no ssu esiude a ndo cotrespondéncia entre este facto e ox
graus de paricipacdo em acividades educativas formais e ndo formais. Por
sus vez, Rui Duarte & Manuel Barbosa, a partlr de um estudo emplrico em
contexto pedagdgico, procuram consctar a problemética da educacio visual,
entzndida de medo lato, com a probleméatice da educagio de adultos,
concluinde pela desefavel presenca daquela componente ao lengo do
percursg educativo.

Telma Fgrraz Leal e Antonio Roazzi propdem-se, no Seu artigo,
angiisar as relages entre a compreensio na leitura o & consciencia
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sintactico-seméntica, astabelecendo a Importancta desta no desenvolviments
das capacidades de processamento do fexdo escrito.

A reflexio sobre as novas fermas de comunicagao possibilitadas pela
informetica fundamenta a artige de Elias Blanco, centrado na comunicacin
Interactiva; o autor chama a atengao para a inevitivet redefinigiio do papel dos
sujgitos anvolvidos na utitizagio destes noves dispositives comunicacionais.

Cictavi Fullat encerra neste nimeno uma digressdo pormendrizada per
matrizes do pensamento ocidental; visitados anteriorments ¢ mundo judev e
greqo, propde-nos, desta vez, um olhar sobre o munda remano e as goas
influéncias na subsequente estiuiragio dos valores do Qcidents. A Fllesofia
na educacio £ o tema tratade por Angelmo Freltas que, & parlr de um estuda
gxploratorio, caractariza algumas representagies dos aluncs sm tome da
disciplina de Filosofia; 05 dados recolhidos apontam no sentido de uma
represeniagio composita que implica, entre oufros aspectos, & necessidade
de repensar as finalidades desta discipling sscolar.

Dando sequéncia a trabalhos desenvolvidos sobre a problemdtica da
educagio sm cidncias, Ana Maria Morais, tendo coma referéncia a teorla do
discurso pedandgico de B. Bemstein, percore criicamants alguns estudos
om que a aprendizagem cientifica & interpretada & luz da referida teoria
Situada também no campo da educagdo cientifica, adoptando embara uma
outra perspectiva, Maria da Conceigdio Duarte estuda as influgncias da
investigagio em ensing das ciéncias nos manuais escolares; a andlise
realizada evidencla urna incorporagic imegutar nos manuais das agulsiches
do trabalho cientifice.

A pastir de uma focalizagdo psicolégica, Luisa Fara analisa alguns
aspecios desenvolvimentais dos padriies de realizagie durante a infancia
eoncluindo, nomeadaments, gue algumas caracteristicas inerentes as
relagdes pais-fihos & professores-alunos t&m impacle imporants nagueles
padibes. Situados no mesmo campo disciplinar, B, Garcia-Rds, R Pargz-
Gonzalez, Tomas Martinez & Vicente Alfonso procedem A validagdo de uma
escala — Inventoty of Leaming Processes, ulllzando para o efeito uma
amostra de estudantes de ensing gecunddrio em Espanha.

For fim, o texto de José Morgado discuke a questde da autonomia
curdcular a partir de um estudo sxploraidnio sobte as percepgdes de uma
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amostra de professores doz Ensinos Basico & Secundario, identificands
algumas competéncias profissionats com Impacto na construgio da referida
autonomia.

Ma seecha Lefluras, Jodo Paraskeva realiza uma digressio por alguas
ligares da obra de M. Apple; Angelina Redrigues, pela sua parte, recenseia
um trabathe recentemente publicado no dominio da didactice da litoratura.

Gomo habitualments, a Revista comporta uma seccio destinada a
apresentagio de aspectos da actividade elentifica dasenvalvida no dmbito do
Centro de Estudes em Educagido e Psicologia, sela sob a forma de
diszertagbes de doutoramento ou de mestrado, seja sob a forma do outros
profectos de investigagBo. Também como & usual, a seccio de Maticias
gncera a Revista. ’

Abrangente, plural, agui se deixa um nove nimere da Revista
Poriuguesa de Educaco.

Aul Vialra da Caatro
Almerindo Janela Afango
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A educacéo dos idosos: uma ";E'l'r_efa prioritaria*

Antonio Simbes
Universidade de Coimbra, Portugal

Resumo

Os idosos devem ser consirderados eomo um grupo pripritdno, do ponto de
vista educativiy, urng vaz que, por unt iado, 580 cada vez mais acenfuadas as
suas necessidades de educagdn e, por oulra, & muite fraco o seu nivel da
parlicipagdo na educagio de adultos, comparado ao dos outros grupos
efarios, Neste arigo, laz-se referéncia ao funcionaments cognitive das
pessoas mais velhas, para sublinhar gue elas conservam a sua capacidade
de aprender. Seguidamaontc, apresantam-se dados empiricos comparativos
da =ua baixa participacio em aclividades formais & nie farmais de educagio.
For dltime, apontam-se alguns objectives educatives, concluindo gue a auto-
directividade poderia ser particularmente indicada para as geragdes mais
velitas.

Introducéo

A nova concepgiio de educagdn, perspectivada como Um processo
coexiensive A duragio da vida; a nogfo, largamente parilhada, do
desenvalvirmente continuo, multidimensional & multidireccicnal, constituldo,
em todas as idades, por progressos & declinios; a existéncia, repetidamente
comprovada, de uma dose razodvel de plasbcidade comportamental; os
progresses, aa nivel da sadde, que projectaram a esperanga da vida dos
individuos para patamares, atnda hd pousa, Insuspeltadne; a tranaformagSa
cotsefuenks do ditimo periode da vida, nao 59 em termos do seu
alongamento, mas ainda das methores candigBes de salde, sitwacic
econdmica mais desafogada e mals tempe livre disponfvel; as mudangas,
' enfim, aceleradas ¢ prafundas, come nunca se viv, qua caractarizaram a



sociedade induatrial e a época pos-moderna — fizeram da populacad idosa
phbjecte de interssse de educadores, psichlogas, soeldloges, bidlogos s
demdgrafos, para nén falar de economistas e politices,

Iniciativas educativas, em favor deste grupe atdrio, tém-se traduzido
numa multiplicidade de instituicfes & pragramas, de que sao exemplos as
univarsidades da terceira idade 2 os “eldsrhostel programs (cursos para
[dososa), ministrados em "colleges" & wniversidades americanos; em
"programas de Cuarto Ciclo®™ e nas "universidades de la experiencia”
espanhnlas1; em cursos de preparagio para a reforma, de educagao para a
satde, do treing da memdria & em circulbs de estudo. Alias, foi tal o eaforgo
de reflexdo e o desenwolvimente da prafica pedagagica gque levaram a
promogan a discipling especifica o dominie que s& ncupa da sducacéo dos
idosos — & assim denorminada Gerontologia Educativa {Sherran e Lurmsden,
1590,

Porém, apesar das |4 consideraveis oportunidadas educativas
nferecidas aos individuos mais velhos, conbinuz & ser insatisfatona a swa
parficipagio na educagia de adultns [Bélanger e Tuijnman, 19897, Bélanger e
Valdivielso, 1997, Conselhe Nacional de Educagéo, 1996} Assim & que
rmantém ainda tode a pertinéncia conslderar o5 IdoS0s oMo UM grupos £om
necessidades educativas pariculares, como o faz 8 Quanta Conferdncia
Internacional sobra & educaciio dos adultss (UNESCO, 1985). Electivaments,
gla sublinha "a importancia da promogio de actividades educativas e
culturais, em favor dos aposantades o das pessoas ldosas, 3 fim de gque
assumam mealhor a seu priprio envelhecimento, se Ihes assegure methores
condigoes de existéncia e sa fagam beneliciar as sociedades a que pertencem
da sua longa experiéncia” (p. 51) NBo admira, por isso, que um dos abjectivos
deste Ano Internacional do [doso tenha em vista a sua promagdo edicativa,

£ que se segue pretende ser um modesto contribute para a analise da
prablemdlica educativa deste grupo etdrie. Comegaremes por tentar
caracterizar, psicologicamante, o5 idosos, &m particular, do ponto de vista
cognitive. Consequidn Isto, ficar-se-4 com uma ideia dos recursas de que
dispdem para poderem parficipar na educagie de adultos. Sequidamente,
descroveremes coma eles, de facts, participam na referida educagéo de
adultns, estabelecendo, assim, urn paralelo entre recursos dispanlvels & o
aproveitamants dos masmos. Apresentaremos, por Oitimo, algumas
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ofientagdes, com vista & promogao da paticipagdo, em dreas educalivas
vikais,

1. Funcionamento cognitivo dos idosos

Relerido ao grepo situada no vérice da pirdmide das idades, o modeln
de desenvolvimento que, de hé muitos ancs a esta parte, temns vindo a
defender (Simbes, 1982, 1952; Baltes, Reese e Lipsitt, 1980, descreve-o
cemao Ui fendmeno coextensiva ao extramo do ciclo da vida, revestindo, nao
apsnas o aspecio negativo de perdas & retrocessos, come ainda o aspecto
positiva de aquisighes & progressos. Porém, declinios, quands os bd, ndo se
mastram  itvernediavels e, sendo mullidimensional & multidireccional o
degenvolvimento, enquante ceras dimenstes apresertarn uma trajectdria
ascendente, outras podem assumir uma orientagio descendente. Ainda de
acordo com o modely, facior essencial de desenvalvimento & o conteﬁa do
mesmo: elg resulta da relaggs dialéctica entre individuo & ambients — de um
individue em mudanga, oum munda em mudanga.

Qra, a investigagio psicoldgica tem vindo, progresshaments, a
confirmar estes pontes de vista, de medo que possuimos, hoje, uma visdo
muits mais optimista dos individues idosos do que aquela que &ra vefculada
pelo modela biologico, cu do decliniofdeficlénsia {Labouvig-Vief, 1990: Birren
& Schafe, 1996; Yandenplas-Holpar, 1988).

Concratizemos um pouco, comegando polo desenvolvimenta da
inteligéneia. Referéncia chrgatdra, neste dominia {pela extensdo lemporal do
mesmo ¢ pola metodologia ssquencial utilizada), ¢ ¢ Seatite Longltudinal
Study (SLS), Iniciade por Schaie {1984, 1996), em 1956, & ainda em curso,
actualmente. Foram examinados individuos, de 25-88 ancs de idade, com o
teste de Aplidées Mentais Primdrias de Thurstone, a intervalos de 7 anos {em
1908, devera ter ldo ugar & s8tima medigio). Resumindo os resultados
colhides, nas Oitimos 36 anos de duragio do SLS, Schaie (1996, p. 270
escreve que "se verficam progressos, até final do decénio de 30¢ principios
de 4, registando-se estabilidade, depaiz, atd meados oo decenio de 507
iniclos de 60, A parir do final de 60, porém, os declinios septenais,
apresantam-se estatislleaments sigaificativos”. E o autor prosseque: "Extes
dados sugeremn que o declinic médio da campeténcia psicoldgirn ness
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camecar, para alguns, nos meados do decénio de 50, mas tal declinis precoce
& de pouca monta, enguanto se nac atingir os meados do decénic de 70"

Esta & no enfante, uma visdp panordmica do desenvolvimento
intelectual na idade adulta. Se se adopla uma perspectiva diferencial, verifica-
s@ que " medangas substanciais, na inteligéneia, s6 ocorrem, tardiaments, na
vida dos individuos 2, isto, para aptidies que foram menes centrais para a sua
expariéncia de vida e, portanto, talvez menos objects de pratica" (Schaie,
1998, p. 270). Se bam que, pelos 60 anos, quase todos os Individuos tivessem
reqistade descidas modestas, em pels menocs uma das elneo aphidoes,
nenhurm apresentava declinioz no conjunte das mesmas, [(EM SaquUEer AL ag
anos. Par outro lado, mesma tratands-se de sujeites de idade avangada, pode
geperar-se  deles um  comportamento intelectual competente  nas
circunsiancias familiares, pois as perdas observadas ooorrem  em
circunstancias geradoras de siress, complexas e susceptivels de porem &
prova o5 sujeitos.

Asgim, os resultados acabados de refarir contrastam, flagranterments,
com os que seram do prever, com base num modelo deficitirio. E, para
aumentar o nosso optimismo, intetvengfes no sentide de remedlar as perdas
sofridas como, por exemplo, as que foram tentadas no contexto do Aduft
davelopment and enrchrment praject [ADEPT, Baltes o Willis, 1982} e do 3L
tSchaie e Willis, 1986, Willis @ Schaie, 1986), mostsam gue & possival invearer
ns declinios (Schaie, 1996).

Um ouro dominio de alegada incapacitagio cognitiva des idoses @ ©
fue diz respeito & memariaZ. Declina esta com a idade, & em que medida?
Sam quarér entrar em pormencras, num assunto caracterizado pela extrema
complexidade, come & o das mudangas mnésicas, com a idade (Smith, 1295;
Schaig @ Willis, 1931; Wesat, 1989), limitar-nos-emos & apresentar alguns
resultados, razoavelmants bam estabalecidos.

Do acords som o modelo do processamento da informagdo, podem
distingulr-se tr85 elementds, no sistema mnésico humann: a memaria
sensorial, a memdrida a curto E@rmo e a memdria a fengo termo. A primeira
rafare-ze a0 input sensonial, sob formas especfficas, segundo a modalidade
gensarial {por exemplo, informagio viswal, & que corresponde & memoria
iconica; informagda auditiva, que diz respeito 4 memdria acoica). A metmnaria a
curtn tefna processa, por breves instantes, o matenat recebido da memaria

A educagio dos idosos: umg terefa prioritaiia | 11

sensorial, o qual enkra, por fm, na memdria a longo terme, onde pode
permanecer indefinidamente. A estas trés niveis do processo mnésico, podam
distinguir-se triés fases: a codillcagc fou fase de aguisicdo), o
armazanaments (ou retengio do material codificado, nos ammazéns
sensotials, a curo ou longe tefma) & a evocacdo (ou reencontro da
informagdc, quands &la & procuradal.

O= problemas mnésicos poderiam ocorrar, em cada um dos trés niveis,
& 8m cada uma das trés etapas. Especificaments, as dificuldades u:tné idosos
nao parecem situar-5e na memdnia sensoral, cnde & possivel existirermn alguns
défices, mas de pouca monta. Elas verficarm-se, pordm, no caso dos dais
autres tipos de memdria: na memaria a curto termo, o problema estd na
codificagds (o3 idosos mestram menns lendéncia a organizar o material, a
utilizar mnemdénicas, a processar, grofundamente, a informacgio}; na mermdria
a longo termo, & na evocacdo que reslde a deficiéncia dos idosos (&-hes mals
dificil do que para os mais jovens recordar o material retida).

Eztabslecidas, assim, as diferengas entre adulios mais jovens e mais
velhos, na codiitagie e svocagdo da informagan, ha gue notar que "estas
difergngas de idade sdo, em gersl, modestas”. Daf, a conclusdo de qus "a
maicria dos adultos de todas as idades, salve em caso de doonga, deva
bensficiar de treino formal ¢ de oporunidades educativas™ (Sehaie, 1887,
p. 370}

Ha quem acuse, no entants, de falta de validads ecoligica os dades
destas investigagbes: slas baselam-se am tarefas laboratorais, sem relagio
com a vida real &, portanto, nada susceptiveis de mollvar o5 idosos. E, de
facto, venficou-ge que certas tarefas eram mals bem recordadas pelos idosos
(&0 bam como pelos adullos mais jovens), no contexto da vida real, do que
em situagdo laboratonal {presumiveimente porque, nestas elreunstanciags,
entravam &m jogo mais modalidades sensariais). Par osutro lado, quando em
ver de listas de palavras isoladas se pede aos sujeifos que memorizem o
significado dos texlos, as diferengas (quando presentes) tendem a esbatar-se,
de forma notaria, Elas dependern de factores contextuais, tais como a
organizagic de materfal, conhecimenle do assunto, por parte dos sujeios, e
o sau nivel de aptidde verhal. Ha, agsim, indicies de que os défices dos idosas
podem desaparecar, ou, pelo menos atenuar-se, quanda se trata de tarclas
mtésicas proximas da vida real,
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Estritaments Ngada & memdria, anda a aprendizagem — dois

PrICESE0S dificeis, se nio impossivels do separar (para haver man:nurizal;ﬁa,
alga teva de ser aprendide , para aprender, algo tem de ser_rnemnnzaﬂo}. de
moda que sera mals apropriado falar s "sisteme_t aprendlzagenl'n-n}amﬁna
(Gchaie, 1991, p. 343). Porém, s 22 tentasse caracterizar a primeira, uma
tomma de o fazer consistiria em dizer, simplesmenta, gue gla comesponde a

fase da codificagao.

J4 nos referimos a ela, nas pardgrafos anteriotes, Clueriamaos, apenas,
acrescentar mais alguns dados, aurgidos no contexto da aprsndizag.em
associativa. Se hem gue a imagem do ldose, ve[nulada“pﬂr gata p_erspectwar,
tende a sublinhar os seus defices, relativamente aos adultas mais jovens, ka,
no entants, cartoes resulkados, que atenuam tal visip pessimista.

E o caso da influgncia do flmo de aprendizagem. O que varias
axperiéncias mostraram, a este respaito, foi que os individucs mais 1:rell'_|us
5o paricularmente panalizados, na sua aprendizagem, quande esta o feita,
a ritmio acelerade: a medida que ale diminui e, sobretudo, quando se procura
g ritmo propfio, a performance dos mals velhos tenda & aproximar-se da dos

adultes mais jovens.

lgualmente, parecem joaar, na aprendizagem dos idc:?us, factoras
como & cautsla em responder {os mais velhos tendem & amscgr menc:?,
quando nio tém a certeza), a ansiedads (@ gue 0= ldugus Seriam Mmals
susceptiveis) & a interferéncia con as aprendizagens anlerioras {0s adultos
mais velos encontram mais difielldades, quando se trata de aprandn::r
associagses contrdrias ou em competigo com as associagdies verbals

anteriomments aprandidas),

Tais sdo, sm wagos largos, os dados disponiveis sokre a
aprendizagem & & memoria dos idosos, A impressde, que S? retira, tal como
da andlise decorrants do desenvolvimanto da inteliggnele, € a de que a sua
roserva de capacidades & o seu nivel de participagdo s80 suficial-ntas_ para
\avar & bom termo a acgio educativa. A esta, vamos referir-nos mais ad[ante.
For agora, procuramaos averguar como participam os idosos na edugagad da

adultos,

2. Particlpag&o dos idosos na educacio dos adulios

A este propdsito, um dos estudas mais autarizados, mafs abrangentes
e mals recantes (Simbes, 1997) & o Infomacional Aduit Literacy Survey (IALS)
gua inclui, come sua parte integrante, o Aol Education Participation Survey
{AEPS) (Bélanger e Tuijnman, 1997; Bélanger e Valdivielso, 1907).

Embora o ebjsctive proposte fosse o de colher amostras nacionais
representalivas dos adultos, nfe instifucionalizados, de 16 4 65 anps de
idade, trés dos seis paises parficipantes incluiram individuns mats idosos: no
Canada, naa fai fixado nenhum litnite stara para a selecedn dos mesmos, ao
passs que na Suécia e na Holanda, ¢ processo de amostragen fol conduzido
de modo a abranger sujeftos até ans 75 anos de idade. O quadeo 1 do Anexo
apresenta a faxa de participacio na educagio e formagéio de adultns para os
indivicups mals velhaos (56-75 anos). Se, como revela ¢ estuds, a tendencia,
a0 nivel tos sas paises, vai no sentido de uma trajectdna descendente da
curva de participacio, & medida que se sohe na escala das idades, essa
tendéncia acentua-se, bruscaments, no extremo supetior da mesma escala.
st &, o5 individuos mais velhos participam, significativamante, menos que os
mals novos, na educacao de adultos {pele menos, na que eskE e causa no
presenta estudo, ou seja, 4 educagie formal e ndo formal). £ esta afirmagdo
% vilida para a amostra totat dos idosos participantss, pois, a parcentagam
desta, eanstituida pelos Individuos de 56-85 anos & sistermaticamenta sy peror
& dos sujeitos corm 66-75 anos.

Crais s80 o5 factores responsdvels pela participacdo dos individuos
maiz velhes? Uma andlise da regressao logistica, para os grupos de 56-65 &
66-75 anea, revelou (van der Kamp e Scheeren, 1897, p. 151} que os dois
preditargs mais importantes da parficipagdo, no cass de ambos os gupos
etarios, eram o nivel de educagdo Inicial & a situagio laboral (emprapada/
desempregado). Quer 1sta dizer que os individuns com nfveis mais olovados
da instruglo & o8 que permanscem empregadas t3m mais probabilidades de
participarem na educaglo de adultes. Qutro factor associados & participagao
foi o sexo, mas o seu afeito 50 se revelow signifleative no caso do grupe mais
Jovem: entre o5 individuos de 56-65 anas, a mulher tem mais probabilidades
do que o homem de se envolver em actividades de educaciio de adultos.

A baixa participagio de idosos nde & da admirar, tendo em conta qua
ela anda associada a baixos nivels de literacia (Bélanger & Valdivielso, 1997,
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n. 171 e que estes tondem a aceniuar-se, com a idade {Meice e Murray, 1997,
p. 17115

O discurse precedentle conduz-nos, naturalmente, ae tema das
bamsiras & paricipagSo na educagio de adultos. Particularments ham
recebida, tem sldo a taxinomia das masmas, proposta por Cross {(1984),
Distingue esta autora, as barreiras situacionais (decorrentes das
cicunstancias da vida, por sxemplo, a faka de tempe), as barrelras
Imstitucionais {provanientes das caracteristicas das institlicoes aducativas,
por exemplo, & acessibiidade da sscola} e as barreiras disposicicnals
{baseadas nas caracteristivas psicoldgicas dos educandos, por sxemplo, &
falta de canfianga nas proprias capacidadas para aprender).

0 |ALS investiga as duas primeiras, mas deixa as Ofimas quasa
completamenta na somhra®. Por potra lado, nde encontramos, nas
publicagies consttltadas, andlises especificas para ¢ grupa atario do nosso
interes=se, ou 588, 0% idosas.

Mo qua respeita ao conjunic das amostras nacionais, uma conglusdo,
gus se pode exirair, § que as bareiras siteaclonals prevalecem sobre as
restantes. Em parficular, a faita de tempa eta a razée mais invocada pata nao
partiEipar. Winharn a seguir, mas a grande distancia, justificagdes como estar

demasiado ocupads eom o trabalhe, responsabilidades familiares, falta de

apoin, por parte do empregadar.

Entre as bameiras institucionais, sobressaem as razbes financeiras
ffalta de dinhairo}, sendo ainda mencicnadas a auséncia de oferta de cursons,
a data ou hordrio inatequados dos mesmas, a falta de gualificagdo dos
sujEltos,

Par (fimo, & com pouca expressdo, foram referidas razoes da
linguagem & da salde, que padem incluir-se na categoria barreiras
disposicionals,

Por faita de dados disponiveis {mesmo ao nlvel dos palses que
estenderam, para Id dos 65 anos, o inquérite sobire a participagdo: o Canada,
a Sudcla e a Holanda), ndo sabemos como & que asta lIsta de barreiras se
aplicaria, sspecifiicaments aos idosos. Segundo van der Kamp {1897, pp. 855-
&6), estudns qualitativos sobre os individuss holandeses mais idozos, Que
participaram no 1ALS, revelaram que muitos deles evidenciavam bameiras
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disposicionais, tais como o medo de aprander @ a sensagdc de serem
demasiade velhos para o fazerem. E possivel que oulras do mesmo geners
{a salde, as dificuldades de acesso aos cursos, associadas aos problemas de
deslocagio, as deficiéncias sensodais...) ganhem relovo com a idade. A falta
de lempo nao deveris constituir, & primeira vista, um obsticulo para
individucs, em grande maiorla aposentados. Mas, provavelmente, Irata-se de
uma justificagio "passe-parout" para traduzir, apenas, a ausSnoia de
interesse pela formagdo — uma respasta socialments menos aceitivals,

Investigaglies de ambite bem mais restite que o FALS parecem
apontar na direcodo indicads. De facto, um estudo gualltative {Cavanah e
Williams, 1994), que ufilizou entrevistas com "focus groups” de 44 indlviduos,
de 65 ou mais anosz de idade, revelou eomo bareiras situacionais as
dificuldades de transporte, os problamas financeirms e a falta de tempe, O
hordrics nocturnos, a irelevancia dos temas propostos e a2 falta de
competéneia dos professores figuram entre as barreiras institucionais. Por sua
vez, as barrelras disposicionals abrangiam Bens, como os déficas de visdo,

audicas ¢ maméria, a fadinga e o embaragoe que constitui o facto de se ser
valho e ignorante.

Tendo concluldn fua os idosos conservam, razoavelmente, o seu
potencial cognitivo @, em particular, qus alss 3o capazes de aprender, fuase
oU tBa bemn coma os mais noves, identificados também alguns obetdculos
suscepliveiz de os impedlr de participar na educagio de adultns &
considerande gue s trata de um grupa prioritdnio, porque dos mais
carenciades, do ponte de wvista educative, procuraramos, agora, definir
algumas orlentagiiss para a intervencda ﬁunto dos MEesnos.

3. Intervengdes educativas, ao nivel dos idosos

A Racomendagio da UNESCO sobre a edugacho de adultos,
aprovada na 19® sessdo da Conferdncia Geral de Mairdbi (UNESCO, sid),
aponta o5 seguintes abjectivos, para a educacSo das possoas idosas:

aj compresnder melhor o8 problemas conternporanecs & das garagtes
rrais jovens;

b} aprender a aproveitar oz tompos Jivies, a viver com satde @ a
encantrar um sentids para a vida;
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¢} tomar conscigneia dos problemas que se colacam aos reformados o
e manelra de os resoiver {no caso dos que estdo & beira a reforma);

d} conservar as suas facuidades fgicas e intelaciuals, contimuar a sua
rarticipagia na vida colectiva e aceder aos dominios do conheciments ou &
tipos de actividade, que estiveram fora do seu aleance, ao longa da vida (no
caso dos que j4 deixaram a vida activa),

Mo nosso entender, estes objectivos gerais continuatm a ser validos, no
dia de hoje. Efectivamente, hoje como antem, & tarefa da educacio dos
ides0s a preservagio das sugs capacidades flsicas e cognitivas. A propasito,
COnvam, aqui, sublinhar a relagio existanta entre salds e desenvolyimento
cognitiva. Schale (1296), por exemplo, verificou, através do SLS, que as
doangas cardiovasculares sio factores associados ao declinla infelectual. E,
de uma forma mais geral, pode afimar-se gue “05 problemas perslatentes de
saide, ainda gue moderados, sdo preditivos de resultados cognitivos
inferiargs" {La Rue, 1992, p, 10115, Par conseguints, a educacdo para a satide
mpde-se, para que o idoso mantertha az suas competéncias cognitivas. Mas
& clare que ndo & 59 em razdn da sua funcicnalldade, relativarents a estas,
que & necossaro ter em alangao a saude dos mais velhos, mas enguanto e
condigio para levar uma vida independente. Dagui, a imparténcia particular
do exercicio flsico que, praticads sem BXCeS50S, conduz — segundo as
investigagdes disponivels {Stones & Kgzma, 1998) — a resultados benéficos.

Mesta linha de |deias, & tambem indispensével cortigir, na madida do
possivel, os défices sensoriais, em particular, de natureza visual & auditiva,
Podem, assim, preveni-se eventuais danos fisicos {por exemple, quedas,
devidas a deficigncias de vis20), & bem assim problemas de relacianamenta
social, iigados a deficiéncias auditivas, NEa g isso: uma investigagho
{Lindenberger & Baltes, 1884} ravelou que o funcisnamento sensogial [em
termos de gcuidade visual & auditiva) parace tar uma fortg relagas com a
intellgénecia, entre o2 idesoz. Do mesmo imodo, os défices sensorafy
figuravam enfre os factores associados aa declinio, ne Seatile Longitudinal
Sludy (Schals, 1986, p. 276}

Cutros factores do génaro, apontadaos neste estudo como tendo efeitos
poshives sohra o desenvolvimentn cegnitive, foram o nivel de educagio
anterior e trn ambients intslactualmente estimularde. Assim, o nivel de
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educagie, para além de ser, como vimes, o methor preditor da partici pacac na
educagdo de adultos, § também um antfdoto contra o declinio intelectua),
Quer jsto dizer que a educagic dos idesas tem de englobar-se numa politica
geral da promogan da sdusagae, an langa da vida, dependente como osta dos
outres subsistemas aducativos, nomeadamente, das origngas e adolescentes.
Par autro lado, e camo acontece nas ouiras idades, a qualidade do ambiente
e detarminante para 5 desenvolvirnente intelectual dos idosos — ha
necessidade de que se mantenham cognitivaments activos, que sajam
respansabilizados por tarefas, que constituam desafios s suas capacidades
intelzcluais, que se lhes deixe a oporunidade de resolver os proprios
problamas, sem a eles so substitulr, desnecessariamente {a tandéncia para
falar em vez deles, de fazer as colzas am vez deles, sob pretexto de que i
nao sabem ¢ j& ndo podeml...). Trata-se, em suma, de um ambiente de sinal
oposto ag que oferscern tantos dos nossos lares de idosos 7!

Detendo-nos, agora, mais especificaments, sobre a aprandizagem e a
memdnia, recordemos que o idosos tendem a aprendar mais lentaments, a
abordar com ansiedads as situagdes de aprendizagem e a obter pinres
resultades, quandc o materal nGo & significative para eles. As implicagées
pedagdgicas apontam, obviamente, para que se imprima um ritmao de ensing
condizents com a desacelsragio das respostas dos educandos majs veliios &
868 nftroduza um certo grau de redundancla na sxposican do materal. Este,
por sua wvez, deverd basear-se na experiéncia do idoso — a “fnevitdvel
condigBa de aprendizagem para a pessoa mais velha” (Moody, 1990, p. 23) &
tarmbem wm racurse, gue a coloca em vantagem, relativaments iz idades
precedentss, sendo que, por seu intermedio, efa pode abordar a
aprendizagem, de manelra mais profunda, do que o consequltia fazer, noutro
ponto do ciclo da vida. Alids, parte da ansiedade sentida fele idosos, no
contexlo educativo, pode reflectir a tendéncia — interiorizada por ele
adeptada pelo educadotr — para desvalorizar o passade: numa sociedade
virada parg o futuro, o passado representa o que foi ultrapassado a, partanta,
¢ gue ha que esguecer & rejaitar,

Assim, a experiéncia passada do idaso € a matéria-prima da
aprendizagem: “ao ensinar pessoas (dosas — escreve ainda Moody {1980,

-30) — ndo devemos preccupar-nos tanto aom transmilir novos conhecimentos
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¢} tomar ¢onsciencia dos problemas gue se colocam aos reformadas &
da maneirz de os resalver {no caso dos que estio & beira da relormal;
d) consarvar a5 suas faculdades flsicas e intelectuais, conrtinuar a sua

paricipasio na vida ¢alectiva o aceder acs dominios do conheclmento ou a
tipos de astividade, que esliveram fara do seu aleanes, ao longo da vida (ne
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aducagdn, para além de ser, como vimas, o melhor preditor da partici pagac na
educacas de adultes, & também um antidoto eontra o declinio intelectual.
Cuer isto dizer qus a educacdo dos idosos tem de englobar-se nurta palltica
geral de promogio da educagie, ao longe da vida, dependente como estd dos
Qutros subsistemas educativos, nomeadamente, das eriancas e adolescantes.

For outro fado, o come aconlece nas oufras idades, 2 qualidade do ambisnte
& determinanie parz o deservolvimento intelectual dos idosos — kg
necessidade de que se mantenkam cognitivamente actives, que sEjam
raspensabiizados por tarefas, que consfituam desafios &5 suas capacidadaes
inteiectuais, que se es delxe 2 cportunidade de resclver os priprios
problemas, sem a gles se substituir, dosnecessariaments (3 tendéncia para
falar em vez deles, de fazer as coisas em vez deles, soh pretaxio de que ja
n&o sabem & ja néo podeml...}. Trata-s®, em suma, de um ambiente de sinal
aposto a0 gue oferecem tantos dos nossos fres de idosos?)

cama dos que ja deixaram a vida actival.

Mo nosso entender, estes objectivos gerais cantinuam a ser validos, no
dia de hoje. Efectivamente, hoje como ontern, é tarefa da educacic das
idosos a prasarvacip das suas capacidades fisicas e cognitivas. A propdsito,
convém, aqui, sublinfiar a ralagfa existente entre salde e desenvolvimanto
cognithve. Schaie (1996), por exemplo, verificow, atraves do SLS, que as
doengas cardiovasculares s80 factores assogiados ao declinio intelectual. E,
de uma forma mais geral, pode afirmar-=e gue "os problemas persistentas de
salds, ainda gue moderados, sfc preditivos de resultados coghitivos
infariores® {La Fue, 1992, p. 101)%. Por conseguinte, a educacao pars a saide
imple-se, para que o idoso mantenha as suas compatdnoias cognitivas. Mas
& clare que nac é sé em razdo da sua funcionalidade, refativarnente a estas,
fiue & necessario ter em atengdo a sadde dos mais velhos, mas enquants &
cendigio para levar uma vida indepandents. Dagui, a impartdncta particular
do exencicio fisico gue, praticado semn excessos, conduz — segundo as
investigagbes disponivals (Stones e Kozma, 1996} — a resultadns benéficos.
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Delenda-nas, agora, mais especificaments, sobre a aprandizager e a
memdria, recordamos que os idosos tendem a aprender mals fentamente, a
abordar com ansiedade as situacdes de aprendizagem e a obier piores
rasultados, guando o material ndo & significativo para eles. As implicagtes
pedagdgicas apantam, obviamente, para que sa imprma wm fltma de ensino
condizente com & desaceleragio das respostas dos educandos mafs valhos e
#8 introduza um carto grau de redundincia na exposicic do matenal, Este,
por sua vez, deverd basear-se na exper@ncia do idoso — a inevitdiel
condigio de aprendizagem para a pessoa mais velha” (Moody, 1990, p, 251 e
tambam um recurso, que a coloca em vantagem, relativamente &s idades
precedentes, sendo que, por seu intermédio, ela pode abordar a
sprendizagem, de manaira mais profunda, do que o conseguinia fazer, noutro
porto do clclo da vida, Alids, parte da ansiedade sentida pelo ldasas, no
contexto educative, pode reflecir & lendénciz — interionizada por sla =
adoptada pelo educador — para desvalorizar o passado: numa sociedads
virada para o future, o passado representa o que fof ullrapassado e, porianto,
Study (Schaie, 1986, p. 276). ' : ; © Que ha que esnuecer o rajeitar. " ; ’ F

Outros factores do género, apontados nests astudo coma tendo efsitos '
positivos scbre o desenvolvimendo cognitive, foram o nivel de educacao
anterior @ um ambiente Intelectualments estimulante. Assim, o nlvel de
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Mesta linha da ideias, & também Indlspensdvel comigir, na medida do
possivel, os déflees sensorais, em particular, de natureza visuwal e audithva.
Podem, assim, prevenir-se eventuais danoas fisicos {por exemplo, quedas,
devidas a deficiéngias de visdo), & bem assim problemas de refacionamendo
socigh, ligados a defleléncias auditivas. MED 56 issp: wuma |nvestigagio
{Lindanbarger e Balias, 1994} revelou que o funcionamento sensceal (am
termos de acuidads visual @ auditiva) parece ter uma forde relagdo com a
inteliggncia, entre o5 idosos. Do mesme modo, oz défices sensoriais
figuravatm emntre oz factores asscoiados ao declinio, no Seafile Longiudingl

i
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Assim, a experiéncia passada do idoso & a matéria-prima da
aprandizagem: "ac snsinar pessoas idosas — escreve ainda Moody {1990,
30) = ndo devermos gregzupar-nos tanla eom ransmiir novos conheclmentos
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ol informagdes, mas sobretudo, com desehcadsar uma nova compreensio
do que esta g presents nos aducandos”.

E. 22 sste o o texto sobre o qual trabalhar, o métedo & o didlogo — o
didlogo socrdtico sheontra o sentide das expetlénclas, transformanda, come
diz o Menon de Platdo, opinides pesseais em verdadeiro conhecimento, Mao
estamos a sugerlr uma metedologia baseada na epistemologia platdnica, nam
a preconizar ¢ directivismo do método socratico. A opedo aqul apontada,
concretiza-se mafs na solugdo de Pavlo Freire: uma opgde baseada na
experidnoia do edecando @ na relaglo dialdgica, em gque o educando &,
simultaneaments, educador e gsha, ag mesmo kempo, educande.

Passando 4s dificuldades, ao nivel da memdrla, racordemoz que elas
residern na codificagio da informagdo e na evecagao da mesma: os idosos
encontram problemas na crganizagBo da infarmagio, ndo  utilizam,
gspontaneaments, ¥onicas que optimizam a sua retengio e custa-hes mals
reencontrar & infarmacio ammazenada. tma maneira de os ajudar consiste
&m sugerir-nes mnemonicas, ou incitd-los a inventad-las, uma vez gue se trata
de expedlentas que se t&m revelads sficazes, No processo de memaorizagic
de iosos {Verhaeghen &f af, 1992). Por outro lado, podem ullizar-ze
estratégias de orpanizagdc do matarial {por exemplo, a definigio de
categorias, para enquadrar 05 diversos elemantos e eventual estabelecimento
de relagdes Merdrquicas entre ¢las), de mode a processar, em profundidade,
a informagéo. Mesta linha de ideias, é de tada a convenidncia que os texlos
para asfude estejam berm estruturados {(com divisdes e subdivisbes
claraments definidas g salientando as ideias principais). De facto, os trabalhos
sobra & memaorizaggo de textos revelaram que os idozos Igualavam os mals
|ovens, gquands se tratava de recordar © essencial de um texto bem
organizado, mas ficavam abaike dagueles, na medida em gque as idefas
pringipais eram dificeis de identificar {(Schaie, 1%96b). Por dltime, pode obviar-
s& as dificuldades de evocagho, uwllizande tarefas de reconheciments, de
preferdncia s de recordacde e farnecendo indlcins identificadores do material
{Wesl, 1829).

A manutencae das capacidades flsicas e cognitivas &, como acabdmos
de ver, urna tarefa da educacdno, na dltimeo periodo da vida, de acordo com o
documento da UNESCO, raferido no inlelo desta seccfin. Outra objectivo,
igualmenta importants, € a adaplagic 4 aposentagdo. Relativa rardade, no
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infeio deste ageulo, fal fendmeno tormou-se, haoje, comorm & grands maiords
dos adultes, crhando problemas comslativos aos da entrada na profissan.
Dada a sua complexidade, limitaremos aps aspectos educatives, 2 & um
minimo indispensdvel, 43 consideragies que vao seguir-se.

A aposentagdo ndo tem, necessaraments, de conduzir 4 efoitos
nagativos: pode tratar-se de uma transicdo suave, guando o individug tem
algum cantrolo sobre o desenrolar do processe. ou Sefa, guando term a
possibilidade de escolher a que ritmo se desenvolve @ em gue momento
chega ao lermo (Kennedy, 1989). Descjada por certos e encarada como uma
tivertacae, pade constifuir motive de tensdo para outras, em paricular, quando
o sonte relutdneiz em abandonar ¢ trabathe, porque se considera ainda
competente, ou 8 feme a deterioracfic da propria sitvacio financefra, Come
quar que seja, trata-se de uma transigio importante na vida do adulta, que
implica sempra a parda de cerdos papdis @ a aquisiclo de novos®, a restigao
da esfera dos enntacine sociais, a possibilidade de lesfies ag nivel da auts-
estima {jd que estamos numa sociedade que valoriza o trabalho e
anatematlza a inactividade), uma nova organizacio da vida, em particular, np
que concerne ag emprags dos tempos livies,

Tareta importante de desenvolvimenta (Havighurst, 1953), constitui um
“teachable moment" — um momanto didactico especial, um periodo sansfvel
na vida do individuc. Ora, como o processs " continun 8 complicado, & alesta
os individuos, de maneira diferente e com intensidade variada" (Brahse e
Honter, 1880, p. 272), & requarda a assistdnoia educativa, ndo 56 para
preparar a aposentagdo {na pré-aposemtacdn), como ainda @o fongo da
mesma (na pds-aposentacin).

A educacio para a pré-aposentagdo conaiste em forngcer informagtes
& em fazer compreander & avaliar s problamas que se colocam durante a
gposentacio, de maneira a conseguir uma adaptagio dptima @ a melhor
redlizagio pessoal possival, apds o abandone da profisso. Trata-ss de umg
soctalizagdo antecipatdria para um nava estado da vida, ciua deverd comegar,
relativarnente eedao, na vida do trabalhador, e que pode ser promavida gtraves
do aconselnamento individual ouw grupal, ds conferéncias, discussdo de
grupos, leituras pessoais, ete. (Withnall e Kabwasa, 1989).

Aeducacio para a pos-aposentagdo visard sallafazer &z necessidadas
especlficas dos idosos, que MeClusky {citade por Braher & Henter, 1920, pp.
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281-282} resume em cincw: fazer face acs preblemas ("coping®; sdo
necessidades de sobrevivénciza — protecg3o e seguranga pessoat);
nececessidades expressivas (expressdo peasoal, através de actvidades, que
dao prazer — um hobby}; necessidades cantributivas {contrbuir com algo de
seu, e favor de alguém, ou da comunidade — um servigo veluntdrio, que se
presta); necessidade de influsneia (exsrcer influénoia sobre as circunstancias,
que nos rodefam — exercicio de lideranga, ao nivel da comunidade);
necessidade de transcendéncia (eneontrar um sentida para a vida,
experimentar, no final da vida, um sentiments de realizagho pessoal),

Desta lista, facit & concluir qual o tipo de objectivas especiicos e de
intorvengies educativas, no periodo da aposentagdo. Pargue seria longo
enumera-los, queremos apenas subfinhar guac importante &, para o idoso,
mas tamb&m pera a sociedade, o aproveltamento dos recursos que eles
constituen (continuar a participar na vida enlectiva — diz a recomendagéo da
UNESCO). De facto, eles poderiarm desempenhar uma serle de importantes
papsis, tals como, educador ou conselheire de adulles, animador soclo-
cultural, auxiliar do profossor, lider politleo, conferencista...

Uma referéneia espscial nos mersce & educagdo para o
aproveitamento dos tempos livres, a que alude expressaments d
recomendacao da UNESCQ, Como a nogao de tempo livre nao &, de farma
alguma, clara, comecemas par distngulr, com Lowe {1996, p. 276}, quatro
categorias de tempo: necessaro (0 que & consagrado a satistago das
necessldades fisioldgicas: dommir, comer, cuidar da higiene), cantralado
fremunerade em dinheiro, ou equlvalente), compromelido (gasto com o
cumprimento dos devares familiares, civicos, sogiais, au cutros), residual {o
que tesia, para |a dos outras trég). O tempo livre & ¢ tempo residual, embora
s¢ poasa considerar-se tal ¢ que se desfina a actividades expressivas, (alo g,
subjectivamente nde considaradas forgadas.

Segue-sa do gque acaba de dizer-se que, pelo facto de n&o ser tempo
de trahalho, se nde pode considerar como tempoe Hvre o pericdo da
aposentacdo: as quatro categorias de tempo podem neta coaxistir. Pensa-se,
multas vezes, que a sociedade industrial estendsy, Insuspeitadamentes, as
trantelras do tempo livie. Mas a realldade & que a grande maloria dos adultes
dizpde de menos tempe iva da que se pode pensar. E 0 que acontece com
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muitas maes, para quem o temps comprometido assume tals pProporgdes gus
quase raduzZ a zere o seu tempo residoz).

Porém, dispor deste, em abundancia, néo é nenhurma garanka do que
serd utilizado para fins educativas: & apsnas uma possibilidads, a par de
outras altarmativas, camo repousar, diverfir-se, fazer exarcicin fisico,
dependendo a apgio pela formagiio do nivel de educagao atingido e das
oportinidades oferecidas pelo ambiente em que se vive, entre cutros factores.

Na realldade, muitos aproveitam o seu tempo livie para descansar e
distralr-3& @ 56 uma minoria se dedica a actividades educativas. Assim & que,
em muitos paises economleamsnte prospercs, o8 idosos t@m, em geral,
"muite mais tempo sesidual que os outros adultes, mas, mesmo gozands dg
boz sadde, e dispondo de adequados recursas financeires, ndo participam,
em numero significative, em programas educativos. Muife simplesments,
porque ndo estao motivados" (Lowe, 1098, p. 277).

Tode o problema consiste em motiva-los, oferscende-hes temas, que
despertem o seu inleresse®. E claro que isso depends també&mn da tipo dos
potenciais  padicipantes {das' suas caracterfsticas e necessidades
particulares} e do tpo de sociedade em que se inserem (dos saus proprios
valores, do cardcier mais ou menos estimulante da mesma, no gqua 4
educacio diz respeita). Mas, entre os assuntos, gue a litetatuss documenta
serem objecto da interesss dos idosos, figuram as quasttes de naturaza legal
U %e colocam no Glitime periodo da vida, o cuidar da familia, & manutengda
da ferma fisica, os problemas de satde e e seguranga social, o problema da
trarte (Brahee & Hunter, 1880; Tharsen @ Wasket, 1990}

Conclusio

A maiorfa dos adullos que, hoje, chegam & idade da reforma, tom
diants de sl um numerg considerdval de anos para viver E, 3 parte uma
reduzida percentagem de casos de envelhecimento patolégica, gozam de
fazoave satide @ conservam hastante bern as suas capacidades intelectuals,
mnasicas & de aprendizagam.

Mais ingtruides que as neraglies precedentes (se bem gue, entre nés,
o nivgl de lteracla fique bem aquém do desajavel), mais beneficiados, do
ponto de vista econdmics (s8 bem que, mesmo nos palses desenvolvidas,
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uma percentagem viva no, au abaixe do fimiar da pobreza), dispondg de mais
termpa livee que 08 5eUs predecessones {52 bem que a muitos pouct ol nada
lhes reste & sejam limitadas as suas possibilidades de opgdo, relativaments
&= actividades de larer) — seria de esperar deles um empenhamenta mais
slgnificativa na educagio da adultos.

E, na enlanlo, as taxas de participagio em actividades de educagao
formal & ndo formal s8¢, por toda a pane, desapomadoramente baikas.
Investigagies por ingoérite apontarsm para obstaculos de natureza
siteracional e institucional. Mas & possivel gue estudos gualitatives viessem a
atribuir maior peso aos factores disposicionais: talvez que o problema este|a
nos idoens, que seja caracteristica sua a desafecgie por aguelas formas de
aprendizagsm.

Mesla linha de ideias, a via real de aprendizagem do doso podetia ser
a informal. Ceros auiomes sugerem qua, algures, num petiodo detemminado da
vida adulta, dar-se-ia uma mudanga na preferdncia de actividades educalivas
institucionalmente  organizadas, para  actividades autoplaneadas 2
autodirigidas. Se assim lar, "pode multo bem acontecer que o maior potenctal
de expansdo da educagfc de adulios consista em ir a0 encontre das
necessidades dos educandas independantes” (L owe, 1998, p. 278} Talvez a
autndirectividade seja particularmente indicada, para ssfe perfodo etdrio.
Contuds, ninguém gspere, que ela se tarne prética generalizada, sem a previa
preparatio para o efefto, ao [ango do ciclo da vida,

Notas

Tiabalho realizado no ambite do Centro de Peicopedagegia da Universidade de
Coimbra e sussidiado pefa Fundagio para a Cisncis © & Tecnolegia.
Yer Osorio (1957},

2 "Mas o gus aur aprendia — diz a personagem das Nuvens — eo D gsduacia para
sampre, Iogo & sequit, E a culpa dos anosl” (Aristofanas, p.o271).

S Crestudn sobre a titgracia, no nosss pais (GHE, 1958}, revelou 3 mesma tenténela
parg nivals maly balkos de Maracla andarem associados a idades mais avangadas.
I5ta & miais avidente, no cazo do grupo mais idoso {53-64), em que Ivés quartos dos
indnrlduns se situsm nos niveis zero e 1 de literacia (ver gréflce 7, o 54). E muika
plausivel & hipdlese de gue seja também muite baika a taxa de participagso dos
meis valhos na educagde da adultos,
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4 Meste estudo, parguntava-se 405 indivicuss se houve alguma actvidade, no &mbito
da educagdce ou da formagdo de adultos, em gque desejaram pasficipar. Mo caso de
& 1esposte ser positiva, pedia-se aos sujeitos que Indicassem as razies.

Justifiea-se o519 procedimenta, tende em conta que as barreiras 56 18m zentido,
quanda se axprime o intarassa am pamiclpar. Parguntar por bareiras & guem nao
manifesta intercsse na participagao & consideradn como fmelevante [Para uma
critlea deste ponte de vista, ver Aubenson e Xu, 1897, pp. B4-B5),

& Como obsarva Cross (1984, pp. 106-107), & imppor&ncla das barreiras
disposicionais &, provavalments, subsstimada, nos inguéritos, devido a
destderabilidade social: € mais accitdwe] dizar que sa estd demasiado ocupade, ou
que 0 gurso & muils dispendioso, do que afirmar Que nao s esld imeressadn, g8 &
damasizdo valho, ou Se pEo possUrem as necessanes capacidados.

& Munca & demals recordar 2 necassana distingdo antra envelhecimente normal e
ervelhesimento palolopico: envelhecimento nao & sindnimo de dosnge; & maior
parta dos [dosos ndo s6u pessoas doentes.

Fempectivar a welhice, alravés de casos patoldgicos, & urn grave eno de
generalizaczin, que ndo pode sendo resuttar numa visdo, Injustiicadaments
nagafiva, tdos idoses (Simdes, 1931, 1990; Botwinick & Bimen, 1963).

7 Atendénciz a “des-ermpenhar o5 Idosos manlfesta-se, como acabamos de ver, no
hdbite de falar cm vez deles & da tomar decisées, am sau lugar, Ela reflects o
estaredlipn da sua incompeténcia connitiva.

A5 pESE0AS Mais jovens felam, muites vezes, gos idosos, com um lom de voz
especial, semefhanta ac que a mie willza para se dirfgly ag bébé - aguile que foi
designado por "efderspeak” {falar de velhol. E o que & cUioso 8 qua ndo parecs ser
agta & forme de assegurar & melhoer compreensin por parte dos idosos {Hulicka,
18582, p. 107

8 “"Aprender a ser reformado & um tipo inddito de socializacio de adilies, |4 que
expde 05 individuos a uma especie de duplo desafio; por um lado, oz idosos tém da
aprendar papdis, que s&o novos para eles; por outre ledo, o3 priprios papsls 530
novos a, consaguentamants, nddg 583 bem defintdos no rapontns social da meioka
das sociedades industrais” {Brahee & Hunter, 1830, p. 270).

8 Quando os fdosos apontam & falka de tempo, como prncipal obstacule a
paricipaciio, nde se referam, provaveimente, 4 falla de tempo residusl, mas ao seu
desinteresse pelos temas oferacides, ou a outras barrairas disposiclonals, como,
por exemple, a ansiedade face &3 siluagies formais ou ndo fomais de
aprendizagem.
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Anexo

Cluadey 1. Taxa de patticipagiic dos sujsitaz mais idosos {56-F5 anos), na
edurcacdo e formagic de adulias

tdadea 56-45 Ifadea GE-TS
Ganada oa 6.4
Hualsnda 12.3 ay
Susela 158 0.2
Sniga 169 .
Eztladas Linidas 1.7 a,
Puakaia 141 n.e.

Adaplado, da van dor Kamp € Scheren (1957, o, 148).
MN.B. na, = nfie assinaleds.
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A eduragis dos idosos: uma tarefa priorit&riﬁz?

THE EDUCATION OF THE ELDER: AN URGENT TASK

Surnmary

The old peopla should be regarded as a prionily group, from an edurationat
point of view, becausg, onthe one hand their educabional needs are increasing
more and mare and. on lhe cther hand their participation rate in aduit
education is very poor, if checked against the paricipation rate of the other age
greups. In this paper reference is made to the cognitive functionning of tha
eldetly, in arder to undarscors the fack that thay keep up their lsaming abilities.
After that, some empirical data ara presented showing their weak participation
rate in formal and non formal educational ackivitios, Fipally, some educational
ehigctives are put forward, and a conclusion is suggested that self-directed
learning is particularly suited to the oldar generations.

LERUCATION DES AGEES: UNE TACHE FRIORITAIRE

Fésumé

Les personnes dgées doivent &tre considérdes comme étaml un groupe
pricritaire, au point de vue aducatif, parce que, d'un efté, sont de piss en plus
accentues laurs besoins d'éducation ef, d'adtre cite, est asser Fsible lour
niveau de participation & I'éducation des adulles, quand on lgs compare atx
autres groupes o'age. Dans eel articla, on g8 rapporte au konetionnement
cognilif des parsannes &gées, tout en soulignant qu'slles conservent leurs
capacites d'apprendre. Ensuite, des données empirigues sont présentdas, gui
martrent leoer faille taux de participation & des activites formelles ef non
formales d'éducation. Finalemant, guelques abjectifs éducatifs sont dnoncés,
et en guise de conclusion on suggire que 'apprentissage auto-dirigs polrrait
étre particuligrement indiqué pour les sujels Agés.
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Educacéo visual de adultos: i -
uma abordagem centrada na pratlca

Rui Duarte
Escola Superior de Educagao de Fafe, Portugal’

Manuel Barbosa
Universidade do Minho, Portugal

Resumo

Ao escoltier o dominio da prética como &nguio de focalizagdo da educagio
visual de adultes, aske aitign procura tematizar essa componante da
educa¢de aristica a parir do trabalho realizado com pessoas aduilaz am
conbaxto escolar e extra-escolar, apresentando of resultados chlidos,
apreciandn o seu valor e descrevends todo o processo fur conduzil a eles.
Dasie modo, pretende-se abordar um chjecle de estudo que bem pode
contabuir para o enriquacimento dea sector da educagdo da adultos no nosso
Fais.

intredugéio

O trabatho que apresentamos nestas paginas aborda a efucacio
visual de adulios desde uma perspectiva pratica, ja que & sua intengao
aproximar esse objecte de esfudo pele lade do fazer educacional, nao
descurando contudy a necessara conceptualizagio. Nests sentido, propiiee-
5@ ralatar um estudo que foi desenvolvido jurita e dois grupos de adulios am
contextos diferenciadng. Mo primeiro caso, trabalhamos com vinte g cinca
educandes duma tunma do ensino recoments gue frequentaram, durante o
ano lactive 1996/97, a disciplina de Artes Visuals na Escola EB2 & 8/5ec. de
Fibeira de Pona. No ssgundo, o nosso aivo foi um qrupo de dezoio adulios
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da aldeta de Vila Ché (concetho de Vila Pouca de Aguiar), num ambiente
clararmente extra-escolar.

A '"vonversa" estabelecida com varias obras citadas neste artigo
desperiou 0 nosso interesse pela realizagdo desse estudo o fez crescer em
nas a convicgao segundo a qual a educagdo artlslica muite pode contribuir
para o desenvolvimenta integral do adults, espesialmente pelo apoio qua
fomese & sua formagio estéica, intalectual, cultural, @ mesmo civica.

Com base nesta crenga inicial, decidimos avangar para ¢ estudo que
deveria confimar ou infitnar o grau de exequibilidade de um plano da
educacho vistal de adullas previamente concabido. Ma sua vertgnte emplrica,
ezse aestudo inspirou-s8 nos parametros da investigagio-acgan @ ne conceito
de pratica reflexiva. A esta luz, procurou realizar um constante vaivérn entre
pratica e reflexdo (espiral dialéctica) de modo a integrar & enmplemeantar os
dofs mamentes ao longs da investigagao.

A fim de levar a bom porto a tarefa investigativa, socorremo-nos de
varios instrumentos & téenicas: questinnarloz, didrlas de hardo, registos audio-
visuals, andlise de documentos & ¢consulta de [egislagia, sobretuda no que
conceme as disgiplinas artisticas do cumiculo escolar nacional. Com estkas
meics opsramos a definigio do nesso tema-problema, diagnosticamoes as
expectativas e capacidades dos adultns, desenhimas o plano de aducagio
visual e avalidmes 8 sua realizacao nos dois contextos de trabalho empitco.

Ao longo da investigagBe entendemos a educagio como processo
dindmico, nunca terminado, de actuallzacio das capacldades adonmecidas ou
latentes no individas adulte. Mae a concebemos, porants, de maneira
estdfica, reificads, mas antes num fivir permanante, feito de auto 8 heters-
descoberta, capaz de cultivar no adulto o zentldo oritico, a sensibilidadea
es'tética, a auto-estima & o poder de transgfommar, para melhar, a vida pessoal,
social & comuniténa.

Admitimos de bom grado gue a educagdo @ umn caminho para a
emancipagdo, para a liberdade. Aprender, por exemplo, a ler, & — mesmo
para o adulto — tma experiéncia da liborttagdo, Augusto Gil, poeta porlugués,
lamenta (num belo posma) os tristes que nao distinguem as palavras gscritas
de "fiscos negros”. Torga, o grands génio trangmontana, fala (num dos seus
Didrios) dagueles companheiros da Pamaria gue nunca se libertaram da
"Brutidade" & ignorancia das pedras.
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A educacdo aristica em geral, & a educagic visuzl em particular,
podem ser entendidas comu uma segunda forma de aprender a ler o munds.
Mo caso dos adultos, & hem mais do que uma possibiidads técnica,
pedagigica, administrativa; & um dever humanista da sociedade e das
individuns am geral,

A educagdo artistica e a educagio de adultos:
enguadramento tedrico do estudo

1. Educagio e Arte

“... NEp & 50 pela expernidncia que se aprends a gozar da are, quer isto
dizer que & necessario para tal uma certa educagaa” (Thomas, 1954, . 98],

Ezta frase elucida-nos bem sobre a relacio que pode exlstir antre dois
congaitos — ade @ aducagdo — que, apesar de distintes, 58 podem articular
e fortificar,

A ane, enquanto recurss milenar de comunicagio, proporciona ag
homem um excelents meio para exprimir @8 suas emogdes, o5 Seus
sentimentos, as suas represerdacdos, as suas ideias, Apesar do seu
dinamisma histdricn, «a arte como lendmeno, Gcoma comportaments humano
e resultada da experiéneia humana, mantém-ze constante através dos
tempas, demonstrande a capacidade de sensibilidade & necessidade de
comunleagiion (Marin, 1876, p. 2). E cutinso natar, no conceito de arle, a
dupla dimensdo que representa, 4£j& No COMPIOMISSO Com o tempe em gus
& realizada, por um lado, sgja na vocecdn de permandncia, etemidads, por
Qutro.

Diz Buarte Jdnior: "Gonhecends & arte du. meuw tempo & cultura,
adquire fundamentos gue me& permitern uma concomltante compreensac do
senlido da vida que & vivida agui e agora " {1985, p. 70). Este mesmo autor
sublinha a importdncia dos gspectos sociccolturais da edircacia
proporcionada pela arte, pois "ela e2td sempra situada num contexts histdnico
e cubtural' (p. 69).

Com artediondade, Hetbert Read desenvaolvera o concefio de are
"comn parte de todo um processo orgiicn da evolugio do hamem®™ {1958, p.
27). De facto, a arte cumpre — antes de qualquer outra fungio — o papel
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eminantements humana da comunthaspartiha de informagao, de sentimentos
& de ideias,

A sducagio através da arte & na actualidade uma via fundameanis! e
incontomavel pars o desenvolvirmento dos valorss humanos. Os argumentos
utilizados pelos autores agul referidos ajudam a sustentar ests nossa
convicgas: toma-se cada véz mais evidente a necessidade de uma aposta
ruma educagée que tenha coma base a ane. Uma educagio que cultive e
desenvolva valores culturajs, éticos e artisticos, que selam eomumments
aceites e respeitados,

A artg, enquants suporte da educago, devera conslstie num procssso
sogoial, na medida em que constitul, na sta esséncia, um meio de
COMUNicasio entre pess0as.

Encantramos nas mais recentes publicagdes! uma convergéncia com
a5 ideias defendidas pelos aularss a6 agora menclonados. Nestas como
naquelas, apesar de se tratar de dilerentss geragies de estudinsos, defendg-
56 uma concepeAs Nibertadora” da educagdo através da arte, com base nas
premiszas 8 objechvos j& referidos.

Contude, $urgam novos conceitos £ novas farmas de abordagam. Com
alhos postos no fulure, B sobretude reflectindo a crescente preocupagio
sobre 03 problemas sociais do nosse quofidianc e do nosso plansta,
comecam a emerglr as ja t4o faladas “Educagdo Ecoltglea” & *Educacso para
a Cidadania™. A emergénela destes conceitos podera ter influgncia decisiva
n&s novas teotizagtes sobre a ante-educagan.

A educagio artistlea adquire neate contexto um novo protagoniama go
servir de apoio para ¢ desenvelvimenio desses novos canceitos, atraves da
construgiio de cartazes, maquetas, ssculturas, pinturas. A juntarse a
somponente técnica o estétlca, a componente moral 8 ética adquire o seu
Bspace o importinecia em milplas actividades artisticas. Mediante a
utilizagao dos processosfactividades artisticas, estes novos conceitos
paderéo ter mais reslce e impacto. '

De forma recomente e sistemdfica outros conceitue sén raferidos.
Sem olvidar a necesséria ligagso ratdrica com o que fol dite até agora sobre
educacdo acologica & para a cidadania, vale a pena destacar as nagiies de
“alfabetlzaglc  estética™ e ‘“alfabetizacio  visual”, talver as mais

coneaptualizadas em toda a investigagao de vanguarda. Suchodalski fala-nos
de urna sducagdo que deverd "lutar contra o analfabetismo estético™. Esta
aqul naturalmente impliclta a ideia de “alfabetizagio estética” como etapa
primotdial mema educagao anistica. '

As refaridas "linguagens artistiess” poderiamos acrescentar gutras.
designadaz por “linguagens visuals”. E seda precizamente a sstas que
quereriamos chegar, nomeadamente através de uma educagao visual.

Para fechar esta linha de argumentacio, citamos David Best: ™. é o
potencial das antes gue aprofunda, alarga e sensibiliza a nossa compreensdo
& sensibilidade sobre uma variedads imensa de preblemas da vida em geral,
¢ due constitui uma das contribuicdes mais perempitrias das ares na
educacda" (19595, p. 234).

2, Educagan antistics e educagic de edultos

2.1. A educacio arifstica no deservoliimento infegral do aculto

Tende como horizonte de referdngia a aducagao de adultos,
introduzimas agara a terndtica da educagdo adistica, pdo =0 pelo nteresze
que mefece, mas lambgm pela diversidade de estudos a que da Jugar, seja no
ambito de Tnicialivas individuais @ esporddicas, sela no quadro de reflexdes
promovidas por organizagdes internacionals, como & o caso da Unesco.

Ao chamar a atengfo do munde para o significads da educagiio de
adulles, a LiInesco sublinhou que essa educagio configura a "tolalidade dos
processos organizados de educaglo (...) gragas aos gquais As pessoas
consideradas como adultos pela soctedade a que parencem™ se orentam &
aperfeipram "na dupla perspectiva de um desenvalvimento integral do homem
& de uma participagde social, econdmica & cultural'®. A esta luz, a educagao
artistica em geral, & a visual em particular, podem ser decisivas para o pleno
desenvolvimentns do ser humano, jA que sdc panes indissociaveis dos
processos organizados de educacio,

A aprandizagem visual ou, s& prefarirmos, 4 educagio visual, cabe um
papel importants no desenvolviments da parcepcio do adulto, Seria esta uma
forma de promover neste individuo padticular aquilp que designariamos por
‘paciéncia visual®, Le., algo que permilizse a ultrapassagem dagquilo que esta
para além da primeira aparéncia.



34 Rui Duarte & I'-_.'!I_e_l_r]_r__lel Barbc-ga

Entre as finalidades da educagio wlsual, a polencializago da
percepcio visual assume um cardcter desisivo, pois pennite desenvolver
qutras formas de percepgac fue o adulto pode adguirir através dum processo
continue e gradativo de aprendizagem.

2.2, A edueagdo visual numa parspectiva de educacio de adultos

tnstituigdes nacionais & intarnacionais debrugam-se, desde ha muitas
decadas, sobre a educagio de adultos. Mas, infelizments, tendo em conta
toda a argumentagio desetwvolvida até agora, a realizagio da educagio
artistica (de adultos, scbretudo) cantinua a ser praticamente inexistents. E
grande ¢ consenso em tome da educscdo artistica: é pacifica a nogao da
impontancia da educagio de adultos; ¢ que & raro & urgente € a questda da
educagio artistica de adultos, nomeadamante através da educagio visual,

Na verdade, ate agara sublinhameos a impartdncia s o papel fulcral que
as ares tém na educagdo, o no case particular que nos interessa versar, a
educagao de adultas.

Joaguin Garmaseo, referindo-se 2 ligagic entre a nogio de educagio
de adultos e o conceite de analfabetismo, fala-nos do surgimento de novos
conceltos, tais como: “analfabelizmo t8cnico”, “analfsbetismo cientifico” e,
ainda, "anatfabetismo artistico™, Este Gltlmo desperta-nos para uma nova
realldades, para a constatagdo de uma lacuna no deservalvimanto integral da
aduitn. Eis entdo, aqui, novamante realcada, a imperatividade da educagdo
wvisual de adulios para atender & nova problemdtica identificada e tentar dar
um nevo conlributo para & farmagdo do adulte.

Refsrindo-se ao Livio Branco da Comiseda Eurapaia {1895), Florenting
Femandez ecomenta os saberes téonicos e aptiddes sociais, apontados por
afuela organismo como pré-requisitos para a sociedade moderna. Assim,
relativaments as aplidfes socigis, este aufor refers-as camo "um corjunto de
capacidades como a criatividade, a flexibilidade, a autonomia, 2 imzaginagao,
a capacidads de petguniar-se e de comunicarse, sic., que 530 necessarias
nio somente para integrar-se e participar activamente na socledads madema,
mas tambam para poder paricipar na nova realidads culiural de um trabalbg
Que exige sar realizado em gquipa, corm criatividade e imaginagie” (1887, p.
104). Ora, criatividade e imaginagio sao duas capacidades wuteladss pela
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educagae visusl o desenvolvidas afravés da observacdo, reflaxao e
experimentagio. Ambas dacorrem de um estady prévio de maturidade eritics:
0 exerclcio da criagBo ou da imaginagho representa j@ o esforge de
ultrapassagem das franteiras do real dbvio, préxima, Tal pressupde o daminio
anterior da realidade, do eapaco fisico existente,

Meramente a titvlo de exemple, justo sara referir a importancia qua
esla cansci@ncia oritica do adulio-cidado, em matéria de afte, ganha no
quatidianc das sociedades: o olhar exigente, sensivel, cults, perante as
agressfies sventualments perpetradas sobre o patdmanio ou o ambiente,
mais facil, rapida ¢ activamente se revoltard, na defesa dos valores e dos
ohjgctos emn risco de destruigio,

Em termps praticos, teremas sempra, antes demais, de nos situar no
contexio afectivo, sociacultural g até mesme profissional do adulta, Adquindos
05 conhecimantos necessédrdos sobre estas malérias, deveramos fazer
compreender "o que lhe vameos dar e de que maneira isse vai beneficta-lo (),
builas vezes gle pode ndo compresndar de que maneira Um navo campo de
aprandizagem pade ter interasse no future. E uma obrigagio explica-lo & fazer
coim que o adulto se aperceba do seu valor' (Norbeck, 1981, p. 183,

Em sintese, julgamcs poder alirmar que através de um coregio
ehtendimento do universa em que s0 sitlua o adulto — e de uma acgdn
esclarecedora dos objectivos das diferentes acgdos educativas e lormativas a
Inerementar, & bem ainda tando am conta a motivagio canstante do formandao
feultivands nele & auto-estima e & conscidncia critica) —, fornar-se-& possival
o ancaminhaments € o astimule dos adultes, rumo & participagdo em
dctividades artisticas ou, no caso que agui nos interessa destacar, am

actividades plasticas.,

2.3 A educagio anistica em contexto escalar e extra-escolar

Lma breve incursio histdrica podera mostrar a existéncia de uma
prepcupacde fa abordagem das ates em educacHo. Iniciaimente ligadas
quase exclusivanente s academias e pouco mais, diffamos fque as artes
aram deminlo de um grupo (se preferdmas, de uma “alite™ que sempre as
considerou exclusivas e insusceptiveis de partilha ou lransmissdo, Feferimo-
nos neste caso, obviamente, As chamadss ares sruditas, As classes secio-
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eulturalmants mais bailxas apenas eram “destinadas” a ane popular & o
artesanato ou, come sugestivamente myitos the chamarn, as ardes menoras,
Esta divisao estanque & arbitrdria & hoje, naturalmente, posta em questao.

A proposito desta conjuntura, hd umas décadas afrés, num documento
da Unesca, T Thomas dizia gus, na realidade, a educacda adlslica era
"frequentemente organizada por universidades, calégios universikdrios,
fnstitutos de cursos noclumos, museus de are, biblictecas & escolas de belas
artez" {1954, p. 1{). Thomas acrescenta ainda que as universidades
competia a formacin do gosto antistico restando 4s escolas de attes praticas
a ensino do fecnicas. Refere o mesmo autor que, entretante, comegavam a
surgir instituicdes voltadas para novos métodes as quais "associavam
frequentemente as duas formas de cultura” (p. 100, 1. e., cullura estética e
cultura Egnica,

Contudo, j4 nessa altura (e alnda segundoe ¢ mesmo autor) comecava
a denockar-se urm reconheciments do papel democrdtivg qué determinados
organismos poderfam fer no enzing das artes, O antor refere-se
nemeadamente & clubes e circulos locais, que stirgern da diferentes formas,
& sobretude com wm cardcter social, vindo as ares a ocupar um dos diversos
dominios das actividades dosses grupos.

Na conferancia promovida em Montraal pela Uneses em 1960 sobre a
gducagéo de adultns, “us paricipantes qus reconhecem as caréncias dos
povos em vias de desenvolvimento relativamente A alfabslizagio”
reconhecem igualments "as caréncias dos povos desenvolvidos no gue diz
respelto & educagio no plang cultural, artistico & &ice” {Dfas, 19620, p. 31).
Cestacamos anui a questao do plane artistico, enunciado como uma caréngia
relativa aquales povos que, por norma, se consideram ou 550 considerados
Gomo Nac caranciados de coisa alguma, O gue estd em nausa, reska matdria,
& a perspactiva witizads. Ribeiro Dias, no fundo, salienta o facto de, para afarlr
do grau de desenvolvimento & satistaggo das necessidades da um pove, n&o
se ulilizarem ctitérios meramente politicos, administrativos, sanitarios au
econamicos; a questao da educagio e da arte &, hoje, um factor igualmente
relevante na determinagio da qualldade de vida de um povo & na ldentificagiio
des suas Carénoias.

Falar em sducagdo de adultos am Portugal, leva-nos hoje a considerar
diras areas de intervengdo: o Ensine Recorrenta de Adulios e a Eduracas
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Extra-Escotar. Quante & primeira {da cardcter formal), tende em comta g
analiss dos planos curdculares, (apesar de coiternplados om ou outra
objectivo que determinam o desenvolvimento da crighividade & o
desenvolvirmenic da capacidade de comunicar ateavés de diversas forrnas de
linguagem), as disciplinas aristicas ndo Em o destaque que merecam.

Quante aos curricules globais da educagio extra-gscofar, gque
nommalmente se arganizam sm cursos & dos quais destacamoes as Steip-
Educativos, contemplam-se algumas componentes o alguns canteddas de
cardcler afifsticn, de mansira quase despercebida. Contudo, isto née & dinda
suficienternente aliciante para despertar nos formadores o interesse efectivo
em apostar nestas Areas.

Em conclusfe, poderfamas aferr que, cu por fals de formacéo
especifica em artes plasicas efou pedagdgica; ou par receios de ordem
didaetica; ou, em alguns casos, par falka de infra-estruturas; au ainda por falta
de iniciativa dos orgaos supariores hierarquicos da educagio de adulios, a
reafidade demonstra uma subestimaglo, para ndo dizer desprezo, pela
edusagio visual e arlistica em geral.

Pansamos, ainda, ser importante referir aqui gue, as contrdrio da qua
muitas veres se diz & se escreve, a preparagio de uma acgdo oL curso nao
terd que partiv de necessldades claramente evidenciadas ou redlamadas
pelos adulbos. Os préprios sdo par vezes movidas peta curlasidade efon
simples desejo de aprender algo de novo. Sg assim nac fosse, provavelmante
nao havera ninguém a frequentar um curso de artes plasticas, pois na
reslidade ndo & uma necessidade facimente constatavel peto préptio adultc,
Portanto, sle nao serd certaments o primeiro 2 agmitir gue necossita Uma
educagao artiztica ou Uma educagio visual. Dito de otdrg modo, pader-sa-ia
explicar esta idela raivindicands a necessidade de promover, no aduito, &
deecobena das suas proprias lacunas.

- Qualquer acgio educativa gu formativa jamais poderd descurar o
quotidians do adullo e o contexto onde se insere. Ao mesmo tempo, a
educagio terd de conguistar um aspago no dia-a-dia do adults. Tal como nas
diz Notbeck, "a edicacio terd de cormpatir saudavelmente com muitas outras
actividades dos aduitos, tais comeo, vida de famflia, trabalho domesticn,
aclvidades socials, etc. Também tera de desaflar & cansago do adulto depois
da urm dia de rabalho” (1981, p. 18).
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Apesar das dificuldades momentaneas, & sempre possivel
implementar nesse contexto um plano de educacdo visual de adultos,
dezpertande e seduzindo para ele, por forma a inscrevé-lo na vida guolidiana
do adulte.

Centrandn agora as atengdes no £nsing recomrenta, julgamos que tudo
o que foi dite nestas dltimes paragrafos deverd ser tido lqualments em conta.
Apenas acrescem alguns ¢ondicionamentos, dadas az formalidades as quals
aquele sistema estd sujeito (programas, cargas hiordnas). Contuds, podem-se
sempre desenvolvar acgdes, ainda que limitadas, tendentes a lornar mais
agraddveis as sessfes.

Para finalizar, dessjamcs acrascantar o relevo e a importéncia que
poderd ter a vaforizagio da cultura poputar na elaboragieo de um plano de
educagao visual de adultos. Podera bem ser considerada uma referdncia
um porto de partida que motive o adulto para aderir a uma iniciativa gue
erwolva artes plasticas. As ares e tradigies populares nBo 80 poderdo servir
de molivagio para pesnulsas visugis, como para a propria descobarta,
valorizagao e salvaguarda de formas de comunicagéo & do patrimdnio de um
pove DU de uma saciedade.

3. Uma educagio visual de aduitos como suparte para o
desenvolvimento estético, cultural e civico

Reafcamos a necessidade de desenvolver no adulto uma consciéncia
critica e inferventiva. Por sua vez, na arigem desta conscignsia devera estar
uma formagie nos planos estético, cultvral & eivica, entre outros poessiveis. A
educacdo artlslica de adultos, oi, neste caso, a educagio visual de aduilos,
poderd ter um papel decisive na abordagem @ desenvolvimento destes trés
planos.

Par defras de uma consciencia critica deverd estar um conjunte de
priticasz e de asberez gque |he sicvam de suporte. Dai a importanecia  do
contributo que poderao ter os desenvolvimentos astaticn e cultural. Quantoe ao
primairg, & impencso considerar que sste s adguire fundamentaiment2 na
relacdo com o trabalho artistico, com a produgio @ contemmplagéo de abras
artisficas e no confacto directo com a natureza. Trata-se, portatito, de todo um
conjunto de expenéncias estéticas.
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Hoje em dia, deparamo-nos com uma sére de exemplos gque
despertam para a eritica estélica, como acontéce com o urbanismo,
equipamentas diversos, poluigdio e desfuigao do mela ambiente, G adults,
mediante Uma formagio estética, estard mais & altura de ter uma voz contra
quafequer situaclos atenfatirias da sua qualidade de vida, adoptando uma
atitutde mais Interventiva, ndo so denunaiadora mas tambam sensibilizadora e
reparadora.

Em resumn, poderiamos afimar que o desabrochamente estétics o
cultural seria plataforma de apoio para 0 desenvalvimento civico do adulta. Se
entendermos o desenvolviments civico como aguele gues envolva o respeito
pefo préxime, ou come um eonjurio da razdes e valores que davemn ser
respeitados & partihados, entio poderemos considerar a caparidade de juizo
@ do criica come necessdrios na educagio de adulios.

A gscola, bemn como as associagies, oubes, grupos cufturais, entre
outras, t3m um papel decisive na promogao destes valaras que temos vindo
a refetir. Confudo, os sequndes, dado o contexto extra-ascolar {partanto, naos-
formal, livea de imperativos n:urr_iu:ulares g programaticos), reldnem, por vezes,
mefnores eondicdes para o desenvalvimento artistico. Patricla Laud cita-os
como "novos templos de educagdo antistica de massas” (1998,p. B3).

Pela educacdo artistica, o adulto pode aceder ao universa da
sensgibilidade e da eonaciéncia estética e ctltica, patamarss essenciais para a
sua emancipagio enguantd cidaddo de compe inmelra. Esta perspectiva
pressupde que ha no adults, em estado [atente, um potencial de talentos,
energlas, capacidades fque — akravds de métodos pedanogicamente
adequadns — podem ser acordados & desenvaolvidos,

Diagndstico dos participanies

1. 0 adulte & a arte: um contributn da psicologia

Mo desenvolvimento de um plane de edugagdo visual de adulins, a
primsira questde a colocar serd a de saber se o adulte terd capacidades
{eognitivas, psicomataras) para desenvolver irabalhos aristicos e,
congequantements, A sba propra parsenalidade.

A psicologia tem revelado conclusdes impottantes sobra o
desenvalvimento humano e, em especial (para este estudo} sobre o proprio
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adulte. Admite-se que, apesar de ¢ processo biolbgico sar ireversivel "nem
todas as mudangas apos a matwidade anvelvern decadéncia ou deteroragio”
{Ferimutter & Hall, 1522, p. 14). Canclui-se masmo que algumas capacidades
mantém-g& ainda durante muite tempe, e outras ha que evoluam, "0
tuncionamento cognitivo continua, geralmente, constante na malar parte dos
anos da idade adulta. Entre o8 vinte & cineo & o3 sessenta anos as habilldades
mentaiz fendem a permanecar; algumas capacidades podem diminuir mas
outras podem melhorar (1932, p. 25} HA fque responder ac desafio de
explotar essas capacidades do adulio, ideia em que se inscreve, afinal, o
plano de educagio visual de aduliss para que aponkamos.

Quanto ao desenvolvimento de cavacidades expressivas, téonicas ou
criativas, varos estudos & pesquisas das dllimas décadas levam a concluir
que "fodo ¢ ser humanoe é criative {afguns mais, outros menns, dependenda
de indmeras variaveis) & que 05 poderes da mente humana, ainda pouco
gxplorada, sdo, sem sombra de divida, ilimitados” (Alencar, 1991, p. 26).

Embeara surjam vozes desvalorizands estas conclusbes, a verdade &
que nos proprios, atravgs do trabalho emplrico, pudemos constatar que o
adulte & capaz de desenvolver trabalhos aristicos com expressividade,
tacnica e crialividads interessanles, desde que inserido no ambite duma
adequada programacio de actividades.

Sobre a questio relaliva & produgao criadora, Eunice Alencar refere
Irés aspectos fundamentsis: "C primeiro diz respaite 2 preparaciic do
individuo {...) a par da sta dedicagdo, esforce, enwvolvimento, trabalho
pralongado, persisténeia, (...}, O segunda aspecto fundamental estana ligado
as caracteristicas do ambiente social, o grau de recanhecimento que se d4 ao
crador e & criagfo, & extensao em que a mudanca, o novo, o divergents sao
aceltes & valorizados. {_.} Finalmente, {..) o uso deliberado de téenlcas
adequadas, como lempestade de ideias, sinética, lstagem de atributos (...}
tém efeilo allamente positive no nomers de ideias crativas expressas por
qualquer indlviduo, independentsmente de s2b grau de eriatividads™ {1991,
pp. 26-27). .

Fodemas considerar exactamente estes trés aspactos como condighes
au requisifos necessdrios ao desetwolvimento do potencial criador do adulto.

'.E-.w\.w_'

2. Estude de posiclonamento dos adullos face as artes pldsticas

A fim de conhacer o que o adultos pensavam acerea de um contacto
directo com a expressdo aristica, considerdmos que saria bl desenhar
apiicar um inguérita mediante questiondrio escrito. No case do grupo de
adultos da ansing recoments, todo o processo estania nucleado na disciglina
de: Aries Visusis, quanto ao grupo da educacae extra-esealar, seria através de
um curso de arles plasticas. Pretendia-se obter dados ralativos 3=
motivagdes, interesses, expectativas, conhesimentos e expenéncias que os
adultos eventuaimsnte teriam em relagic 4s artes, sm paiticutar 45 ares
plasticas.

0 questicndario, de perguntas abertas e fechadas, foi iqual para os dois
grupos de adulios; apenas alterdmos algumas designaches am fungdo da
especificidade dos contextos am que o5 gropes se encontravams.

Aplicade ¢ questiondro, procedamos A respactiva andlise @ fratamento
de dados. Em sittese, podemos dizer que os adultos manifestaram anuilo que
suspeltdvamos: pouca  perceprde  da  import@ncia das  artes  no
desanvolviments da personafidade, reduzido envalvimento em actividades
artisticas e idelas pouco claras guarta ao que poderam encontrar na
educagio visoal,

3. Diagndstico das capacldades graficas & expressivas do adultn

Este diagnfstict teve um importanta papel na reeslha de dados e
informagdes sobre o estado dog adulfos a nivel de capacidades gréficas e
expressivas. A postenor, reconhecemss que fol decisiva pars a elaboragdo
da nosso plang,

O diagnastico fol dividide em cince exersicios, commespondends
respechivamente a cince desenhos. Esta sénie de exercicios foi repartida par
duas seszdes. Na primeiro exercicla, dizia-se ao adultn para sfectuar urm
desenho divre, da sua intgira escolha, gue poderia partir de tma simples ideia
ou tema. Mo segunde, pedia-se que deservolvesse uma figura tendo como
ponto de partida {ou come estridural uma linka aleatdria, por néa tragada, Mo
terceire e quaro exerciclos, ¢ adulto era eonvidads a reproduzir uma ou duas
imagens (cartazes) e ainda certos ohjectos (farmos). Aqui o adulto tinka que
%2 cingir & ebsarvagio atenla para desenhar as figuras dos carfazes [que =g



42| Bui Duane & Manual Barbosa

encontravam afixados no guadro} e as jamos, O quinkd e Gitimo axercicias
consisfiam, um pouco 4 semelhanca dos dois anteriores, am reproduzir um
rasto humano 4 escolha do adulte.

C teste dizgndstico situava-se na &rea de expressdo da desenho, pois
era nossa infengio analisar esta area tendo como referéneia Invesigagdes
realizadas no contexto do desenho infantl. Gearges-Henri Luquet {(1968) &
talvez o nome que mais se destaca nesse ambito. Recordemos que as
investigaghes feltas por este investigador culminaram com a organizagio
analifico-conceplual do desernho infantil, segundo stapas de acordp com um
processo evolutivo.,

Fizemos o possivel para levar oz adultns a percsberam que apenas se
tratava de exarcicios para aferir das siras capacidades, havendo portanta o
Unies intuite de adequadamente preparar o educadorformador para methor
ajuda-los; & igualmenta lhes recordamos que 0s seus trabathos ndo seriam
divilgados. Poska iste, os adultos realizaram os desenhos g, a dada altura,
criou-se mesmo um ambients de bom humor, de atmeosfera agradawvel,
proparcionada pela boa disposiGis do gnapo.

{Zantrando-nos no primeiro exercicle (o desenha livre), tivemos como
refergncia, fal como jd frisdmos, investigaghes de alguns avtores que se
debrugaram sobre o desenhe infantil. Pensamos ter agui urna considaravel
basz de suports para a nossa reflexdo schre o desenho do adulto. Na
realidade, o desenho bvre fomece um conjunio de referéncias importante,
como matéria de estuda, ja que, se estabelecermaos comparagdes entre os
desenhos livies de crtancas & os desenhos livres dos adultas, poderamos
gncontrar varias semelhangas, as guais permitem, naturalmenle, uma
utilissima reflexao. Assim o diz Luquet quands lembra que, se submetermos
“dozentos do adultos & criangas 40 Mesmo exame, NS0 sera diffell encontrar
semelhangas am muitos gue nao sao sensivelmente diferentes das de uma
crianga de uns 12 anos gu até menos. Mo ultrapassam mesmo a fase do
realisma intelectual " {1968, p. 194),

Alguns tragos desta fase do “realismo intelsctual” (& lerceira da
evolugie do desenho infamtil, segundo Luguet), como Slegendas®,
"transparéncia®, “rebatimento”, “tronea humano de frente com a cabega efol
pes da perdil”, atc., encontram-se reqlatadns nalguns desenhos dos adultos.
Esta fase caracteriza-sa por uma preocupacio sintética, uma preccupacao
am representar o melhor possivel a realidade.
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Contudo persiste uma grande diferenga entre o dessnho infantil @ o do
adulty nesta fase, que importard sublinhar: enquanie a crianca acrescenta, no
seU desenho, alementos invisivels, quer do ponte de vista de onde £ fogado,
quer de qualguer outro ponts de vista (dal & designagie de “intelechual™, j& o
adullo apenas mepresenta aguile gue pode ser visto de scorde com ezses
mesmos pontos de vista. Desta forma, serin objectivaments redutor
considerar que o adulto, na sua globalldade, s fica apenas polo “realisme
intelectual” do dessnho indantil, A provd-lo estio outros desenhos, resultantes
fdeste mesmo diagndstice, em que o adulle apresenta tragos perfeitamente
visiveis da fase seguinta, ou seja, do “realismo wsual®,

Ainda assim, devemaos dizer que estas duas fases ndo t&m frontelras
precisas; ambas se encontram, por vezes, num mesmo desenhn, seja ale de
uma crianga ou de um adults. Porante, "ndo 546 na crianga mas mesmo no
adulto, persistam tragos mais ou menog esporadicos do realisme intelectual
noe desenhos de Individuos chegados consclantemente & fase do reallsmo
visbal" {Luguet, 1989, p. 212). E &, afinal, & esta fase que o adulio geralmente
cheqa & ahde fica estagnadeo. O adulto tem perfeita consciBnoia dasz suas
lirmitaglies, da sua capacidade em representar fal & qual 8 realidade, "Parz o
adufto, um dessnho para ser parscide [com a realidade] deve ser como que a
fotografia do objecto: deve reproduzir todos o pormanores @ 05 Onicos
pormenores visivels do local donde o objecto & visto e com uma forma que
eles tomam deste ponts de vista; numa palavra, o objecto deve ser
representade em parspectiva” {p. 159). O problema & que, 4 luz da exigineia
que o adulto se coloca, o resultados nem Sempre s&0 05 Mais animadores,

Jimeénez, reportando-se a nvestigagtes de Lowenfeld, H. Read 8 .
Kelieg, e tomanda come referéncia as propostas destes autores, desenha (&
semelhanga de Luguet) "uma nomenclatura de etapas, com as ragos graficos
mais distintes de cada perivdo..." (1883, . 281). Uma das stapas referidas
por esta autora, a “etapa esquemitica”, & agquala que talvez meraga, noste
trabalbe, rmaior atangio, viste situar-se entre os seis e nove anos de idads
aproximadamente, ¢ que leva a crer gue terd alguma corrgepondancia com a
fase do ‘realismo intelectual® estudada por Luguet. Um dos tragos ou
caracterisicas que marcam esta “stapa esquemdtica” diz respeito a falta de
concepgao espacial revelada nos desenhos das criancas. "Esla falta de
concepcho gspacial revela-se {igualmenis} nos desenhos de paisagens dos
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adultos que mantém a estrutura da etapa esquemdiioa (Viktor Lowanfeld), (...}
na qual as criangas sintelizam o plana horizontal numa linha gue se denomina
“linha de terra™ (Jirmenez, 1993, p. 1771,

Mo entante, & semelhanca do “realismo intelectual®, a "etapa
esquemdlica” caractariza-se jd por urn periodo em gue existe uUma maior
reqularidade das formas, maior controle da motricidade fina e consideravel
rigueza de detathes nos desenhos.

Relativamente 4s lematicas que estardo por detras dos desenhos
desenvolvidos pelos adultos, nEo se poderd dizer muite, dade ndo haver uma
grande variedade, nem algo que, pela singuladdade da perspectiva ou do
gslile, merega destague e observagio critica especial. Em ambos os casos
fhos dois grapos), trata-se de um meio rural, dal decerto haver uma
preferdncia pela represerdacio do aldeias ¢ ouiros lugares marcadaments
rurais. Alpumas ternaticas revelam certo intergsses o gosta especiala por uma
determinada forma ou obfecte. Tal decorrerd talvez de algumas mitagdes a
nivel cialivo ou, sobretude, a nivel de enicas de desenha, pelo gue o adullo
tentara (lante quanto possivel) simplificar o corpus dos seus proprics
desenhos.

Mo segundo sxerclele pratendia-se testar e analisar a criatividade dos
adulios. Assim, partindo de uma Bnha previamente tragada de farma
aleatdria, numa folha de papel, o adulte era convidado a fazer um desenho &
sua escolha, Esfe exercicio de express#o sxigiv muito da imaginagio dos
adullos gue, sem deixarem de o {azer, evidenciaram algumas dificuldades.

E necessdrie ter em cotta que de um exarcicio doste géners nip se
poderd esperar o mesmeo que de uma cdpia de uma figura ou de um objecto
qualguaer. Enquante o primeirs depende da imaginagao e da criatividade, o
segundo depende, acima de tudo, de uma boa percepnio visual.

E notdria a necessidare que o adulto tem em adguinr conhecimentos
e leenicas no dmbito arnistico-plasticn, uma sagura hase de apoio para que
possa estar & altura de dar uma melhor resposta as solicitagdes feitas a nivel
do desenhe, pintura, escultura... .

Mo terceire & quarta exarcicios, embora diferentes entre si, pretendia-
se do adulto uma observagfn atenta e cuidada, capaz de franspor pars o
papel aqulle que visualments estava perante sl — cantares & jarros. Em
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ambas az gifuagdes foram notérias algumas dificuldades, tats como: falta de
orlentagio espacial dos elementos constituintes, proporgdies néo respeitadas,
auséncia do perspectiva rigoresa &, ainda, come & obvio, falta de téchicas de
desernho.

0 quinto & dltime teste, respeitante 2o desenho do rosto humann, teve
raszultados zemelhantes aos dois exercicios anteriores. Denotaramese as
mesmas dificuldades.

Os resultades destes Oitimos exercicios foram posteriormente
utiizados para sstabelecer um terme de comparacio com um trabatho
inserido na planc, consistindo igualmenta na reprodugBo de um retrats, depois
doe adultos adquitrem téenicas aspecificas. Ou seja, servirarn para analisar
urn eventual progresse na técnica da reprodugdo imagsticat,

4. Apantamento reflexivo sobre o diagndstico dos participantes

Este momente do diagnistico de capacidades, engquanto primeira
recolha da um comjunio de dados e informacSes, marcou wma etapa
importante na identificagde do perfil dos adulios am estuds & na elaboracio
de uma base estrutural que veio subsidiar, em pare, o nosso plano de
educagdo visual de adultos,

Muma breve sintese, quersmos salientar os elementos de maior realce
que foram abiidos nesta fase,

— A psiealogia, em esperial a do adulto, abre-nos novas perspectivas
am relacho a sducagdo anfstica de adultes. Segundo alguns autores, o aduito
& possuidor de capacidades elamantares para desenvolver e bensficiar de
expetléncias no plano artistico. Resta, entretantn, seguir um caminhg
devidamente estruturado qua possa potenciar essas mesmas capacidades,
proparcianando, entre utros, um desenvolviments estético e artistico da
adulto. Ha que adequar o trabalho &s caracteristicas, cultura e necessidades
reais daguele educando particitar. Se este esforgo for investido e aplleadn de
forma a rentabiliza-las, entdio de certo poderemos considerar & probabilidade
Mais clara de sucasso.

— O ingueérile levads a cabo contritniu para fundamentar uma opiniao

sobre aquils gue o adulto pensa, em geral, acerca da arte. Os adultos tém
uma gpiniio multe vaga sobre aqulic que ela representa no plano social, e
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sobre o lugar que acupa na nassa socisdade. Tal ndo & d2 estranhar, pois a
expenidncia passada & presente do adulte no campo das artes & miuito
reduzida e quase insignificants. Pare dessa expariéncia decorrey durante o
perlode escalar que antecedeu os dezasseis anos, ou sefa, durant2 o 37 ciclo
do enginn basico. Para além diste, contam-se simplesments algumas préticas,
a nivel do artesanato, @ apenas Bm cagos pantuais e isolados. Contudn, o5
adulios mostraram-se curiosos, interessados, avidos de novidade, disponiveis
para participar em actividades ariisticas, sobretude a nivel da pintura. Embeota
as expoctativas fossern malares ne grupo de educagdo extra-sscolar, dado o
amunciade contexto em que aquelas asctividades se deagnvolveriam (atraves
de um curso de arfes plasticas), justo é salientar gue em memento algurm o
grupe oo ensing recorrente mostrod desinterssge por 28585 MEsMas

- actividades. Apesar da “mperatividads" da situagio (o facto de ser uma
discipling de um cumicole & curnprir), o8 adultos deste grupo mostraram-ss
receplivos, demonstrando continuo interesse & empenho duranie as
actividades artisticas desenvaolvidas.

— [ diagndstico das capacidades graficas e expressivas do adullo
fomeceu indicacéies guants an 2eu posicianamento na escala da exprassio @
da representagdo. Para além do esclarecimenio de dividas guanto a esse
terna, o dizgnostice dispenibilizou vm ponte de partida para a planificagédo das
actividades que deveriam colmatar as deficiéncias do adulto.

— Paor fim, devernos sublinhar a necessidade de uma visao integrada
e contextualizada de uma série de elamentos gque contribuem declsivaments
para uma boa planificagdo da edusagie visual de adultos: em primesiro lugar,
ag diferentes concepcdes formuladas pelo adulto sobre artes e actividades
artisticas; em sequndo, os seus interesses e motivagies a respeite dessas
actividades; em terceiro, os dados formecidos pefa psicologia quanto &s
capacidades que o adulto dispBe para poder enveredar por uma experiéncia
artistica; por ditimo, o sstudo anatitico do sstadic de desenvolvimento artistica
am que s& gncontra. O planh que apressntamos em Seguida inscreve-se na
vls&o infeqrada de todos estes elementos.

Vectores da planificagio

1. Abordagem pratiminar

Comagames por fazer uma andlise acs cbjeclivos o contetidos dos
programas curriculares das disciplinas de Educagio Visual e Tecnoltgica e de
Educagds Visual (respeciivamente do 27 & 32 gicfos do Ensing Basico diurne),
g aindz aos da discipling de Artes Visuais do 32 giglo do ensing basico do
Ensina Recorrents de Adultes. Seleccionados alguns dos ohjestivos g
conteddos desses programas, o elaborads um conjunte apreciavel de
aclividades, dessnhdmos um plane preliminar capar da, provisariamsnte,
sustenlar & nossa acclo mo barreno com os dois grupos.

Quanto 4 planificagio destinada ao grupo do ensino recorrente, tratou-
se na pratica de fazer um “enxento” no programa da diseipling de Artes
Visuais, tende sm conta algumas unidades capitalizéveis, por forma a
viabillzar o nosso plano. Apesar de algumas limitagGes do programa —
nomeadaments ac nivel da sua exagerada extensde, da sua linguagem pouco
aressivel, da pripria rigidez da sua estrutura —, esforcdma-ros por contsegein
uma conciliagn entre aquele texto reguladar ¢ os nossos prapdsitos,
manfende-nes sempre disponivels para eventuals mudangas conforme o
evoluir das situagbes.

Aelativamants ao grupe da educagie extra-escolar, tal como jA
referirnas, ulilizamos o mesmo esbogo de plane, dele diferindo apenas em
pequenas adaptacies metodoldgicas,

As gxperignclas que vivemos foram sendo registadas num “diario de
bordo”. O propésito era aproveitar essa “memdria” para fazer rectificagdes na
planificagho, tendo em conta o5 Imprevistos surgidos. Assim, podemos
considerar que o planc que agui apresentamos resulla — para além de um
trabalho intenslve de gabinste — de uma prética de campo, de uma
investigagie desstwolvda com dois grupos distintos, consubstanciada numa
reflexdo realizada no decurso da acgla, @ também numa culra de exercleio
retrospectivo sobre essa mesma acgdo. Houwve como que uma pratica
roflexiva tendents a encontrar as malhores caminhos para Conssguir Urn
desenvolvimento plang do adulte, a nivel da sua formagic estética e artistica,
E & e3sa mesma pratica reflexiva que se pretenda que 0 adultc adopte nas
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suas tarefas, para que &la se enquadre num processa de auto-formagaon que
lhe permita inclusive compreendsr a forma de chegar aos conhecimentos
dessjados,

Finalizamas este segmento diseursivo apresenlandn a estrutura da
Nassa planificagde. Distibuida em guatre secgbes, efa compreende: as
indicaglies metodologicas, as finalidades o obipclives gerais, as areas de
exploragio  (que  engloham  objectivas especificos, conteddes e
actividadesirecursos pedagénicos) e, por dltime, a avaliagdo.

Apesal do nosso esforgo para = constucio de um plans que
rezpeitasse os compromisssas do estude pretendldo, nio dejxamos de
salientar a convicgao de que o mesmo continuard em aberto para futuros
malhoramentos,

2. Indicagies metodeldgicas

Drficil serd fou alE mesma impoesivel) afinmar gue sxiste, em absoluto,
wn méetede ideal de ensino-aprandizagem das artes plasticas. As
metodotogias desse dominio ndo sao uma espicio de "raceitudric” & partir da
fual escolhemos um caminko certeirn apllcavel a tadas as situagies.

Toremos sempre da ponderar endra as melhores sstraténlas da ensing
a aplicar de acords com os edussndos em causa, e oom todo o tipo de
condlefies necessdrias (existentes ou nao) para esse efaito. Estas condigdes
passam pelas infra-estruturas, pelos diversos matarigis {didacticos, plésticos),
pela organizacdo das actividades aducativas, entra oulras. Peveramos
mprmir & nossa acclo uma flexibilidards afectiva na utllzagio de
materatsfrecursos e estratégias que, forcosaments, terio do passar pelo
estudo ® dominio dos slamenios visuais dg linguagem pléstica; pela
manipulaglo de diversos materajs plasticos; pela discussdo de tomas
alusivos &s anes plasticas; por visitas de estudo a Mmusaus & encgntros com
arfistas no ssu prépiio local de trabalho.

A manipulagda & a pxpetféncia com os materais e nstrumentos
parmitira que, a partir de descobertas sensoriais, o8 adultos desenvolvam
formas pessoqis de expressar o soy fmundo interior e da rapresentar a
realidads. 36 0 empenha do adulio nas actividades plasticas poderd rendear-
He uma aprendizagem mais consistents e afargada,

Uma oulra actividade ja referida, as visitas de eslude, constitui um
preciose meio de deservalver outras capacidades do adultn, casos da
apreciagio, do sentido critico, da compreenssio dos métodos & técnicas do
trabalho aristice. Para além destas actividades, o contacto directa com os
arfistas plasticos ajuda a desenvolver a sensibiidade e a compreshsio da
rezao dos diferentes estilos/comentes do arte. "E vendo as caracterlsticas,
sliuagiies e trabathos artisticos das outras pessoas, de modo ahlective, que
podemos fornar-nos progressivamenta fibertados, tankto na compraensdg
como na sensibilidade” (Best, 1996, p. 33). Além do mals, este eontacto de
gue fafamos permite que o artista, pela demaonstragde in vive, possa
esclarecer sventuais dividas aocs adultns visitantes.

Quiro ponts relevante, j& referido neste trabalho, diz respeita 205
caminhos seguidos pely afista na sua actividade criadora. Afnda nesse
contacto, o adulte terd oportunidade para melhor compreender o processa de
cragao & a5 estratégias uiilizadas pefo proprio arista na concepcfo da sua
obra.

A acrescentar mo que temos vinde a desenvolver, o papel do
educadoriormador, enguants arisntadorguiz, targ cbrigatoriamenta de seguir
¢ adulle de forma atenta & individualizada. A demonstragao ndo se fica apanas
por uma eveniual explicagdo para o celzclive. No ensing das ares, o
acompanhamento individual do adulfo & fundarmental para gue =@ processe
um melkor encaminhamento das aprendizagens, sobretudg porgue a dreq em
questdp, dada & sua natureza gssenciaments pratica, assim 0 exine.
Fansamos ainda que a proximidade entre educader & adullo, proporsionada
por uma praliea pedagogica individualizada, & capaz de favorecer um clima de
mainr eanfianga.

Pretende-sa que, para aldm das inevitdvels & necessdrias abordagens
feddicas, soja privilegiada uma metodologia livre, de aulo-descoberta, que
favorega o desenvolvimento de capacidadss, conhecimentos a alitudes do
adulte. A exploragiio livre dos meios de expressio grafica & plastica
favorecerd o desabrochar da imaginaciio e da criatividade bemn como a
descoberta das qualidades farmais e expressivas dos matetais, mas nao
desobriga o educadurformador dos rigoresos cuidados que presiderm, por
natureza, 24 elaboragén de um plane com estratégla educativa e
pedafogicaments aficaz,
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3. Finalidades e objectivos gerais

De acordo com o que referimos atrds, efecludmos uma andlise ao
canjunto dos programas das disciplinas de expressao plastica. Dessa analize
surgiv uma selacglo de finalidades o ohjectives gerals que posterdonmeante
loram arganizades num quadro.

Mo foi facil essa tarefs de selecgdo visto que todas as finalidades &
objectivos gemais 58 nos apresentavam relsvantes. Ainda assim, fomaos
levados a escolker tendp em conta as seguintes vandveis: por um fado, o
tempo disponivel para realizar as astividades (5 meses): por autro, a natureza
dos acloras enwvolvidos; finalmente, os valores e intengBes gque nos moviam.
Do maneira esquemdtica, o seguinte quadro reseme esse trabalho de
seleccfo das finzlidades e objectivos gerais do noesso plano de educagdo
wisual de adultos,

FINALILAOFY

OBILCTIVOS GERALS
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Apesar da reconhacida mportdncia de todas as finalidades e
objectivas gerais presentss neste quadro e do enfrosamento que logicamante
ha entre eles, qustariamos de salientar oz tiés primeiros, uma vez que os
congideramos base indlspensavel para uma verdadeira educacin visual de
adultos.

Quanto & pritneira firalidade, o Desenvaiviments da Percapgio Wisual,
representa sem divida o primeire passo a dar, a primeira atitede do
ehbservador, Impde-se, por isso, & necessidade de "aprender 2 ver aguilo gue
estd para alam da primeira aparéncia (dessnvolvimento da percepoio visual)"
(0. G. E. B., 1978, p. 50). Trata-se de actuallzar a capacidade de discriminar,
de decompor, de relaclonar lodas as compoenentes de todas as formas da
nossa reelidade visual.
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Esta alitude analifica constitui uma plataforrma de apoio para o
desenvolvimento da senslbilidade estética {a segunda finaliddéde do nosso
plang). Ap aprolundar os seus eonhecimentos sobre as formas, sobre os
elementas qua as compdem &, sobretude, sobre as relagdes de harmonia &
equillbrio existentss entre elss, o adulle conseguird perceber que a
apreciagio depende muite de todo esss jogo intrinseca & da sua relagao com
as putras formas da natureza.

E Sbvie que & apreciacan nde se fica pela confemplagdo das formas
raturais, mas igualments pelas proprias produgdes artisticas do ser humano.
L dos objectivas da educagéo visual & precizsamante o de "famiiarizar os
alunos com produgdes estéticas ande se reconhega 2 qualidade — para
desanvolver o seu conheciments visual & estético @ a sua capacidada para
dilerenciar as formas belas dos mamarrachos que abundam 3 sua volta" (D
G. E. B., 1976, p. €3}, Ainda relativamente a esta ponto, sera Importants fazer
ver ag adullo, através dos meios & instrumentos mais adequados, dque a
apreciagac ou experiéncia do estélico ndo devera ser visty como urma
preferéncia individual (est, 1998, p. 249), '

Frequentamente ouvimos dizer que “gostos nds se discutem™
Perguntamos: por que ndo? Maa existirfio argumentos que possam sustentar
a discussio dos gostos? Essa expressfic & uma simples @ pouso digna
maneira de fugir as didlogo sobre o sentido estético ¢ a cuitura em geral, O
ser humano, enquants @lemento de uma determinada sociedade que s
caractorza pela partiha de objectives, vatnres, daverd igualments comungar
de principios estéticos & da noglo de qua a apreciagéo depende, antes de
mais, de uma farmagio eskdtica, de uma cultura de base. A prapria nogio da
relatividade e subjestividade das preferéncias artisticas nao significa & pura &
simples demissdo do conhasimento & da aspirito critice. O patamar gue nos
separg, enguanto condiglo humana, da arsgancia bruta & aute-suficients ou
do rebanho acntico dos indiferentes ou dos resignados, & a conscigénea
activa, ¢ olhar atento, a personalidada inteligente, a ecapacidade de
arguemerntar,

A criatlvidate depends muite de prificas e conhecimantos adquiridos
sobre o meio artlstice. Quants maior for a larmagio do “eu”, malar serd a
possibitidade do o adulte “jogar etiticarmante com oz elementos da linguagerm
visual. A pratica continua e aprofundada nas artes plisticas sanstituira um

i

reperdro adquirida que suportard & experiéneia artistica e astética do adulio.
Come hios diz Alda Marin, "Mas arfes a criatividade depende da manipulagas,
de aprendizagem directa, de camporamento adquifdo em contacto com as
coisas: combinar (..} elementos plasticos constitni o mdcles do
comportamente gxploratonio da pesquisa fundamental na inovacio artistica”
(1976, p. 28). Fol este ompenho nas actividades plasticas que procuramas
despertar ng adulto.

3. Areas de exploragis

O nosso plans de acgho compottou quatre dreas de exploragan:
desenfio, pimtura, escultura & pafimonic. Na conflguracio dessas dreas
pracurdmos  estabelecor ‘uma lgagds entra objectives, conteddos &
actvidades. Assim, para s2 progeder 4 abordagem dos comteidos —
directamerte ligados aos objectivos — foram definidas diferantss actividades,
tais como: Irabalhos plasticos, visitas de estudo, debates, recolha documental,
As actividades enunciadas liveram em vista consolidar objectivos e
conteddos, Devemos sublinhar, no entants, que as actividades apenas
sonstituiram propostas orientadorss da pritica pedagdgica e ndo uma espécie
de "posclogia” de ensinp-aprendizageam.

Reportando-nos 4s diferentes draas, e comegando pels do desenho, &
facilmente compresnsivel gus as actividades de aprendizagem se tenham
inictado por ai. O desenho &, sem divida, uma drea basiea, representands
igualmante Lma rampa de langamento para as restantss. Tendo em conta os
exercicles de observagdo & de andlise das formas gue nos rodeiam, o
desenho deve ser visto como uma aetividade necessdria para o regisio
inteligente daquilo que A nassa visdo capta.

Depois de um dominio razodvel do desenho, a abordanem da gintura,
enquanty actividade de expressic plastica desenvalvida a nlvel do
bidimensionzl {tal como o préprio desenho), leva-nos ao tratamento da cor e
da sua relagdo com as formas s o ambiente. Servindo o desenho comg
esbogo afou estrutura das ﬁnmpusiqﬁas de uvma pintura, resta a
aprendizagem de tecnicas de pintura e de conceitos gados & expressividads
e & propria gstética.



Ma escultura, entrames no dominio das fotmas tidmensionais. A
aclividade psicomotora &, aqui, mais solicitada, Dar volume a uma forma
Imaginada ou pura & simplesmenta reproduzir uma que existe — sobratuda
através de materials maolddveis —, trata-$e de um exerclcio que dessnvolve
uma refagho de “empatia’ entre as componentes Bctl, emocional e
expressiva. As mias lornam-se um meic de comunicagdo de sensactes que,
por sua vez, veém complementar a ideia pretendida, na concepgio da obra
artfstica.

A drea do patiménio, por seu lada, representa um complements
importante na formacao artistice o estélica do adulio. Ao adguisir
conhecimentos nesta drea, an bwnar contactc com as diferentes
manifeatagdes artisticas do ser humane, o adulte podera acedar a um nivel
cultural consubstancisdo no senlido critico e estélico, na assuncdn da sus
identidade histrico-artistica, no raspeito par outras culturas e, por ditimo, na
descoberta e fruicdo da sensibilldade artistica, Todas eslas componantes
fortalecerin a "bagagem” de gue o adults necessita para “viajar nesta eafera
anvolvente que € arta,

5. Avaliagac

A4  avaliagdo, como sabemos, tem como  papel  principal
verificarfanalisar o parcurso da acgie educativa, tomands nota da evolugdo
de pracesso de ensino-aprandizagem. Para tal, 530 necessarios instrumeantos
especlficos & adequados para uma determinada drea de aprendizagem, no
nosso caso a5 artes plasticas, com objeckvos obviamente de ordem artistiog
& estética. Poranto, o educadorformador, pars bem do educands adulko,
necessita de ter uma perspactiva correcta do alcance & profundidade dos
objectivas da aprendizagem.

A avaliagBo tem, na educacio, um papel deveras imporanta na
tarmagén do individuo, sendo afinal o retrato consciente das suas conguistas
a0 lenge de sugassivas etapas. A avaliagdo requersrd a definicao de
objectivos bem deteminados e de juizas devidamente fundamentadas. Este
Jrizos deveric ser "senslvels, informados & objsctivos” (Best, 1998, p. 112
34 assim poderamas desenvolver uma avaliagdo com serledade e eficdcia.
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A avaliage contemplada no plano teve em conta os resultados finais,
mias fol sobretuedo no processo que ela ingidiv, Pretendeu-se deste modo ema
avaliagho formativa, feita com base no desencclar do processo e ndo em
provas criadas exclusivaments para esse efgito,

Anossa avaliacie teve como referéneia os objoctivos da Area art/stica
em questdo o definiu-se seqgundo pardmetros que, por sua vez., 5
ancontravam eantemplados numa grelha de avaliagie, a qual acompanhau
cada sessto. Esta mesma grelhe serviu para um contralo o para um feed-
back permanentes com vista a corrigir & colmatar eventuais lacunas gue
pUdessam surgir em todn o processo de ensino-aprendizagem,

Bevermos ainda sublinhar que, dado o facts da nossa actvidade tar
sidy desanvolvida com dois grupos de adullos em contextos diferentes,
tivernos de proceder a algumas adaplagfies na respectiva avaliacdo. Mo grupa
da educaglo extra-escolar dado ndo estar em causa a obtengao de um
certificada ou diploma, atendeu-se a uma avaliagio que asssntou
sxclusivamente nas actividadss educativas e artisticas realizadas (trabalhos
plasticos, visitas de estudo, ete). Dests modo, para além da gretha de
avaliagido anteriommente referida, foi utilizada uma zequnda relativa a obras
artisticas, que teve igualmente cardcter formative @ refiexivo, ineldinds sabre
os produtes finais,

Mo grupe do enslng recomenta, par impsrativos do programa da
disciplina de Ares Visuais, o5 adultos foram "submetidos®, para além da
avaliagio anterformente descrita, a uma avaliagio sumativa, envolvendo o
recurst a provas escritas. Deste modo, a alrlbuiclo de uma classificagio final
— a que ¢5 adultns deste grupo astavam sujeltos — alendeu a todas as
informagdes obfidas pelos diferentes instrumentos de avaiiagio. NEo
obstante, decitlimns atribuir maior cotagdo 4 avaliago formativa, eomo consta
do zeguinte quadro: '

Frsultadus dz recalha ge | Besuligdds da wazllia Ju informsgics Fruvas
informacdes oblidas pelo (Fretee | ohoilas pel Girelted e Avrlfagdo dr | P H P
dr Argliopdo Farmetiva e hnr AHCEg
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O adulte foi convidade/sstimulade a paricipar activamente no
processn de avaliagio de modo a tormar-se versado na "difici tarefa da auto-
avaliagao” (Best, 1986, p. 144). Gesta feita, tentdmos implicar o adulte aurm
processo onde o principa! visado & ele pripro, reforcando ioso facto a sua
motivasdo & aute-critica.

A auto-avallagho fefta pelos adultos através de uma ficha criada para o
efeit, kai impartante para sabsr as suas epinides acerca das aprendizagens
sfectuadas, seja 2 nivel de capacidades, de competéncias, de destrezas e alé
de afifudaes, o gue eontribuiy para uma reflexao sobre eventuals esiratdgias a
adoptar no futurg. Este deservolvimento do espinito de autc-avaliagio foi
lyualmente importante para o quatidiane profissional, pesscal o social do
adulto.

Processo de Implementagdo e avaliagéo

1. Consideracdes prévias

Lm plano & sern divida um instruments precioss, fulcral ats, para o
desernvolvimento de gualquer acfividade larmativa. Reconhecends embora
essa impartdncia @ sublinbands a necessidade de uma comecta astrutura que
0 supore, deverd contude lar-se igualments em conta tedo o conjunto de
imprevistos que pedardo surgir durante a sua aplleacio. Tal implica, porants,
da parte do educador, a nagessidade de atengfc constante e a ohjectiva
capacidade de gerir situagbes impravistas. Impora salisntar que nao devemn
entender-se estas siluagies inesperadas como algo de obrigatoriaments
prejudicial para a realizacde do planc. Elas poderio mesmo constituir ema
cportunidade de o melhorar, reforgando a sua aplicabilidade g aficdcia.

Em sintese, inpartara por um lade um instrumento metodotégicn de
padida e de suporte para as acgies a desenvolver e, por outro, a
imprascindivel preparagdo pedagdgica que o educadorformader devers
possul, Le., uma capacidads de gerir & dar resposta, de forma consciants e
prudents, ag imprevisivel. Subjaz aqui aguilo a que convencionalmante se
chama “*Fratica Reflexiva®. Sobre este conceite, Marla Martinez defende que,
par: uma malor seguranga profissional no trabalbe educativo desenvalvida
pelo educadorformador de adultes, & fundamental partir-se de uma nocdEo
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bdsica: "oz métodos para o trabalho com pessoas adultas consistem em
propostas de acgdo aberas e provisodas, mais do qué gm prescrciies
coneretas para canduzir a acgHo rume a Uma solugao tenica para o problema
de como ensinar” {1897, p. 202-203). Aasim, N30 basts ter am conta az linhas
condutoras do plano de ackividades. E preciso estar aberto ao impravisto.

2. Fase de implementacég

De mado a evitar 2 excesslva extens3o do refato, nae inscrevemos
aqui a sequéncia de todas as actividades deservolvidas. O que fazemos &
tomar coma referéncia os diferentss estddins afingidos pelos adultos durants
O processo, Uma vez que remetem para os abjectivos pretendidos. Referr-
Nos-umos em espectal 2os trabalhos finals de cada drea de exploragao.
Mencionaremas ainda outras expenéncias, tais como visitas de estudo e
delates.

Realgaremes, esporadicamente, o papel do educadorformador em
tode 0 processo. Refedmos em eoncrato aquils que Jd fol tralado em
paragrafos anteffores, ou sgja, a conciliagao entre o que & projactado {o
Flana) e a atitude de “pratico reflexivo” — e, |4 agora, de “artista reflexive” —
do mesmo agente.

As areas de oxploragéo refaridas na plana {desenha, pintura, escultura
& patriménio) foram projectadas e desenvolvidas segunds uma sefuEncia
ingica. O desenho, sendo uma drea praticamente obrigatéria para a
infroducioe nas artes plasticas, taria forgosamente de surgir ab fmitfo.

O desenho & base estrutural das duas dreas que imediatamants [he
sucedem no plang, especialmente & pintura. Tanio na pinlura coma na
escultura, o arista terd toda & convenianoia — por uma questio da precaucdo
& organizacae de ideias — em fazer um desenho/esbogo daguilo Jue
pretends desenvolver, cilar.

Iniclaram-se as actividades, portants, pelo desenhe. Comegdmos par
fazer um estudo da gramatica visual, em especial, oz elomentos visuais
{ponto, linka, cor, textura, supedicis a claro-escurn), acompanhados de
exelcicios praticos para desenvelvimento da ochzarvacdn e da MEcnica
aplleada aos materiais utilizados. Ponfo e linha foram os elementos mais
desanvaolvidos por, na realldade, serem os mais slomentares constituintes de
uma gualquer figura.
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Passou-se & sequit Ao estudo das relacBes formals {nteracedc entra
os elgmentns visuais), a partir da andlise de diversas figuras; depois & ralagao
gntre figura/fundo; finalmente, & reprasentagde do espago e ao estudo da
perspectiva de abservagdo rigorosa o livee. Estas abordagens foram sendn
intercaladas com exercicios praticos para a consclidacio dos conhecimentos
adquiridos.

Sequiu-se a ahordagem dos conceitosiconteddos de proporgéo,
ematrutura o geometrla, com exercicios de andlise individual, pelos adultos, de
cada um destes itens.

A marcar b fingl desta primeira stapa, os adultos testaram téohicas e
conhecimentos adguinidos, procedends 4 realizaglo de exerclcios pratices de
desenho. Deste mada, procurou-se averiguar o que se tinha aprendido até af,
fazendo um primeiro balango das aquisigies cognitivas e paleomoloras.

Urna vez que o primeite trabalho desta drea era o desenho de um
retrato, achdmos que este seria ¢ momento adequado para o esludo do rosto
humano. Assim, através da observagdo de imagens alusivas, procedemos a
andliss dos principais elementos que o constituem (nariz, olhos, boca e
orelhas). Aproveitou-se ainda este momento para ghordar as formas de
enquadramento das figuras num determinada espago. Paralelamente, foram
efectuados  exercicios praficos como complements e reforgo da
aprendizagem.

A sequir, e antes de iniciar o desenho do retrate, abardou-se o "metodo
da quadricula®, uma forma rigorosa ukiizada no desenho artisticn, gue vina
alids a ser utilzada pelos adulios neste primeiro trabalheo.

O grau de perfsi¢io dos trabalhos artisticos dos adultos revelou um
nivel bastante satisfatério, quer na capacidade analitica de flguras {e seus
elementos), quer ng desempenhn téenico da reproducac’,

Ja com um razodvel lote do iEcnicas e conhecimentos adguindos,
cheqgou o momenio de passar a Um oulro tipo de figura, mais concretarmente
a paisagem. Assim, cotnegdmos, 4 semelthanga do que ja haviamos feito no
momento antericr, por tratar as formas de enguadramento de uma figura,
passando por algung exercicios de aplicagio antes de partir para o segundo
g (itimo trabalho desta drea do desenho. Saliente-se agui o facto do este
trahatho ter side dosenvelvido sem o recurso ap (A referido] "método da
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quadrieula”, mas apenas cotn ¢ apoie de linhas auxiliares. O objectivo, neste
£asg, consistiv em elevar o nlvel de exigincia por forma a desenvolver o
potencial do adulto artista.

Em comparagio com o exerclcio anterior — e alravds do contactn
direcla com os adultos — fol possivel observar, neste segundo lrabalho, uma
maicr expressividade e flugncia no trage. Um outro aspecto que agui
sallentamas, € o faeto de se terem trabalhado imagens do meio ernvelvente do
adulto,

A utilizagao deste tipo da imagens fol 2o mesmp tempo uma foma de
despettar para uma andlise mals cuidada @ profunda do meia existencial des
adultes, uma forma afinat diferente de verem e apreciarem esse meamo maio,
neles dezparando consedquentements uma consciéncla critica a estética. H.
Read, sobre 0 assunio, escrevel: "Na prétlica ¢ dificil separar as sxperiéncias
visuaiz & pldsticas: ambas estio envolvidas numa apresnsic unificada do
munde exteriar do gspago e podem ser abrangidas pela palavra desenho”
(1958, p. 23).

Esta drea do desenho & sem divida fundamental para passar as
seguintes, ndo S0 pela ssquénciz logica desles conceitos, num sentido
cperacional, mas por se tratar de uma droa elementar nas artes pldsticas, e
tambam por tal consistir num prAmeiro grande teste {para o educadon & nums
primelra "amostra das potencialidades” {do adulto). Par dltimo, subinhamos
que 05 resullades (geralmente satisiatérios) funcionaramt comeo forma de
motivacio para ¢ estudo das restantes dareas (aquilo gque, em linguagem da
psicologia, chamariamos o “refotco positive").

A drea que se sequly, a pintura, foi de igual mods importante porque,
a acrescenlar ap ja adquirndo a nlvel de eonhegimentos e téonicas, veio o
tratamento do conleldo “cor’. E fol neste sentide que os exercicios se
desenvolveram, mais concrelaments através da exploranic de técnicas do
pirtura e também, pelos exercicios de expressio livee atravds da cor. Sobre
esta base abordaram-se conceitos coma  luminosidade, gradagéo,
profundidade, contrastes, ete. (alguns deles, alids, 4 tratados na drea do
desenhn),

Fara alem dos exercicios priticos antedormente referidos, foram
tocados outros cobhecimentos importantes, a saber o ordenameonto e
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classificacdo das cares (atravas de circules cromaticos, gamas de cores, ete);
a aplicagio da cor na pintura em geral; & relacds corsensagtes despertadas
ngo sujeite. Esta area foi ainda complementada com uma visita de estudo a um
musel de artes plasticas para qua o adulto tomasse contacto directs com a
pintura (e com a propria escultura). Um dos principais objectivos desta visita
era levar o adulto, sujgito obsarvador, a exprimir uma epinido critica sobre
diversas correntes de pintura, a partlr das quais pudesss lgualmente nspirar-
g6 para o seu trabatho final, Outro objectivo tinha a ver com o despartar, no
adulto, da necessidade efou Intercsse am efectuar regularments diversas
visitas do estudo a difsrantes tipos de lJugaresnstituigdas retacienados com a
area artistica. Finalmente, a visita realizada parseguia um terosiro obectivo: o
desenvalvimento do semtido estética que pazsa pela assungan de valores ndo
apanas funcionais”, nem apenas “Utilitarios™, mas valores que remetam para
o dominie da subjectividede, da sensibvlidade, do "goste™ pessoal, da noglo
da "belo".

Bepoiz de todos os exerclclos praticos eom  cores-pigmento,
constlidada a aquisicdo de conhecimentos essencials, cHAMos espage para
a realizagio do trabalhe final, tma pintura. A semelhanca da desenho, este
trabalho permitiv fazer um balango das aprendizagens sobre a grea em
questao, possibilitando deste modo, uma retrospectiva e uma reflexdn sabre
toda a acgio desenvalvida. Contudo, seria importante acrescentar que agui,
an contrario do sucedido no desenho, o adulto foi convidado a afectuar uma
pintura a seu Qosto. A sua obra pictdrica sera asslm realizada a pardit de uma
idleis ol tema imaginada, um trabalhe inédito sem recorrer & qualquar tipg de
reproductes. Todo este percurso de dealizagioferiacio fal previamente
ashogads em desenho, culminands no trabalho final de pintura.

Se atendenmos ao perdil dos adulios em causa, sojeitns envolvidos
num pragesse de niciagie s artes plasticas, afinal numa humilde introdugdo
a grande esfera do saber artistico, poderemos considerarme-nos satisfeitos
pelos resultados obfidos,

Ma escuitura, terceira drea a ser explorada, comBCAMES par rever
imagens sobie cerfos tipos de escultra. Diremos “rever” porgque o adulto
tivera A um primeirg contacte com o fendmeno, aquande da visita ap musau
de artes plasticas menciohada na drea da pintura.  Além desta, ainda ze
sfectusu oudra visita de estude a um atelier de um esculior. Ambas as
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experigncias pemmitiram um contacto directo com a escultura. Estes fackos
converteram-se nima oporunidade para o adulta adquinir nogées praticas gus
poderiam enriquecé-lo, a0 nivel de conhecimantos essenciais, e moliva-io
para o= axerclcios a dosenvolver nesta grea.

Lrepois disto, jez-se uma breve shardagem aos principais elementos
visuais da forma: g linha, a lextura & a cor. O desenvolvimeanto de certos
CONCEeH0S, COMo o movimanto na esculfura, & estrutura g a dJeometria da
forma, vieram complementar aquilo a que podemos chamar de hage
fundamental de conhacimentos do adulio para o trabalho na escultura,

Os adultes desenvolveram experléncias praticas com materiais
faciments moldaveis {tais como a pasta de papel & o barrg), cam vista a
adquirirem o dominio das técnicas. Estas experisncias penmitiram ao adulic
deservalver a sua maotricidade fing, em simultines com o desenvalvimento de
Fequenos “esbogos™ que poderam eonsttuir o trabalho final desta grea
pléstica,

A gemelhanga da sucedido ne pinfura, solicitou-se ao adulla qua
desenvolvesse uma escultura tendo por base gendrica um tema, umta idela,
um peoema, Ou sela, apslou-se 4 sua crafividade & deu-se largas & sua
Inspiracio.

Anivel da técnica, denotou-se no contacto directa com os adultes uma
assumida insisténcia, forte e permanents, em apereigtar o melharar
determinados pormenares da eseultura, O adulte chegou mesmeo a sar, em
carfas ocasites, demasiado perfaccionista.

Relativamerte is tematicas, registou-se um parmenor curioso, mas
compreensivel em ambos os grupes: muitos foram os que realizaram
trabalhgs de inspiragio religioss — o que evidencia infludncia marcante da
culture & do meie em gque viven. Os adullos mais jovens CptEram por outros
temas, apresentandc em alguns tabalhos o “colto” do feminlne, ou entdo
reccerendo a “metarmorfoses”. Na generalidade, podemos considerar fqua
astes trabalkos adquiriram um nivel bastanle aceitdvel.

Aquarta ¢ lltima drea de exploragao ndo teve dirsciamente a ver com
as antericres, visto ndo se tratar de uma drea de artes plasticas. Contudo,
Pensamos gue a sua inclusio no plano de educagdio visual de adutos bena
um papef importanie na formagao anistica, estética e cultural do adulio. Esta

&1
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area aborda os diferentes conceitos de patriménio, bem eamo a posiura que
deverd ter o adulto-cidadin face & imagem e impacio que o patfmdanio tem
nos hossos dias. Sintetizando, pretendeu-se que o adulto adquirisss e
dominasse uma linguagem da modo a permilir-lhe apreciar e defender o
patrirmsnic.

Pensamas gue as visitas de estudo realizadas a museus,
monumantes, parques naturais, ete, foram um contrbute imporanie na
formagio ctitlca e estética. A prova-lo estdo os comentdrios, criticas e
intervengdes que os adultos sumpreendentemente fizeram durante as visitas.
Desempentaram, de fack, um papel active & permanents na apreciagia e
discussdo dadquilo que tam vendo.,

Averdade & que, muito antes das visitas, j& fizeramos uma abordagem
& questio do patrimdnio, concretarmente ao seu passado, seu presente & seu
futuro na nossa e noutras saciedades, faldmos sobre A sua importdncia na
nossa vida, sobre o3 atentades de que € alva e zobre vias adequadas a
utilizar nas acghes de denincla e de sensibilizagdo dos cidaddos face a esses
“orimes”. Toda esta abordagem fol sendo eomplementada com um trabalha do
adulte que congistia na recolha de imagens & textos alusivos ao patimaonic,
elaborandn-se um dossier com diversos documenios, Pensamos que ©
didloge e o debate foram exercicios fundamentais para abordar as questies
supra-referidas e para o correcto desenvalvimento de uma conscidéncia critica
e estética.

Relativamente a esta dreéa do patiménie, gostariamos ainda de
acrescentar um ponto importante, que marea vma diferenga nesks shordagem
ralativaments a cada um dos grupos. Acontece gue o grupo do ensing
reentrents tinha contermplado, no seu plang curricularn, uma unidede dedicada
ac patrimdnio. Curiosaments, trafava-se da unidade mais axtensa, fuase 5&
assemelhando a uma disciplina de Historia das Ariss, Esta unidade abordava
O patrimonio desde a pre-histdna até acs nossas dias, abarcando trés dreas:
pintura, escultura e arquitectura, A fonma como a unidade se apresenta &, do
nosso ponto de vista, demasiado complexa, Este facto levou os adultos do
ensino recorrente a acusarem, a carta altura, uma desmotivagdo parcial sobre
O assunit em quastao. Apasar de tudp, conseguimas abarcar os pontos mails
importantes da maféria, contribuindo assm para uma visfio renovada achre o
patimania,
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3. Fase de avaliacio

A avaliagie desenvelvida duranfe lodo o percurso da acedo
CAmmclertzou-se por uma constants relagis de cbservacRofrefloxdaiacgdn. No
fundn, conslstiv nura avallagdo formativa, baseada "no acompanbametito
pemanente da natureza e qualldade da aprendizagerm” {Lernos, 1992, p. 27,
ultrapassande o simplas daminic dos conhecimantos. Infegrou também, comg
saria e esperar, "dados relativos as competéncias, capacidades, alitudes =
deskrezas" {p. 27

Reconhecemos que ndo foi tarefs facil realizar esta avallagho, j& que
ta apreciacio de um trabalho aristico existe, por vezes, yma diferenga
considerdvel antre a infoncde do sujelto e o produte de expressio, Aintengdo
de comunicagdo @ de construgas de uma determinada obra anistica axige do
educadorformador uma atengao cuidada complementada com um didlogeo
permanente cam os educandos, de forma a descortinar 8s suas ntengdes e,
consequentements, ajudd-los a superar as suas dificuldades, Entramns
inequivocamente no campo 3 expressic, na compreensso e avaliagio da
intengioe do adults, nas suas produgtes artisticas. E certaments aliaves do
um didglogo & de uma interaccio constantes das agentas envolvidos, bem
om0 da prezsuposta convicgda de que cada individuo tom potenclats
capacidades a desenvolver & melhotar, que poderemos sncorajar e apoiar o
trabatho artisting,

Aavaliagdo do proceszo ndo ooy pela simples apraciacin do trabalho
desenvolvido, no final de cada Area de enploracdo. Reforganda o qua temos
vinde a sulilinhar, devemos dizer que se tratou de uma avaliacio continua,
formativa, contemplando nao apenas os trabalhas grifaticos mas também
todas as andlises foitas durante a réalizacds das actividades.

Comegando pelos trabalhos plasticos, pudemeos afer o alcance das
finaiidades/propésitos do nosso plano. As obras conseguidas revelaram com
alguma clareza que o adulto passou a demonsatrar maior rigor na chearvagdo
do meig & das formas que o constituem, malor sensibilidade estélca,
ciatividade, aplicacio culdada das técnicas aprendidas, capacidade de
axpressdo e de comunicaglo aliada acs maios adequados para esse efailo.

Relativamente & drea do patriménio, acrescente-se o desemvolvimento do

sentido critico e soclal na apreciagio da rossa identidade nacianal e histérica.
Foderlarnos cettamente alargar esta atencdo aspecial & outras finalidades do
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plane. Contuda, pensamos que j4 apresentamos de forma voluntafamente
resumida a5 gque consideramos fundamentais para o dessnvelvimanto
aslétien e anfstico do adulte.

Tal come ja dissemos, a nossa avaliagio recaiu sobre todo o processo,
do pringipic ao fim. Por isso cabe aguicomentar todas as viveneias, atitudes,
condicionamentos, que marearam o nosso trabatho com os dois grupos.

Em ambos o0s casos o5 adultos mantiveram uma curlosidade e
interesse extraordindries, & igualmente uma participagio empenhads nas
actividades (irabalhos plasticos, visitas de estudo, debates). Mostraram,
também, um noldvel bris nos frabalios que faziam. A exposicin das
produgdes artisticas dos dois grupes - realizada em momentos @ espagos
diferenfes — demonstrou participagn activa dos adulios e suscltou, entre
&les, sinais de orgulho ao vetem os seus trabalhos expostos em publico .

M&o foi nosso objsctivo formar artistas na verdadeira acepgdo da
palavra, mas tdo-st ajudar o adulios 2 saborear o gosto pela arte & pelo
desempeanhc artlstica.

Serla escamotear a realidade se ndo disséssemos que houve
rmamentos menos bons, sobretuds na fase final do nosso contact, quande o5
adultos camegavam a acusar algum cansaco. Tal facto foi notdrio em ambas
0% gQrupos, embara por razdes diferentes.

Embara tenkamos tido sempre a preocupagao de reunir as melhorss
condigbes para conseguir uma base a uma linha de remo cograntes, evitando
assim situagdes que pudessem difictitar a nossa acco, sabemos que isso
nerm sempte foi passivel. No antanto, o cuidady que tivemos na planificagio
das actividades e, consequenterments, na reunifo das condigies a nivel de
materiais, infra-sstruturas, ete., permitiram-nos trabalhar sem grandes
percalcos. Este apontamento ilustra, de certo mado, a importancia que um
previo, atenta o esforgado trabaho de praparagdo da accdo a desenvolver
ganha, depolz, no contexto concrato das sitracdes.

Mo final do nosso envolvimento com o5 adultos aplicdmos um
questionano para afshr o grav de eficdcia da accdo e, para tal, procedeu-se &
rzcalha de opinides scorca de toda o processof. Este testsmunho precioso
permiliu uma reflexdo sobre foda a acgdo imprimida, facilitando uma avallagdo
de todos 05 momentos bons ou menos bons, de mado a fazer-se a eventual
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reformutacio de métodos e estrafégias, para melhoria e aproveitamento
efectivo das potencialidades dos sujeitos anvolvidos.

Esclareceu-se o adultc do qus se pretendia eam este questionrio:
obter a sua opinidio sobre toda a expedansia desenvolvida e scbre eventyais
reparcusstes que efa poderia ter no sev future, ne plana pessoal, social oo
profiseitmal.

Verificdmoz que nenhuem dos grupos apresentou grandes dificuldades
na resolugéo do questiondrin. Pensamos que a sua prévia leitura, contrbuiu
dacisivaments para a prevenglo de quaisquer ambiguidades ou imprecistes,

Da forma muito sintética, apuramos um conjunts de conclusdes que
assinalamos no préxima Wpico.

3. 1. Algureas irmprassies tiradas das respastas o quastiondrio

Constatamos em primeirg lugar que, para os adullos, as maiores
dificuldades revelaram-se nos primeiros esbocos realizados durante o teste
diagngsfico. Em parte, estas dificuldades explicam-se devido & falta de
técnicas de desenho no momento &m que se elaboraram os eshogos.

Chutro aspectt a ter sm conla diz respeito & coneiltacdo antre afazeres
profissionais g domésticos e horério do curse. O grupe da educacdo axtra-
escolar sentiu mais esfa situagBo, o que ndo significou abssntismo As
sessbes. Alids, ja tivemos oeasfio de o afimar, raras foram as falias de
presenga. Tal facto & novamente digno de realee, pela dedicagio evidenciada
por este grupe ao longn de todo o cursa,

Qs adultos do ensing recorrente identificaram duas situagtes
geradoras de dificuidades: as aulas Emitadas a 1 hora & a unidade do
patriménlo. Quante a primelira situagds, camungamos da opiniao da matoria.
Az aulas de uma 1 hara {na realidade, de cinquenta minutos) compromatem
urn poucd o desenvolvimento de certas actividades. Talvez por isso os adultas
se senlissem, por vezes, condicionados ne ssu trabalho, sobretudo nas
aetividades plasticas. Quantt 4 segunda situagao, na unidade do patimdnio,
0s adultos ressentiram-se da sua extenzfSo e complexidads, axperimentando
algumas dificuldadez am  assimilar um  considerdvel ndmero de
conhenimentos. .



66 | Aui Duare & Manucl Barboga

Meste mesmo grupa, as provas escritas surgem como sequnda foco de
protlemas. Meste ¢aso, a questio ndo parece estar na estrutura das provas,
no seu conteldo ou mesmo no grau de dificuldada, mas na ideia sequndo a
qual nfa faz sentido submeter a prova escrita o processa de aprendizagem
nas areas artisticas. A persisténcia desty idefn lova a afirmar diiculdades
cnde talvez elas nao existam.

Algo de interessante e gratificante para nés aconteceu, quands a
maleria dos adultos de ambos os grupes eolocou no lopo das suas
preferéneias o5 mementos de convivie & de lazer gue viveram durarde a
pratica pedagogica. Isto vemn realgar o importanie papel das ralaghes
humanas ne processo de ensino-aprendizagem, sobretudn quando s& raaliza
no campo extra-escolar,

0% adultos manfestaram wma clara preferdneia pelo dasanho =
pintura. Foram as duas dreas que mais tempo osuparam a nogsa achividade.
Talvez este contacto prolongado tenha deixadn uma afinidade aspacial com
estas duas dreas aristicas.

05 resultades obtidos nos trabalkes finais acabaram por decidir a
preferéncia de uma grande parte dos adulios da educacao extra-escalar por
uma determinads drea artistica. Visto que, em geral, os resultados foram
bens, talver ndo admire gue os adultes sentissem um goslo especial por uma
dessas dreas.

Aa confranio do grupo ankerior, & maior percentagem de adultos do
gnsing recorrente fustificou a sua escotha pelos materiais que estiveram

_ ehvolvides nas actividades plisticas, e s6 entdo se seque a guestio dos

rasultados obtidos.

A maiona dos adultes da educagic extra-escolar foi wndnime em
considerar gue aquilo que aprenderam durante o curso Serd imporants para
methorar a capacidade de obeervagio e de apreciacip de tudo o que os
redeia. Podemos considerar que o3 adultos sentirarm que algo mudou ra sua
mangira de ver e analisar as formas, o que poderd ser-lhes gl em diferentes
situegtes do quotidiano pessoal, social e profissional,

Tal como os adulios da educegdn extra-ascolar, o grupe do ensing

recofrents aping da mesma mangira quanto a utilidade daguilo gua aprendsu
na disciplina para o sey future. Dirlamos que estd agui patente um prinalple

tundarnental da educaciio visual, a leilura 9 andlise vistal do meio que nos
anvelve e cuja corecta percepgfo contribui decisivamente para 2 nossa
qualidade de vida.

Esta questio permitic uma diversidade de respostas, todas elas
posilivas. Embora se repita um pouca a sifuacio gue se tem vindo a
descrever, nunca serd demais realgar alguns aspactos de maior ralevancia,
Um deles diz respeile a uma parcela do adultos da educagio extra-escolar
gue sentiram que valeu {ou vale} a pena apostar no desenvolvimento do
potencial que cada individuo possi,

Tal como o grupo precedents, os adulias do ensino recarrante deram
resposlas inderassantes, a pafﬁr das quais podemss brar algumas itaghes
impartantes para o nosso trabatho. Um facto curioso surge numa peqgusha
parcela de adulios que pefa primeira vez fala em “"aprender & ser pacienta”.
De facto, 05 trabalhos plasticos, ao permitirem um relaxamento paicolagico,
levam-nos igualments aa desenvolvimento de um carte controle emocional e,
consequentermenta, & um respelte pelo fming de cada fase da concepgdn de
uma ebra artistica. '

Uma oufra parte dests grupo afirmou, igualmenta, ter ficada
Surpreendida com o= rasultades finals do seo trabalho. B30 resquicios ainda
de urna errada percepgdo das potencialidades amislleas, a chamada “cubtura
das dons” (gue defands gue s6 guem nasce com dans artisticos & que poders
singrar na esfera artistica). O irabalho desenvalvide té-Ins-3 decerto acordado
para a realifade das possibilidades humanas,

Gonfonme ja afirmads, a maior parte dos adultas do grups da educagéo
extra-escolar sentiy durante certoss pericdos algumas dificuldadas em
coneiliar 08 seus afarerss com as sessdes do curse. Tal situagae fez-ss mais
sentir por scagiGo das sementairas, snire Abrl & Maio. Nesta altura, os dias
sfo "'majores” & as pess0as aproveitam para prolongar as actividades do
CAmpo.

Moo entante, reafimmamcs, rarns foram s casos de Auséncia s
sessfes do curso, Os adulics elegeram estas sessfies como relevantes
momentos da 2ua existéncia, inslitlinds-as no dia-a-dia come lugar & tempo
especiais, Esteve presente uma opinido generalizads acerca do que o curso
trouxe de positive ne perlodo em qes ele decomeu, & da ullidade futura das
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aprendizagens. A vertente "lazer” do curst adquinu um lugar de destaque no
guotidiano deste grupe. Para além deste aspecto, realgaram igualments o

papel determinante que as aeasbes liveram no aquilibrio emocional e na

descoberta de valores e de capacidades.

Pela andlise global das respostas, podemps constatar gue ficou
desperta neste grupe de adultes uma  sednsibilidade  adistica.
Independentemente das syas ocupagbes quotidianas, os adullos revelam
interesse nic apenas na apreciage da arte em geral, mas também em
desanvaolvar, sempre que possivel, trabalhos artisticos.

Cutro facte cutoso diz respelto & sempre diffell “sopcorréncia™ da
talevisEo a guaisquer iniciativas pedagdgicas. Alguns adultos respendsram
masmo que, devida ao interesse pelo curse, se alastaram emporariamente
desse poderoso mass madia.

Serm grande surprasa, uma grande parte dos aduitos respondel que,
depois de terminado o curso, voltaria a rotina didria. Se durante o curso sea
privaram de ceros afareres, néio admira qus aproveitassem o tempo segulnte
parda organizar 05 senvigos que ficaram para trds. No funda, tratou-se mais de
um periodo de tempo conguistado para uma cera prética do que
propriamente urm tempo ivre adguidds para o folune.

Algo que nos deixon hastante satisfeitos foi 0 desejo generalizado dos
adultos em repelir a expenncia no fulurs lmedlats. 346 por [sto, o lhvestimento
nesta area vale a pena. Entrelanto, as politicas orientadoras da educagic
artistica tém de ser pensadas e concratizadas nesse sentido. O recetile
documents de estratégia para o desenvolvimanto da educagio de adultos®
canstitui um slnal esperangesn. A traduzir-se em medidas concretas, a drea
de Educagdo Artistica saird certamente do oatraciame. No 0m de contas, os
adultos & que tém 3 ganhar,

Consideractes finais

A educagio aristica € hoje, sem ddvida, uma componente
imprescindivel ng educacio de adultos, visto que o apreveitamente de certas
faculdades — essencials para a formagso do ser humans — dependem (em
grande medida) do desenvolvimento de certas competéncias, certas parcelas
de =aber certa conscigncia critica & cena sensibilidade estetica,
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tendencialments assocfadas dquela drea. E hoje pacifica a idsia de gue o
conhecimento da realidade depende sobretudo da dupla capacidade de ver e
avaliar, o fue pressupde determinada prolundidade do olhar critico, passnal,
capaz, personalizads, A aquisigie do sentido do *belo”, do “0fi", do "carto®,
pode ser pemmitida no dmbito da educagdo anfstica. O individuo gue acede &
eandigio de suleito observador & critico estd, em boa vardade, no caminho da
afima¢ia da sua prdpra personalidade (civica, cuftural, estética).

O plane gque elabordmes: constituiv um doeurmnento de suporte para a
pratica pedagdgica, a qual esteve permanentements aberia a ponkiats
acertos e adaptagtes. Focadmos este ponto quande nos referimos a diversos
imprevisios, eventualments consequadngsia da acgdo dos adulios ot de toda
uma conjunture derivada do prdpric processo. Sentimos, alias, essa
necessidade de efectuar tais alleragtiss ao longo da acgdo, de modo a
contribulr para um melhgramento da perdformance dos adullos e,
naturalmente, do proprio processe de snsinc-aprendlzagen,

Os rasultados das actividades desenvalvidas, em especlal os frabalhos
pldsticos, represenfaram, de cérta mansira, a concrafizacio de um dos
nossos propositos fundamentais: o desenvolvimanto anistico-pldstice
estelico do adulte. Os produtos finais ilustram bhem as capacidades gua a
adulte foi capaz de desanvolver em funsdo de um plans cuidadosamente
preparade para o efaito.

Gostariamos aqui de voltar a frigar que nunca foi intengao deste
trabalho formar “arfistas” na completa acepcio da palavra, ie., sujeitos
elevados ao estalute sublime de erladeres de arte. Alld2, mesmo que o
desejassemos, taf ndo seria possival, até por se tratar de um trabalho de
terrena de cerca de cinco meses, o que @ manifestaments pouco tempo parg
a consectcio de objectives 0 especificos. Enfre outros motives, a nossa
principal meta sra proporcionar ao adulto uma anuisigio bdsice de
conhizcimentos e téenicas que Ihe despertasse a sensibilidade para o campo
das artes. E foram os préprios adultos a adquidr essa “nova conscigneig”
através do contacle que fiveram com obras artisticas, com aristas Flasticos,
e também pelas dificuldades que puderam expermentar nas suas priprias
actividades. O desgjo, manifestade por eles, em repetir a experiéncia, agora
com mator profundidade & pedaicao, reforgs esta ideia,
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aprendizagens. A& vertente "azer” do curso adguinu wm kgar de destaque no
guotidiano deste grupo. Fara além deste aspecto, realgaram igualmente o
papal detepminante que as sessbes tiveram no equilibrio amocicnal e na
desrobetta de valores e de capacidades.

Pola andlise globaf das respostas, podemocs constatar gue ficou
degperta neste grepe  de  adultos uma  sensibilidade  artistica.
tndependenternente das suas ocupagbes quotidianas, os adullos revelam
interesse nHe apenas ng apreciagio da are em getal, mas também em
desenvolver, sempre que possivel, rabalkos artisticos,

Qutre facto curioso diz respeito & sempra dificil “eoncorrénecia® da
televisGo a quaisquer iniciativas pedagégicas. Alguns adultos responderam
mesmo que, devido ao interesse pelo curse, se afastaram tempotanaments
desse poderoso mass media.

Sem grande surpresa, uma grande parte dos adulios respondelt gue,
depols de terminado o curse, voltana A rotina digia. Se durante o curso se
privaram de certos afazeres, n3o admira que aproveitassem o tempo seguinie
para arganizar os servicos que ficaram para tras. Mo fundo, tratou-se mais de
um perfodo de tempo conquistado para uma certa pratica da que
preprizments ur tempe livre adquirnde pam o futur.

Algo gue nos deixou bastante satisfeitos fol o desefo generalizado dos
adultes em repetir & expeigncia no futurg imediato, Sa por isto, o investimento
nesta drea vale a pena. Entretantn, as politlcas orientadoras da educagéo
artistica t&m de ser pensadas e concretizadas nesse sentifs. O recente
documento da estratégla para o deserwolvimento da educagiio de adultos?
censtitui um sinal esperangoso. A traduzir-se em medidas concretas, a drea
de Educagio Artistica saird cedamente do pstracistma. Mo fim de contas, os
adulios € que t8m a ganhar.

Consideracoes finais

A epducacde artistica & hoje, ssm divida, uma compongnie
imprescindivel na educagdo de adulios, wslo que o aproveltamento de cardas
faculdades — essenciais para a formagiio do ser humana — dependem {em
grande medida) do desenvolvimento de certas competéncias, certas parcelas
de saber, certa conscléncia coritica e certa sensibilidade estélca,
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tendenclalmente assocfadas dquela drea. E hoje pacifica a ideia de due o
conheciments da realidade depende sobrefuda da dupla capacldada de ver &
avaliar, ¢ que pressupde determinada profundldade do olhar critico, pessonl,
capaz, personalizado. A aguisicas do sentide do “belo”, do “itil", do “certa”,
pode sar permitida na &mbite da educagio artistica. O individuo que aceds &
condigan de sujsilo cbservador e critico esta, em boa verdade, no eaminho da
afirmagio da sua propria personalidade (chvica, cuitural, eststica).

C planc que elabordmos constifuiu um documents de suports para a
prifica pedagéyica, a qual esteve permanentements aberta a puﬁtuais
acertos e adaplagdes. Focdémos sete ponto guando nos referimos a diversas
impravistos, eventualmente consequéncia da accio dos adultos U de loda
uma conjuntura derivada do proprio processe. Sentimos, alids, essa
necessidade de efectuar tais alleracdes ao longo da acgdo, de modo a
cantribuir para um melhgramentc da performance dos adultos e,
naturalmente, do proprio processa de ensing-aprendizagearm.

O3 resultados das actividades desenveolvidas, em especial os trabalhos
plasticos, reprasentaram, de certa manefra, a concretizagdo de um dos
hossos propositos fendamentais: o desenvolvimento artistico-pléstice s
estético do adulto. Os produtos finais ilustram bem as capacidades que o
adulle foi capaz de desenveolver em fungio de um plano cuidadnsaments
preparade para o efeito.

Gostarlamos agqui de voltar a frisar que nunga foi intengfio deste
trabalho formar “artistas™ na completa acepgdo da palavea, fe., sujsitos
alovados ao estatube sublime de criadores de arfe. Alids, mesmo nque o
deasjfizsemos, tal ndo sera possivel, até por se tratar de um frabalho de
tarrens de cerea da cinco meses, o gue & manifesiaments pouco tempo para
a vonsecucao de oblectives tdo especificos. Entre sutros molivos, a nossa
principel meta era proporcionar ao adellc uma aquisicio basica de
eonhacimentos & eenicas que the despertasse a sensitilidade para o campo
das artes. E foram o3 propros adulios a adguikr essa “nova consciéncia”
através do contacta qua tiveram com obras artisticas, com artistas plasticos,
e tambam pelas dificuldadss que puderam experimentar nas suss proprias
actividades. O desejo, manifestado por eles, em repetir a experiéncia, agora
com major profundidade e perfaicac, reforga esta ideia.
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& pardir dos resultados da acgao, gostariamos agora de abnir espage
para formular algumas recomendagdes que se afiguram determinantes para o
sucesso de acgdes pedagogicas com adullos. Antes de mais, devemos
assinalar a impandncia do papel do educadorformador. Ao trabalhar com
adultas, este agente da educagfo e da formagdo ndo poderd descurar
determinadas condigios.

O educadorfiormador terd de atender ao quolidiano destas pessoas de
meodo a ndo lhes comprometer a sua vida familiar e profissional. Ankdnia
Femdndez, a gste respeita, ascrave; "Em detenminadas ocasides produz-se
um falso apoio, sendo (o aduito] levado a colocar-se perante uma nova
aprendizagem mas sem possibilitar-se-lhe uma ajuda real para resolvar as
dificuldades gque o esforgo do estudo [trabalho] supde: nova organizagaoe do
tempa e tarsfas familiares, por exemplo, no cast das mulhares que levam &
carga da arganizagda familiar an mesmo tempe gue a sua propria vida laboral,
Oulras vezes 530 os mesmos educadores os que reflectetn uma fafta de
cranga nas possibilidades de desenvelvimento da pessca adulta que daseja
aprender’ (Farmdndez, 1987, p. 183). MNds proprios, sentimos essas
dificuldades manifestadas pelos adultos, perante eventuais conflifas antre as
suas vidas (familiar e profissional) e a solicitagdo das actividades
conternpladas no nosso plano. O eduecadonfarmadaor deve ser capaz de, para
além de criar as condigdes necessarias ao processn de ensinp-aprendizagent,
manter uma relagdc de proximidade com os adultos, demonstrande
senzibilidade, fiexibilidade e compreensao tendentes & resolugo das
diferentes dificuldades. [gualmante, deverd ser capar de os motivar, de moda
permanents, constante. Por outro [ade, o educadorfformador tera de
previamenie consciencializar os adultos de gque uma [nveslida numa
determinada aprendizagem requer esfargo, dedicagdo, exercicio, habitos,
métodns e téonicas. Terad iguatmente de thes fazer ver que "a confianga nas
proprias capacidades, o autsconceito pesitiva € um eslimulo suficientements
forte para contrastar com a atilude negativa" {p. 1934

Nag se frata obviamenta da “mimar” o adulta, mas de o despertar para
a real utilidade de intervengfes efou projectos de educagac/formacao
propoztes. O educadorfformador deve fer em conta a absoluta necessidade
de contar com {a cimplice, interessada, paticipaliva) atitude dos adultos, oz
quals deverdc — logo A partida — estar, eles priprios, conscientes das
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dificuldades e vantagens do processo (sendo que estas justificam aguelas,
naturalmente).

Antes de implementar ur determinado projecto (& antes do sempre
aconselhavel diagndstico feite aos patticipantss), poderdoe ser deservolvidasz
acctes do (injformagdo e sensibilizagdo da populagde adulta. Tais arcfios
incidirdo zobre as novas aprendizagens que =30 permanentemente exigidas a
uma saciedade que, cada vez mais, tende a ser “vitima" do mundo meoderna,
dos avangos ciantificos e tecnologices, da compelitividade desenfreada, da
sociedade de consumo, das mulaghes de valores, das fransformagfes
radicais do ambiente, entre outres. E importante ter conscléneia destes
factores, os guais cada vez mais desprezam a farmagdo esteética, &tica a
moral dos cidaddos, ou seja, a formagio de uma sociedade mais humana.

Outra ponto fundamental & o papel, cada wvez mais exigente &
necessario, do adulto enquants encarregado da educagio. Hoje arn dia nuito
se tegriza sobre as causas do insucesse escolar entra criangas € jovens — @
S0 MUtas as queixas, as teoras e as parspectivas. Sabemos que, da entre
elas, se destaca {para além das questdes alectivas) & quastdo do baixo hival
intelectual & cultural dos pais e encamegades de educacdo. Bis entdo, ainda
aqui, uma hoa razéio para investirmos cada vez mals na aducagao de adultos,
sgja alravés de uma formagio anistica o eskética, seja através de qualquer
outra. U adulto {encarregado de adueacio) que paricipe activamente om
acglios de formacie, coldquios, conferéncias, serd & partida um adulto mais
apto, mals sensivel e mais sensibllizade para os problemas esenlares do sau
educando, para a organizagio dos seus estudos, pam o relacionamento com
o5 companhgiros.

0 nosso estude sublinhiou também a importineia que diversos agentes
educatives podemn desempenhar: pequencs grupos locais, associagdes
culturais/recreativas, clubas, poderio (e deverfe) "ser astimulados a inciuwir
actividades de educagin de adulias nos seus programas” {Marheek, 1981, p.
66). A posigSe privilegiada que detém, concratamente a sua localizagao socio-
geagrafica, permile-hes ter um conhecimento mais profunde da populagdo,
constituindn-se, daste mada, como um recurso a tar em conta nas iniciativas
locais, no ambito farmativo e educativo.

Voltando aos propbsitos do nosso trabalho, @ para coerentements
rematar o discurse, afigura-se-nos impertante reiterar a sublinhada
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necessidarde de formacio aristica e estética do adulto, Para além da
camponente téocnico-adlstica, uma pratica eomo a hossa possibilita, no
apsnas um Ut preenchimente de um momento de oo {8 conguistar au ja
adguirido), mas também uma educagioformagio que se poderd estender a
warios niveis, snquadrada até num prajecto de renovagaoe existencial,

Apesar do nosso trabalho ter sido metodologicamente circunscritc 2
educagan artistica (em especial, 45 artes plisticas), isto ndo significa que néo
possamas dasenvolver um projecto interdisciplinar, que aborde outros
comteldos (afins ou ndo As anes) e que, cruzando-se, possam complementar
uma 2cgao educative e formativa do adulto. Alem disso, para & educacdo
arllstlea, tratar-se-la ainda de uma oporunidade para, mais uma vez,
«=demonstrar o seu papel insubstitufvel de catalisador, de revelador € de
preparador na formagio global do individuos {Fontanel & Rouwguet, 1877, p.
28}, O que é o teatro, por exemplo, 22nda Uma conjugacio de areas artisticas
— comg A poesia, & expressao dramdlica, a cenografia (que anvolve, por
vezes, artes plasticas), a misica e a denga — com outras, como as
tecnologias de sam, de imagem, do arquifactura, etc. A literatura cu & lingua
portuguesa, por exemplo, enguanto  dlselplinas do saber, podem
perfgitaments ser enquadradas num destes projectos. Nao 6 possivel, de
facto, comunicar ans formandos wm conjunto de navos conceiits Sem recurse
a novas palavras {as quais, muitas vezes, Ihes soam estranhas e Inacessivels
& primelra vista). E portante natural que o endguecimento do conhecimento
sefa acompanhado pelo gradual enrquecimento dz ingua potuguesa,

David Best glosa esta necessidade parmanente {de alargar o campo
da expressdo artistical comparando-a exactamente 4 guestdo da
aprendizagem da lingua. Segundo aesfe autor, hd toda a vantapem am
"alargar as possibilidades expressivas da forma de are, fal como um
viacabulario alargado alarga as pessibilidades de expressdo inguistica” (Best,
16986, p. 206).

Walord ainda a pena esclarecer gue, ao preconizarmos uma educagan
vizual de sdullas, estamps a pensar ndp apanas numa pratica que desenvolva
a percepgao, 8 sensibilidade artistica e estética, o dominio técnico-plastico,
mas tambem gue gleva o poder de argumentagide e de critica do adulto.
Estamos, no funde, a apentar para o erciquacimenta do seu vocabuldrio na
ampla acepcio da palavra. Dai gue seja importante reconhecer & educagia
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aristica um lugar fundamental desde os mais precoces momentos da
gegenvolvimento humans, devends seguir depois um processo paralelo ag
das outras aprendizagens. Tal nes afimma, de mode metenimico, C. Jiménaz:
"s& 8 ¥WsA0 & uma actividade permanente no ser humang, devemos educa-la
do mesma mode qua fazemos com a linguagem oral' (Jiménez, 1986, p. 53).

O nosse trabalho mostrow que isse & possivel, desejavel &
verdadgiramente incontendvel, se quizermas promover a realizagio do
adulte enguarts pessoa o cidadao,

Motas

T A propdsite das mais recentes publicagbes sobra o lama em quaslas, cf Méndaz
{1991}, Almejeiras (1841); Jiménez (1993); Ribeiro {1993); Bost {1 986).

Cit_ por Mendez {1921), p. 25,
it por Dias (1982h), p. 5.
Cf. Carasco (Ed.) {1997, p. VI,

Devidn 3 extensdo deste trabalhe, nao & possivel apresentar aqui o questiondrio
dplicado & o respadtivo comentdno alargado. O lellor ntaressado podera tomar
comlacto com elas no 1exle policopiado de Duarte (719983, pp. 46-57.

& Lma andfise mais detalhada deslas axarcicios pede ser consultada em Duarle
(1988), pp. 61-71. Mestas paginas encantam-se reproduzidas A5 imagens
desenhadas palos adulies,

Para apreciar os trabathes artislicos dos adultes, of, Duarte {1998), pp. 189-194,

Pelas mesmas razbes adiantadas na nota 5§, apelamos parg 4 consulta do trabalho
policopiade onde 52 spresenla o questiondrio agui mencionads.

2 Gf Secretaria do Eslado da Edugagiio e novagao (1998).

m & e

Bibliografia
ALENCAR, Eunice {191). Come desenvalver o pofencis! criador Um guiz para a
Meenagan da eralividade om sala de aulz. Peinipelis: Vozes.

ALMEJEIRAS, Marla (1997). Consideraciones sobre la educacitn affstica. In F.
Hemandez, A Mifiaro, B, Viadel (Eds). Que 83 fa sducacion artistica?.
Bercelona: Sendai, pp. 4566,

EEST, Davld (1896}, A moionalidads do seafimento. 0 papel das anes na educardo.
Porto: Asa.

CARRASCD, Jeanuln (Ed.) (1947). Educacidn de adultos. Barcelona; Aiel,



DIAS, Jozéd Ribeiro (1982a). Educagdo ¢fe sdulios. Introdugdo fistdrca. Braga:
Unevorzldade do Minho.

DHAS, Jesé Ribeiro {(18820), A educagio de adulios. A pessoa & a comunidade. Braga:

- Unlversidzde do Minho,

D.G.E.B. (1978}, Dacumentacio do profeseor de Educagio Visual. Ensing Preparatirio.
Lishoa: Minlslério da Educagio e da Investigapdo Cientifica.

DUARTE, Fui (1998). Para uma educegdo wsual de gdulios. Uma Exparnea Bm
coflaxly escolar & extrg-escotar. Braga, Universidade do Minho.

FERNANDEZ, Anténia {1997). Una perspectiva psicologica: aprendizale de personas
adultas — enzefianze entre personas adultas. In M. Merinez {Ed.). Diffoiog ¥
goucacidn da personas adultes. Ung. propuesta para gl desarolfo curmioufar,
Malana: Alfib, pp. 175-189,

FERNANDEZ, Florentino {1997). L4 educeciin de persenas adultas on Edropa. i S
Carrasea (Ed.), Educacisn do avulios. Barcatona: Adel, pp. 85108,

FONTAMEL-BRASSART, Simans, ROUGLET, Andrd (1877). A aduragio artislica na
aoedo educetiva. Coimbra: Almedina.

JIMENEZ, Cammen {1896). [ & creatvidad an fa exprastan pldsiics. Madrid: Marcaa.

JIMENEZ, Camen (1983). Alabelo griflen, Afabelizacion Wsual, Mednd; Ediciones da
1a torra.

JUMIDR, Chearte {1985). Por que ans-sducagdo?. Campings; Papius.

LACASA, Rafael (1993). Apreciacion del procesy de creacitn da las ades visuales. In
F. Hemdndez, A. Mifarro, R Viadel Propuestss de secuengia. Educacion
plisfica v visual, Ministério de Educacion v Cigncia. Madhd: Editorlal Esusla
Espantla, pp. 208-223,

LEMOS, Valter (1892} A nova avaliagio da gprendizagem. O divello 50 sucesso
Lisboa: Texty Editora.

LOUE, Palrigia [1936). L'obsession du public, Les instilutiong cullurelles ot Méducation
arigliue, Le monda e i Sducation. W 243, pp. G264,

LUGUETE, Seorges (1969%. O desenho infant! Porto: Civilizagan-Editora.

MARIM, Alda (1576). Educagdo. arte o edafividade. Estugdn da criatvidada ndo verbal
5&¢ Paulo: Fioneira.

MARTINEZ, Maria {Ed.) (1897). Digdetica y evuescion de personas acuitas. Uina
propuesta parg ef desarolls qurdsular. Milaga: Aljibe.

MENDEZ, Maruel (18911, La educacioh adistica ¥ [as orentaglones para &l future. In
Herndhdaz, A. Mifiarg, . Viadel (Eds). Oué es Ja aducacisn artistica?.
Barcolona: Sendai, pp. 45-86,

MORBECK, Johan {1881), Formas e méiodos de educepas de adulios. Braga:
Universidade do Mirthg,

FERLMUTTER, Marin; HALL, Elirabeth (982}, Adwil developman! snd aging. Mew
‘fork: J. Wilay & Sons.

READ, Hembert (1858}, A aducagdo pela arte, Lisboa: Edigbes 70,

_Educau;ﬁ_n _'.fisua! d_a adultos: wina abordagem canirada na

FIBEMRO, Camilo {1933), Educacdn e ata. Aswista Forttiguesa de Educagdo, 1, pp.
T03-10g,

SECRETARIA DE ESTADD DA EDUGAGAD E INOVACAD {1988). itma aposta
edicativa na participario de lodos. Doguments do esiraténia para o
desamealdmaio oa edueagan da adwios. Lishoa: Minlstéria da Educagio,

THOMAS, Trevor (1 954} L7 art o la collectivits, L* an Pour fes aduftes. In E. Figfeld
{Ed ). A of Education, Recuel d essais. Puris: Unasep, pp, 98103,

USHER, Hohin; BRYAMY, lan (1992). Lz adusacion de aoufios SOmo favia, prdciica o
imvestigaeidn. Madrid: Morala,

Legislacéo
Programas das disciplinas

DLE.S. (1996). Disejling da Are e Dagign (Ensing Secundisic Recorrenta). |ishoa:
Ministériz da Educagin.

B.G.ER.S. (1891}, Educapdo Visugl o Tecroldgica, Plane de orgarizacso do ensing-
Afrendizapes. Lisboa; Ministéno da Educaggo,

D.GEB.S. {(1991). Programa de Educagdo Visual (72 - 9° ana). Lisboa: Ministsrio da
Educacn.

DEEBRS. (1993, AMstarals de apaly gos novos programas, Educagdo Vieual o
Tagnoiogica, Desonho e Goomelria Daserfive, Maledais o Téonicas de
Exprassdo, Teoda do Deslgn, {57 ao 129 anos). Lisboa: Minlsténio da Educacin,

DGEE (183}, Ardss Wausiz (E.R., 3¢ ciclo por unidades capitallzdveis). Lishoa:
WMinistério da Educanin,

OQutras textos legals
Decreto-Lol n® 34480, de 2 do Movembro {D.B. | Sére, n® 2S5, art? 4%, alinea o
Oespacho 16/8EE1/95, da 20 de Abril.
Despacho Mormalive ¢ 18993, de 7 da Agosto (cap. VI - Avaliagao, allneas 26 o 243.

pratica {75




7% Fui Duarte & Manuel Batbosa

ADULT VISUAL EDUCATION: A PRACTICAL APPROACH

Abatract

By choosing the scope of practice as an angle for focusing Adult Visual
Education, Lhiz article intends to approach this component of atistic Education
from the wiork carried cut with aduits within sehool and extra school context. It
presents the rasults obtained, considering its value and describing the whote
precess that jed o them. B s, therefore, intended to approach an object of
study that may well contribute to the enrchment of adult education sagtor in
aur country.

EDUCATION VISHELLE D’ADULTES: APPRQGHE PRATIGUE

Részume
En prenanl le domsine de la pratiqua comme point de fogalisation de

'aducation visuelle d'adultes, cel article sssaie le traitement de cetie '

composante de feducation arlistiqgue & parlir du travaif accompll avec des
persehnes Anédes dans ded milisux scolaires ot oxtra-scolaires, en présentant
les produits obtenus, en évaluant sa partee et en décrivant tout e processus
de cheminement vers eux. Ainsi, on veut approcher un objet d'&tude qui peut
apgichir fe secteur de 'education des adultez dans notre pays.

Todda 8 comesnondencia relativa 4 este artige dews o7 araviada para: Manued Barboss, Institto da
Edodrgio & Pslcologia, Wniversidade do Minho, Cempus da Guallar, A710-057 Braga, Parledaal

Revista Portuguasa de Educagdo, 1999, 12(2), pp. 77-104
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Uso de pistas lingiifsticas na leitura:
andlise do efeito da consciéncia sintatico-
seméntica sobre a compreensio de textos

Telma Ferraz Leal & Antonio Roazzi
Universidade Federal de Permambuco, Brasil

Rasumo

Esse estude objetivou snafisar as relaglies entre deerdificagio, CoMmpreansgo
de leitura e congcigncia sintdtico-semdntica em 112 crigngas. As andlises
apontaram gue a habilidade de decodificagho, embara sefa necesséara, néo é
suficiente para o incremento dss habilidades de compresnsdo, e que a
consciéncia sinfatice-semantica tem impartante papel sobre ¢ desenvolvi-
mento da compreensio de leiura. Come implicacan pedagigica recomenda-
29 que a pratica. pedagéoica adots uma agdo mais reflaxiva, na qual o texio
asctito aparega de forma contextualizada e o5 alunos possam desenvalver a
eapacidade de usar as pistas linglfsticas no trabalho de compreensdo de
textos.

Introdugéio

A aquisicio da lingua eserita tem sido baslants discutida nos maios
académiens, abrangende diferentas tipes de profissionais, como pedagogos,
peicélogos, lingdistas o oulros. Dentre as questfes debatidas, no que se
rafere &5 habilidades de letura, os #picos refarentes & habilldads de
compreensae de leitura $8m despertads moio interesse, desde que as
dificuldades que leitores adultes muitas vezes t8m em compresnder um bexto
lide tém side preccupacdo constants de prafissionais da drea de educagao.
Esse tema engloba discusses tedricas relevantas no que se refere a pripria
concep¢io do que setia a lingua escrita & da como se deveda conduzir o
processe de ensino-aprendizagem desse conhecimento.
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Buarque {1938 distingue, ac tfratar desse tema, 35 pessoas
analfabetas, das funcionalmente analfabetaz & das funcionalmente
alfabetizadas, e demeonstra que, ao se tratar da agquisicao da lingus escrita,
ndo é suficiente que as peszoas dominem o codige & consigam traduzir
grafemas em fonemas, mas g necessaric que salbam usar a lingua
funcionalments, como leitores e escritores eompetentes em situacfes de
inferagdc. A discussio acerca do uso funcional da lingua, por seu lado,
engloha de forma marcante o aprofundamenta acerca do processo de
desenvolvimento da capacidade de ceenpresnsdo da leitura, pois a pratiea
pedagbgica gue di &nfase exagerada no treino de decodificacng
desvincutade dez situagfies significalivas nas quais sefam salientadas as
funcdas da leitura, desvia a atengdo da crianga do objeto de lsitura
(contaildos) para a forma desta (entenagio, postura. ).

Freccupadas em demonstrar domints das reqras de |eitura
{correspondéncia correta entre gralemas & fonemas, chedidncia & pontuagao
£ ate & postura ftsica), as erlangas muitas vezes nao atentam para o conteddo
do gue léem, o que muitas vezes @ reforgadeo, também, pela qualidade do
matertal de leilura adotado na escofa. A qualidade dos texios a que as
criangas 550 expostas durants o perfoda em que estdo sendo aliabetizadas
ne Brasil, com f{reqléncia, & caracterizada por azpectos artilicialistas,
marcade per um processo repeliliva, texdos improvaveis na escrita nalural,
auséncia de nexo, entre outras caracteristicas, conforme foi demanstrade par
Tasca (1990, pp. 124-132)

Ao canceber o dominic de explicitacdo de regras sintdlicas € de
transtormages grafofdnicas como suficientes para proporcionar o processo
de alfabetizacic, os educodwes apenas forrmam pessoas alfabetizadas no
sentide tdonico (boa flugncia de leitural). e analfabelss do ponto de vista
sécio-funcional, pessoas que nfo conseguem ulilizar o cédige escrite em
situagtes de comunicacdo, ndo congaguem realizar interpretacies de textos
e netm desenvolvem esquemas narralivos préprios aos vanos contextos de
comunicasio através do cidino esonto.

Esza énfase no papel da decodificagde®, ou sefa, na aquisicho das
comespondéncias grafofinicas, leva multns edugadares e pasquisadores a
acreditarsm que tal habilidade € suficients para o dominio das habilidades de
leitura, ou seja, para o desenvalviments de todas as habilidades envalvidas
nesse Processo, eomo a propnia capacidade de compreensdo textual.
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Farietli e Hogaboam (1975), ao abordarem a impertancia da fluéncia
da leitiera scbre compreensds, realizaram um estudo no qual dividiram os
sujeitos em leftores habeis e pouns habeis em compraens3o de leitura, A partir
de um teste padranizado, & COMpararam esses dois grupos quanto & laténcia
de leitura de palavras isgladas em condigdes de palavias de alta freqiéncia
no voeabulario dos sujeltos, baixa fregqiidnoia e pseudo-palavras. Os aulores
encontraram que as sujgitos de boa compreens3o foram mais rapidos em
identificar (decodificar) as palavras do que os sujnitos de baixa compreensan,
2 que sujeitos de bom nivel de compresnsdo apresentaram desampanho
superior nas tarefas de leitura de pseudo-palavras & palavras de baixa
freqléncia do que sujeilos de baixe nivel de COmpreensio. Segendo os
altdores, esse resullado seria evidéngia de fuz a habilldade de compreensso
€ decorrante da hapilidade do decodificaggo.,

Esse estudo, apesar de demonsirar que ha uma alta corralagio entrg
& hahilidade de decodificagio e a de compreenséo de leitura, conforme era de
s& esperar, nao abordou se a habilidade em compreensio & influenciada P
culres fatores, como a conscigncfa sintatica, oy se depende apenas da
habilidada de decodificagdo. O fato de haver forte relacéio entre decodificagéo
& compreensie de leillra & uma questio bastanta compraensivel, pois ndo ha
come compreender um texto esehito que ndo fol lido com um minime de
flugncia. Mo entants, isse n3o imgplica em qua nao haja outros fatores gue
intefiram nesse processo.

Es2a questan & mais clars se colocads nos sequlntas tarmos: para que
faja compreens#o & necessdric um nival minimo de fludncia do leitura, @ &
provavel qua se houver um bom nivel da decodificagio, a crianga tenha
ultrapassado um obstdenle & mais no processe da compraensic, No entanto,
empiricaments, os educadores apontam gue hd bons Teitores quanto &
decodificagiio que apresentam dificuldades de compresnsio, ou leitores gom
nivel mais aito que outros em decadificagfio & nivel mais baixo em
campreensie. OU sefa, ¢ possivel que sejam importantes outras habilidades
ne processo de compreensdo de leitera.

Muitos pesquizsadores ievantarm outros fatores intervenientas na
habilidade de compreensao de Isitura, como os fatores de natureza
metalingliistica (Bowsy, 1286; Yuill e Oakhill, 1988; Tunmer, 198%; Rego,
1881). Estas habilidades metalingiiisticas sdo habilidades fUE capacitam as
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pessoas a refleticern sobra os fatores estruturais da linguagern, assim eomo a
manipularem a lingua, utilizando-a Essas habilidades tomam o individug
munids de um processamento de controle sobre a lingua, gue [he possibilta
Um usa mais efetlvo e eficiente desta nas divarsas gitvactes sociais, Dentre
as habilidades metalinglisticas, os autores acima citados t€m apentada
aspecificaments a influgncia de aspectes contexfuais sobre a compresnsac
de [eitura, ou sefa, da consciénela sintatico-semdntica.

A congcigncia sinfatica pode ser considerada "come a capsoidads de
reflelir sobre A estritura grematical das sentengas, dos periodos € das
refagfies coasivas, ou saia, reflelir sobre a2 melhor consirucio em fungdo da
intengda interacional, ler capacidade do avaffar a construgio gramatical
adequando-a A gramdtica paririn quando o texlo assim o requisitar.” {Leal 8
Roazzi, 1297). Esta habilidade vemn sendo, constantements, astudada
conjuntamente aos aspectos seménticos da linguagem, tende sido, muitas
vezes, dificil a analise de uma deasas capacidades separadamente, s a
busca do significado parsce sstar presente na maiaria das tarefas que
imyestigam consciencia sintatica. Dentre as tarefas concebidas sob o rotulo da
tarzfas de canscléncla sintdfica pode-se citar as tarefas de “julgamento de
aceitabilidade das frases" (na qual pede-se A=a erlangas que digam se frases
com ou sem vialactes sintaticas astio certas ou emadas), procadimantn de
corregio de frases com viclagdes de ardem, de fonemas ou semdnticas (na
qual solicta-se &s criangas gue corrijam frases com emos), preenchimentn de
lacunas {ra qual pede-se que a changa preveja uma palavra a partiv de um
contexto dade), entre outras. ’

Este asperts da intermelagio antre indicios sinkiticos & semAnticos &
particulammente miais vizivel em esludos com cAangas pedquenas, Ros quals,
confarme tais estudos sugeram, bd uma maior tendéncia a que a2 atengdo seja
mais voltada para o significads da lngeagem, a gqual & molivada por um
desejo de comunicacio, de ser compreendida (Clark, 1978; Tunmer & Grieve,
1984).

Enfim, para os aufores citados ha um efeito dessas habilidades
sintatico-seminticas scbre & compreensic de leitura, desde gue tais
habilidades capacitariam o sujeltt a Urma maior monikorasie e controle sobre
o texte, atraves do utiizag8o de inferéncias e andlises semanticas @ lexicails
que auxiliariam o leitar a estabelecar relagdes antre as winas Informagies

textugis. Um estudo realizado por Bowey (1886) sobre as relagBes entre as
habilidades de lsitura & consciéneia sintatica apresentou resultados favoravels
a concepgio de havar um elo enlre conseiéncia sintatica, que impllea no uso
de pletas gramaticais, e habilidades de decodificecio e compreensio de
lsifura. Este estudo constou da comparacio entre bons & maus leitores de da
& Sa sdries em tarefas de consciéncia sintdbica, considerando o nivel de
decodificagio o habilidade de compreens@o de leilura. As criangas foram
submatidas, também, ao teste padronizado de vocabulario {(PPVYT-R). Atameia
de conscigncia sintatica eonston da imitagdc e eorrecdo de frazes com
desvios sintaticos. A fase de imitagio das frases & usada pela autora como
uma medida de "conlrole sintdtico” para evitar a cotrecdo espontinea. Além
dos escores em decodificagdo e eompreensido de leitura, a sulora avaliou,
lsmbom, o nivel ds monitoragao para compreensia de [aitura, através da
andlise dos erros de leifura, & qual congtow da trés medidas: propargao de
arrgs de leftura cantextualmente aceitavels, proporciia de emos com vinlagsa
de contaxie, percentagem de auto-comegies forgadas cottextual ments.

Os resultados desse estudo apontaram que bons e mavs lgitores
difererm significativamente quanio 4 habilidade de corrgic senfencas com
vivlagdes gramaticais, Os escores de vorabuldrio foram controladoes & houve
correlagie entre as medides de corregio gramatical e todas ag medidas de
sompreensdn, inclusive as de monitoracio de compreensdo, mesmo quando
o sfeito de decodlficagéo foi controlado.

U quire estude exploratdrio sobre as relages enire démdiﬁt:agﬁu g
compreensdo de leitura, considerando a possiblidade de cwiros fatores
interferentes, como o uso de Indicios sintatico-semantices, fol canduzido por
Yuill e Oakhill {1988}, Estes autores realizaram vm estudo de intervencan com
trés lipos de treinamentas: treinamento de inferéncias, exercicios de
compreensdo e pratica de decodificagiio. Foram comparados os
desempenhos de bons ¢ maus deitores em cada tipo de treinamento. O
trethamenta de inferéncias incluiu elsharagio ldxica e treino na capacidades de
predizer palavras dentro de um texto; o exercicio de compreensio abarcou
dizcussiios de texto e questies sobre 0 masmo, ¢ a pralica de decodificagdo
referiu-se a um treing da capacidade de decndificacio de palavras {20% do
taxie). Os resuitados apontaram que os sujeflos que tinham baixa
performance em tarefas de compreens@io de texio. so beneficizram mals da
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treinamaente de inferéncia gue o5 bons compreendedores e que o treinamento
rnencs eficaz fol a pritica de decodificagio, o gue fomecs evidincias de que
o déficit dos maus compreendedores hdo & devida apanas 4 ima decodificagio
9 que a infergncia lexica m um papel importante na compraensdo de leitura,
Em congruéneia com esses resulkados, oukros autores tambem apontaram o
efeito da consciéncia sintitico-serndntica sabre a compreensao de leitura,
como Tunmer (1989) & Rego {1991},

Tunmer {1988} também investigou o efeitn da consciéneia sintadca
sohre & compreensdo de leitura, Nesse estudo foram testadas 100 ciangas
no fim da 12 série e fim da 27 sérle. Ao final da 12 gérp asz cdancas foram
testadas em tarefas de consciéncia sintdtica {corregfo oral de sentengas com
violagio de ordem), conscléncla funaldgica (bater quantidads de fonemas de
uma palavra), teste de inteligéncia verbal {PPYT), teste de operatividade
(Concrate Operativity Tes!f— Arin, 1881, que contem teste de sertagin dupla
e simples, classificagao simples, classificacis de modelo de 2 atributos,
clagsificacio de modalo de 3 atributos, conservagao de ndimaro, consavagin
de quantidade discrela, inclusio de cassas com 2 sérigs de materlals), 3
subtestes de leitura do IRAS {decodificagio de palavras reais, decodificagio
de pseudo-palavras, compreensdo de leitura) @ um teste de compreensdo
auditiva. Mo fim da 22 série as criangas foram selicitadas a realizarem os teste
de leltura.

s rasultados desse estudo aponlaram gues 8 consciénecia sintatica
exercel efelto tante no processo de decodificagie quanta de compresnsic
auditiva, independentemente das habilidades de intefigénela vethal e
penszaments operataro. Logo, segundo Tunmer, o efeito da consciéncia
sintatica sobre a compreensdo de leifura seria exercida via 63 dois caminhos
apentados acima: & medida que esta habilidade contabuai para melhcar o
nivel de decodiflcacia & o nivel de compreensdo auditiva, vai influgnciar a
compresnsac de leitura, O gue significa que, embora a consci@neia sintatica
afete o desempenho da compreansdo de leltura e termos longitudinais. esse
efeito & dependente do efeilo da hahilidade de decodificagfio & compreensio
auditiva, 2 tais habilidades, por cufro lade, sao afetadas diretamente pela
consci@ncia sintética.

Um gutro estudo longitudinal que abordou a relag3o enkre consciéncia
ginlatlea, canscigneia fonolédgica & hakilidades da leitura foi empresndido por

Rego {1291). Esse estuda foi realizado aa longe de 2 anos, na Inglaterra, no
qual foram testadas 60 criancas ao inicio da escolarizagie {idade média de 4
anos @ 11 reses), as quais foram relestadas por mais quatro vezes. A Glima
testagern foi realizada com 56 criangas com idade madia de 8 anos & 11
Mases,

Esse resultado trouxe contribuigies marcantes pelo seu cacdter de
ampliude e contrals, pofs, como [4 foi dite, as criancas foram testadas cinco
vezes em varias tarefss das habilidades analisadas {conscifrcia sintatica,
conscigncia foneoldgica e habilidades de leitura) & em tarefas controle
(inteligénecia, memdria a curto prazo e anlmstics).

Mas tarefas de conscidnefa sinfatica as criangas foram solicitadas a
resolver tarefas de complatar oralments lacunas em histdras; diseriminar e
conigic sentengas com viclacties predominantemente semanticas: dizetiminar
B corrigir sentengas com  violacfes predominantemente  sintiticas,
preanchimanto de lacuna oral am histéria — cloze oral; corregso gramaticsd
de sentengas com viclagio de ordem -~ anagrama de sentenga;
preenchimento de lacunas em frases — completar sentengas. Quanta 3s
habilidades da leitura as criangas foram submetidas a testes padronizados,
comtendo leitura de palavras-SGWET, leilura de 5D palavras com cantexbo
precedents em histotietas; leltura & compraensao de pequenns textos; leitura
de pseude-palavras, entre cutras tarefas.

Dentre os resultados analisados, serdo ressaltados aqui os pontos que
50 mais refevantes para o tema em qusstio, ou seja, o da refacdo entra
congcidncia sintatico-semédntica e leitura.

Em refacio &s tarefas de conscidneia sintatico-semantica, que foram
abordadas nesse estudo, g primeira andfise realizada, através de Fegressoes
Multipias com Passos Fixos, demonstrou que medidas sintatico-seméanticas
faram fortes predituras da compreensdo de leitura, mesmo apds terem sido
eliminados os efeitos da idade, dos testes de inteligénaia & da meména sabre
0 desempenha em leitura. Tal efeito nde ocomeu com as tarefas de
eanscigngia fonalogica.

Um outrp gstudo gue analisol o deservalvimanto da habilidade de

compreensio fol realizado por Hoazzl & Carvalho (1997} no qual foram
apontadas evidéncias de fortez relagies entre consciéncia lexical e




compreensdo de leitura de textos, havendo indicios de gue gquando o
significade era inacessivel ao sujeile, havia maiar recoréncia & indicios
ngliisticas para uma decodificagie aficients.

Dessa forma, os estudos acima descritos (Bowsey, 1986 Yulll @ Gakhil,
1888; Tunmer, 198% Rego, 1991, Hoazzi & Carvalho, 1897} maostram um
efeito da conscidnoia sintatica sobre a compresnsio de lsltura, Torna-se
importants, no entanto, buscar entander melhar come e em que nivel a
conacléncia sintdfico-samantice influencla a leitura da texies. Kleiman (1292),
ao abordar & questio da compreensdo de leitura, atenta para © uso dos
conhecimentos prévios na leitura, A autara aborda os conheclmentos de
tmundo, textuais & lnglistleas. No momento buscaremns nos deter nos
conhecimentos Ingdisticos,

E claro que & imprescindivel ao leitor dominar a8 regras bisicas de
corraspondancia grafofdnica para conseguir decod(ficar o texto. Porém, o gue
estamos precisando aprofundar € o ugo de outros conhegimentos linglisticos
na leitura, coma a capacidade de inferir os referentes de termos pronaminais;
decidir gramaticalmante acerca de ambiglidades refsrencials; usar pistas
coesivas, tais como ellpses, nominalizagoes; inferr signiflcados usando pistas
da substituicio lexical, entre outras,

Em cutre projelo de pesquisa {Leal & Roazzi, 1887), essas s30
alguenas guesties gue estamos abordande. No momento, buscaremos, a
partir desse trabalho, apertar que o nivel de consciéncia sntdtico-semantica
necessénn para as atividades de leitura de textos & diferents do necessano
para a leitura de frases, A hipotess bésica a ser aprofundada posteriomments
& justamants a de que em leitura de textos todas as capacidades acima
grpostas sdo facilitadoras do resgate de sentidos.

Em relacio ao tema acima, no Brasil, hd alnda uma escassez muito
grande de investigagies. Considerands a necessidade de estudos com
criangas brasilgisas, as quals, na maiora das vezes, s30 submaetidas a
prificas pedagdgicas nas quais ndo hd incenlive ao use de estralégias
contextuats, buscou-se; 1 — irvestigar se a habilidade de decodificagio €
suficiente para [ncrementar a habilidade de compteensdo de teitora; 2 —
investigar, comparativamente a estudoz com criangas falantes da lingua
inglesa, s a conscigneia sintatico-serndntica influencia o desenvolvimento da
compreensdo de leitura; 3 — varificar g2 o efelto da consciéncia sintatico-
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semantica sobre compreensic de frases & semelhante ao efeito sobre
compresnsio de textos.

Tais andlises sao relevantes porque se a consciéncia sintatica e
semantlea tiver papel impartanta sobre o desenvolvimente da habilidads de
tompreensao, tyrma-se mais salients a necessidads de enfocar tais aspecios
nas praticas pedagdgicas, o qua poderia ser viabilizado através da introdugao
de atividades dg |eitura de textos mais coesos e coarantes, diferentos dos
apleados atualmente, qua enfatizam a repeticio de familias sildbices e
freinos de ¢orrespondéncias grafofénicas, assim como a necessidads de
trabalhos mais slstemafizados de desenvolvimento da capacidada de use das
pistas lingitisticas no texts, da gramdtica de use na leifvra,

Esse estwio também é& relevante am fungao da necessidade de
aprofundarmes o5 estudas acerca das relagtes entre conscigncia sintatico-
seméntica e habilidade de compreensio, analisando as diferengas desses
efeitos sobre tarefas de compresnsao de leltura dae textos e de frases. Em
resume, esze extudo objetivou analisar as relagdes entre o desempenho dos
sujeltos am decadifieaciio o compreensdo da leitura a fim de verficar se a
habilidade de decodificagdo & suficienta para o desenvalvirmanto da habllidade
de compreenszie, e, caso N30 seja suficiente, analisar os efeitas de arafas de
consciéncla sintatico-semantlea sobre a2 compreensie de leitura.

Método
Sujeftos

A amostra desse estudo fof composta por 112 sujeitos, provenientes da
primeira (56 alunos) & segunda (5 alunos) séries de uma escola da Rede
Privada de Ensine de Pernambuco, situada na cidade de Ofinda — PE. A
selechn da amostrs foi roalizada atraves de sorefo de 14 cfangas em guatro
claszes de primeira série ¢ quatne classes de segunda série, do furno tarde da
sEcola.

A faixa etdria meédla dos sujeites foi de 8.2 anos (OF = B.65). Na
primaira série a idade media fol de 7.6 anas (OF = 3.18) e na sequnda série
fol de 8.8 anos (OP = 57). A distribuigo dos sujsitos quanto ao sexo
concentra 47.3% dos sujeitos do sexe faminine e 52.7% do sexo masculing.
Ma primeira série, 50% dos sujeftos foram do sexo feminine (28) e 50% do
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sexg masculino (28), enquanto que na segurda série 44.6% (25) eram do
sexn fermining & 55.4% (31 eram do sexo masculing,

Procedimento

Este esludo constou de uma andlise do desempenho de sujeltos de
primeita & segunda séries em lelturafcompreensio de textos & consciéncia
sintdtico-semantica {cotrecdo gramatical com vinlaglo de ordem, coregao
grarmatical com viclagdo de flaxdo, lacuna aral em textos e lacuna oral em
frases), tendo sido usados também, como tarefas controle, o5 subiestes
vocabuldrio e digites do WIS,

Leitura & compreensao de frases

A tarefs de leltura @ eompreensio da frases constolt da leifura de 20
frases em voz alta e da escolha de uma dentre quatro figures, que
representasse cada frase lida. Os escores de decodificagio consideraram a
flugncia de leltura @ a prasenga ou auséncia de erras. Em cada frase a crianga
recehia UM escore que varava entre 1 & & pontos. Foram atribuldos menos
pontos &s leituras onde o sujeite cometia um arro & nio comigia-o (1 — leitura
shabada com arro; 2 — lgitura flusnle eom erro). Cuandos o5 sujeitos
realizavam lsitura sitabada recebiam trés ou quatre pontos (3 — comegao
espantinea do ermo; 4 — sam erros). Quando as leituras eram luentes, os
sUjeitos recebiam cinco ou seis pontos (5 — comegie espontines do arre; @
— BAM &S],

Dossa forma, os escares dos sujeitos podeetam variar da 20 a 120
pantns, eonstituindo o escore de decodificagie de leitura de frases. Camo i
foi mencionads, o escore geral foi ohtido a partir do somatdrlo das notas das
20 frases, cujas médias foram utilizadas para o eslabelecimante do nivel de
decodificagio das frases, Foram gerados 1r8s niveis: nivet 1 — maus leitores
fmadia = 1.0 a 4.0), nfvel 2 — leitores médios {média =4.1 a 5.0) e nivel 3 —
bons leltares (media = 5.1 a 6.0).

5 escores e relacio & compreensdo da frases foram obtidos a partir
doz sematérios das quantidades de azcolhas carretas das figuras. O
somatétio de acertos total dafiniu o escore geral dessa tarefa. Os escones dog
sujoitos em compreensio de frases vatiaram entre 14 g 20 pontos, cuja
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diferenca {que foi 6) foi dividida por 2 a fim de categorizd-los em nilveis de
compreensio. Os intervalos definiram os niveis de compraensdo de frases em
3 grupos: sujeitos com baike nivel em compreensao de frases (nivel 1 =14 a
16}, sujgitos com nivel médio em compreensio de frases (pivel 2 = 17 a2 18
8 sujeitos com bom nivet de compreensSo de frases (nivel 3 = 18 a 20).

Leitura e compreenséo de textos

Atarefa de leitura & compreensde de textos constow da leitura em voz
alta de clnes textos crescentes em dificuldads. A gradagde do nivel da
dificuldade dos textos foi definida a partir do tamanho do kxto, do tamanha &
estrutura sildbica das palavras e estrutura das frases. Apds a leitury de cada
texto, procedel-se & fase do avaliagdo da compreenads do texio, O sujelta, -
numa pricngira fase, recontava a histdda fida e, num sequnde momento,
respondia a queskies acerca dos topicos que ndo foram explicitados na fase
de recontagem. Os topicos foram presstabelecidos e correspondaram as
idgias principais do toxio, .

Os escores de ctecadlf[ﬁa;ﬁn congideraram a entenagio da leituma e o
processo de leitura no que se refere & sua larma, ou seja, s & fluente, corm
pausas prolongadas entre as palavras ou com pausas entre as silshas, o os
erros de decodificagao. Foram atribuldas de 1 a 13 pontos & leitura de cada
texto. Foi atribuldo apenas 1 ponto quando 05 sujeitos leram de forma
silabada, omitindo grande parte das sllabas & frases, cometendo muitos enos
& distorghes, de forma 4 que o texto ficasse completaments incompraansivel.
Os textos nos quats havia palavias lidas de forma silabada, ou sefa, nos quais
0 sujeltos llam silsha apds silaba, sem realizar simtese das palavras,
receberam entre 2 & 4 pontes, dependendo da quantidade de distorgies & da
palavras lidas dessa forma (4 — menos de 10% do texto de forma silabada e
a quantidade de distorgdes inferiar a 10%; 3 — $0% a2 20% de palavras de
forma silabada; 2 — mais de 20% do texto de forma silabada & mais de 10%
de armos).

Ao0s tipos de leitura nos quais 0% sujeitos nao liam fluentemeants, mas
faziam sintese das palavras com intervalos entre estas, foram atriblidos antre
5 e § pontos, conforme a quantidade da vezes que pararam para suparar
dificuldades de decodificasfio @ quantidade de emmos [ — menos de 10% de
aITes, mas com tervalos entre as palavras; 5 — mais de 10% de eros, com
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intervalos entre as palavras e esporddicas pausas no meio das palavras).
Cluando os sujeitos liam flusnternente recebiam entre 7 ¢ 10 pontos, conforme
a quantidade de erros o a sntonacio de |situra (7 — leitura fiuente com menos
de 10% de atros, mas com distorgdes na entonagao; & — boa entanagao mas
eam manos de 10% de erras: 8 — sem erfos mas com distorgoes na
gntonagas; 10 — feitura fluents sem emos e boa entonacia).

Coma foram aplicades cinco textos, a escore geral podia variar entra b
& 50 para cada sujeitc. Apos a correglo de todos os fextos foram realizados
o8 somatérios dos escores, estabelecendo-se o escors de decodificagio
geral, cufa média fol utilizada para o estabelacknentc do nivel de
decodificagin de texto, gerands trés nivais: nivel 1 — maus |eitores (média =
1.0 a 4.5); nivel 2 — leitores médios (madis = 46 a 65y e nivel 3 — bons
leitores (media = B.5 a 10.0). Para confirmagée de que os nivels ulilizados
sstavarn sendo compativeis com o ndmera de erros fue as cHangas
cometiarn duramte a [eitura dos textos, fol realizada uma Coretacao da
Pearson antre o nivel de decodificacdo de textos e quantidade de erros de
decodificagio das textos, a qual demonstrou haver uma forte correlagio
inversa entre quantidads de erros & nivel de leitura {AH0 =-.5123, p = 000,

05 sscores em relagiio 4 compresnsio de textos foram extraldos da
guantidade de tépicos de compreensao acertados nos texios fidéias principais
gue foram preestabelecidas pelo examinador), os quais padiarm varar entre 5
& 50 pontos. O somatdnic de acertns total definlu o escare geral dessa tarefa.
Os escoras dos sujeitos sm compreensao de textos variaram entre G4 e 54
pontes, cujz diferenga {50) foi dividida por 3 a fim de cateqgorizd-los em nives
e compreensao, cujos intervalos definiram os nivels de cotnpreensao de
textos aim trés grupas: sujsitos corm baixo nivel em compreensao de textos (04
a 20), correspondendo a menss de 40% dos picos recupersdos, sujeitos
somt nivel médio em compreensie de textos (21 a 37}, correspondendo &
recuperagio de 41% a V4% dos opicos; e sujeitos com bom nival de
compresnséo de textos (38 a 54), comespondendo a mais de 74% de topicos

rectperados.

Tarefas de consciéncia sintética
As tarefas de conscigncia sintatica avaliaram a capacidade das
criangas no que se refere 3 reflexdo & 4 manipulagao dos aspectos da

estrutura gramatical interna das sentencas, lando sido utifzadas tarefas do
Comegdo gramatical contendo dols tipos de viclagBes (ordem e flexdo} e
tareiss de lacuna gral fem frases & em textn). As tarclas de conscisncia
sintdtica foram compostas de 7 itens, implleands em que o8 éscores podlam
vanarde 0 a 7 em cads tarefa. As tarefas de comegdo gramatical continham
frases com violagfeas nas guais salicitava-se que a erianga COMmgisse o orro. A
viglagio podena ser de ardem (exemplo: Pedro 2 parede pintawn azul de}l ou
da flexdo {(exemplo: Casdos viajard ontem para Recife]. As tarafas de lacuna
oral requisitavam da crianga que esta pradissesse palavras a partlr de um
contexto dado, o qual podenia ser uma frase, na farefa de lacuna oral em
frases {exemplo: foz uma totta de chocolate) au um fexto, na
tarefa de lacuna oral em texio (exemplo: Era urma ver um 1 qu;r =15
chamava Jodo, Ele morava numa fazenda onde nha muitos binhas._'lbcios as
dias Jodo acordava cedo para dar comida ans _ 2 .3

_ As taretas controle, subtestes vecabuldrio & digitos do WISC, foram
aplicadas e corrigidas sequnds as instrugSes constanies no manual
(Wichsler, 1864,

Resultados

A primeira angliss realizada refariu-se as relacées entre decodificagso
& compresnsio. Tal analise foi motivads pala discussdo sobre as dificuldades
Que chancas e adolescentes de 12 gratr mafor e 2° grau t8m em refagdo &
compreensHo e interpretagio de textas, pessoas que decodificam
ralativartents bem mas tm dificuldades em compreensdo. Dessa faorna,
procedet-se, nesse estudo, ap cruzamentoe enfre os desempenhas am
Tﬂacodiﬁcaqﬁn & compresnsao de frases e textos, a fim de verificar se havia
Incompatibilidades entre .oz niveiz dos sujeitos naz duas habilidades
anzlisadas,

Quanto a0 eruzamento entre as niveis de deendificagio e
compreensio de frases, as andlises das relagtes entre as varidveis
decodificagdo @ compreensde foram realizadas através do Teste de Cuie
Quadrado. Estas andlises mostraram diferencas significativas entre ss
distribuigfies dos grupos. O qui-quadrade obtido, quanda faram analisadas as
percentagens de sujeitos com baixa, média @ boa comprasnsde por niveis de



decodificacBo de frases, contrastandn os maus lgitores com medios/bons
leitores, foi significativa (h = 11144, GL =2, p= .01}

Embora o8 bds niveis de decodlficagio tenham oblide maior
percentagsm de sujsitos Com campreensac média, na grupa de decodificacio
boa nE0 houve sujsitos com baixa compreensas. Houve, no entanto, sujsitos
com boa compreensao entre os maus leitores {(25.8%).

Outro fato importante foi que 12.9% dos maus feitores em
decoditicagia de frases conseguiram escores 19 e 20 (escores maximos) em
compreensao de frases, assim come V0.2% de bons leitocras em
decodificagio de frases foram categorizades no nivel 2 {sumpreenséo média)
am compreensac de frases. Esse desemnpanho foi priximo & 61.3% dos maus
leilores. Apenas 28 8% dos bons leitores foram bons em campreensin (com
mais de 70% de itens ecuperados).

Tabela 1. Frequéncia de suleltos por nivel de decodificacac e
compreansag de frases

 Decodificagio Decadiicagio Decodiflcacdo  Total
kalxa . meédla poa s
frag, %% fren. % | frea. % .| fren.

Compreenséo i:-aixa _ 0B 258 05 .14-?5_ ﬁﬂﬁ ”fﬂi'-ﬂ.é 13
Compreansao média 18 613 15 44,1 cc S V- 67
Compresnsio b;ua_: 04 128 4 412 .1.4_' ;.8 32 _
Total _ai—mu 31 100 4? 160 112_

& Figura 1, referente as percentagens dos sujgitos de scorda com o
nivel de decodificagao g compreensio de frases demanstra que a malor para
dos sujeitos dos Wrés nfvels de decoditicagdo aprosentaram nival de
compraensds médio & que houve uma maior percentagam de [gitores medios
com boa eormpresnsaa {41.29%) que de bons leitores (29.8%).
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Flgura 1 - Distribulgae de sujsitos por nive! de decodificagdo e
compresnsao de frases

Em relagdo ao Cruzamento entre o niveis de decodificagio =
compresnsde de fextos, cujas distribuighes estdo apressntadas na Tabela 2 e
Figura 2, fol realizada uma andfise de qui-quadrado, a fim de anajisar. Como
o5 sujeltos com baixo desempenho am decodificagis se distibufam quants
a0 desgmpenho erm compreensdo e coma os sujsitos com bom dessmpenhio
em decodificagdo se salam &m compreensdo de texbas.

Tabela 2, Cruzamente dos nivais de decodificagao da textos com
compreensin de taxtos
: Decodificagdo Decodlficagiie Decodificagio | Total
: bakxa  :  média o

freg. % (P freq. % &

Comprensdabaixa . | 10 370 07 27| ov.'osn i 1p
Compreensdo media . - 13 - 481 . 22.° 400 | 09 300 |- 44
Compreensio baa I 04 148 28 473 w0 BeF ¢ s

Total L °7 00 85 10 30 160 ! nz
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Flgura 2 - Distribuigao de sujeitos por nivel de decodificacan e
compragnsdo de faxtos

0 Qul-Cuadrado da andlize das freqiidneias de sujeltos com baixa,
média e boa compreensan, contrastando os gnipos de baixa decodificagio e
0z de decodificacic médiatoa, foi significativa (4 = 17,532, DF =2, p< .01}
Come pode ser observado, enguanto nos grepes de maus |aitores a maior
pane dos sujettos estho no nivel de compreensic media, nos grupos de
feitares médios e bons a maioria dos sujeilos estd no nivel 3 da compreenséa
(boa compraens&a),

Apesar da Tabela mostrar uma tend@neia a concenbrar mais sujsitos
bons em compreensac no grupo de decodificagdo 3 (bons leitores) e sujeitos
com balka campreensgo no geupo 1 {mad [Bitoe), & importante salisntar que,
mesmo entre os sufeitos fluentes em decodificagde, houve 32.3% de sufeitos
que nag foram bons am compreensio de textos, havends, ainda, 14.8% dos
maus leitores e 47.3% de leffores medios gue conseguiram bom desempenho
nessa habilidade, recuperando mais de 70% das histdras, ¢ que demonstra
que a habilidade de compreensio nio & dependente unicaments da
habilidads de decodificagan, ou ssia, que ha outros fatdres que exercem
efgitos sabre a cotnpreensdo de [eitura.

Pessa forma, as percentagens de sujsitos da acardo com o hivel de
decodificacdn & compreansfo de textos demanstra gue, embora haja uma
tentd&ncia a que os bons |eitores sejam bons em compreensdo & os Maus

Lonhecimento gramatical e leitura | 53

leitores tenham um desempenho mais baixe em campraensao, hd muitos
sufeitos bong em decodificagdo com nivel madio de cormpresnsioe. Em
resumo, os dados apontam gue a habilidade de compreensds ndo deriva
excluslvamente da habifidade de decodificagiio. Dessa forma, buscou-se
analisar a infludncia das tarefas de consciéneia sintatico-semantica sobre
compresnsao e leitura,

Para melhor investigar s2 os sujeitos com bom nivel de compreensao
apresentavam melhor desewmpenhe em conscidncia sintdtico-semantica que
95 sujeltas com baixo nivel em compreensfo, buscou-se analisar a
distribuigao dos sujsitos quanto ao nivel de consciéncla sintatico-samantica
em compreansan de frases (Figura 3) e textos (Figura 4).
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Flgura 3 - Média de desempenhe em consclénela gintatico-seméntica
por compreensao de frages
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Figura 4 - Médiz de desempenho em conscincla sintatico-semantica
por compreensic de textos

Confarme pode ser abservado nas figuras 2 e 4, hauve, de forma geral,
urm aumento no desempenho em consciéncia sintatico-semanticn em fungio
do nivel de eompreensdo. Mo entanto, esse fendmene parece ser mals
ovidents quando analisa-se o3 nlveis de compreensio de textos. Dessa
forma, para aprofundar tais andlises, os dados foram submetidos a andlises
de vandncia em uma via do sfeits das tarefas de consciéncia sintatico-
semantica sobre compresnsan de frases (Tabala 3) e textos (Tabela 4),

Em relagio ac efsite da consciéncia sintatico-semantica sobre
eompreensdo de frases pode-se observar que 6 houve efeito significative
das tarefas de correcio gramatical com vialagho de flexde [F(2,109) = 3.51;
p = .0334] e lacuna oral &m frases [F{2,109) = 4.91; p = .0090].

Cronhecimanto gramafical & laitura |95

Tabela 3 - Andllses de varidneia em uma via do efeito das tarefas de
consciéncia sintdtivo-semantica sobre compreensac de frases

Conscibncla sintéice @ S | 6L | MG . F | PROB,
Corragfic gramatical : R A PR A
~virdggdo de ordam :o13s83 ;2 D 598p- i 4862 | -.B159.
Eriw ;1851762 | 109 | . f4zas ¢ . . - .
Tofat . = - i 1565628 : 111 . - -

Cormagho gramatlical : : : Lo

-viderEn de floxds Do1tEey o2 D os7Fsat

Erro. L 1788108 109 | tE414

Totat . . i {p0.4286 11 S
Lacunaoralemtexto  : 6921 2 3480

=T : 1455573 : 108 © 1.3354

Tolal . . f4BE500 (1M

Lacuna orgl em frases . | 122784 | 2 { 4.9152 0000
Errg I 1864138 108 il
Totad D 14841068 {11

As andlises a posterior de DUNCAMN apontaram que o efsito da tarsfa
de coregdo gramafical com viclagdo de flexds e laguna oral am frases
poorreu par uma diferenca entre o desempanhe das etfancas com baixo nival
de compreensio em contraposizie acs niveis msdic e alio, ou sgja, nao
houve diferangas entre o desernpenho das criangas com niveis medio e alto
em compreensio {Tahela 5).

As andlises das relagdes entre compreensido de textas e conseigncia
sintatico-semantica estdo apresentadas na Tabela 4. Pode-se detactar efeils
principal da tarefa de coregSo gramatical com vinlagio de ordem sobre
compreenséa da textos {F= 5.53, p = .0051). Através do pos-tests de Duncan
veriticou-se qus a diferenga era significativa entre nivel 1 de coMmpresnsan e
riveis 2 g 3, nio ocormendo diferenga significativa entrs sujgitos com
compreensda madia e boa, ou sefa, que o5 susitns com niveis médio o bom
&M compreens3o apresentaram melhor desempanho em corregéo gramatical
¢om vinlagha do ordem gue os sujeitos com baixo nivel em compresnsan.
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Figura 4 - Média de desempenho em consciéncia sintitico-seméntica
' por compraensio de textos

Conforme pode ser obesrvado nas iguras 3 e 4, houve, de forma geral,
um aumento Ao desempanha em conscidncia sintatico-semantico em fungao
do nivel de compresnsao. No entardo, esse fendmenc parsce sor mais
evidenta guando analisa-se os niveis de compreensdo de texios. Dessa
forma, para aprofundar tais andlises, os dados foram submetidos a angfises
de vanancia em uma via do efeilo das tarefas de consciéncia sintatico-
semantica sobre cormpreensao de frases (Tabela 3) & textos (Tabela 4.

Em relagic ac sfeite da conscigncia sintdtico-semantica sobre
compresnsio de frases pode-se observar que sd houve efeite stgnificative

das tarefas de comecao gramatical com vialagdo de flexdo [F (2,108 = 3.51; _

p =.0334] & lacuna oral em frases [F(2,108) = 4.31; p = .0080),

|

Tabela 3 - Andliges de varifinciz em uma via do efelto das tarefas de
consgigncia sintético-semantlea sobre compreensao de frases

Conscléncla sintatica | sQ Gl MQ | F O PROB.
Conegio gramatical T e
-viplagao de ordem :o13gss 2 5832 ABEY I G18R.
Ero {O1B5.1VE2 ¢ 108 | 14235 DR
Total : 1565825 in

Cotegan gramatioal . N
-violagho de flexso. - ; 115183 [ 2 5.7591 : 35087 @ 0334
Emo o 1788108 | 409 ! 16414 |
Total 1804288 : 1R :

Laguna orat art texto 6921 1 2 | 3460 : 2591 | yre2
Erm o 145,557 108§ 1.3354 oo
Total” . 1462600 11 o

Eacina oral am frases 122784 | 2 61292 | 49152 1 goon
Erro 136.4136 ! 109 1.3450 .-
Tulal 148.4196 : 111

As andlises a posterior de DUMCAN apontaram que o efeite da tarsfz
de comegdo gramatical com viclagdo de flexfo e lacuna oral em frases
ocorfen por uma diferenga entre o desempenho das criangas com baixo nival
da compreensdo em contraposicdo aos niveis médio e aite, oo seja, nao
howve diferengas entre o desempenhio das criancas com niveis média e alto
em compreansae {Tahela 5). .

Ag andlises das relagdes entre compreensao de textos e conseigncia
sintatico-semantica estdo apresentadas na Tabela 4. Pode-se detactar efeito
principal da tarefa de correqla gramatical com vinlagdo de ordem sobre
compreensao de textos {F= 5,53, p = .0051). Alravés do pos-teste de Duncan
verificou-ae que a diferenga era significativa entre rnivel 1 de COMmprasnsin o
rivels 2 e 3, ndo ocorrendo diferenca significativa entre sujsitos com
compreensSa media e boa, ou sefa, que os sujaitos com niveis médin & bom
am compreensie apresentaram melhor desempenho em corregao gramatical
com vinlagha de ordem que o5 sujeitos cam baixo nivel em compresnsio,
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Tabela 4 - Andllses de varifincia em uma via do efeite das tarefas de
consciéncia sintétlca sobre 2 hakilidade de compreensio de textos

Consciéneiasintdtica . . 8@ [ GL | M F | PROB.

Comagio gramatioal P T
2 : Tofys | BEBES2. .00GT

~vintagdo de ardem - 14,4350 :
Eno -, oLl 1422275 409 D 13039

Total - - - o 1565625 | 11

Cnrragsio gramatioal

vitlagBo de flexdo - | 8421117 L- 2 171055 ! 1193531 0000
Bro . .. i 1B62175 09 14932 (- i
Total | . . U e 190488+ oM L. o i
‘Lacunaoralemlexto - -1 246136 2 1124088 i 11.02837 0000
= Dol 1zveses (o109 fot1sg (. L Do o
Jotd oo ioMsason co1oc. s oE 0 R
Lacunz oralemfiases | 60578 : 2 - 30839 - 23231 .1028.
Ermy {ot423R18 D 1080 D 13080 : :
Total S D 14p41e8 11t .

Houve efeito principal tambér da tarefa de correcdo grarmatical com
viclagio de flexdo (F = 11.9353, p = 0000) sobre compreenséo de texlos.
Sujeftos com bom nivel de compreens@a apresentaram melhor dessmpenho
em corrggdo gramatical com vinlagie de flexdo que os sujeitas com nivel
medic em compreensao e estes, desempenho melhor que os sujeltos com
baixo nivel em compreensao de textos.

Em rglagan &s tarefas de lacuna oral, foi abseradn efeltn principal
sobre compreensdo de lextos apenas da tarefa de lacuna oral em texto
(F=11.0283, p = .0000), cujas diferengas significativas apantadas pelo Teste
de Duncan estavam entre, de um lado o2 spjeitos de nivet baixe e médio em
compreensie e, de outro, o grupo de nlvel bom, au sefa, no hauve diferenga
significativa entre sujeitos com nivel baixo & médio em compreensio de extos
nesta tarefa de consciéncia sintdlea. Nas fol observado, como dito acima,
gfeito dessa habilidade de leitura sohre a tarefs de lacuna oral am frases, o
que pode ser decoméncia de que esta tarefs foi Facil para os sujeilos em
anglize qu permitiv alta freqléncia de respostas easpontineas, o que, ssgundo
Faga (1821}, ndo & preditor daz habilidades de |aitura. Loge, apenas tarefas
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que reguerem um nivel mais consciente de manipulagan dos aspactos
sintaticos e serndnticos sdo prediforas de hahilidades de laitura.

Goma pode ser observado, de uma forma geral, houve uma maior
hahilidade de consciéncia sintdtico-semantiza entra o5 sujeitos com bam nival
de compraenséo que em sufeitos com baixo nlvel am COMMEeBsnsao, 0 gue
pede ser Indicio de que ests habilidade & mportante para ¢ desenvalvimento
de compraensio de leiura.

Tabela 5 - An#lise das signlficancias das diferencas entre nivais de
compregnsio nas tarefas de consciénecia sintétleo-semanticas
através do teste de Duncan

Hahrllﬁades_ de : miédias por sfgniticénciz do
Compreensan : compreensic ¢ teste de duncan
baixafl) medial2) alta(®) : 1x2 1x3 2x3
o : R .
Compreensao do frases | 569 B3 628
Compreensdo do lextos | 5.28 03 B3z o7 ¢
Cavf i : -
Compraansdo de frases @ 408 543 558 i -+ .
Compreensdo do tatos | 4.98 516 584 | ¢ - .
e e
Comprasnsie de frases 477 521 L= I
Campraensdo de textos D433 g8 560 . .
» : . E. —_— ]
Compreenzsdo Jde Irmses A 1. 5.75 L %+) I *
Compreensiio de fextosh © 23 561 556
P05

Em suma, as andlises de varifncla mostraram que a compreensao de
frases sofreu efsito principal da correcao gramatical com viglagao de flaxdo e
lacuna oral em frazes & a tarefa de compreensdo de textas foi influanciada
pefas tarefas de corregdo gramatical com viclagdo de ordern, COMTECan
gramatical com violagHo de flexdo & lacuna oral em texto. Assim, paicebe-se
que o efeito da conscidneia sintatico-setméntica sobre compreensio de taxtos
parece ter side mais forte que sobre compreensio de frases, possivelments
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panque a compreens3o de textos exige um nivel mais.censcients de analise
sintético-semantica.

A fim de aprolundar mais ainds esta questda, procedet-se a andlises
de regressfes multiplas com passos fixos a fim de verificar o efgito preditivo
das hahiidades de consgiéncia sintatica sobre a compreensio de frases a
textos, desde que a andlise de regressan muiltipla com passos fixes fomese
indicios de mwlagdes causzis entré as variaveis analisadas, embora a
verificagdo da direclo desea causalidade zeja melhor investigada atraves de
estudos longitedinais. Através dessa andlise eliminou-se o efeilo de oulras
variaveis que pudessem influenciar o desempenbo dos sujeltes sm
compreensan. Nesse caso, foram eliminados os efeitos da idads, vocabuldns
(medido atraves do subteste vocabulario do WISC) & memitla a curo prazo
(medido através do subteste digites do WISC). Este teste foi realizado
definindo-se como varavel dependente a compreenséia da leitura de frases e
textos & come vardveis indepesndentes os desermpenhos em conscidncia
sirgdtica, apds a eliminagio dos efeitos de idade, subteste vocabulano (WISC)
g subteste digites (WISC), qus foram definides comg passos fixes.

Em rela:;.éo ao efeilo das varidveis controle =obre compreensia de
frasas, a Tabela & moastrs qua a Onica vanavel que influenciol o desempenho
em compreensao de frases foi o vocabuldrio. Apds serem eliminados os
pessivais efeitos das varaveis controle, chsarva-se que apenas a tarefa de
cotrecAo gramatical eom violagSo de flexfo exerceu efelte praditive sobra
compreensag de frases.
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Tabela 6 - Andlizes de regressao multipla com passos fixos do afeito
das tarefas de conscléncia sintdtico-seméntica sobre
compreensio de frases

Passo mult ¢ rch fch slg ch bietain
1-idsde 4244 02009 227818 1341 L1424
2 - vocabuldrio 25135 04288 4.pBEgz O27E 2104
3-digtas 27888 01461 171075 1987 - 123t -
4 - oogvo 28428 00504  .3534% 5534 O6H1
4-cpd 33226 032E2 482287 0502 . 1989
4- lot. 2B207  O0MTH 20802 6482 - 0453
£~ lof A0 01288 1GIB0B 2208 - jE5z

Os= rasultados das regrassdes miltiplas com passos fi;ms das tarafas
de consciéncia sintatica sobre a habilidade de compreensdo da fextos estan
apresentadas na Tabela 7, na qual pode-se obaenar gue foram eliminados o
efeilos daz varidveis controle, tendo side sheervado que a idade (F(1,110) =
036 p = 0028}, o subleste vocabularo do WISG (F{1, 110} = 7187, p =
0C00} & o subtests digites do WISGC (F{1 1101 = 11.33; p = (011) exerceram
efeite predithvo sobre compreensao de textos.

Tabela 7 - Andlise da regrezsfo miltipla com ordem flxa tendo como
varidvel dependente a habilidade de compreensio de leitura de
textes e come varidvels independentes (quario passo)
as habllidades de copscidneia sintdtica

Passo mudt r rch teh &lg ch betaln
1 -idade 27998  O7A30 935640  .OO2B - 2800
2 - vecabulirio BET02  3BESR  71.97146 000D . 6152
3 - digitos 70542 0527F 1133145 00H1 0 2338
4.cqwo 71663 01451 A182H 0775 - 1306
4.ogufr " - L § L2430 - 543953 D216 . 717
4-lb .:. - . .. 72772 03196 726937  OD&1.. 1957
4-f 70586 00061 18111 71RO 0274

A Tahala acima apresentada mostra que & compreensaa de textos
golrey efaito preditivo da tarela de earregio gramatical com violagdo de flexdo
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{F =544 p= 026} e lacuna aral em texte (F= 7.27, p = .0081). Conforme
pode sar oheervads na Tabela 3, a percentagem de vasridncia da tarefa de
lacuna oral am texie {3.19%) foi superiar & de coregBo gramatical com
violagio de flexan (2.43%). Tal fendmeng pode ser decoréncia de que 2
tarefa de lacuna oml em texto envolve, afravés da agfo da conscigncia
gintatica, A capacidade de uso dos recursos cossivos, elementos semanticos
o capacidade de manler a atengio & temdtica, o que esta mais foremente
relacionado & habilidade de campreansdo.

Apesar das andlises acima mencionadas teram apontado indicios do
efaite da conscidneia sintdtico-semAntica sobre 2 compreansio de 18Xtos, a5
regressoes multiplas com passes fixos demoenstraram gue apenas as farefas
de comegda gramatical com violagGe de flexdo e lacuma oral em texic
exerceram efgito preditive significative {p < .05 sobre a compreensée de
textas. Talvezr se a pratica pedagdgica & qual as criangas desse estudo foram
submetidas incentivasse o use de indicios conlextuais, o efeito da consciéneia
sintatico/semArntica bivesse sido mais alte, ou seja, & possivel gue tais
hakilidades sefam mals eficazes quando o processo de ensing-aprendlzagem
¢ redlizado de forma mais funcional, com énfase em aspectos significafivas e
uze de Indicios contextuals.

Canto & comparacio entre o elelto da conscidncia sintdtico-
samantica sobre compreensao de frases e toxtos, oheerva-se nas Tabelas
antariores que, em relagio & compreensio de frases, a5 regressies mdliplas
apontaramt efeito apenas da tarefa do coragis gramatieal com violagao de
floxdo, enquanta gue em relacio 4 compreensdo de texios houve efelto tanto
dz tarefa de corregdo gramatical com viglagio de flexfo quanto da tarsfa de
bacurta oral em 1exlos.

Discussao e implicagoes educaclonais

Mo gue se refere as relaghes entre decodificagdo a8 campraenséo de
leitura, @550 estuda encontrou indicios gue déo supore & idéla de que embora
seja necessdrio o incremento da habilidade de decodificacSo essa ndo é
suficiente para o deservalvimanio da habilidade de compreenséio, desde que
33.2% dos bons leitores em decodificagas ndp foram bans em compraensac,
havendo, ainda, 47.3%: de leibores médive & 14.8% de maus |eitores que
{oram hons em compreensac,

Ceonhedimento gramatical e leliura | 101

Aliade aos resultados acima apresentades foi abservads, também,
evidéncias do fores relagdes aentre compreensgo de leitura de texio e
consciéncia sintético-semantica. Dessa forma, esse estudo sugare que deve
haver um nivel minirno de habilidade em decodificagio requisitade para a
habilidade de eompreensdq, no entantn, esse deominio ndn & suficiente para o
pleno dessnvolvimanto da habiidade de compreensdio, explicando-se, dessa
forma, as aftas correlagles encontradas entre as tarefas de conscléncia
sintatice-semantica e compreensao de leilura, Oulra conclusdosralevante &
que ¢ efeito da consciénofa aintatico-semfntica & mais forte sobig
compreensao de iextos, logn, tal habilidads requer um nivel mais apurado de
eansciéncla sintatien-semantica. Tal diferenca remete a que g necessano
vestigar mais apuradaments as estratégias de uso dus pistas linglisticas na
compresnsio. Gome fol dito anteriormente, em outrg Projeto de Pezquisa que
estd em andamente, buscaremos analisar o usg de conhecimentos
lingdlslicos na leitura, como a capacidade de inforir os referentes de tammos
pronomingis; decidir gramaficalmente acarca de ambiglidades raferenciais;
usar pistas coeslvas, tais como.elipses, naminalizagbes; inferir significados
bsando platas de substituicie lexical, snfro outras.

Enfim, esse estudo & relevants por contrlbuir para alucidar
questionamentos acerca da pratica pedagdgica que deve ser adotada no
ensing da lingua escrita?. Um ponto cruelsl & ser levantado refere-se a que,
32 0 dezenvalvimentn em decodificaciis de leitura nic & suflciente para que
hajfa umn incremente na capacidade de compreansae de textos, entds torma-se
imprescindivel que se busque encontrar meios do dosenvolvar habilidades
relagicnadas an uso de Indicios sintaticedsemanticos duranie a leitura, j& Que
estas habilidades estdo fortemente refacionadas 2  habilidade dg
compreensde, comoe fol demonstrade nesse estude ® em outros astudos
citados (Bowey, 1986; Yuill & Qakhill, 1988 Tunmer, 1985 & Fago, 1901).

Assim, muitos estudos tém apantade o efaite positive das atividades
nas quais a fencionalidade sackal da lingua eserita sefa salientada, ou sefa,
atividades de leitura de textos de elrcelagio social divarsos, como noticias,
anincios, textos de informacio clantifica, histdrias infantis {Rego, 1985; Rago,
1886; Wells, 1985, Kauiman, 1994 Kaufman & Rodriguez, 1995) Tais
atividades, segundo esses tedricos, plem as criangas em conlato com
leituras significativas, o que pods provocar resuliatos impartantes sobre o
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desenvalviments das concepgios destas acerca da lingua escrita,
aproxirnando-as de suss normas de forma contextualizada, levands-as a
refletirern sobre os significados e fungles dos textos e, dessa forma, a
buscarem melhor compresnsio dos matenals que lgem. Segunde Rego
{1984}, o contatn precoce com textos eserites induz o deserwvolvimento de
esquemas nartatives, squisigio de construgdes sintaticas complexas, uso de
cOesivos & DUlTos recursas que garantem a cosréncia e coesio do texto,
1ogo, hd um deservolvimento geral no uso da lingua e, consaqlentements,
maiar atengio ao aspects comunicativo, de significads.

Concabe-se, pois, que alvidades de decodificagio descontextuali-
zadas ndo sdo suficiantes para desenvolver a capacidade de compraensdo de
leitura, o que implica na necessidade da inserir a cranga em eventos de
latramento corn textos reais, gue circulam scoialmeanta nos seus cotidianas,
Outra implicagio relavants & gque atividades de compreensae de frases n3o
s50 suficientas para ¢ incremento da capacidade de compreensdo de textos,
que fequaT um nivel mals apurade de conscignela sintatico-semantica.
Recomenda-se, pois, atividades de andlize e interpretagic de texios
gigaificativos desde o inicio da escolaizacio.
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THE USE OF LENGLUSTIC CLUES IM READING: AN AMALYSIS OF THE EFFECT OF
SYNTACTIC-SEMANTIC AWARENESS ON TEXT COMPREHENSIDN

ABSTRACT

The aim of this study was to analyze the relations between decodification,
reading camprehension and syntaclic-semantic awareness in 112 children.
The analysis show that decodification ability, atthough necnzsary, is not
sufficiend for the improvement of comprehension abifities and thal syrtactic-
semantic awaraness plays an important part in the devalopment of reading
comprehension, As a pedagogical implication, it is recommended that
pedagogical practica adopt more reflective action, in which the written text
appears in a eontexiualized manner and the students are able to develop the
capacity of using linguistic clues in the effart of text comprehension,

L'UZAGE DYINDICES LINGUISTIQUES DANS LA LECTURE: UNE AMALYSE DE
L'EFFET DE COMSCIENCE SYNTAXIGUE-SEMANTIGUE SUR COMPREHENSION
B TEXTE

RESUME

Le but de cefte &lude Etait danalyser les relalions entre decodifieation,
comprehension de la jecture el conscience syntaxique-semantigue avec 112
enfants. Les analyses mentrarent que les habilités pour decodifiar, bien que
neécessaires, Ne sont pas suffisantcs pour Faugmentation de capacités da la
comprehension, et catte constience syntaxique-sdmantiqua jous uvn role
imporntant dans e développement da la compréhension de |a leclure. Comme
une implication padagogique, il est recommandg que lentrainement
pedagenious adopte une action plus réflexive, o le texte Scrit apparaisse
sous une forme contexlualisée o les étudiants sofent capables de developpet
la capacité d'usage des indices linguistigues dans l'effort de comprabension
du texte.

“foda a correspandEncia relativa & ests artino deve =et anvizda para: Telma Feraz Leal, Centra de
Educacdo, Univarsidade Federsl de Peinambuce, Brasit.
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A comunicagao interactiva

Elias Blanco
Universidade do Minho, Poriugal

Hesumo

Os novos media, suportados por dispositivos informaticos, intraduzem uma
modalidade comunicativa 30 permitide pelos media Iradicionais: a
comunicacds interactiva. Esta caracteriza-se {undamentalmente far urma
utilizacio activa do meio ¢ modeliza-se Ra analogia com a Comunicacio
inferpesanal. Contudo, parece prefigurar-se um navo papef para o ubilizadar
BM QUe & actuagio criativa e 0 conbralo da situagie serdo determinantes.

-

Introducdo

Uma das catacterlsticas mais inovadaras dos noves media consiste na
instauragio de uma modalidade comunicativa nie permitida petns media
tradicionais: a comunicagdo intaractiva.

Com efeito, a configuragic tecnaldgica dos novos rredia determing a
supgragdo de uma das caracteristicas da comunicacdn unidirecelonz! &
difusiva prépria dos medta tradicionais: a avséncia de um fead-back imedisto,
simuliines &4 smissac e enviado ao recepior pelo mesmo canal deg
transmissao utilizado pelo emisser,

A interactividade, por ounsegumle define-se, antes de mais, pela
diferanga — ou, mais exactamente, evolugio — no que respeita A
comunfcagde pemmitida pelos media unidiceecionais e carachariza-se prela
subslituigdo da penalizagge passiva por Uma utilizagio activa do maia,

Esta diferenga baseia-gs, no entanto, na analogia com a CoMmUrHoacan
interpessoal fue se desenvolve antre individuss, entandida come uma relagia
dialdgica de dar e receher na qual ambos o= interloculores adaptam
confinuaments o didlono a3 necessidades do outro {Lippman, 152a).
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Em resumpo, encontramo-nos peranle uma forma de comunicagdo
Intermédia, um tipe particular de inforacgio que, em primeira insténcia, st
conseguimes definir atraves da idenlfleacdo de miltiplas relagfes com autras
foemas de comunicagio por nds conhecldas.

1. O fendmeno da inferacgéo

Segundu na sua acepgdo classlea, o conceito de interacgdo Jdenlifica,
em qualguer campo do sabar, desde as primeiras formulagbes matematicas
relativas aos estudos da fisica sobre a dinamica dos corpos, atd aos estudns
sobre a camunicagio, uma modalidade particular de acgio que envolve varios
sufeitos,

Em todos gsfes casos, a interacgin caramcleriza-se, além disso, por
situar-se num espago-tempa em cujn ambite 58 estabelace um campe ds
acgde comum no qual o5 sujeitos envalvidos devem poder entrar em cantacto
entre si. E, assim mesme, fundamental a capacidade de acgic de cada
sufsitn, gue deve estar em condigfes de influgnciar no socessivo
desenvalvimenta da interacgdo ac determina-lo com a sua acluaglo: cada
acGE0 de um sujelto deve conslituir a premissa das acgies realizadas
postariarmente pelos demais. Enfim, a interaccio realiza-se com base numa
série de regras e pode chegar a introduzir mudangas no contexio.

Alinteracgio configura-se, portanto, como um processa cireular no gual
a5 aogdes de cada um determinarm um fagd-back por parte do outrd ou culros
sujaitos implicados, uma espécie de retroaccao sobre o prapria sujeito que a
realiza (Greimas, Courtd, 1986).

A astas caracterizticas acrescentam-ze, em relagdo A aplicagdo do
concelly em diferentes contextos cisntificos, noves requisitos mais
sspecificos e apropriados ao chjects em exame, que permitem farer iur sobre
as suas carackteristicas pariculares.

Por exemplo, no gue se refere & comunicagio interpessoal entre
individuos gque s8 encontram num planc de igueldade conversacional, aos
caracteres anteriormente indicados acrescenta-se a prosenga de uma fars
carga de profeclividade, de ordenamento, para a consectgio de um objectivo,
Além disso, cada sujeito constrai uma imagem do seu interfocutor e astrutura
cada uma das suas acgdes em ngla dag accdes que praveé ¢omo resposta,
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Esta previsfo tem como fungo reduzir os obstaculos gus e interpdem parg
atingir o objectivo fixado antericrmente,

As acches realizadas pelos outros intetlocutores configuram-ss,
poriants, como elementos novoes que iImpdem a cada sujgito uma constante
reconfiguragde da sua propria actuagio sucessiva quer quando a irmagemm
preconstiuida & parelalments confirmada quer quando & total ou parcialmerba
desmentida. Par (itimo, a dimensic normative de uma interacgdn assim
esttuburada pode ser continuaments renegociada. Com efelts, asta depende,
em primelo lugar, do acordo sobre a definigdo da situagio, do tipo de
interac;ao que se estabelece entre os interlocutores e, am ssgundo lugar, do
antendimente existente num grupo social, tefativo &s normas que perencem
& cada fipo de interacgao.

Um duplo acordo, por conseguinte, subjaz & interacglio comunicativa
que se desenvolve no mundo real; um 'pacto operative” relativo as
modalidades da interaccio & a wn acordo relativo a um panto de
convergénela ¢omum, 2 um ohjective qua pode ser geralmente identificads no
enlendimento, embora se lhe possam asaeciar, nas realizactes contingentes,
outros fins & objectivos.

Mo dmbito dos media tradicionais, como se dizse, ndn & possivel
especificar alguma forma de feed-back por parte da receptor que tenha as
caractaristicas de imediatisme, gque seja simultinea & emissdc das
informagfies & que esteja em condigdes de witizar o mesto canal da
transmissan. Em relagho a tal caracteristica, a comunicagda permitida pelos
fMass-redia pode ser considerada unidirecclonal e difusiva. Efectivaments,
néo & possivel alguma forma de Interacgéio real entre o emissore o receplor
ne dmbite do intercdmbio comunicalive, ou sefa, na utilizagho do texto
audiovisuzal.

Mo entants, podem destacar-se dois Ambitos de analogla com a
inferacean direcka entre individuss. O primeiro refere-se 4 presenca de uma
"reactividade” {Krekz, 1883), ou seja, da capacidade de suscitar reacgfins nos
espectadores, verificdvel tarmbém nos textos audlavisusis, gue se cruza com
wma vontade do smissor de produzir textos que correspondam aos desejos do
pablies. Trata-se, no entante, de um tipe de Influgncia réu::’pruca que nao se
refere a um intercambio comunicativa singuiar e no qual o pader comurnicativo
nia estd equitativaments distribuido entre as interlocutares; fste ainda, pargue
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o canal de transmissda das informagbes nio & o dhice & ¢s que estio A
dispesizio dos ullizadores Garacterizam-se por uma poténcia difusora Infaror

Em zegunda lugar, o concsito de interacgdo — sempre qua se entenda
Goma nigracgan meramente virtual — & aplicave! 4 conversa lextual fqus sa
realiza entre um texto audiovisual @ ¢ seu receptar. Esta interaccio (Bettetini,
1284) desenvolve-ze entra sujeitos de natureza figurada correspondentes a
um sujeits enunciador e & um enunciatdio que interactuam no espago
simbdlico do textt num tempo que comesponde rigidaments ac lempo da
enunciagin,

Embeora haja a possibilidade de verificar a presenga de determinadas
farmas de interactdo na comunicagdo permitida palos media tradicionaiz nio
& possivel classificd-fas como interactivas, j& que a interactividade, como se
disse, nde coresponde 3 possibilldade da instauragio de uma interaccéo,
mas antes define determinadas modalidades comunicativas permitidas pelos
novos media.

Gam eieito, a deslocagao terminaldgica de interacgao para a
interactividade implica uma série de consequéncias tambsm a nivel
eonceptual que a andlise das earacteristicas da comunicagac interactiva nos
parmitira pdr em evidéncia.

Antes da tudo, na basa da definigio e das caracteristicas deste nove
tipe de comunicagio situa-se uma configuragin tecnoldgica precisa,
eansgtituida por redes de transmissdo bidireccional 45 quais estio coneclados
terminais que podem fanto enviar como receber informagbes. Estes
elemenios permitem gue as informagBes enviadas pelo utilizader tansitam
pelo mesmo canal que as enviadas pela fonte de informagtes, ou por outro
individuo. Us terminais ost3o doladas ainds de dispositvas de interface
homem-maquina gue permitem que ullllzador e sistema entrem em
COmunicagac,

Gragas aos dispositivos de interface o utflizador pode dialogar cem o
terminal e, por conseguinte, aproveitar as potencialidsdes interactivas
préprias do sistema. Coma afirma Couchst (1888) o utitizador de um sistemna
interactivo nE6 sa encontra j& parante imagens e texdos visualizadoes no ecra,
mas em "intarface com ales”, Ou s&ja, estabelece uma relagdn pela qual o seu
corpo fislen pode medificar a ariculagdo espacio-temporal dos significantes

visualizados no ecrd atraves do movimanlo das maos sobre o teclada, sobre
o rato ol sobre ¢ propric ecra.

A configuracio techaldgica & que hes referimos raquer, nNo entants,
uma precisio: & peasivel distinguir entre novos media interactivos Queg gRparam
o fing — que ufilizam uma conexan em rede — g media que operam off firg,

No segundo caso a arguitectura tecnologica & constituida
exclusivamente por um terminal, por uma intarfzce do didlogo & por um
supone que representa a fonte de informagdes com a qual o ulitizador
inferactua.

Fortante, quando se fala de interaclividade permitida pelos novos
madia oy, de uma forma mais geral, par dispositivos informations, pratende-
se qualificar um tipe de comuricagio possivel gracas as pofencialidades
aspecificas de particulargs configuractes tecnolégicas.

2. As caracteristicas da comunicagdo interactlva
Quais 50 as caracterlsticas deste singular tipo de Comunicagao?

A imeraclividade — segunde a definigdo oficial francesa {Holtz-
Boaneau, 1986 88} — ¢ uma peculiafdade de alguns tipns de sistemas
informéticos "que parmitem acgies reciprocas de mode dialdgico eom ouiros
utilizadores ou sm tempo real com aparelhos”.

Frangoise Helz-Bonneau destaca, no entants, a prezenca de uma
tauiologia nesta definicéo, j& que o termo "de modo dialégice® come "de moda
conversacional” tem sido com frequéncia substituida nas descrigies dos
sisternas informaticos pela expressdo de "modo interactive”.

A autora discute depoiz a propriedade das duas expressiies ao
distinguir come maiz exacta linguistieamante a expressic "de moda
convarsacional" parque inclul a possibiidade de uma conversa, inclusive antre
mais de dois sujeitos &, como mais exacta do ponto de viska técnicn, a
expressio "de modo dialégice”, porque "a impressio de unia eomunicagao
mUltipla deve-se exclusivamente & celerdads do tratamento dasinformacies
por pare do computador, enquante cada uma das perguntas farmuladas &
tratada separada & sucessivaments” (Holz-Bonneau, 1386; 89).
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Ma entanto, o problema continua & ser o do que 5e entends com eslas
expresstes e 4 proposta — que nos parsce apropriada e aceitivel — & a de
definir a interastividade como a propriedade de instrumentos informatieos
aspecifleos gue pemitern que o ublizador orienle o desenvolvimento das
operagies de slaps em stapa & quase instantaneaments, ou 2ej3, em tempo
real.

Estabelocg-ge assim um tipo de comunicagde pelo gual ambos os
sujgitos implicados na interacgdo cobrem altermativamente ne curso do
interzdmbio comunicative o papsl de emissar e receptor.

Estas acefes podem ser interpretadas comoe um inlercAmbio dialdgiec
no qual se afternam perguntas formuladas pele sistema (o menu iniclaik
respostas dadas pelo wtilizadet com perguntas implicitas formuladas ac
sistama [a selecgdo de uma opgde que implica a sollcitude de activacao de
uma pesquisa) e respostas do siskema gue se configuram como novas
perguntas formuladas ao ulilizador {um novo menu); & sequéncia completa-
se, 8¢ A actao se vi corcada de Sxito, com & consecugio do proprio objective
por para do individuo.

A primeira caracteristica da comunicagio interactiva paseca, portanto,
ser a assumpeio de um novo papel por parte do ulilizader.

Com efeito, jd ndo & um simples receptor que pode instadrar com o
texto uma comversa de Hpo simbdlico {Betietini, 1984) come nos media
umidireccionais, mas gue assume um papsl activo e se gualifica como agente
em condigies de "iniciar 8 desenveiver acctes" (Laurel, 1821) reals que
parmitam otlentar o desenvolvimento da interacgio &m relagdo a5 proprias
necessidades objacﬁims, Tratz-ze de acglez que vao da simples selecgao
entra diversas opedies visualizadas em forma de manu, alé A possibilidade de
actuar sobre as imagens visualizadas no ecrdi, manipulando-as ou
cortribuindo activaments para a sua ciacio.

A implicagao do wilizador no Ambito do interedmbic comunizativa faz
cotn que esteja em condiglias de caaperar activamenie na determinagio de
gue informaghes integrario o intercAmbio, da sua sucassio, dos tempos em
gue se desenvolve a inferacgio e dos proprios resultados,

Em primeire lugar, o individuo estd em condigges de delarminar a
ermissBo das informagdes, até ao pento em gque se pode afirmar, que nos

T
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&crds dos novos media interactives nda aparscem 3 imagens derivadas da
iradiagio de sinais aticulades & distandia, mas imagens {que podem estar
compoztas inclusive por um lexto escrito) "salicitadas ou, em qualguer caso,
dirigidas para sssa supetiicis pelo mesmo utilizadar (Bettetin, 1957 28} que
pode seleccionar & informagio desejada e utlliza-la quando quiser.

Este aspacto & paricutarmente importants porque contribui para
distinguir o= media realmente interactives daguelas que o sdo 56
aparentements, come o teletexts. Com elelio, este dispositive &
substancialmente unidirecional, jd gue as informagtes utilizdveis sde
transmtidas cliclicamante de forma continua e o ulilizador s ests em
condigies de capturar a noticia deselads na memsda do aparalho de
televisfio antre todas as que estdo na frequéncia nesse momento. NEo
delerming, por conseguinte, a sua emissao: 50 eskd na poszg de uma
liberdade comblnatdra compardval aquela gue reserva ao utilizador televiziva
o uso do comando a distancia.

O facto, ainda, de o individuo poder dsterminar a emissap das
informacfss “de etapa em etapa", ou seja, para cada unidade imformativa
requarida, pde o ulilizador parante a posslbilidads ndc s6 de saleccionar as
informagdes mas também de determinar a sua sugessio no Ambito do
intercambio comunicative.

Quebra-se assim outro elsmenta de rigidez propric da comunicagio
unidirecional: a impossibilidade de utflizar de uma forma nac linear,
indepandente da sucessio predetenminada no lexto, as diferentes unidades
informativas.

Afém da emissao e da 2ucassie, o tereelro Ambito em gue o utilizador
58 v& implicado aclivemsnte, come 4 se disse, & a delerminagiio dos lempos
da inferacgda. Antes de mais, ele pode determinar o infcio & o fim da
interacsds. Por conseguinte, pode disfrukar do meio, no decurso da jornada,
em funcic das suaz proprias exigéncias & NEO &M MOmentos
predeterminados pelo aparelio de emissao. Mas a Implicagdo activa tarmbam
sifsle em refagie & temporalidade mais profundamente constituliva da
intercimbio eomunicativa: os rtmos e as duraghes.

No que se refere aos ritmos, eates séo constituidos pela altemancia de
aegdies realizadas pelo ulilizador e pelo sistema (oU por outro utilizader com o
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fqual se dialoga atraves do sisterma) 8 o individuo esta claramente implicade
na sua determinacie jd que os tempos de reacgdo da maguina ze ligam com
a3 operacionalizados pelo utilizador para realizar as suas préprias acgdes. Mo
entanto, ¢ elements caracteristica da comunicagio intaractiva situa-se do lado
do sisteama |3 que & a sua capacidade de proporclonar respostas rapidas que
determing a sua polencialidade interactiva, ac ponto de o tempo real ser
indicade com frequéncia como o tempo sabre o qual 82 haseia
leenalagicaments a interactividade,

Uma situagdo ansloga verifica-se nas duragdes. Estas s8o
determinadas pela ligagie de tempos préprlos do sistema e tempos
astabelecitdns pelo ulilizador, com efeito, dependem, pomum lado, da
complexidade dos objectives que o individup se propde atingir com a
Intaracgéo, e, par oulrg dade, da tipelogia do trajecto previsto pelo sistama.

Lm exemplo evidente & constiluldn pelos trajectos em forma de Arvore
nos Quais o individos deve realizar uma série de selecgles sucessivas,
cbrigatorias & predelerminadas para atingir o objectivo cuja quantidade
determina em parte a duragao da interacgao.

3. Os niveis de interactlvidade

Em relagao aos tempos de resposia do sisterna, & qualidade dos
resultados da interaccée e & complexidade do didlngo ou da relagio com o
ambiente qgue o ulilizador pode sstabelecer, & possivel determinar diverses
niveis de intaraciividade.

3.1. O elemento temporal

Como ja observdmns, A presanca de respostas quase instanténeas, ou
gm "tempa raal", por pars do sistema, & considerada um eritério diseriminadaor
da possibilidade de instauragio de uma comunicagao interactiva. Alem dissa,
quanto mais rapido & o tempo de resposta do sistema s solicitagfes
formuladas pelo whilizador, tanto mais elevada & a qualidade do didlogo
intarastivo.

Apesar do temmo Jilizade para defini-lo, o "tempo real” nc tem
nenhum referente real. Trata-se de um tempo cenvencienalmente
estabelecido em dois segundos {nocip que a literatura técrica quantlfica
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como tal & considera come “tempo real®; veja-se, por axgmpls, Kretz, 15983),
fue define o tempo para além do qual se supde que a comunicagio ja nao s
parcebe como interactiva, A quase Imediatez da resposta do sislema nEp se
farmula na dptica de uma simulacao dos ternpos da conversa interpesscal —
O que sera algo abusive —, mas antes no desenvelviments da fungao de
garante do contacto com o utilizader, de canfirmacg8o da existéncla de uma
relagdn de {conjsequencializagio entre a actdo do individus & a reacgio do
sistema.

O tempo real, no &mbite de uma comunicacdso interactiva de tipa
dialégica entre utlizader e sistema n&o simula, podanto, os tempos da
interacgdo real, mas supre a ausdncia de outras modalidades de manutencio
do eontacks, inclusivé durante as pausas da interaceEa real entrs individucs.

Umn ragiocinio diferente deveria fazer-se no Ambito da interacgds com
v ambiente porgue, neste casn, & instantaneidade da resposta do sisterna as
accOes da utilizador reproplie a instantaneidade da percepcio e das reacsios
do ambiente perante as acgdes levadas a cabo pelo individuo. No entanto,
inciusive nestes casos, & possivel uma contracgio dos lempos necessanios
para desenvalver tarefas espacificas na direcs#o da guase simultaneidade de
acgdo e resultade da acndo.

Mao devemos esquecar, por dltimoe, o facle de que a velocidade, a
Quase nstantaneidade, 580 elemenios que caracterizam o processgmento
informatico o ¢ qualificarn come suporte ofl da actividade hurmana, elemento
fue indubitavelments pode influenciar a importancia que se atribul an “tampa
real” de resposta do sisterna,

3.2, A qualidade dos resuliados da interacgdo

Um outro slamento que permite valorizar & identificar diferentas nivels
de interactividade & eonstitufdo pela nualidade dos resultadss da interaccag.

Em relagio a esle tema, podem identificar-se dois nlveis de
interactividade definivais respectivamenta como de sefeccdn a de contesity
{Holtz-Bornmeay, 1986). Mo primeire case, a inkervengio activa do utilizador
exercita-se através de uma série de selacgbes de percurso, de busca ou de
operagies que este pode realizar, O resultado da sua implicacio activa na
interacgdc, o aspecto ndo toklmente previsivel & priod da sua arcHn, @
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constiteide pelo trjecio por ele realizado, pela combinacdo inédita de
objectivos diversos de consulla Que 58 compbem para constituir um percurso
da conhecimento, uma unidade dolada de sentide fora da dimens@o da
interacgdo,

Um axample pode ser o da eansulta da um banco de dados no gual um
utillzador pode axaminar muitas unidades informativas diversas que, em
gualquer caso, nac se relacioram enire i, ndo se integram sendo na
activifada cognitiva posta em funcionamento pela mesmo ulilizador. Este
serve-se da sua liberdade combinatdéea para activar de cada vez diversas
possibilidadas € para construir assim entidades comunicativas nép previsivels
a priofi que, nd entanto, tm o seu resultado fora da interacgdo.

& nivel superior & congfituido, pele contriro, pela interacedio criativa
na qual a implicagio activa do ubilizador e exetce alravés da activagio de
uma série de pessibilldades de acgio previstas pelo sistema para chegar &
raalizagia de um produto, .

O aspecto nao totalmende provisivel da acgio do utilizador asta
representado nesta case pela combinagin das posaiveis apeles prefiguradas
pelo sistema, que conelui com ema realizagio.

Pode tratar-se de uma imagem, de um textt ou de uma sequéncia em
movimento gue, em qualquar caso, se realiza no ambite da interacgio e
conslitui uma das suas pares integrantss.

As imagens eanstuidas na interaccfo criativa sao visualizadas, por
example, nas diferentes fases da realizagic e na sua dmanséc final no inter-
espaco. O caso sxemplar deste segundo nivel é o da interacgAo criativa
propria dos sistemas de Compular Graphics,

3.3. A complexidade do dldloge

Esle aspectr pode ser analisade ao assumiy como kermo de
comparagao e de valorlzagio a conversa inferpesscal em relagio &
capacidade do sistema de simular o comportaments de um interloeutor reaf e
em particular da sua capacidade de ter em conta as fases precedentes.

O primelro tipo de sistemas interactivos que descrevemos — agueles
gue perritem uma actividade de selecgio — situam-ge a um nivel mais baixo
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de eomplexidade. Encontrama-nos perants didlogos interactives nas quais o
sisterna tem em conta as acgbes do utilizador so enguanto pramissa imediata
da resposta que esfe lhe proporciona. O sistema nao absorve as informagdes
ministradas pelo utilizador através da sua ace¢do nem as integra no selt saber,

Aum nivel mals alto situam-se, no entanto, os didlogos interaclivos nos
Quais ¢ siztema tem am conta as fases intermedias da “conversa” aw, Come
no case da Computgr Graphics, das realizac@ss intermédias de abjectos para
formtlar novas quesites, Meste caso as informagdes proporcianadas pelo
indlvidue com a sua acgdo séo absonddas palo sistema e integradas no seu
saber de forma que pode té-las em corta an formular novas questies. A este
nivel, podemos situar também as realizagies da reafidade wvirfuzd, nas quals o
sistema tem em conta gs operagdes reafizadas pelo ulifizador sobre o
ambiente para formular as sucessivas questes oy para reagqir perante as
suas accies. Por exemplo, as deslocagbes de objectos realizadas num
ambiente vitual 880 memorizadas pelo sistema e, embora o utilizador tenha
“zalde” do quarte no qual realizou a deslocaciio, o resultado da zua accan e-
Ifte reproposts no moments em ;que volta a antrar.

Muma pesigdo intermédia entre estes doiz niveis situam-se as
possibllidades de comunicagio entre utilizadores, penmilldas por sistermnas
interactivos como o videotexto. Meste caso, o Individuo interactua com o
sigterna de forma ctlativa aoc realizar um texto que & visualisado no
Intergspagn. A primeira vista, este tipo de inferaccio pareceria slterar-se no
nlvel mais alte, o da interactividads oriativa; o sistema pedaria ter em conta os
textos claborades pelo ulilizador ao formular-he novas questtes. Mg
realidads, a situagio que se verifica & diferente. O utilizador Interactua com o
sistema alravés de uma actividade de selecciio de opodes possivels
{possibilidade de enviar uma mensagem, visuallzar o enviado Ror outro
utilizador & assim sucessivamente). Portanto, ele realiza um PErCUTSs zempra
inedite como na pAmeiro nival que descrevamos. Mais ainda, o5 textos qua o
ulilizador elabora, resultantes da interacgfio com o sistema, sdo definivais
coms "blocos de caracteres” a transmitic e visualizar que nréc confluem de
nenfwima outra forma na interacgio, Até ao ponts am que, em alguns casos,
0 utilizador n&e pode fazer nenhuma modificagan na mensagem que estd a
asirever &, e desgja comigi-la, vé-se pbrigado a anuld-la e reescravd-la, A
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cooperazio — & Inleraccdo oblizador-sistema — ndo se d4, portanto, na
criagao do texto, mas 1An 50 na activacio de opodes passcals de utilizagao do
senviga,

& dindmica da Inmteracgdo entre dois utilizadores medlants o sistema
videotexio, por conseguinte & como se disse na descrigio doste sistema,
pode ser pensads como urna dupta interacgdo enquadrada na qual cada
utilizadar interactua com o slstema ao gedr & fransmissdo e recepgdo de
mensagens segundo as possibilidades nels prefiguradas; no Ambito desta
interacgdo, dois ou mais utiizadores interactuam entre s, visualizando as
mensagens que frocaram entre sl & respondenda-lhes.

56 para estes inmterlogutores reais fem mais importancia o conleddo
das mensagens g as informagdes gue sles veiculam s50 absorvidas no saber
de quem as recebe, gue as tem em conta ao formular uma resposta.

A Interacedo entre ublizadores & sistema siiua-se, portanto, entre a
interaccéo activa, da gual conserva, com as limitagdes indicadas, a
contribuigan criativa do utilizador e a interacgfio de =elecgan ou de percursa,
na qual o conjunto de acgAes do ukillzadar se compde num dmbito exterior 4

imteraceda.

4. Problemas que coloca a interactividade

Como gualquer nova modalidade comunicativa, a interactividade
apresenta uma sérle de problemas novos 8 repropbe outros de uma fomma
actualizada.

4.1. Os sistemas Interactivos colocam o problema da correcta
Interpretagio das suaz possibilidades

Antes de mais, 0s sistemas interactivos levantam o problama da
comecta interpretagio das suas potencialidades. Os "efeltos da reafidade” qua
entram em funcionainento através da progressiva naturalizacio das inlerfaces
& a simulagdo comportamental de um interfocutor real ou de um ambiante
tendemn, com ofsifo, a mascarar as diferengas que existem entre interacgio
real & interactividade, e a fazer pereeber estas sistemas como lugares de [ivre
comunicagdo, privados dos condicionamentos relatives acs diferentes
peTeurscs @ potencialidades,
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Este problema & evidente sobretudo guands os sistemas sao
dastinadas ao grande pliblica e a uma utilizagio por pane de utilizadores que
NAG $& caractarizam por uma especifica competéncia informética. Com efeite,
neste casn, a aparents transparéncia do sistema, constitdds pela
slmplicidade do sel bso e pela compreensio das modalidadas da didlogo por
parte do ufillzador (enquanto fazem referéncia & modelns [& par ele
conhacidey), traduz-sa na realidade numsa opacidade do sistema, no gue
respeita &s suss potencialidades resis o sobretudo 33 suas limilagias.

4.2. Oz sistemas interactivos ndo séo, efectivaments, espagos de fivre
interacgio

4.2.1. Em primeiro [ugar, estes sistermnas ndoe sdo espagos de livre inkaracgdn,
porque existe uma profiguracio do utilizador no ambito do sisterna que afecta
85 suas reacedios e as suas atitvdes perceptivas (o5 tempos de reacgio mals
do que sz modalidades de percepgao de um ambienta tridimensional nos
ststamas de realidade virtual), 0% BeUs possiveis objectivos e as suas

" competéncias, refativas tanto o cortedno como As modalidades de utilizagan

do mefo.

A exequibilidade da interacgdo depende, por conseguinte, da
verificagdn de urmna congruéncia antre o models de utiizador prefigurado pela
sistema & o Individuo real, por exemplo, guanto ag umbral mintmoe de
competéncias e conhecimentas requerido para o intercambio comurnicativo,

Existe, portanto, pma sére de possitilidades de fracasso da
comunicagie interactiva devidas & exlsténcia de diterengas snire as
compaténcias g os oblechivos possivels prefigurades pele sistema @ os
propring do utilizador, Quando se vedfleam astas Incangruénelas, dada a
tigidez do sistarna, a interacco toma-ze impossivel — no caso de uma
incongrugncia ligada as competéncias — ou indtit se o problema afecta os
abjectives.

A interargdo pode tomar-se frustrante se as modalidades de trajecto
possivels farem demasiado lentas ou estiveram calibradas em fungio de uma
competéncia relativa a0 conteldo inferiar aquele L& possul o utilizador, por
exemple, se nz Interacgdo o individuo se vir obrigade a sequir longas
selecpbes de trafectos para chegar a uma informacic que ja detam.
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Alem disso, em relagio & prefiguragdo dos objectivos & percursos
possiveis, realizada no Inerior do sistema, a libsrdade que o utilizador pode
tar numa comunicagdo interactiva @ wma liberdade de caracter
essencigiments combinatdris, que dd origem a interacgbes sempra diferentes,
mas no ambite das possibilidades e potencialidades dellnidas pelo sistema.

Poder-se-ia talvez afirmar que, se a comunicagio unidlreccional,
indubitavelmentle mais constritiva que & interactiva, deixa ao individup a
possibilidade de um use do lexto iotalmente diferente e imprevizivel em
relagdo &s hipdteses formuladas no momento da sua realizagho, pele
contrdrin, a interactividade atibui ac sujeiba um papel de co-aular na
realizacdo dos resutades comunleatives da interacgao, mas ndo the permite
desenvalver arfividades e percursos ndo previstos, s6 lhe deixando a
possibiiidada do nde uso, da ndp intervenclo na interacgao,

4.2.2. Em sequndo lugar, & possivel identilicar alguns eleitos de retotno sobre
o individua devidos & ulllizagdo de meios interactivos. Por exemiplo, o facto de
o sisterna tender a reagir s acgdes do olllzador em "termpo rsal’, tem
também @ fim de constituir um estimule continue & reacglo por parte do
utilizador (Heckel, 1982). Esta observagio penmite entender como o tetnpo
répide de resposta do sistema pede levar o utilizadar a adoplar um "nove
eoneslto de velocidade” (Colombe, 1286; 63) prdprin dos processamentas da
computador @ assumir, o proporciohar novas instrugdes ao sistema, oS
mazmos rltmos e 0s mesmos tempos de reacgio, quase instantansos, que
parece ter o seu intarlocutor informatico.

Além disso, 2 assumpgie de um novo conceita de velocidade pode ser
entendida também coma indugiic — por parte, por exemplo, dos sistemas de
mensagens — ao siwvio de mensagens breves e sintsticas, determinadas pela
imposigio de um limite & quantidads de palavras que o sistema pode enviar
ac intarlacutor.

A parte este aspecto, podem-se identificar autros "efeitos de ratomo”
ligados & utilizagia de sistemas interastivos para comunicar entre utlizadores.

A natureza mediatizada da comunicagio gue se instaura entre
individuos atravds dos novos madiz — que j4 deslacdmos mais vezes— e 0
facto de que o Individup interage com representaciies iconicas do propro
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intertocutor ou antae o percebe exclusivaments come o emissar empirica da
uma mensagem escrita que lhe chega no ambito de um didloge com o
sistema, 1ém sido idendificadas como causaz de uma perdz da
referenciabilidade da comunicagdo ou de uma diminuigde da consciéncia de
interlocutar,

Baudrilfard  (1989), por exemplo, reconhece nas formas de
comunicacio medlante 05 noves media, uma perda do referente; afimma que
heles "[d ndoe se sabe guem estd na angem e quem estd no final da
COMURicagEo” (pay. 29} & identifica a partir deste cardcter o nascimanto de
uma forma de comunicagio redozida ao sitples deszenvolvimento das
operagiias que a afectam.

Mo dmbito de urna perspectiva de caracler psicoldgice, no entanto,
Manlovani (1991) mantém a partir das mesmas consideragbes o nascimetto
de formas de comunicagao nas quais se lova os individuos, pela dirinuida
conagiéneia da inteflocutor, a adoptar comporamenttas mais desenvolvidas
que oz das relaglies interpesscais directas, comportamentos menos
influsnciados pelas caracteristicas da fantg.

Tambémt no que se refere A interactividade com o sistema, tem-sa
farrmulado a hipitese de um "efeiln de retorme” no interlocutor, As
possibilidades dos sistemas interactivos em termos de velocidade e precisio
das respostas e do processaments, am tarmos de capacidade de gestao da
um grande nimers de dades, podem ser elementos que induzam a ema
atitude de desresponsabilizagio por parte do ufiizador AlSm dizzo, as
modalidades da interaccdo, pelas razdes antes indleadas, induziiam o
utilizador 2 uma desatencao frente a si mesmo & frante ao prépro papel, que
tem gomo consequéncla a realizagfio de comporamentos menos
respensdvels, mals préximos de uma dimensdo |(dica e lbertadora, mais
dispostos a uma atitude explorativa do sistema — mas também a uma
continura mudangs de opinidc — e por conseguinte menos fidvais guando g
interaccdo com o sistema constitui a premissa de uma acgao ou decisio que
tem Importantes consequéncias ne munde real (Mantovani, 1 o313,

O problema da desresponsabilizacio do utlizador formula-ze também
— embora num gmbito lim(trafe em relagBo aos problemas da interasgdio —
em relaglio 3 tendéneia a conftar a dispositivos programados a sglecnio das
informagdes que chegam ac utilizador, & fim do calibré-las em relagdo a um
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trajecto peszoal de canhecimento e comunicacio. Com efsito, utiizanda
sisternas que ssleccionem previamente as informagdes, o utiizador confia a
responsabilidade da escolha a2 um dispasitivo, & Uma miquina que actug
atraves de critérios rigidos que, embora formulados palo individug, 54 podem
adequar-se a eventuais vaniagdes do contexto ou do prajects do utifizadar nos
langos tempos da reprogramacas.

Podern-se cansiderar, ainda, como eleito de setornoe no individuo, as
madaiidades. com as quais este pode viver expariéncias conhacidas. Um
exemple disto pode ser a aprendizagem. A relacda com um sistema interactivo
para os fins da aprendizagem, ou melhar, da verificacdo da aprendizagem
alravis do desenvolvimento de exercicios, implica uma sériz de vantagens,
assinaladas pelns psicdlogos, ligadas a possibilidade de ter uma vetlficacio
imediata da exactidfo ou do ero cometido & a instauragdo de uma relagac
com & maquina qua nio implica um juize, mas que pemmite cometer aros 2
utiliza-fos para compraender melhar um pormenor evidentarents ndo claro.

Esta posshbilidade implica uma transformagio das modalldades de
verificagdn Iradicionalments adoptadas nas escolas g, por conseguinta, uma
retroacedo da Interactividade na tarefa deservolvida, Poderiam citar-se
inumeraveis casos cUjo trago canstante & constituido par uma diminuigda qu
pela eliminagia de alguns “factoras humanos” como, nog ambito da
aprendizagem, a componenle do juiza por paite do que ensina qu a
intarvencao na valorzagHo da tarefa de critérios atheios & sua exactiddo au
erronsidads,

Fica por perguntar, cu por formular caemo ur problema & discitin, se a
gifminagio destes factores constitui necessariamente um facto pasitiv,

4.2.3. Em ferceiro lugar, a possititidade da uma comunigagas interactiva @ a
sua ampla difusfe com o supare das redes de transmissie de dados
bldireccionais apresentam também pratlomas relativos aos efeftos no campo
sooial

Por um lado, mantém-se qus este tipo de comunicagiio pode ser
portador da uma radical transfomagan das modalidades de circulagio das
infarmagdes. Com efeilo, gracas a difusdo da comunicacio interactiva o
utiifzador configura-se coma um “terrminal active de uma rede" {Couchat,

A comunlgacio in!erat:ti-.raJ 121

1988: 204) a tomaz-se possivel, por conseguinte, o passo de uma ordem
vertical da comunicagio para vma oedem hotizontal, de um outped

Jeneralizade para um inguf descentradg {Youngblood, 1986). instaurar-so-ia

85I, UM Rova edquilibrio da comunicagdn jd nas ligado a grandes centros de
emissan e a pélos 56 de recepgas mas a muitos cantros caracterizados por
um anElege poder comunicative em directe contacto entre si.

MNum contexte semelhante 2ssumiria uma importéncia determinante a
possibilidade de ageder, de conectar-sg a fade due liga os diferentes
terminais, poasibilidade que se situara chviamente antes — guer em sentida
cronehigics quer em relagic & definigée de uma escala hisrdrquica — da
fossibilidade de cormunicar com alquem ern partizuiar (Couchot, 1983).

Em relagis a esta perspactiva & necessdnio; na enfanto, considerar as
etndicdes reaiz & sobrefuds fecnologicas do intereambin.

Actualmente exista uma efectiva disparidade — do panto de vista das
vapacidades do transporte das roges — de poder comunicative entrg
utillzador final e fontes de infermacéo, disparidade que s poderd ser
ultrapassada por cansis de transporta das informagGes nque permitam o envig
da mesma quanfidade de dados, quer de entrada, qeer de saida do terminal
de cada utilizador. Mo entanto, embara esta limitagio sgja Ultrapassada, pacs
poder zer anifice destg "input deseantrade”, o utilizador devers FasSUIr um
ferninal conectado 4 reda, poder mantar 08 seus gastos embora sejam
diminutes & possuir. gm fualquer caso, um nivel minime de competéncias
informabicas que |he permmitam utilizar o meio gu, inclusive, s6 conhecer
Compreander 3 sUa axisténcia e ullizagde. Assentam-se, For conseguinta, as
bases para que se criem possivels desequilibrios da cargcier sogial entre
aqueles que possuem estas caractaristicas e aquales que ao ndo possui-las
carrem o rigeo do ficar excliidos dests nove gircuiln coOmunigativo.

Existsm ainda oulras formas de dizpardades entre os indlviduos que se
aproximam des meins interactivos. Estas podan vetificar-se, por exemplo, na
fractura existente entre uma geragio de jovens caractenzada par uma grande
tamiliaridade com as novas tecnologlas, dotada de uma particular
sensibilidads perceptiva frante s imagens {gue constitvem o instrumento de
didloge privitegiade antre utilizador e sisterna interactivo) & sm condicies dg
apronder, através da experidneia, a ullizagio dos sistemas e uma geracio de
adultes cus formagao se tem desenvolvido (rds 80 na escola) através de
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formas de comunicagic linear ligadas & palavra escrita, a lsiturs, que $¥©m
myitas dificuldades em aprender, através da experi@neia, um sistema cujas

~ regras de funcionamento nfo conhecem a pror e am aceitar a velocidade de

resposta a qual, coms vimos, levam a3 sistemas interactivos.

Podemos concluir estas consideragbes scbre o fendmeno da
inferacgin chaervantds que, num contexio em que a3 maquinas estio cada
ver mais presentes, a qualidade da interacg3o homem-mdguina serd
fundamental para a qualidads de vida e ainda mais impontant: serd a sua
correcta cotnpreens3o por parte do malor nimere possivel de uiilizadores
{Mantovani, 1991).
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THE INTERACTIVE COMMUNICATION

Absiract

The new media, supportad by computer devices, introduce 2 communication
modet which was not allowed by the tradicional media: the interactive
commumications. The latter is fundamemtally characterized by the active
utilization of the environment and takes form in the analagy with interparsana!
communication. However, & new uset role ssems to ba emerging on the
horizon, inasmuch as the critve parformance and sifualion control will be
determinant,

LA COMMUMICATION INTERALCTIVE

Résumsa

Les nouveaux madiz, ayant commo hase des dispositifs informatigues,
introduisent une modalité communivative qui n'est pas permise par les media
iraditionnets: la comymunication interactive. Celte communication intetactive sg
caractirise surot par Fugilisation active do milieuw ayant comme supor
théorigue la communication interpersonnelle. Cependant, i parait que & on
peut snvisager Un nouveau role pour Tutifizateur o Facluation créative et le
contréla de la situation seront des facteurs déterminants.

Tot a conesponddncia relatve & este Ao dovo sar enviada pare: Eliss Blanc, instituta de
Edsnal;?c e Palcologiz, Universidade do Minho, Campus de Gusler, 47104057 Braga Codex,
ariugal.
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Nuestro valor romano
de la "presencia-disfrute"

Octavi Fullat i Genis
Universitat Autdnoma de Barcelona, Espanha

|- Estreno

En la actualidad estranar algo es inaugurarlo o darle comtenzo. Ahorg
hien; el @rmino estrere procede dal vocablo latine strera, £ significado de
esta palabra no apunlt directamente, entrg los romanas, al hecho do
empezar, sino a la costumbre de hacer un regaio con motive de iniciar algo.
Sirana era la dadiva o regalo entre amlges o conocidos. Ahora ¥ AL, &n este
texto, desempedia la doble funcién: |a de incoar o encabezar & iguaiments fa
de agasajar u obsequiar, Para emprendsr aste escrito denamos al leetor unas
hojas que le eologuen en vance da hacerss cargo del conjunlo.

A punto de clausurar el sigio XX lamamos nota d& que se han sumado
cien ancs marcados por la desdicha v el contratigmpo.

Baatrice iluming la vida de Darte; Laura de Noves inyectt ilusién on las
peripacias da Petrarea: Casandrz dio zentide a Honsard v Jeanne a
Baudelaire. Incluso gl cakadan Dali dispuso de Iz rusa Gala, gue par ciera
hahia arrebatado a Paul Eluard. Gala fallzcid durante la primavera del 1932,
Con ser diez afine mas joven que alla, Salvador ne tuve fuerza para preseguir
¥ se dejd morr en Flguaras siete afios mas tarde. Estamos acabando el iyl
#X desprovislos de Beatrice, de Laura, de Casandra, da Jeanne, da Gala...

Dos guerras mundiales, amén de atras no menos repugnantes ¥ fieras,
Torturas organizadas pot la extremna derechs — Hitler, Musaolini, Franoo,
Salazar.. — y por et Comunists de Estado — Lenin, si Lenin, Stalin, Mag,
Fol Poi, Fide! Castro.. — La correspendencia entre Ia pensadora judia
Hannah Arendt y of fitézofo aleman Karl Jaspers abraza desde 1926 hasta
1869, La traduce &l frances Iz editorlal Payot en 1998, Son 1044 paginas y
400 caras Intercambladas. Jaspers le diriglé a Hannah la tesis de doctorado
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que verso sobre San Agustin, tesis leida en 1828, En 1246, acabada la
segunda catdstrofe mundiak, Arendt — que, por cierts, habia sido alumna y
amante da Heidegger — le eseribe a Jaspers, seqln Iz versidn francesa;

"Dgs individus ne scnt pas assassinés par daulres ind_[w'dus paur c]es

raigans humaines, mais... on tente de fagon arganlzée d'exterminer la noEon

d'&tre humain”,

Tal ha slde el cufie, o rdbrica, de nuestre siglo a las puertas ya do su
defuneldn. (Como abordar el XX17 ;ocomo desprendernos def caos? con gle
herramientas ilumirar un munde nueve? ja pair de donde proponer
acciones? ;por qué Platdn y Heidegger recurdercn a tiranos cuando se (e
ocurtid poner en practica sus respectivas filosollas? ppor qus ban sido
indefoctiblements aprescres cuantos han decidido realizar histéticaments el
marxisma?, Un dibre de! omang Virgil lerunca deja al desnudo & Olims d2 os
interrogantes formuladas. Ha side traducido al frances por la editorial Michatlon
en 1895; su titule es Laboratoire concentrationnaire. Se relata la torura
practicada en Fitest entre 1942 y 1952 en nombre del socializmoe cientffico,
Mo sa martiniza a fin de ohtensr informacion, sino con dnimo de causar suplicio
sln fin. Incluso se reanima & fas victimas a quienes sa ha arrancade al sexo,
par sjemple, pam que continuen ululando cual si fueran bestias. Crearon &)
harrar absoluto. Torturaron sin finalidad alguna; por pura eueldad. Siglo XX

Caido el mure de Berdln y desmontado ef teldn de acara, que los
Estados comunistas levantarcn antre o) Baltico v gl Mar Neqgro, ioudl es la
situacidn?: un nuevo descrden mundial eon las maltanzas de Yugoslavia, la
balcarizaclén de la desaparecida URSS, los dramas de Rwanda, Somalia,
Congo...; las convulsiones de Afganistan...; desorden con la desmesura de la
pedaofiliz, con & nacimienlo de nuevas tmafias, con la desconfisnza en los
pallticos v en los jusces..; confusidn con las técnicas de [as ingenierias
genética y sochal, con &l agujera de ozona... La cludadania cuando no esta
desatenla acaba comids por el miedo. El ensayo de Finkielkraut sobre el sigla
X¥, L'Humanitd perdue, de 1996, analiza con pesimlsmo nusstro tiempo an
tecnocientifico ¥ a la vez tan harbaro, El susfio dal X1¥ descansaba sobre 8l
presupesto de que a mayar ciencia, menos barbare. Los hechos lo han
desmentido. Aqui cuadra |a intuicidn de Malraux seguin la cual nos
descubrimoes delante de un munde que muere v sin fuerzas para imaginar
otro. Postmodemidad, Peng, jouidadal, que no s& instale, encima de fas rulnas
de las idenloglas musnas, &l niklismo de la desesparacidn.

La antigua Constantinopla levantd la iglesla Chaora y en efla, siglo XII,
pinté a una Madonsa, amplia ¥ acogedora, que proporciong seguridad a un
Nifio Jes(s que calienta su rallena mejilla en &l rostro piacide de la Virgen, Mo
sabemos vivir a la intemperie y al raso, en la incerfdumbre; hay gue encontrar
refugic comg deseemas sobrevivir. La romana Herculanim, residencia de la
sociadad paticia de Roma, quedd como Pempeya inundada por | erupeion
del Vesuhio. En 1979 so descubrieron cuerpos a quienas habia paralizade ef
bams y la lavg volcanicos. Esto (ltimo sucedic en e afic 79 de nuestra era. El
drama del motir quedd filado en mas de un rostro; unas mandibutas abisrtas
lanzando un giite ineficaz de estuper que la muerte dejd rigido, La escens,
con tedo, mas dramdtica la propocionz el esqualsto de una joven de quince
anes protegiendo can su cuerpo a ia tigrma osamenta de un bebé de sels
meses a quien intentaba indlimente salvar def fuego exterminador. No: nadie
g€ mantigne sin amparo. La Histaria 85 excesiva; abruma.

Georges Bernanos en Grands Cimstidres sous & fune se refisre a la
Infancia gn los lerminos siguisntes: "Cette terrible anfance qui ne veut pas
mourir'. Entre los nifiss v los fildsofos se ds un espacio comin: ni unos ni
olfes e acostumbran a wvivir en el mundo, Indefectiblemante I wen
sorprendents, inexplicable y hasta malesio. ¥ en este punto dal asombro y del
incomodo radica la catapulta gque puede proyectameos con mesura hacia el
siglo X X1, En 1989 alcancé por primara vez el Valle del Olduvai, en Tanzania;
parsegufa el nacimienta del hombre. Los antropotogos Leakey me recibiaran
oon atencidn. El Homro Habilis racomio aguel paraje, actualments Kiride, hace
1.750.004 afios. Primer nacimiento, aquel, v despuds a nacer de nuevs cada
vez, como acontece ahora, que nos palpamos perdides.

Macar otra ver es, por ejermpls, ofrgcer resistencia a fa banalizacian dal
rmal gomo hizo ef chieco Jan Patocka al opanerse por escrits y eon [a accidn
al totalitardsma comunista. Sartre vin an fa literatra "wne hermeneullqua du
silence” y cuando visita Japdn, en 1988, por espacio de 28 dias con Simane
de Beauvoir, invitado por la Universidad Kelo de Tokvo, praclies dicha
hermendutica del silencio pronunciands una serie de conferencias que se han
publicado con el tiulo Plaidoyer pour les inteffsciuels, Es un esfuarzo por
Tenacer an un munda que en ocaslones parace acabado. Defiende la idea que
el saber practico de médicos, ingenierns, juristas y tambign de aespecialistas
an eiencias humanas alcanza &l estatuto de saber infelsciual a parir del
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momente en que Se cae en la cuenta de la contradiceion axistenle estre el
particularisme de dichos saberes y 13 voracidn universal de no importa qua

 saber.

Con este talante abordo yo el lema de los valores de Occidenta
haciandoles inteligbles desde los 7 priord histdricos gque los han conditinnada
y frecho posibles. En este artfeula me cifio 2 ono tan sl de los tres & pricr
que han prefigurado el Gristianismo u Cocidente — Jerusalén, Atenas y Roma
—. Ma reflero dnicaments al modo come los romanos se higiaran cargo de st
mismos al concebirse como fempo antropolégico. lgual de esta guisa
cantribuimos a insuflar sentido al vivir colectivo,

Fondearemaos, no chslante, en aguas rormanas wna vez hecho &l
recorrdo que permika reconocemos en ellas.

Il- Trayectorias morales

Es posible referirse a lenguaje moral siempre gque ae acepte que el
pensamiento ¥ sus manifestaciones habladas no es algo monocords, sino
realidad polifacética & inclusive polivalente. Homero en la fids — XX, 625
— cuenta gue Euryalos, una vez heride, se puse a razonar diferentements
— affophironein —; oi Platan ni tampoco Aristételss aceptaron, contra los
sofistas, la existencia de mas de un modelo valido de discurso, Para ellos
franta a ta razon no hay mas gue demencia o embriaguez — asi an Meta
Phpsika, B, 5,1009, b, 28, Arlstételes no acepta ofra afephoneln como no sea
la paraphronaln, alisnacién ¢ carencia de pensamiento —.

&Tendra usted la armabilidad de indicarme por donde s&va &l infiemo?,
decia un posta, gue habia sorbido a Schopenhzauer, come guien pregunta en
un e par bes lavabas. ;i Serd el lenguaje asunte particular dande cada grupo
su semdntica sin gue podamos contar can gignificacion universal?; al fin v al
cabo &l habla s un hecho social e historico, jamas un paradigma stemo. Sea
come saa, [0 irrebatlble esta en que de no disponer de lenguajes vy de
discursos diferentes, desaparece lz misma cueslldn de los valores cuando
Eslos pretenden ser algo mas gus habitos, tics nerviosces, meres ciudadanas
o resultado de gldndulas supramenales o acase de bioguimica del cerebro, No
podemps referitnos a moraf sin aceptar de alguna manera la doctrina de las
sofistas griegos. Nos sobea |2 soberbia de la seguridad.

S |

Huastro valar romano de 12 “presencie-disfrote” | $29

Alo largo de los 80 de nusstre sigly XX han praliferado los bbros en
torno al negocio moral. Quebradas las soberbias idecfogias pofiticas
—socilismo, Fberalisme, totalitarismo — v enfrentados, desnudos, con los
inferrogantes que plantea la tecnologia actual — bigética, &hca del medio
ambiente, de los mass-media, de la politica, de las negocios.. —, ho
serprende que hayamos regresado al; qué harer en vistas al bion y al mal ael
hombire. Contameas ¢on una plétora de sistemas morales v de astudios sobre
la maleria.

Aceptade el divorcio entes cisncia y valor, que Max Weber ya sefiald an
1219, resulta imposibls alaborar normas universales y necesarias, El valor no
&8 un positurn, Apel y Habermas sa han esforzado para fundar de nugvo al
valer, pero ilo han egnseguido?. Cosa dificll superar a los sofistas. El sujets
de la valoragiin no coincide con el sujeto del eanocimiento. El primero
sacabara siendn un poder arbrltano?. Los datos de la cisncia y de la téenics,
en particular de 12 gendtica v de la etologla, aa permiten definle un modelo
atico Unico. El ser humane ademas de pedaze de naturaleza ss animal eults,
e igual cugnta tamblén con libertad, digo yo. La hiclogia iz vivimos reorfentada
porfa cultira v, & lo mejor, asimismo por la decision. Los valaras no son eosas,
alga obistive; la &tica quisre 10 que lodavia no existe ¥ lega a ia existencia,
por tanta, en la medida en que jo damos cuerpe empirico. La ética es prayecho
que pende de nuasfra preocupaclédn por ella,

fnizas i ofvinfs, en gl [imite inalcanzable, podriamos referimos a
centenidos marales universales y a ohligatoriedad categdrica, pera a nosotros
nos eabe tan solo la Verstand — las reprezentaciones dal entendimients — v
no la Vermunft — especulacitn de la sola fazdn —, para serime de ja
terminologia hegefianag.

Kant desampefia el papel de bisagra entre |a finenfia clasica de los
valorgs vy la filosofia contemporanea. Los neckantianos del XX — Cohen,
Natorp — y los del siglo XX — Nabart, Le Senne — andan prascupados por
'a reformutacian de los valores pristarios en un mundo intelectital sacudido
por Marx, Mietesche y Freud y en una sociedad ocupada dnicamante por la
tecnologia.

Aparte discurre gl utilitarisma inglés eon Benkham v Stuart Mill, doctring

que empalma con el vigjo epicuraismeo. A partir del agrado y del desagrado
proponen ung aritmatica de los placerss a modo de vida ética.
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A caballo entrz [os siglos X y XX aparecs un planteamiento religioso
del tema moral Lavells, Mounier y Scheller son sus representantes
~ sobresalientas. Acusande la critica nietzscheana contemplan en los valores fa

tensian entre su significado trascendente, del cual participan, y la exigencia de
su realizacion scciohistonca. Nigtzache destrond a Platdn y estos pensadares
se colocan coma pleden entre una y ol

La Filosofla Analltica ha reducido Ja Efica a andlisis de conceptos lales
coma deher y Ben Se considerd con tal metastica que se ssquivaban las
proposiciones sintgticas y en consecuencia bodo presupuesto que pudiera ser
roralmente discufible. Hare, con todo, en Freedorm and Reason — Ouford
University Press, 1963, p123 — vy en Marat Thinking — Oodord University
Pregs 1881, p. 42 — Imaging que dichs anélisis semantica podla justificar una
teoria concreta comn es al utilitarismo, Gabe preguniarse por otra parte s
rasulia posible una metastica que prescinda de fas teorfas morales histdricas
¥ por tanto contingentes. Bl noteamericano Quine en From a Logical Point of
Yiew — MNew York, Hampen and Row: 1983 —, concretaments en Tow Dogmas
of Empircisn — pp. 2048 — oiiticd |a Filosofia Analitica precisamente en la
distincidn gue &sta establece entre verdades analiticas y sintéleas. También
Richard Rorty en Sitlesophy and the Mirar of Mature — Princeton University
Prass; 1979 — hace ver la autodestruccion del intanto analitice; sin embargs,
no convance &n su reduccion del pensamiento a pragmatismo perdidndose de
tal forma toda weferencia a realidades metahumanas. Un pensamiants sdlo
humano, Les aln pensamiento o bien reaccitn Zaolagica?,

La Fenomenologia — Huszerl, clertn Heldegger, Sanre, Mereau —
Pohly — ha abordado [a problematica moral desde &l a priorf de la conciencia
Intentando describly las estructuras necesanas da ésta. Dicha doctring parace
fiarse mas de la introspeccidn que de 2 opinidn comin, Le interasa la
avidengia que tignea la conciencia de su propia intuicion. La Fifesofia Analitica
ha funcionado diferentemente partiendo de les significados pdblicos de un
significante; en esta linea Austin en Phifasopiical Pepers — Oodord University
Press, 1970 — concretaments en 4 Plea for Excuses — po 185- dice que si
bier lo gue cientan los demds no constituye la dltima palabra; ng obstants, st
es ly prirmera. Y gslo no o fuvo prasente la Fenomenolegia con el peligrs de
confundir, contra su propasite, verdades normativas y verdades psicologicas.

Las necnigtzscheanos Foucault y Derrida como igualmente la Escusla
de Frankfuri, antes de Apel y de Habermas, como tamblén el propic Heidegger

han elaborado discursos que se distinguen por |a falta de claridad, de lo cual
se han resantide los planteamientos &tices — por ejempla, eomo pecizar £
olvido def sor, el Pensarmfento de fa presencia, Idestogia... — Da mayor qrada
de elaridad, sin duda, disfrutan ias hermenduticas de Gadamer y de Ricoeur

David Hume ya de|é planteade el asunte de) discutss moral a basa de
afirar |a ireductibifidad del juicio normative o axioldgico — ougilt — a juicio
descripliva o faclico — is —. A partir de agqui habrd que aceptar que los
enunciados maorales famas se refieren a hechos. Con todo 1os intuicionistas u
chjellvistas parten del supuesto que el ser humano dispone de una facultad
Fara acceder a las realidades rorales. Asi Price en el XVl y Moore an el XX,
¥ PO qua no? igualmente John Rawls siguiendo a Kant.

Siempre resulta insatisfaciorio determinar una clasificacion de
dnetinas morales sungue nos limitemas a nuestro tiempo, Pero dads qus
resulta atil voy a hacers; la mulsta es provechosa aunque con alla no se
camine con correccitn,

Coma ya senalé, Kant se planta en el arigen de la problematizacisn da
la moral conlempordnea al afirmar en Kritik der prakiischen Vernunit e la
razén practica no depende de principios metafisicos, a pesar de hager él
raferencia a los postulades fherad v Dios. Mistzsche sin duda es ofro
pregeniter de los enfoques élicos actuales con la destrucelén dal sentido
frascendents que abre al nihilismo del Absurds, nibilismo al que procura
ahuyantar una voluntad sin base suprasensible. Wittyenstein, el de
Phifesophischie Untersuchungen, por gierto, al indicar qus el lenguaje deja de
serideal para eonvertirse en acclan, ton juegoes de fengusje cotidianos influye
poderasaments a través de Austin sobre Habermasg,

A partir de gsta triple progenitura nacen nuevos ntemogantes sobre
moral que dejan de ser, claro esta, loz platdnices, ¥ hacen igualmente
aparicidn respuestas inéditas. ;Lamoe organizar tal vatiedad bajo un minime
de: parametros?, me incline por agruparls todo bajo dos epigrafes; &l primere
abraza las concepcionss que prescinden, o acase risgan, la imagen de un
sujeto produeter de santido refifigndose tan sdlo al sistema — lingiiistico por
gjempln —, mientras ¢ segundo eplgrafe abarca las concepoiones que
colecan al sujgte, conscients, como produckor de sertido o significacion. Las
primeras son doclrinas da la inmanencia; las segundas de 1a trascendancia,
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Baje al primer grupo pedsmos colocar a la ética cientifica de Jaeques
Monod — Le hasard ef fa necessits; Sevil 1970 — v de su discipule Jean-
Fierra Changeux — Lhomms newronal Fayard, 1983 — Las nsurociencias
fundan sbietivamente la axiclogia tal soma fundamentan de modo parejo a las
matematicas, Puédese sbservar como no distinguen entre al is v 8] cught en
contra dal aviso del viejo Hume.

Tambign el enfoque cognitive-evolutive ¢on qua Kohiberg, después de
Deoway v de Piagel, leva a cabo su estudio de los estadios morales perteneces
a este pmer epigrate -— Man, Morafity and Society: Mew York, Hinehart and
Winsten, 1975 —. Cabe ohjetarla que no se sahe muy bien, segin sntiends,
qué sea acto moraf ;quizas tan solo un acte psiquico?, iel efecto de un
prejuicio social como sostuvieron Marx y Durkheim?, ;el resultade de un
mecanisme inconsciente come imaging Freud?, la sumislén a una manen
de pensar afectiva o magica como han sefialado Levy-Bruht y Pareto?

Foucault, e de Ia Histoire de fa sexualité — tres vellmenes; Paris,
Gallimard, 1976-1984 — en los volimenes |, L'usage des plafsirs y |, Le
soucl de sof, reduce |la maral a astética al estils de griegos ¥ romanos, sagun
la lectura que hace de ellos. El sujeto sobra. la A&ica a5 estética; en
CORSecUencia carecemos de atica. A lo mejor intaresa s0lo saber vivir sin
iluslanes espaculadas disfrutanda de la dicha sencilla y a pedir de mano. Por
lo visto alqunos se cantentan con esto, con un fogor asngon, Una razon
pergzisa y molondra. 2 Que hacar con los demds, con los inaatisfechos? ;a8
2 hoquara?.

Con Truih, Language and Logic — Londres, Pelican Books, 1936 y
1971 — Alired Ayar vuelve al emplrismo, Los juicics morales, ni analiticos ni
tampoco verificables empincamente, no se refieren a realidad alguna
careciende de referencia a la verdad y al error; sirven dnicamente para
expresar estados emotivos. Tratéd a Aver en Vama en un Congrese Mundial de
Filazatia, Fue en 1873 si mal no recusrdo. Me queda de &, eomo vestigio, su
fina ronla ¥ st suava fumar en plpa. La moral acaba en sus manns de esta
misma manea, un tanto tiste ¥ gris. Ojos burlescos y huma de pipa. Pobre
Adarm Sehaft qua intentd medirse ¢on &) dialécticamenta.

Aungue su nombre haya perdido vigor soctal — fo cual, de suyo, nada
slgnifica sobre ef valor de una ohra —, importa traer las nombres de Delepze
y de Guattan porque proponen al desea — que no al placer — come hontanar

:Ew;i:i
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Ue la ética, LAn-Dedioe — Paris; Minuit 1972 — ¥ Mitte plateaux — Pars;
Minuit $980 — presentan al deseo como fuerza creadora de valaras. El desen,
en contra de Platan, no sefiala una falla de algo, sino fque abraza directamenie
vidha v valoras. Nietzsehs y hasta Spinoza se eolocan detrds do aste discurss.
He trata de vivir la propiz vida y no de salvarla. £Algo a chietar?; una cosa;
queé enredoso resulta ponernos de acuerde acerca del significado de acfo
froral

Finalmente en ol seno de este primer grupo 95 preciso emplazar a Apel
¥ & Habermas, aste sequnda considerade por algunos como &l mejor filbsota
aleman de [a actualidad. Apel acuciado por &l hecho de que clencia y fecnica
aperan en &l interiar da un campo universal qulers fundar una ética que
disfrute de igual universalidad — Transforrmation der Phifosaphie; Prankdur,
Suhrkamp, 2 vol, 1973 - Nitan siguisra la ciencia disfrita de neutralidad
pues descansa sobre el presupussto axiologico de una comumidad de
argumentacion. Su lenguaje ptivado no le permite al cienbifico cohstruir
ciencia; tiene que recurtir a la arqumentacién racional comtn 2 todos. El
prestpuesie de una comunidad de argumentacisn remite inesquivablemsnte
& nommas eticas, Cada gquien tiene que reconocer al atro como eomunicante.
Mentir haria impasible el didlage, Apal se sitda en la lines kantiznz; sy
comuicad ideal de comunicacian no va mas alla de ser trascendentad, un 2
prier, gue hace posibles y al propio lempo valida Ios snunciades. Me
pregunte:  jun & prdord legitima al imperative moral?. Leemos en
Moralbewusstsein und Komrunikatives Hangel en su versidn francesa da la
Editorlsl Corf — Morala et communication; Parfs, 1988; pan. 21 — las
siguientes lineas de Habarmas:

"Parmi las phllusophes vivants, nul ma détarming la direction de ma penste

aussi durablament que Kar Ot Apel,

Haberrmas en vez de enfocar la ética al modo de Apel, como una
filosofia trascendental, se vale de una pragmdlica universal. A Moral ¥
comunicacidn, ya citada, conviene afadir otras obras precipuas si quisrs, ung,
hacerse cargo del pansamients ético habemmasiang. Yo agrego éstas: Theara
des Kommunikativen Handefns — 2 vol ; Frankfurt, Subrkamp 1981 —, Der
philagophische Diskurs der Modsine — Franidur, Suhrkamp 1985 — y Da
fethigue do la discussion — de fa que no tengo a mana el onginal aleman;
Faris, Cetl 1286 — como también La pensde Postnélaphysique — na



134 Qatavl Fullat | Genis

dizpongs del texto alemdn; Parls, A. Colin 1983 — La éica supera las
fronteras de cualguier cultura concreta. Wi la ciencia entendida
.. identdgicamenta, coma hace al positivismo, ni la descendencia de Nietzsche
— Foucault, Berida., —, o tampoco la metafisica aungue sea disimulada —
Husser ~- puaden colocar 1os cimientos de la éfica. Habermas se vualve a la
lingitiztica; ni cogita cartesiano ni munds ds fdeas platonico, en eonsecuencia.
Lenguaje, y 4dske, precisamente, envia al consenso, al acuerdoe, a la
camunicacion transparente. El didloge funda el acuerdo entre hablantes; el
"Prinoipic didlogo” quiard a Ia teorla ética. La préctica lingilistica enciarra una
racionalidad que es argumentativa, Lo universal no es dato, sino que aparace
camo exigencia en &l interior de la eomunleacion. ¢ Qué plensa de tal enfoque,
de este imperativo calegorico de la postmodernidad atado a la
comunicacian?: no astimo vilido e paso de la noma universalizable a la
nonma étiha; al fin v al cabo o que deseuhre Habenmas es & procedimisnto
formalistz de un dehate, & cural pide, clare estd, bajo gud condiciones ideales
g2 asegura 54 desarmollo. Wo contamas ni can El Blen ni tampoco con [
chligacidén. Sin raferencia al Bien y al Deber, Lhay todayia moral?.

El segundo grupe, o eplgrafe, procura reunir aquellas doctrinas élicas
gue 5@ centran an gl sujgto ¥ en 1A conciencia. MNos descubimes delants de
Weftanscharungen de 1a trascendencia suprasensible. Puddese disculir sin
duda la oporunidad de que tal autor quede englebado, o no, dentro de esta
arga, pero yo lo ke estimade procedente fal comao lo presento. Ninguna
pretensién da acomodarlos a todos, por o demdas.

Los temas axloldgicos contempladas con perspectiva epistemoldgica
conocen dos inflexiones, la sofistica y la platénica. Seqin el primer escorzo,
debese prescindir de la razén y entragarse, une. 2 la persuasion, que &s lo
gue [lavan a cabo I35 concepaiones consideradas del primer grupoe aungque 2
vacas se sirvan del terming racionalisme. Las docirinas encajadas an el
segundo grupo, ¥ gue vamos a precisar a continoacion, son de Inspiracion
platdnica aungue esto disgusie a alguno de sus representantes. Plakin, aun
cuands sin demostrarls, admitié gque 8l mundo e mas gue = munda matural,
ConYing en que el mundo engloba no sélo las realldades flsicas, |as psiquicas
v las higtdricas, mas igualmente contiene 1a realidad nomativa.

Max Weber sostuvoe eb Gesammedle Aufsdbes Zur Socfologie —
Tukingen; Mohr 1224 — que podemios dar con el sentide del acascer del

munde, no & parir del resuitado de una investigacion, por acabada fque Ssta
sea&, sino siendo capaces de crearo. — Ersayes sobre metodologia
socioldgica; Buanos Alres, Amoerroru, 1978, pag. 46 —. La clencia no
demusstra ni la bardad ni la maldad de la axiclogia moral. La ética de las
conviesianes vy la ética de la responsabilidad no coincidan, ssgun se
desprende de Folitk als Band, titvle de s conferencia pronunciada en
Minchen durante &l inviemo ds 1918-1918.

Ya Marcus Tullius Cicere en el De lagibus — |, 168 — farmuld
magistralmente el Dereche Matural, e cual solo pusde entenderse desde un
mas alld de |y Historia, Después hetmos tenido que aguardar a Kelsen para
reghazarlo de frents aunqus pronto se hizo indispensshle ciena vuelta a él
come muestra ef caso de Rawls. Inclusive Rousseau en su mormento quedd
abierto & un Bien suprasensible; escribe en Emile ou de Méducation — Parls;
Flarmmarion 1990 —

*Ceonsciancal Congciencel Instinct divin, immertelle 8] edteste voix..; juge

infillibfe du bien et ¢du mal..., Fest t0i que feis Poxcallancs de la nalure

humeine e} la moralitd da ses acions", {1V, p. 378)

Mo s¢ instalar & Hans Jonas, discipule de Husser v de Heidegger, en
otra fugar como no sea en este segundo grupe. Contra Apel v Habermas
acepta la metafisica ontoldgica. .De dénde provisne el imperative gue
enuncia, en cuatro madas, en la obra Das Frinzip Verantwortlrg — Frankfurt:
Insel Verlag 1979 —7?; spor qué tener que actuar a favor de la vida y de la
posibilidad del futura®?, y responde casi en los mismos t&mminos que Leibniz:
Lpor que hay algo en vez de nada? ;por qué preferr al sor a [a inexistencla?.
Y [a respuesta eoncrela de Hans Jonas no se hace esperar: porque sismpre
serd suparior el ser al no-ser — edician francesa: Le Principe responsabiile,
Paris, Carf 18990, p, 14 —,

Aunqgue al soalayo queds ya sugerida qua John Rawls forma parte de
este sequndo epigrafe. Hawls descontenta con el ulilitari=zmo da Bantham y de
Stuart Mill cree haber encontrads un recambio 2l mismo en un Moments an
que las sociedades han perdido la idealogia marxista laninista. El utiitarismo,
al ser una meodalldad de empidsmb, arrancaba de los heches; Pawls vuoelve a
Kant buscande un a priar o, tal ver, sin imaginarlo aspira a la Dike griena.
Razona histéricaments a partir de los principios no histéricos de iz Justicia,
principios que configuran un idesl tedrico-practice tazonable. Niega la



referencia a un Bien Bupremo, vuelve |a espalda a la tradicidn griega, pero ilo
consigue?. A Themry of Justice — Harvard, 1971 — posee dimensiones sin
duda traseendentas, la prieba la tenemos en que tuvo que defenderse de |la
acusacifn de metafisico escribiendo Justice as Faimess: polilical not
mataphysical — en "Philosophy and Public Affairs”, 14: 1985 —

Sin duda Franz Rozensweig y especialments Lovinas s asientan en
este segunde grupa. Rehusan ambos [as totalida'des, es clerto, pero Levinas
en conerete eree habar ancontrado un tips de experiancia Ulime © irreductible;
al face a face entre hurmanos, La alleridad es decisiva. El sistema queda
subslituido por |a expeniencia, que no es precisaments empltica. Heideqgdger
sobra. Al ver al Otro soy responsable de su desting. Bl rostro desnudo del de
enfrenta me coloca ante el sentido v el infinito. El encuentro es
responaabilidad. De tal guisa quede abierto a la etica y a Dios. Tofalité at infini
-~ Paris; Biblio essais, 1971 —, Ethique of infinf — Paris; Fayard 1982 — y
Entre nows. Eorig sUr le penser-&-lavtra — Paris; Grasset 1991 — me parecen
tres libros significatives de su pensamients.

Mo pusdo resistimme a traer & Paul Ricoeur al espacio de este epigrale
aunque 5010 584 para citar su obra Sol-wéthe comre vn avtne — Paris: Seuil
1990 —

He considerado miliiples v variadas trayectorias morales a fin de
enmarcar mi labor, MNinguna de ellas me satisface de manera acabada. Por
este motivo ensayo yo otra verada, Mo estlmo postbla ni praporcionar una lista
de valores universales ni tampoce poder fundameintar su sbligatariedad. Parg
dado que no es viable vivir en socisdad sin refersncias axioldgicas, me limita
a estudiar la coherehcia entre posibles valares — a presentar a la educacion
eUroped y a su didgspora — vy los arigenes de Occidente — mundos hebren,
griego ¥ romane —. Pussfo que estamps instalados en la civilizacion
cecidental ¥ no sn Benarés o en ef Palengue maya, presumn que &s sensato
fimitaros a nuestra masrocivilizacion sin mayor base que la simple
constatacion de que es la nuestra, Unicamenle serdn valores de Cocidents
agurellos que se deriven histéiicaments de la Wellanschauumyg judia y de las
Wellanschauungen griega y romana, constituyendo algo asi como un
ecogistema diactonico. No &3 imaginable, por otra parte, una ohligacisn como
no sea la gue pueda orginarse de fa facticidad, aceptada, de ser, ung,
occidental o cristtane — erislianismo come posiur cultural, claro estd —-.

Muesir valor remana da fa “presencia-disfula” ] 137

En trabajos anteriores me apligeé al astudio det anthropos judio v del
anthrapes griegn, ahora se aborda Roma, No cbstante, dedico todavia, antes,
otro apartado a la ambientacion propedéutica.

lIl- Logos o bien Pathos

He retenido una frase de Sainbk-John Perse que lei en cierta revista da
Parls; sugna asi: "L'art méme nest, & man sens, guinceste antre Finstinet et
la wolonté™. Y |a clencia ;qué es?, indago yo. Pere, particularmenta mg atras
Iz incégnita sigulents: jqué tipo de saber es i saber étlea?. Da la imptesicn
que de ordinario nes colbeamos frente a lo real — amalgama de cosas
naturales, de cosas histdricas y de cosas suprasenziblas — v desde tan
ingenua sensacion intentamos acto seguido hacemos con la realidad asi
soncebida. JEl Logos o fal vez ef Pathds resultard mas provechnso para el
menester que nos kemos asignado?. La Mausde do Sartre en au dig me turbé.
Hay Absolute; zcudl es sU nombre?: Absurdo, Conocer lo real 8% taraa
absurda? Lquizds porque jo real mismo sea, 8, absurdo?.

La civilizacién en iz eural vivimos incrustados se ha desesparado ya de
que Giencias y téenicas le hagan don del sentido del mundo. ; Camo conocer
en tal coyuntura los valores que inyecten diseecltn al existir?. Los heehas =g
cifien a contaros que histotia v vialencia forman un abrazg que parece
esencial. A lo mejor hacen aparnicién aqul ¢ alli datos histdriens de no-
violenecia, perg gsta no parece que consfituya el principle determinante del
eurse histérico. La no-viclencia, la paz, &s cosa accidental, contbngenta ¥
volandera.

A To large de los tres Ulimos sigles la razon ha caminade con pasos
harto difergnciados. En €] XVill i explicd todo: materiz, sociadad, moral... Fus
ta lustracién. En al XIX [a razén se atared tanio con la industda, con of
maguinismo, con el clentismo, con los altos homeoes, con [as minas, con las
femmocarrilss..., qus carecit de tiempo para dedicarse al sentido dal ser
humang, Acabd siende una herramienta mas del arsenal productivo. Bl XX ha
padecids fantos males — eonflictos planetarios, torturas tecnicciontificas,
inventos sobrecogedores come las bases maleculares de [a vida.., — que ha
acabado malfidndoze de la razdn misma prefiriendo al Inatinte ¢ a Iz intuiclsn
o a lo simplemente de came y huese. Filosoffas de la existencia y de la
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Postmodernidad o bien infentos de reducir la filoeofia a ciencia: Russell,
Wittgenstein, Popper.,. A fuerza de pracisar los mados del conacer nos hamaos
quedado finalmente huérfanos del sentido del conocer.

Laz lenguas naturales, [as de plazas y calles, 28 organizan a traves de
Ermings polisémicos. Cada palabra encierra un potencial inacabable de
significadns que ningdn L2o consume y que splamente &l contexlo detarmina
en cada casoe. 5i el anthrapos =g ha objetivado sociaimente de forma tan poco
precisa iserd que no disfruta de oiro modo de abordar la cireumslancia?,
Zuhin en Scbre 13 asancis — Madrid; Socledad de Estudios y Publicaciones,
1962 — anfrentandose a Hogel escrbe:

"Mo es posible aprehander la esencla de nada por pura dialéctica
conceptuat.. Frente &l conceplismo do Hegel es menesler subrayar
enargicamente [os fueros de Io real, s2a o no shsolutamente concetible®

(p. 58)

Freud aseguraba gue no importa que actividad consciente, ésta no es
atra cosa que el disfraz de un deseo inconsciente; cabe praguntarla; ¢ eéma
sahe que [a conelenhcia sea ilusania si no es, pracisamente, a través de esta
misma cenciancia denigrada?. Magocio costoso el de conocer o real. (Gomo
acceder & log valores vafinsos en si7?, los restantes no van més alla de ser
cortedades v bagatelas para el rebano. No detentamos otra manera de
alcanzar Iz realidad objetiva como no sea buscando las condiciones de
posibilidad de [o real. Dichas condiciones de posibilidad son s cosas, o
aspecios de las cosas, sin las cuales A realidad no puede sor pensada. La
eplstemalogla es incontestablemente ura Kampiplatz,

iFPor ventura podemos conocer fuera del tiempo?, v 8ste resulta ser
versalll a menos de adhetirse, eno, 8 Hegel, guign en Phdnomeanologie des
Gefsfas — me he valido de la traduccidén de Hyppalite, La pheénomenciogia da
fespat, 2 vol., Pariz, Aubier-Mantaigne — afirmas:

"Le temps 5e manifeste donc commea 1a dastin et la nécessilé de Mesprit qui

r'esl pas encore acheve au-dedans de so-méme". (volll, p. 305)

Que el Bermpo se dirfja hacio su colmp y acabamients, éxta fue la fe de
Hegel pero no iz de fodos. lgual cenneemos a lo Feyerabend. Mo hay metedo
heurigticn &in presupuestos metafisicos -— enfologicos v episfemalagices —
Lo real, asegurd Platén, es lo eseondlds — fanthano — y olvidado; aguello
gue cag ancima de los sentides es tan sdlo indice, por ser mimesis da o que
gueda siempre par descubrir — alstheis —. Nistzsche no lo acepta, ¥ esto es

tode, Mo que tenga razdn, ;Cudl es la subtancia y bulto de o real, incluidos
los valoras morales? irespondemos con |a razon, con of apasionamiento, con
ambos o simplemanta con &l levantamients de hombros?.

La razén padece Intrinsicamente patologias: ;de qué forma deslindar
racional e Irracional?idiscurso e intuleldn?. Para oz cldsicos la cosa no
encemaba mayer dificultad; la razdén descansaba scbre la dgica v legislaba.
Actualmente la razdn se ha mudadn en herramienta, apera o ingtrumente. Lo
real &l no estar complstamante determinado pemmite que se actde sobre & a
travéz de la razdn. ¥ ésta riunfa y tambign fracasa. La morbosidad de |3 razén
la detectaron ya los sofistas griegos; Antiphonos, o Ardifonte, segin uno de los
papiras de Oximinco, o Oxyrhynkhos, deid escrito:

"Las prasoripeiones de g ley huemana — aemos — son siempra da mas

mientras que a8 de la neturaleza — Physis — zon nacesarias”, {Fragmanto

B 44 &)

Eienysag, o 1a vida, convive eon Apofion, el conocimiento, El mythos no
58 sopara del fogos. Esta tradicidn griega la recupera MNietzache, La razon se
halle eanstifutivamente enferma. Dilthey se considerd sismpre kantiane, pero
g la Kritik der reimen Vemounfi, fundamentacisn epistemaldgica de las
Naturwissenschatten, afiade alge asi comao una Criticg de fa razdn Ristonicg —
Einfeitung in die Gelsteswissenschaiten — que valga pars fundamentar las
Ciencias de la Cultura. La razdn tiene que exisbr crucificada. ;Gdma
conceptiralizar b flucfuacion de [a vida humana y a la vez |a regularidad de la
naturaleza, la historla y asimismo la evolucion, como no sea potques |a razon
es labil, deslizante e Insegura?. El anthropos existe tanso entre al fopos —
conceptn, abstraceidn, univocidad —, ef mythos — imagen, concracidn,
polisemia — y el pathds — nslinlo, frstinkt v también Treb, deseo — La
divisa ilustrada de Kant, Sapere aude, queda tearizada en el opiiscole Was ist
Autkidrung donde se sostizhe la intima relacion existente entre saber y
libertad.; saber es querer-saber. Si lns sentidos ne yerran &5 debide 2 que no
juzgan; el juicio impllea valunkad.

En las civilizaciones orientafes, pafsbra — daban, vocablo o

" pensanmtients, v amar, aclo de hablar ¢ de discurrr, en la fitaratura hebrea —

fue Ja sxprasidn no solo del hecho de pensar o de querar, mas objativé sobre
todo 1a realidad misma. Mas que sonido, la palabra es cosa aunque invisible,
cosa, por cierto, eficaz — Dietinnngire sancyclopédique de fa Bible; Brepols,



1982, Bélgica —. La razén es razon encarnada y no mentalismo. Ahora va no
sorprentde aquel texte del Bareshit — Génesis — biblico &n que Yishag —
Isaac — no puede volvarse alrds en la bendicion dada a Ya'aqoh — Jarebh —
por error, teniendo que negdrsela daspuds a Esaw — Esad o hirsuto —

"Dijo leaag:

-Tu hermang ba hecho trampa y s ha Naveds la bendicion.

Aespondio Esal:

~.. prirmerd me guitd mi privilegio de pimoganila y ahora e he quitade mi

bendicidn.

Y afiadid:

- Mo te queda otra bandicion para ml?

Raspondid |saac a Esal:

~Lo he nambrado sefor tuya...

£Qué puado ya hager por ti, hijo mla?" (27; 35-37)

La palabra es facturn, bulto y no sombra. El grisge separd theora v
praxis; el pensamiento hebreo unld ambas. Mas tarde el cristianlamo velvia @
separar la vita contempiafiva v 1a vita activa. Inexorablamente, empero, el
diseurse muestra su rostro suftients en una u otra culluras. Sin embargo, con
tedas sus deficienclas, &l lenguaje no pueds menos que apuntar a ta finalidad
del lenguaje, que no 85 otra que la comunicacisn. Bl lenguaje es mds que un
testimaonio del ser; es ontalogia en acla aunque per modum crucifivonts. ;Lo
real padece crucificacion o acssc sea nuestss opsadia de conocerlo la que

introduce el suplicis?.

5in tacria, 0 esquema previo de munds, na hay modo de aproximarnos
a este. La virgihidad huale a gquimera. Dos son las modalidades con que se
han presentade las teorias; la primera sbarca al conjunio de ideas
reguladoras de la comprensidn det munde misntras la segunda modalidad
abraza af conjunio de ideas requladoras da acciones o bien de practicas. ;S
establece realmente frontsra enira ambas? ;como se inferfieren?. Ya
Aristiteles a pesar de sy racionalismea avisa en Sthiks MNivoredihela — 1084
b— 1085 a — que no &5 prudente buscar mAs figor an cada campo del saber
que aquel que admita la naturalers del tema tratadn. Serfa insensato abordar
la cusstién axiolégles al modo come Galilso trabaja en Discorsi e
dimostrazioni matemetiche fiomo a due nuove sofenze, trabajo gque, por
cierte, formula la ley de caida de graves, o a la manara como MNewhon investiga
eh Philosophiae Natursfis Principia Mathernatica, La razon procede en
daterminades campos — en loa dos sefialados por efempls — racionatments,

-

obteniends enunciados universales y necesarios — par o menos durante un
periode de |a historia — en ofras esferas apera s6lo razonablemente, con
enunciados particularss y contingentes como acaece en temas morales.

Fui sensible a la casa donde nacié Descartas, & 31 de marzo de 1586,
la primera vez que |a visitd an fa poblacion de La Haye — actualmente
Descartes —, villa enclavadsa al sur de Tours junto af rio Crause. Se trata de
un edificio sobrip ~— ahora musen dedicado al filésafs — dande su sbuela 1o
educh hasta 1607, afio en gue ingread en 8l colegio da los jesuitas de La
Fléche, cenfro que abandongha an 16815, Meditationas de prima philasophia
{2z publicd Descartos en 1641, Unicaments la razén resulta fiahle ¥ serd
abzolutamante cierto todo lo gue eseape a |3 duda radical — Segunda
Meditacion — Do aceptarlo, la verdad acaba en producto puramente racional
del entandimiento; el saber ;construccidn idealista?, El idealizme de Hegel na
hace ecolneidir o realidad inmediata — Healtd! — con la efectividad —
Wirkiichikalf —, de rmanera que 50 enunciade idealista débese formular de ests
guisa: "Tode o que es racional es efectivo v tada lo efectivo es racional®. Gon
tode, 12 razén es conciencia de si y de lo ofro, ¥ 1al astructura arrastra =
aquella & un movimlents histérico progresive. Bl ser y of pensamienta del ser
forman una unidad,

La razdn sola, sea fa de Mewton o |a de Descartes o [a de Hegsl, no
produce discursos suficientss si se quiere cfrecer una gxiologia satisfactoris
para toda fa humanidad. LY s8] nos volvidramos a la shrszon v a la
improcedencia aunque sdlo fusra para combinaras con los productos
racionales y loa razonables?.

La duda carteslans, coma el cogite mismoe, son la experiencla de la
liberiad, de la voluntad. Ray que alribuir gl arror a una falta de la lberfad: uno
s responsable de loz errares porque se sirve de la voluntad al margen de la
evidencia. Descartes tampoco fue un racionalista compacts. Pocos afios
despues del 3587 a. C. Platén redacts el diglogo Menon e Perd arefes, que
irrumpe asi por boca del persongje Mendn:

"_ Socrates | o3 ensefable bz vinud? ¢o no es ensefiable v 5600 sa altanza
won la prictea? jo mi se alcanza con la prctica ni tsmpoco pueds
aprenderse 2ino Qe 52 4 en los hombres naturalmente o de algdn otro
mody? T, {70 a)
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La maoral ;es asunte del caglo o tan =6lo de la hvbris o tal vez de la
physis o de la efeutheria?; racicnal no lo parece muche. En la diveccion mas
pesimista, e ialiane Giuseppe Reusi — 1871-1941 — al uniseno con
Schepeanhauer ¥ Leopard| ha sostenide antihegelianaments que todo lo real
es iracional y tode lo irracicnal es real. ;Se intslige mejor de esta guisa la
ética?. dCual gs el akhs de la filosofia siguiendo el Thestetos e Pern
gpigienmas platdhico?:

"Es propia de un fildsole este pathds —aleccldn. do pasmarse; €518 ¥ ho

otro, efectivaments, 5 el hontanar de [a Mosolia". (155 d)

En el origen del pensar se hinca la pasion. Calmar, entre vinedos, g4
una ciudad suave de Alsacia que encierrg gl Museo de Unterlinden, Su pieza
maesira g5 e Retablo de lseenheim pintado por Grinewald entre 1510 y1515.
El Cristo etucificado objetiva la pasién — pdthams —, la sensacion sufrients
de lo humans en su desespero por gaber sin jamas saciar tal ansia o
concupiscancia. Levinas en De Pexistence & Fexistan! — Paris; ed. de la revue
Fontaine, 1947 - describe tal desgarre:

"‘&tre est essantielement &ranger ef nous heurte, Mous subissons son
ércinte touffante comme la nuil, mais il ne répond pas. || ast Iz mal d'étra.”

{p28)

Somos apatridas — Unfreimifciihiceit heideggeriane — desde el origen
— atkhé — y no dosde 4l comignzo. Somos substancialments a-fegon.
Hannah Arandi, la judia, encuentra a Martin Heidegger, el pronazi, en 1924,
Pasa a ser la amante de este Profesor que |a fascina. Heidegger por su parte
sucumbe &l ancanto de su joven alumna. Asi din comienzo una prolongada
relacidn qua na acahd hasta 1975, ano del fallecimiento de Arendt. El desen
triunfa sobre el discurso tanto filosdfico como poliieo. La Historla carece de
causalidad, sostendra Arendt; no axtrafa.

E! pen=amiento judio pezee igualments valoraclones positivas del a-
mason o desmesura. Asl gl profeta Yiee'wate — Isalas o "Yahve-es-Hheracion
—, nacide en €] 780 antes de Cristo, esaribe en uno de los textos que sa le
atribuyen:

"y por manto el Sefior se envolvid en la indignacian,

& cada uno va A pagar [o que merece: a su enemigy, fulia; & su adversane,

represalia...
Vendrd come lomrente encajonade’, (55, 17-18)
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La sociologia comprensiva alemana -Rickert, Simmal, Bilthey ¥ Waber-
utiliza la Eisfihiung o intropatia o simpatia. De poeo vals la razon — la
racional — en mengsteres humanos, Si la humanidad se corfunde con su
historia la razdn no va mas alld de ser "sim-patfa” — Sprr gn griego fus "con®,
¥ pathds, "sentimisnto", de donde sympsthia, simpatia —. En 1915 tuvo lugar
en et cabaret Voltairs do Zurich Ia primera sesion phblica del movimiento Dads
que animaba el umano Tristan Tzara, nacionalizado francsés. Fue ¢] refleio da
la absurdidez de la Primera Guerra Mundial, conflagracion implecable v casi
inmévil. Miles de muertos por ganar una tinchera que se perdia un mes mas
tarde. Imacicnalidad del comportamiento humane. En consectencta: inutilidad
¥ desespeoro delante del lenguaje que nos abandona en iz incomumsscion.
André Bretan propone desatender el cartestanismo v la misma IGgica
substifuyendolos par la alucinaslén, el suefic, la demencia ¥ fa namacicn
infantil. ;.Por ventura el dadaismo vy el surrealismo abren las (nicas puertss
que dan a la axiclogia?.

Abrazar al Agathon, sostendra Sécrates en el Menon — 96 d-100 ©
—, 95 asunto dg eros, pera jamds algo sequro. Na contamos con fundamento
racicrial de la dtica.

"La clangia no es la Onica guis con quo los hombres realizan sUs accioncs
corractamente y bisn". (98, &)

"La virlie) no es cosa naluret en &l ser humano", (98, d) (100, a)

Flatén imaging, como cualquier dictador, gue tada puade demostrarse,
Soéerales, par ef contrario, fue humilde consideranda que Gnicaments nos han
dado gl buscar pero no el encontrar.

El valor del aneson o desmesura n cuestionss especificamente
humanas se descubre igualmente an otras literaturas, Asi, por elempla, o
encontrames en el [udaisme disidente, o heraje, de los primeros cristiznos
CUYD pensader mas notable fug Pabio de Tarsos — poblacitn de Cilicia en
Asia Menor —. Durarde la primavera del afio 56 San Pabln, qua so sncontraba
an_Ephesos, envid una carta a los cristianos de Kornthos en los témminos
slguigntes:

"Fijans & quianes oz lemd Dios: ne a mechos imelectuales, nl a muchos
podarases, ni @ muchos de buenz familia; todo 1o sontraro; o nocio dal
munde 8 10 escogid Dics para humillar a los sahios; y o débil del munds
se [o cscogit Dios para humiltar a do fuede; ¥ lo playvebn dal munde, 1o
despreciado, 52 In gseogid Dios: o gqua ne existe, para anular a fo que
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existe — Haf ta me onta, ina ta ontz Katargose —-, de modo que ningdn

gl pusde engallarse ante Dins”. {| Corintios; 1, 26-29)

Lin paradoxographaes as un relator de fendmenas, o sucesos, extrafios
& ineomprensibles. Kierkegaard contra Hegel sefiala a la paradeja como al
mejar instrumenta para captar la esencia de lo humano singular. Patadofa del
pensamiento contra el ser; asi surge &l absurdo, que es o proplo del hombre,
Explicar la paradoja es ya hacerla hegeliana, es destruirta acabando
fgualmente, de lal forma, con el mismo ser humano. La moral poses
argumante paradgico.

¢ El fenes o acaso &l paihds va a ertregarnos (05 contenidos morafes y
su obligatoriedad, tan thsoestituibles para cualjuier precess educador o
antrapagenetico?. Después de [o escritoc me confieso desconcertado vy
vacilante.

En Confessiones Aurelius Augustinus, o San Aguslting escribe:

"Robé gin qua el hambre me forzara a elle; por simple desprecio & (e justicla.

Teniz en abundancia o qua sustraje. Mo me interesaba lo robado, sino el

acte de rebar y de pecar.. Le encontkaba gusto an ello porque estaba

prohiblda”, {11,4)

La razén ne basla para la moralidad. Sin embargs, la uz raclonal
indica conductas plausibles aunque éstas no se presenten de manera
apabullante. Ninguna bestia convive con sus muenrtos salvo la bestia humana;
ésta incluse ha colocado los cementerlos al lada de las Iglesias en el centro
del pueble. ;Mo nos hallamos deflante de indicios sorprendentes?_ jacaso la
culfura quada abiertz a la franscuftura?. Los valores regulan Iz relackdn "yo-
td'a patir de gpiniones recibidas v tambign recientemente creadas; pero,
apare esta relacidn socioculturel, ;los valores no sefialan a absolutos — al
higrgs — que 8s preciso encarmar en la inmanencia?. No conlarnos con vision
— fogos — sin voluntad — paihds — de ver, encamada en @l lenguaje.
Kierkegaard en su Journal — traduecion francesa en Gallimard, en cinco
voliimenes; Paris 1841-1961 — escribe en aqosto de 1835

"Lo que necesilo as sabar qué debo hacer y no que debo conogst,.

Se trta de encontrar una vardad ogue sea 1al para ml, de dar con una idea

por la cual valge le pena vivie y marr. (ol 111, p. 28}

Mo basta la razcén en moral; enemos ademas que somotemcs & la
decision de una libertad comprometida. Como ha indicade Cassler — La
phifasopile des Lumiaras, Paris, 19668; Arthéme Fayard, pp. 52, 53-, incluso
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12 Raran ilustrada deja de ser conjunio de ideas innatas anteriores a I
expenigncia mudandose en razon que tiene qgue adquirr el sabar en vez de
posearlo. La razdn pasa a sar esfuarzo; o5 hacer y no intuir, En Pensses —
W® 110 — Paseal afima que pozeemos dns medios para acteder a la verdad:
la raison y ef coet: En asto s8 muestra anticartesiano, ,Como demastrar que
cuanto hay as racional?; jamds el fogos podrs expresar la realidad contenida
an el mythos. Al fin v al cabe mientras el fogos explica, el myihos guiere
legitimar,

El pecade ¢ la falta en €] judeschstianisme arrancan, no de la razen
coma en Grecia, sino de {a woluntad arracional. Het en hebrea, coma agi
mismo faftal, sefialan el separarse de a mets; fa traduccidn griega de los
LXX se sirve de hameadiz v de anormia para significar lo mistmo. San Pablg
Utiiza parabasis 0 "paso-en-falss". Tomds de Aguing en esta misma direccidn
escribe e Surmma Thoologize:

"La voluntad, do la cual dapenden todas las aclos volunlancs, buenos o

tnalog, come los pecados, cs Iz fuanla dal pacado. B! pesade reside en la

volentad" {1, I, g. 74, 8.1, ad I}

El pecado o defleencia, resulta opaco a la razdn, teniendo su fuents
allerde I racional v lo razonable. ;Como, despuds, |a razdén puade hacerse
con facium tan desasistido?. La razdn a fo sumo fundamertard los juigios
Morates pero nunca las scciones morafes. Hegel en su conato de
racionalizarlo tede distingue — Grundlinien der Philosophie des Rechis;
parrafos 153 y 258 — entre AMoralits?, o moral subjetiva, ¥y Sittichieit, motal
chietiva o del Estado. Se accede al universal sometlendo la Maralitit a la
Sittfichikeit, pero jésta — los deberes dol ciudadano — pertenece todavia a la
moral — los deberes del sujeto —7. Prefisra inteligic la morad a base de
distinguir entre valuntad y entendimientsa,

Con gste segunde apartade clerro la dimensitn propedéutica. Estimo
que ya puede hacerse carge, ol lecior, de la problerndtica ética de tal manera
que comprenda el por qué del caming que sige cuands abordo los contenidos
educaclanales da Occidents. No hage mads que buscar la echerencia tigico-
histdrica de concretns walargs con respecte a los hontanares de la
macrocivilizacion occidental. En el prezente lrabajo me limito 2 descubrir lag
categorias antropolinicas del munde romanao, a partir de las cuales se
deducen paradigmas de comporamients gque dicen con los valores que nos
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50N propios. Minguna cultura &3 suparior a otra, pero la de cada fuler pargce
converida mas, a uno, qus las fordnaas. Existimos inexorablemente desde
una interpretacion de cuwante hay. La nuestra es la mas impeorante para
NO&Hos,

1V- El tlempo definitivo

El CO-ROM y las autopistas ge da informacion desbancan al libro.
Dirizsa que se trata de un hecho. Pero ya no estgy tan sequre de que
suplanter: |3 narracitn mitica en |a funcidn antropogenéllca ds ésta. Roma, la
republicana e igualmente la imperal, conclbid al hombre como tlempo gue
aleanza finalmente su destino en el seno de a Histaria, |3 cual a partir de tal
momenlo se fransforma en repeficion de [0 mismo, en vivir secundum mores
maferim, Dicha plenitud temporal tiens lugar et un wli — donde — conerato
¥ suelnto. Bl focus rormanus comienza siende focufus que pronto invade tierras
caltas, efruscas, griegas..., hasta colocar el fmes frente a los germani. Esta
espaclo enciera fres funciones precipuas: |a sacral presidida por Jovis Pater
— Jipiter —, l2 bélica que el dios Mars — Marts — anima — papel da 1z
aiifad isldmica poslerior —, por imo, la funcidn de la fortuna, o venturs,
encomendada a Quidrus — Rdmulo v en goasiones Jano — Ambifo de
vialgncia, el romana.

En el interior de fa anchura latina tuve lugar el relato oral que nama el
eordon qua tenfa uncido el presents definitive al protrite troyans, pasado
genidl y a la vez trgico. El romano le encontrd, ast, sentido a la convivencia
te pueblo. Virgllio recogit el mito secular, o adergzd, v ie puso texts aschlo.
Este permite comunfeamos en la distancia, tanio temporal como en la det
espacio. Le hemmenéutica que ahora y agui realizo nos acerca a fa
auteharmenéutica qua los pueblos latinos se proporcionaron a sl mismos, a
fin de no verse incongrusntas y absurdos. Esto no se tolera. Del taxto escrito,
fue cosifica al texio oral, nos importa la parefe — sujeto, mensgale, frasa,
discurso, tiempo presente - en cambio, marging tanto ef fangage como |a
fangua — sin hablante, solo codigos, signos, simbolos, sistermas: todo ello
Tuera dal {luir temporal —, Interpretar la parofe no es faana que se lleve a cabo
desde la subjstividad individual, Hay gue dirigirse a la dindtmica del texto va
su funcion creadora de mundos mas habitables. Pusdese ingresar en el refato
siempre qua facus y fempus lo contextualicen, La narracién es de unos, para
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=i mismos, gue existen condicicnados por ias coordenadas espaciolern-
parales,

Aome eanstituye up significante que evoca recuerdos & imdgenes
diversas en cada cual. Museo Arquzligica de Barcelona: mosaico de 8 paor
3'5¥ metros represertando una carrera de cuadrigas, de aquellas carreras
que tenian lugar en &l circo de la Colonia Julia Augusta Paterma Faventia
Barging — |a actual Barcelona —. El awriga, de ple sobre el carrg, lugiando los
colores de sb bando deporive. Los cuatre caballos perdidas en la furia dae la
compealician.

niclns del sigla V1. Los griegos fundan Palafd-Pdlis; alge despuds
astablecen Néa-Pdiis. Tal enclave se conogic como Emporion -— Emplrias, en
Catalunya —. En el 218 a.C. liegan las embarcaciones romanas — mamento
e [a sequnda guerra pinica — y s8 inicia la remanizacidn bajo el mande de
Publius Comelius Scipic. En el afio 1040 a. C. ya existia la ciudad romana en
la parie alta del lugar; todavia en la actualidad puede observarse esculpide &l
simbolo filice — indicador de [uerza y prosperidad — al lado da fa puerta gue,
destle el anfiteatro v la palestra, da entrada al Cardo Maximus, Azul del mar,
azul det cielo y blanco de las nieves pirenaicas.

Frovintia Marbonansis con las vigs romanas que van de norte —
Lugdunum ¥ Viena — a sur — Arstate y Massilia — y de este — Forum Julii
— & pestg — Narbe —. Glanum, cetca del gran cruce de vias ramanas que
fue Arelate, con ternas — Caldarium, Tepidarium, Frgidarium —; lugar
recaleto propicic al reposo v a la serenidad. Las golonddnas cruzan, alli, el
verano.

Foco anies de la era erdstiana log romanos se apoderan del Oppidum
de Conimbriga, carca de lo que fus mas tarde ia Goimbra portuguesa, en la
ruta que iba de Olisipo — Llshoa — & Bracara Augusta — Braga — en el norte.
Murallas v forurm considerables. Acueducto. Tietra sobtia que resplra &l mar.

Cajus Jullus Caesar Oclavianus Augustus funda Augusta Treverorum
— ta actual Trier alemana —. Censtanting el Grande evanta en &l 310 el Aula
del palacio imperial, la Baslica, construida con ladsllos. Espacio fastuose de
raecepciones impetiales. Ea visitd bajo un sal lascive.

Rodeada de montanas, de olives v de higueras, Aphrodisias aguarda
la resurrecctére en la Turguia actusl. Templa a Afrodita, escuela filosdfica,
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sifetn, bafins del emperador Adriano, leatro... Mas ds dos horas para recorrar
laz ruinas. En el mismo paralelo que Milsto pero tierra adentre. Su escuela de
escullura fug célebra en todo ef imperio. Las nubes tenfan ganas de lover y
- lowid,

Eliptica. SI, un fore romana ds forma eliptica que tonserva todavia sus
eslumnas [dnicas. Gerasa, al nore de Amman, 8n la ruta que corra dg
Uamasco al puerto de Agaba, Ciudad rica en consecuencia, Abril ahria flores
amarilias de mimosa.

Las caravanas que procedian de ia India y atravesaban ia
Mesopotamia para ir a domnir, por fin, en el Mediterrdnes proporslonaron
opulencia a Palmira, pasis del desierto de Sida. En el siglo | cays bajo la drbita
romana. Recorrer en soledad aquel caddver cuando el alba despunta es
expermentar la plenitud histarica de Roma,

Y en el ceniro de! munda ta Aomsa Lirbs, natabla, particularmente
Imperatarum Aetate. Amphitheatrum Flaviten, Circus Maximus, Forum
Augusti, Forum Trajani, Capitelium, Thermas Trajani, Mawsoleum Divi August,
Mausoleursn Hadriani, Pantheon... No s brega facil dominar el munds v
cobrarle impuestos. Aorna, phincipio ¥y fin, Perfacts, participic pasivo de
perficere, derivado de facere, hacer, ¥ de per, tfal o superdsativamente. Roma
es pieza acabada, paradigma y dechado, por tante, para el reste del orbe y
tambien grara los Hempos posteriores.

Algunos recuerdos evocados, a salto de maty, por el vocable Aoma.

La peninsuta italiana antes d& Homa estaba poblada por celias, por
BlUsCOs ¥ a pardir del 5. VIl a.C. por los grieqos, quisnes coparon el aur ——
termple de Paestum —, El £ atfum. lanura estrecha atravesada por el Tiber, cae
bajo las influencias de griegos ¥ efruscos. Las gentes, en la &poca
republicana, organizan la sociedad como patricios; debajo se sitlan los
plebeyes, que por cierto son mayorla. La gens agrupa ciudadanes sometidos
a la autoridad del pater famifias, quien &5 a la vez jefe, sacerdote ¥ Juez,
Rsclavos y clientes — ciudadanos lbres pets No patricios — completan a ias
diversas gentzs. Las famiifas ficas gobleman ta Replblica Romana.

A comienzos dsl s. Il 4. ©. Roma somele iz ltalia meridionat. Cantago

réacciona, pero [a victoria es romanra, Sicilia vy Cerdefia sg convierden en
provinelas. Escipltn friunfa en Zama contra Anibal, Final ds [a sequnda guerra
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ptinica. Los remanos conguistan — siglo Il a. C. — Macedonia ¥ Grecia. La
tercara guama pinica destruye deflniivaments Carthago. Hispania ¥ la Gatiia
caen baja el dominio de Roma. En &l siglo i a. ©. dominan el norte de los Alpes
— Galia fransalpina —, Asia Menor y Siria. Después de la batalla de Actiurm
convirten a Eglplo en una pravincia mas. El Meditemdneo pasa a ser "Mare
Mostrum”. Hacfa el 200 a. C. ol ejéroito ramano contaba con un milsh de
hembres. Julia César aprovecha la crisia de 1z Repiblica para hacerse con el
poder. Canquistada la Galim en el 83 a. C, ya sdlo le yuesda el "Ales jacta est”,
Dictador con el thuls de fmperator o general en jefe e los ejérciios. EIl 44 a.
C. muere apunatade por defensores de la Replblica. A confinuacidn Antonis
8& caza con Cleopaltra v se queda Egipte; Oclavia Augusto administra Italis.
Le Batalla de Actium da tode el poder a Octavio. Bl 20 &5 G musre |a
Repdblica 2 pesar de que se procura guardar apariencias republicanas, El
senade le concede a Octavia ef titulo de dvgusius, nombre reservado a los
dioses. Cajus Clinius Mascanas, aristScrata sirusco, ministro ¥ amigo de
Auguste, protege a los escritores: Tilo Livig, Virgilio, Horacia, Ovidin, Salustin,
Varran... Roma, la Urhs, arrastra ya mas de siete slglos da historla; ha dejado
de ser una poblacidn de campesinos transforméndose en urbe monumental
helenistica. Casi un milldn de habitantes, descantados los esclavos,

La batalla de Actium representd, ademas, el triunfo de ltalia sobre la
vigia Foma. La Campania ez rica en trige, acsife ¥ ving; sUs villas rezuman
lujo. El Laely afimenta a la Urbs en verduras y frutas. El pusblo llano, con todo,
sobrevive en pobreza; en la ciudad de Roma se reside en insulae insalubres,

Dos grandes 4ress distintas bajo la Roma imperlal: la da Orients donds
s& habla y pien=a griego y fa cocidental donde se comunica principalments an
iatlh. El modelo helenéstice engendrado por Algjandrs Magno persiste. Bl arte
ramana es resultsda del maridaje entra las artes etrusca v griega.

Muerto Octavio Augusta en gl afio 14, i@ suceden cuatro emperadores
da la familia Julia-Claudia. Les siguen, luega, los Flavies, los Antoninos —
Trajane, Adhane... — E! sigho Il acusa va la invasion mas o manos pacifica
de pueblos gemmanicas; ef imperio se "harbariza”. Constantino y Teodosio
frenan el derrumbe — s, IV —, A finales de aste sigle, finglmente, germénicos
¥ hungs — nomadas asidticns — suprimen de hecha al Imperio romano de
Oceidente. Odoacro destrona al {ltimo emperador, en al 478, un nlfia da diez
afios, Romulus Augustuluz, que residia yva en Révena. El Imperis romana de
Criente no sucumbird hasts ol 1453 en manss de los Turcas.

L
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La meditacion an torne a la vida, pazidn y muars — sin regurraceldn
— de Roma invita a la tristura y a la melancolia. Cicerdn, a quisn hizo asesinar
. Antonio - al de Gleopatra — en ef 43 a. C., habia redactado Tusculanzsa
dizzertatinnes; s& trata de un didlogo entre un discipuius ¥ un magistaren que
se abordan la muene, la Wlemncia, el delor, ja curacion de los males, la
agitacion del alma y fambién la dicha. Colocarse del lado de los diozes as
ignorar los miedos, sobre tode gl paver delante de [a muerte. Con este tafante
hubigra enfocado sin duda el hundimlents de la historia romana. Fero no
todis se consuelan de la misma manera, con rarones. Por tal motivo
Loukianes de Samosata — poblacion de Sira —, dal 5. B, eschbid los Mimes
des courizanss — versidn francesa, ilustrada extrasrdinardaments por
Ficasso —, donde se propong al consuslo que regalan los cuUsIpos vivos
lujosos de Corinna, Leaina, Chrysis.., ¥ asi haska treinta voluptuosidades caon
que el amor fislen agasaja. Luciane fue un romang de Oriente que transmitid
la herencia griega afl margen de Sdoerates, Platon ¥ Aristdtalas. La razdn no
alivia ni de la morrifia ni dal alma dolorida; a2 dellsia de los cuetpos sl las
afigeran. La magfa del paganlsmo gracoromann ha hachizade a mas de un
acsldental; tal ha sido Ei caso de Gabriet Malzneff — AMafires &t complices;
Paris; J.C. Lattés, 1994; 3td p. —.

Del seno de la civilizacion latina destaco la Eneldz can el intento de
detectar en ella la categoria antropologica mayor que permita inteligir, en su
nucleq, a ta Waltanschauung de los romanas. ;Comp sa concibe al tempus
homeinis, el correr del "hambra-fiempo"?.

ta ediciin Teubnmer — Leipziy — de las ligraturas griega v lating,
Bibfiotheca Scriptorum &l Romarorsm Teubnerana, en lenhgua lating, es la
mas complata. Pero, para la Eneida, mse he valido habitvalmante de Ia
traduccitn francesa de Maurice Rat — Parls; Flammarnion 1965 — y de la
version af catalan de Miqual Dalg — Barcalona; Alphs, 1958 —

Guerra de Trowa. El agueg, o griaga, Wisas, tuvo ta idea del caballo de
Troya. El misma se enfundd en su panza. Los troyvanos dormian cuando,
reunldoz los aquens de la bariga de madera con [oe anueas de las naves,
hicieron explotar el final de aquel emporio v de aguella cullura. Engas as ung
de los pocos troyanos que logran escapar de |a civdad moribunda; por algo su
madre era Afredita. Una vee en ltalia fundard una Troya nueva ¥ mejor ya que
serd inmortal como 1oz dicses, Eneas una vez establecida en las onllas dal

Tiber s casa con la hija del rey Latinus — origen del pughlo lating —, Roma
&5 mas una refundacidn de Troya gque propiamente una fundacion; la
fraternidad rermana nace de ta violencia troyana. pAcaso el edificio entero
politico no se apoya sobre el fratrigidio?. :

Maecenas, algo mayor qua Augusio, fue la eminencia gris del
emperador durante vardos afios. Su Ministro de Cultura, diriamos ahora. Supo
descubrir escritores notables ponigndelos al servicio del nuevo régimen
imperial. Virgilio v Horaclo.

Publius Wargilius Maro nacid cerca de Mantua -Mantova, en la
Lombardia- el dia 15 de octubre del afo 70 a.C. ent una zona campesina
rodeada de colinas suaves. A los 12 afins se traslads a Cremona para cursar
[o5 primeros estudios; en Milan v an Roma se inicia en las literaturas grigga v
dlejandring sin abandonar la filoeofia, la historia, las matermnaticas, las ciencias
naturales ¥ la medicina. Antes de la Eneida — Aeneidos — eserihid Bucofica,
dlez poemas idilicos inspirados en Teferito, poeta geiego de Sicilia. En a
primera bucifica un pastor dirigiéndose a Cotavio Auguste le adora en los
términes siguientes: "Deus nohis haec ofta leclt" — Lin dios nos hia regalado
fa paz de que gozamaos—. La tuara de las buedlicas cetsbra la pronta llegada
de un nino que serd prezaqio de Unag €poca nueva y aurga. Algunos cristtanos
descubrieron mds tarde en el texto una profecia de [a proxima llegada de
Jesuerista, pero Virgilio se referia sencillamente 2 la nueva generacidn
tomana que objetivaria [a pfenitud de los tiernpos. Entre los afins 37 v 29
redacta el Georgicon — Las Georgivas — dentro de [a tradiciéa del grisge
Hesiodo — Erga kaf fremerai —, del 5. VIl 4. C. Bl senlido del ser humano es
vivir en armaonla con la naluraleza:

"Falix qui potult rerum cognoscen causas”, (2, 490]

La ahra ermpera que nos imperta o5 Asneidos, que compuso entre el
29 y et 19. Cuando faltaba poco para termminana emprendid un viaje a Grecia
y a Asia Menor, con la idea de conocer directamente algunos de los lugares
Que dascribia a fin de dar los dltimos retoques a la piera una vez de regreso.
Cayd erfermo camino de Mégara y tuva gue guardar cama en Atenas;

- Augusto que tormzbe de Odente 8 corveneid di qua volviera 2 Roma con &l

Al poeo de aleanzar el puerg de Brindisi — la griega Brentesion y 12 latina
Brendusivm — fallecia; era el 22 de saptiembre del afio 19 a, O.. Su tumba
quedsd sfuada en la ita que va de Mapoles & Pozzuoli — en latin Putenll —,
un puarto de [a Campania.
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l-a Engida se compone de doce libros, cada ura de los cuales
comprends enfre 700 y 900 vorsos salve ef GlEmo que 5 algo mas largn. Alg
m:tad de la narraciﬁn! an €l libro sexto, se aborda el tema del sentido del

caminar, del peregrinar, del existir; Eneas en Cuma — Kumé en grisge —, sur
de ltalia, desciende a los Infietos & partir del lage Avarno — Avemus, en latin
— por indicacién de fa Sibila, Alf se te desvala 1a significaclén de la historia de
les romanes. La Epelda no tiens otra finslidad que fundar la civilizacién
definitiva, en la cual &l ismpo pasa a ser perduracién. Wises hiza frente a los
obstacules para poder regrésar a su pateia; Eneas, por el contratio, huya da
su patria, Troya, porgua tiene que fundar una eludad nueva y perfecta en &l
vienkrs do la Histotia. Abraharn, en cambio, huyé sin reposo de la Historia
porgue guerda ardbar a un puerto periecto, pero ignoto, ubicado allends el
£spacio ¥y ef tiempo. Eneas ez la voluntad de crear el desting que va a
encarnarsg an lz ciudad de las siete colings, Eneas personifica lag vidudes
definitivas: disciplina, reflexitn y prudancia, virudes de los juniores frente a
las de los seniores. )

Las epopeas posthométicas hablan narrado ya las peripecias del
Eneas troyana, Hacia ] 500 antes de Cristo, en Occidente, a2 hatila dal vigje
tdo Eneas. Los etruscos v ef Latium conocen las proezas fundadoras del héroe
reyane. Postas e historfadores latinos anterfores a Virgilio se refieren a
Eneas, quien posibilita que la potencia de Troya sobreviva en Roma. Virgilia,
fues, no fantasea subjetivamente, sino que arranca de Ja percepcion colectiva
gue tenla ef pusblo romans de si mismo. El mito es ancestral ¥ no aeurrancia
salida de la biografia de Virgilio — de la bloquimica de su cerebro vy dela
endoctinalogia, trabajadas por la sociedad —,

El viaje d& Eneas conslituye una iniciaclén como an los Misterios de
Eleusis. E| recorrido en el aspacio figura &l trayecto que va dal Kkads troyano
al sensus vel mensura existantias, que es Roma. Bl punte culminante de ia
expedicidn, como ya dijs, Se encuentra en al fibro, o cants, W con |a bajada a
los nfiernos, mucho mas significative, por ciero, que el canto X! de la Odisea.
El padre de Eneas la revela a £ate la significacién de |3 mefersomatosis —
mas alla dal simple eslar en el cusrpo —, de inspiracién pitagdrica, & la qus
ge ve sometide. La raza romany aguarda expectants su realizacion decialva.
Esta filosofiz de la historia no repite Iz de la Odizes, la cual es ciclhica,
concepcian qua siguieron pitagoricos y esteicos, sine que comporta una visian

Muestro valer romano de la “prosencia-disfruta” 1153

progresiva que se didge hacia su colmo y saturagion intramundanos. Todo
apunta a un presente sensible, tangible, y tan cabal que el futuro podrd solo
congsigtic en ingistencia y recaida. Los antecedentes de Roma ao pasan da ser
eshozos, ensayos ¥ booetos. Virgilio por su cuenta vera Ja pletora y llenez en
Octavio Augusto, pero asto es eircunstancial, dentro de un mite que narmra
preclsaments como el dardo antropoldgico logra 2] Dlanco én &l ofis raranus
¥y en la Aes Publica Aomae. El detalle de cada ciudadano es dafifum vy
dementia; la rafio habita an Iz totalidad, en el funcionamiente dal Impetio.
Autoridad, tradigion ¥ religiosidad son categorias romanas que sostienen la
totalidad prescindiendo de laz pardiculas — individuos — que dnigamente
ohtienen significacion en el senc del tode politico reafizado. La fundacion de
la pofis grioga podia repetirse aqul y alla; ne asl la fundacidn de la Lirks, la
cual es algo sacro que se produce una so0la vez ¥ es ya para sismpre.

Lo0mo sa colorea ta temporalldad en Megel — Phanomenciogio des
Geiztas y Dfe Vernunft in der Geschisle —, una vez complelada la histora?;
su perspectiva nos ayudard en la comprenslan del tiempo antropoldgico de los
latings. El liempa ya sdla puede pensarse en presente parque nada queda por
tacer. El valor de] pretdénte -- periplo de Eneas — se da, entera, en al
presants — Ab Urbe condita —, y entonces ef porvenir sg imitara a sanclonar
el prezente per modum perpetufiafis, segin perpetuacion. Toda posible
gscatologia ha desaparecids; no se cuenta con obro santido dal Hempo que &
presente. Este, el presente, se ha transformade &n Prasente Absolito, en
Lirbs romana, 1a cual es definitiva. Lo ditimo y concluyents tiens lugar en el
munda en aquel precizo punto en que finite e infinito gquedan reconciliados. No
hay otro eskhaton que |a Roma historica Hegada a plenfiud, Lo definitive es
inmanents al mundo. Eneas se limitd 2 esperar Ia realizacion de Roma, pero
nunca vivio la esperanza, o salto, desde agui al allende. El munde que tenia
que venir ha llegado ya: Rama, republicana e imperial. Ni memada ni tampoco
imaginacion creadota; bastan las presencias, sentidas, percibidas, entendidas
Y amadas.

El texter hiblloa del Bereshit — Génesis — sa inicia diciendo que Efotim
ared — harah — ef mundo. Asi coma Be-reshit, inicio o comienzo de alga, no
encierra la nocidn de nada; Barah implica qua no habia nada y de repente hay
algn. Entre Efohim y munde se interpons la ssparacién radical de la nada, La
separacian entre Dips v munde es absoluta, E ITLLII:IdD no encietra en la
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literatura hebrea al hentarar — arkhé o Grund — de s existencia, incluida fa
maral. Dics es tan olro, tan difarente, que solamente puede concebirse como

_hada. El atelsmo es o momenta de la raligidn. La antropelogia latina se

ccloca en fas antipodas de 13 hebrea. Aquello gque hay exlste deade slempre
formands, los dinses, parte de "lo-gua-hay™; han tenido su nacimisnta en al
sene del inmenso conglomerado, definlde por a intemrelacion. Mada reside en
& exterion, ni siquiera el sentido. Roma lo mide v explica tode, una vez legada
a la historia después de una gestasion ¥ un pare, certaments, accidsntados
¥ arduos,

Roma, el éxito deflnifva, parsce va al alcance de la espera. Roma o=
Troya, pero para siempre mas:

"5 Jamids antry en ¢l Tider v &n los campos regados por €l..., hané que la

ciudad promatida & ml raga vy agquella gque abandomamos, cadgver,

constituyan una sola Troya®. (11, 439.544)

Troya ¥y Roma estdn colocadas en el mismoe plano. El ser no es
eternidad. Tal tesis la defiendid Heideger desde 1927 — Seain ung Jaik
Frankfur, Klostermann 1977 —, Punte de salida y punto de aribo comulgan
en la temporalidad del ser; lo que acontece an Roma es que Ia histoda ya salo
puede vivir del presenta, de fan turgente como éste, el presente, es. Mada
queda por esperar, Fuera del decursg temporal, el vacio. Todoe estd pensade
bajo el herizonte del tismpo.

En la cuara de las églagas o bucdlicas — Bucalica — podemos leer

aste varso sibiling,
“Magnus ab [ntegeo sasculorm nascitur ordo”.

— Ha aqui que comienze af gran orden de log siglos —. Como ya
adverti, oo &% cuestidn de profecia pagana acerca de Jesis, sino del resumean
de la misma Eneida. Destrueeldn de Trova, ssfuerzo creador, Roma portadors
del orden de los siglos. Unicamente se cuenta ean el tlempo, pero &ste
produce un pressnte exaltante, suficiente, definitivo. La sombra de la gran
Loba ¥ la majestad del pueblo romana son la vocacion de la historia; una y
otra eonstiluyen la regulacion del munde. En ef doce y dltimo libro de la
Eneidg, [opiter asegura lo que slgue:

*Haré fue todos sean latines hablando todos la misma langua. Nacerd una
raza... qua supararg en piedad a los otros hambres ¢ incluso a los dioses™
[, 822.868)
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Et precio de la plenttud romana ex la destrucciin de Troya, Grita Héstor
a Eneas al ver en llamas a su ciudad:

‘Escapa, hijo da diosa, ¥ panle a salvo de las lamas. El enemigo sc ha

apoderedo de los muros. Troya sa deremba.,, Pade en busca de otras

mutallas, seberbias, que tl levantaras despuds de haber arcadn par &l mar',

(I, 264-210)

La reina Dido de Cartago conslata en su dolor que el destino de Eneas
no &5 la vuslta, sing el prograso:

"5i no buscaras campos nuevas v manglones desconocidas... jnaveganas

cn lu flota?.. pAcaso huyes de mit" {1V, 270-319)

Trova ya na existe. Dido y Cantago constituyen un cbstacula. Rama es
la ¢nica significacion del iempo, ¥ Boma no es la elarnidad, sino aquel punto
termporal que permita comprender gl transcurse del tiermpo todo. La duracidn
carece de causa final que habile fuera de |a historia; Francis Bacon en Alovum
Organan — fraduccion en PUF, Paris 1986 — califica de totalmente indtit
dicha causa — LUibro B, afowrismo 2; pp. 186-187 — hasta el extremo de
carromper incluse a las mismas ciencias. Para el mito romang, la finalidad
resulta indlspensable; ahora bign, se trafa de un designio intramundanes, finlte,
por muy definitvo que sea. '

El worabio lating exfstentiz, qus Heidegoer viers al aleman eon el
término Dasein — "ser-aqul" —, no enclerra nl en latin ni &n alemdn referencia
alguna al sujeto. La existencia e historfa, pera no de alguien — de una
cOnciencia —, sing simple process gquee dessmbocs &n la perfeceion romana
aungue no sin dolores:

"Por fin tocamos ya los bordes de la Nalla huidiza". (Eneida; V], 34-77)

V- El "Nunca mas"

Un texto v, sin embargoe, una sinfonla inacabada de pardirasis. Una
sola Toral hebrea y generacion tras generacion intarpretandola; al Taimud
para comenzar ¥ luego los Afidrashim medievales y 12 mistica de |a Kabbalzh.
De la sola palabra Bereshif — primer vocablo de la Torah — contamos con
unas 700 interpretaciones. El lexto biblico por ser Geistesgeschichie no pide
explicaciones --- Erkfgren —, sing exegesis — Versienen — ya que no es
mensaje cetrado; todo o contrardo, la Biblia con ser arquealenia es igualments
praspacliva antropelgica. Por tal razén no puede someaterse a ciencia puesla
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gue ésta da razén de un fehdmeno sclamente desds sus antecedantes. La
Billiz, en cambio, se agota apuntando hacla el horizonte satisfackrio.

Con parejo talante lea yo a Virgilic. Su Ensida es una busquada de
significacidn; vy asto precisamente me seduce de ella ¥ no, par cieta, la
explleacidn sociohlztérica que cuenta por que existe tal relate lating.

&l libro cuarto nara la tragedia def amor enire &) individug — la reina
Dido — ¥ la colectividad — Eneas —, Esie persenaje existe en funcion de la
Foma irevocable; sus ternura y atraccidn por Dide no cusntan porgue |z
sticiedad emerge scheranamente por encima de los individuos de earme y
hueso. Le grita asl, Dido, dolorida, a Eneas que la abandona:

"Wete, no te detengo... Ve a busaar la Malia en alas de os viantes; va a

birscar reinoa ¢ruzando las ofas...

Cuandn |a fria muarts habrd separado mis miembros de mi alma, mi sombra

b=z azediara a donde vayas'. (W, 368-465)

Mas grave ain. Se defiende que s6lo la muerte de cada guien posibilita

el engendrarmiento de o social vélida

"Ergneas ia desgraciada Dido, constemada ante su dasting cruel, mplosa

la muasta, cansada ya de eontemplar la boveda calesta®. {1V, 440-457)

Mo basta la supresidn imaginativa para que Homa gquede fundada, es
preclso ademds raalizar la muene de lo individual. Sacrlficio de cada quien en
funcion del todos, def popuius. 8i persistiara el individuo, no contariamos con
socisdad romana, ¥ Dido tiene que suicidarss: "Suprime ¢on 2| hierm to dolart
(v, 548-550). La negacitn del yo desemboca en el noscfras lating,

"Sus doneellas fa ven caer al impulse dal klemg y ven (& espads Nena de

Sangre asplmoss y sus manos flagueantas”. (IV,651-535)

Foma, ahora, resulta ya posible, El ‘nurca méds nada realmente nuevo”
es asunto de fa oiviias romana, paricularmente de la imperal de Auvgusta, y
ne, por cierto, negocio de las cames individuales de la ciudadania. El presente
eterno s un espacio histdtico en el que a cada quien e es dado realizarsa
para, luego, desaparecer, Bsta fargarse puede inclieso coineidlr con la Fraftod
de que habld Hans Jonas en Le Droff de mounr — versién francesa de
Editorial Payot at Rivages; Paris 1898 p. 17; en alemin: Insel Verlag,
Frankfurt am Main, 1835 —. Asi Saneca se suicida en &l afio 85 bajo la crden
de Mardn. o Pravidenliz, obra redactada an el 83, remite a que el ciudadano
debe de vivir de ta entrega a la sociedad; le basta con el nac servio, sad
assantior para sentirse acudnimaments feliz. Bl Dasein heideggeriano
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comprends el "Ahora-del-tiempo" come apartura aunque el individuo reciba ra
clausura de la muerts 2 modo de amenaza inminents e ineludibla, El tempo
latine es axiologicamente presencia 3 posar de que los cives romani acaben
tedos, uno tras ok, an e coemeterium — del griego Koimeterion, dormitoro,
dommitorio de los muertos para los cistiznos- —, La muoerke, o clgrre, de los
civdadanas es la mismisima condicién de posibilidad de ta apertura al todo
romang, Dido muere para qua viva Eneas, o sea Roma, Iz definitiva. ¥ Eneas
en cuanto que desed individual fallece igualments al abandonar, triste, a Dido
a fin da que viva el Eneas de dastino universal.

La muarta del ser humano de came v hueso ne introduca desmesura
alguna porque, en la linea de Cicran, no s cuenta can fusiones — tods ests
ya dadg —, y cuando no hay nada que esperar, ya no es posible [a
desesperacion. Foma vive a pesar de la muerts "in-significanta” de Séneca.
EF estoicismoe le propane a sste el talante adecuadn. Emil Michel Gioran, en
parejo plano, redacta las ineas sigulentes, en Ecarlafemant — Ed. Gallimard
—, después de visltar un cementario:

"Devant cet entasscmant da tormbes, on dizsit gue les gens n'ent d'auire

SOUC GUe de mounr'.

Mo sole el impeno cuncibit [a etemidad de la Lrbs, iguralmenta sucedié
durante el periode republicans; no de oo mode en &l De Ae publica da
Cicardn, redactadn entre |os afios 54-51 a. C., s lea:

"Una siudad tiene que constitulres de tal forma que sea etema”. (3, 23

La Aes publica descansd encima de los mares majorum da los que era
tepasitaric e! Senatus. El Emperador estoice Marcus Aurellus Antoninus,
fallecido en &l 180, en su obra Ta efs heswdon — Pensamiantos para uno
mismg — asonbe:

"Ek 50U penla, en soi panta, alz sa panta”, (1Y, 233

_ Tode proviene de i, lodo sa encuenira en ¥, lodo regresa = I tiempo
¥ eternidad se abrazan. El Eneas de came y hueso se abrara con el Eneas
atemno gue finda Roma, Palingenesia que tiene un referente constante; 1a
perfacta civilizacitn tatina. La AaKo — Eneas — v no Iz passic — Dide —
permite eonstituir un Estade, una memaoria inextinguible, o parfir de una
multitud de pueblos ¥ de culluras. El final de la Repablica — sigloa 1l y | — se
salva precisamente con tal Nuslraclén. Vale la pena refarirse & La Raison de
Rome de Claudia Moahi — Ed Seull — =i se guiste precisar la situacion
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cultural gue permitis redactar 1a Erefda. lquaimente Utit es &l De Archifectura
':ie Marcus Vitnuvius Poflio, ingenigro de Octavin Augusto, quien an diez
capitulos presenta el equiibsio inallerable de Roma objetivado an la
amquitectura ¥ en ia ingenieria militar. La primera edicidn de este tratado data
de 1486, Roma al modo de Khronos devera sus vastagos a fin de ser
imperecedera. Roma no fantasea el future; lo quiers come realidad presente.
Mo s cuenta con otro porvenir coma no sea la contnuidad del momente. La
givifizacion latina se autopercibe como condicion de aparictdn y de
desapaticidn de lo restante. Natura ron misi parends wincilur, decia Francis
Eacon; de forma parecida habia que proceder con Roma. Esta configurd el
paradaigma.

El tiernpo padece precariedad. San Agustin descubrid en ésta un slgno
de |2 dependencia cntoldgica; Heidegger en cambio se [imita a ver en o
efimero del tiempo el desting del ser humano condenada a la angustia de su
finitud, Ei "Sergr-al-mundo” hace que la muerte de cada cual iluming el
presents. La pasidn y muerte del Eneas gus abandona & Dido engendra al
Eneas que funda Foma, |3 presencia para siempre. De esta guisa, imagino,
puede lestse, Einflthiung in ofe Melaphysik de Heideggsr. El presente de la
culiura det Laiium es fa posibilidad de posibilidades, Estas dltimas son
inexcrablemente pasaleraz y fugiilvas. El ser romano no liene consistencia
aflende, sine gue consiste en posibilitacién de lo franshorio. La pinturs de
Cazanng o5 rojo que sangra, azul gue tranguillza y amarillo qua desea; un
cuadro suyo anda sin desmayo tras la realidad perdida. (Besde donde?,
dezsde el paso del fiempo. Roma se limitd a definftse como el Hempo que
posibilita log diveraos tiempos.

La Ciudad Efema, emperc, 5o plantza al final de una aveptura que en
gU inicie canstituye un exilio. Hay que abandonar Troya, muernia ya.

"Luggo que ceyd Ia soberbia [Eon..., empujados por s agieros divinos,

comenzamns a buscar destierrea y lierms deslenas.. Abandong, en fin,

lranda [as costas, Ing puertos ¥ Ios campos da mi patia donde hablase

levantado Troya® (111, 1-30;

Troya ha fenecido. No contamos con Metafisica. Deconstruceion de
Demida; gl decir ha dejado de ser ef podavaz melaempirico del sendids. Eneas
llara sobre su amarga evidencia. ¥ a peregrinar hacia la seguro, hacia o
palpable y visible, y no an direccidn a o eterms metahistérice, La andadura
constitwird una disléctlca positiva, a la postre, pere surcada da
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contradiceiones dolientes. El Way of life trae contrarledsd hasta que no se
aleanza el términa.

"A leawes e forminas vadas y atravesando los mayores peligros, nos

encaminamos hacia ] Laffum donde fos dicses aos promelsn estancia

soseqada; alli resucitard el roino de Troya™. (1, 175-200)

La Eneida se intelige como Gelstesgaschichle y como Gaisteskémpfe.
E| Dasein — el "Estar-ahi-humang” — histdrice comprende al munde, af todo
del munde — Weltall —, con &l lenguaje, eon la narmacion, por la sencilla razon
qua lo constituye lingdisticamente. La Engida establece Roma a maneta de
harizonte Gitino.

“f=fp al RS
iy thertuicda, Fipma 55 Resdaris. Mepacin ci Erap amarte Sollkie | Advenimismioda Ersasfudadorda
Flyo faEieds na pasa casar Acikw, aimboka da Is raqCzackilde ks
siimpda peestbklan prasiti bolatan riledstineas

La FPhénomenofogie des Gefstes de Hegel es un saber acerca de la
experzgncia de [a conciencis — Eneas — En Roma |z Historia alcanza su
cenit; no s2 cuenta con distinta antegénasis. Todo se da en lo provisional, Ne
hay que esperar otra Absoluto. Roma ultima el process histérico y con sello
llega la paz de Iz unidad, habisndose marginado las eontradicciones. La
sociedad romanz acaba siende escatelogica. EF ser humano no dispane de
morada diferente. La finltud queda asi realizada. Roma se transfomma en 2l
askhaton del hombre. Mo nos esté dade otro Abseclute que Iz prasencia dal
presente, JLos dioses?, son simples pedazos de la Uibs

"Esle 5 el espacio en que ediflcards, Enees, tu ciudad, fste as al lugar def

descansg de tus Tatigas. . '

Didsaren a lo lejos unas murallas, una fortaleza, alqunas escasas

habitaciones, que el poderio mmano ha igualado, despuds, 4 los destinos

celastes", (I, 35-100)

Eb antfropes abraza su plenitud, entendida como un llegar a ser lo que
ya es de suyo; o5 decir, como posibilidag histdrica. El munds es mundo

interpretade en el lenguaje, v éste es solaments humana,

Ei romano estd eonvencido de qua el tiempo es tan sdlo pensable
dasde la presencia, la presencia del presente v no la prasencia de realidades
ultrahisféricas. Lo gque aconteca es que no tado preéente disfruta de
presencla. Roma si porque es pusia ¥ en consecLencia parousia; descongce
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la apousia o aussncia. El tiempo da [os tatines no es algo en si, sing condicion
de posiilidad de los acontecimlentss. Todo queda medido a partir de [a Lrbs.

- Egha se egpeciflica por su constante volver sobre sl misima; de tal guisa se

configura como presente de la présancia, Bl Carpe diam de las Odas—|, 11.8
— dg Horagio, una verdaderz ética-estélica de |a exlstencia, se inscribe en
esta doclrina del Hermpo dating, Preeminencia de lo sensible que capta el
mundo antes de gue éste se convierta an chjato. La conciencia sensible sabe
anicamente una sala cosa del munde: gue éste existe. Sdlo cuenta el
presente. Hay parcepcidn, sin embarge, porque previaments disponemos da
apartura. Don Juan se burla de las promesas, dada que éstas no patlenscen
al goce del momento, tal como hace igualmente Casanova, quien en sus
Mamorias publica su divisa Sequare deurn. Tal dios ne @s atro que aguel que
vive gn &l instante del placer. Los encantos de la mesa y ias embriagueces de
la cama dicen perfectaments con la Roma imperecedsra, El fast-food no
puede ser ramano porque es fatl, frivolo v fruslers; por el contrario, el
banguete st se abre a los latinos, como también la pasidn flsica entendida a
mede de avenida de los sentidos. Estos congcen Unicamente al instante.

SER tarne a gqué sa grganiza Boma?, en tomo a la autoridad, 1a cual es
una maguina para civilizar y administrar. La aucioniias romang permite que 2|
mundo se mude en cosas, res. Bl tendtorio requiere fronteras y éstas
confunden espacio v derecho. El mare nostrum objefiva dicho enfogque, El
imperialisma romano no se piensa; ze realiza. Séneca ingistld en que la
sabiduria no residia in verbis, sing in rebus, en la real realidad do o
cuctidiang. £} mismo san Pablo de Tarse impregnade de cultura romana en su
cara a los cristianas de la Urbs soslene que:

"Somelase todo individuo a las autoridades constiluidas; no existe aularidad

in gue |o disponga Dics v, por tantg, lag aciuales han sldo eslablacidas por

a7 N, 1-2)

La cuestion del bempa pars los remanos se planta a partir del fiempo
mismo y ho desde |a eternidad. La consistencia del tiempo romanc repesa
sohra Ja autoridad; sin ésta el lempa caminaria a la derva. Descartes en carta
a Criztina de Suecla— 20 noviembre 1648 — establece en esta iinea que sdlo
la voluntad se halla al aleance dal ser humano, Do espaldas a lo slemo, nos
queda Unicamente el poder decidir, Histdricamente, solo la fuerza establece el
derechn. Este constituye una cuestidn de decisidn, no por ciero la declslan
del ganster o del tirano, sino la decisidn de la autoridad o poder legitimado. La
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legitimacion en Aoma no as moral coma en el judaisme, sino gue es fdcties.
El dia 16 de enero def afo 28 a.C. se I coneede al emperadar Qotavius el
titule religioso de Augustes que querfa decir aquel que leva consigo [a
auctoritas. A partir de este mornents serd ya Imperator Cassar O fifius
Augustus. Las virfus, clementia, justiiia, pietas pasan a ser caracteristicas de
la autoridad imperial. Virgilio o igualments Horacio han preparads esta Arg
pacis Augustae. La dimensién sacerdotal del basiews de Bizancio no hace
atra cosa, siglos mAds tarde, que confimmar el valor sagrado de la autoridad
politica. Esta transforma en etemo al presenta.

La aucioritas propotciona seguridad en ef desliz de existir. Accidente,
muerte & infiarng individuales constituyen menudencias cuando se vive bajo
atondad. ;Vale I2 pena sequir viviendo?. Del hecho de estar agui ;s sigue
que hay gue continuar aqui?, Heine escrbid que el suefio es cosa buena, qua
la muerte o5 mejor, pero que sin duda lo preferible seria no haber siguiera
nacido. & Por gué calificar de mejor a la 19gica absurda de {a muerte frente a
la logica absurda de la vida?; 12 respuesta romana apareca tajante; =l
finamiento del ciudadans ho couents. Roma ss sterna porque es presente
sempiterne. Bl sor a5, asegurd Parménides en Parf Physess. Roma no puade
fallecer. Estd ahl en plenitud. El placer proviene de psfar de acuerdo con

. Roma. Frangais Villan, o Frangois de Monicorbier, se rebeld contra &l desting,

confra la estupidez vy la cotrupcidn porgue ya na pudo vivir — aungue
sucediera eslo a destinmpo — an el st de l Roma ingquebrantable, & de
Augusto, que invitaba a vivir de la moral de los antepasados.

Eneas es el protating de las vitudes romanas; lo pdblico, 1a discipling,
ta reflexion, la prudencia, €l respeto a los dioses fradicionales. Sensacian,
percepcitn, decisidn. Presents. Un presents que se stemiza en ia linga de los
mores Majorum. Reiieracion. Bl future desprovisto de repeticién no es mas

que muarte.

Desenlace

Ao largo de estas padginas hemos enlazads ideas con ideas. Laguaus
— én latiin "lazg" — trag faguous a fin de tener a las ideas enlazadas. Hemos
llagado al punto de deshacernos del producte at cual abandonames ya como
stmple objete. ¥ alla al. Oesenlace, pues. Ya perenece al piblico. Gueda, asl,
cortadn el Oitimo nudo.
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Habianme contade — & ingenue, me o crel — que Ta vietoria de |2
democracia, el exito benéfico de la tecnociencia, el triunfo de los derechos
~ humanos asi como iz eficacia ¥ |a bondad de la razodn &ran cosas que nos
aguardaban g fa vuelta de [a esquing. Pero el fracaso ¥ la chapuceria de las
tces de la llustracidn han fraido la desesperanza an la racionalidad. Basta
con avistar an reder. ¥ facilments nos abrazamos, entonces, al e osmibos
aubitandinm est” con gue Kierkegaard se osforzaba para rechazar a su
anamigc Hegel, quien imaging poder abrazar foda realidad ¢an la razdn.
¢ rendremas qua regresar al senfido comin — seny en catalén — de
Montaigne?. En un francés de otrora escribe en Ezsgls:

"Et quand suis-ja allé le plus avant que fe puis, =i ne Ma suis-je aucuneman)

satlsfzict: je voy encore du pais au deld, mais d'une veud trouble ot en

nuage qus j& re puis desmasler. {1, 28, 148)

A la postre uno gueda convencido de que el pansar consiste an didlogo
infinito, tal camo sehala Gadamer en Hisldrica y lenguafe: una respuesta —
Historia ¥ hermendutica; Paidds, 1897; p. 89 — Con mi empsfio de dar con
unos valores de Qecidente que sean cohsrentes con los orlgenes — arkitar—
de esta macrocivilizacldn, no salgo del pensar & que s8 refiere Gadamer. O
tomando fas mismas palabras de Socrates en el Kharmides, dirla:

Lo qua pasa es gue he planteado mal ml avestigasidn.., Te aconsejaria

que me tomzses por un tento que no puade hager ¢aminar su diseumso®,

{175e-176a)

Trate 2 Alberts Moravia en 1980 en al hotel Formentor de Mallorea.
Eran afios do premios literarios all, El andaba inqulets &n sus novelas por
saber si puede vivirse la desesperacion sin desear la muere. ¥ la
desesperacion, ¢ algo que se la asemeja, se vishenbra actualments en la
mirada de na pocos conciudadancs. Pero ademas acontece que, sun sin
desearla, la muers acaba despiadadamente haciéndose presente en todas
lag biegraffas, Al fin v al cabe da humanidad estd campuesta mds por
caddaveres gue por seres vivos, Como tanios ofros saberes, la pedagogla
niega tambisn la muette — jen qué tratado se aborda la educacisn contando
con el monr? — v, a pesar de esto, continuameos muriendo. Porque la muete
prosigue siendo la voz salvaje que saluda [ne movimisntos humanos antes de
acostarnos en la cama. 5 nos fugra posible morr antes de la muers, todo
resultarla mas cémada, Los seres humanas, los pobres, lo més que dejan es
s nombre, siempre tar anoding, ¥ la inmensa mayoria i tan siquisra esto.
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Mo extrafia que ante tanla desolacion, Ensas en Cartago se refiera a Sunt
facrdrrae rerum, Incluso fas cosas lloran,

LCudl es el sentido da la existencia? jeudles son los valores de data?;
mingun director de banco, hingln ministro de comercio exterior, ningdn
ingeniera fommula fnterrogantes tan exeéntricos, Parecen acertijos para
Rraponer a nifias y a ninos y tambien g filésofos o acasn a artistas; es decir, a
gentes improductivas. Pero cuantos vivimoz de buscar el amar; es decir,
vivimes de la soledad, na podemos menos que preguntarnas por el valor de
Ia higtoria, Marguerite Yourcenar lismbla asl en Le famps, ce grand scuipteun

“Jo sulz Indifiérent gy froid de Thivern Ce sont les goeurs glacds des

hammes qui me fonl peur®,

Hablaba desde un valor. Tal vez éstns, [ns valores, se descubran tan
560 al vivir, no pudiznde la razon hacer gran cosa en tal menester. "La ballsza
s asunto dificil’, confiesa Sterates al lerminar el Hippias Maver, despuds de
mucho diseurrir. Jesucristo clavado en [a cruz es la expresion histdrica da
Digs. ;S0ma, pues, safir del calvario a pesar de |a seranidad del Pantoordtor
gue preside, desde el sigle X, el Pértico Real de |a catedrat de Charires?
facaso coma lo flevd a eabo San Juan de la Cruz?:

"Cuedeme, y ohidéme,

al rosirg recling sobre el Amado;
cest toda, v dejéme,

defando mi cuidado

enkre las azurcenas olvidado".

Toda A carrstpordancia relativa B Hsta“ér't'iﬁé deve =er envieds para: Octsvi Fullat | Genis,
Universilat Auldnoma de Barcelong, Auléstia i Pijoan, 24 gtic 17, 83012 Eeicelone, Ezpanha.
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A filosofia no ensine secundario::
valor educativo vs. valor social? -
(estudo exploratdric) )

Anselmo Freitas
Escola Secunddria das Taipas, Guimarges

Resumo

Tomando como ponto de partida um estudo empirico, o presente arigo
cofresponds 2 primeira pane da um trabalho gue viss a apresentacic o
analise de alguns dadas relativos A representaglo discente da disciplina de
Filoaafia no ensinc secundario. Partinde dessa base, problematizam.se
algumas termnaticas atinentes ao possivel lugar e sentido dessa disciplina no
Bnzing secundario.

Ou 58 25! na realidade ou 50 8sld na Mosofia.
Daniel Innaranty

intengéo e objectivos

Min & talvezr de estranhar que uma discipling de longa tradigao
esptérca e universitdria tenha adquirido uma (inwvisibildads muito circunserita
no enzing secundario, e sk tanto mals quanio, no universo dog szbeoras, se
tam visto algo desinvestida, inclusive pelo mavimento de suposta libertacio
conceptual & metodoltglea das cidncias humanas e, parctalrmenta, ern nome
de uma suposta objectividade tetrlea e préfica das mesmas. A propria
eomunicagio social, essa arde da espectaculadizagia do simplismo e do
amoffo; esse mundo de mediagBo obrigatdria, j4 ndo passa sem afirar ao
pobre fildsofo — entrevistado em tempo morts de acontecimentos — a fatal
questdo sobre a pressuposta marte da Filosofia.
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E evidente que ha "casos", tradigies e diferantes praticas sociais de
producio e de recepgin da Filssofia, da institucional e da gutra. E evidents,
. também, a muliplicidade de entendimenios & aproximagdes possiveis que o
lema do ensine da Filosofia j4 despoletouw e, cernaments, confinuard a
despoletar, Mio se brata, portants, de apresentar agui "novidades®
inferpretativas, mas antes um possivel contrlbuto para a corrpboragio de
teses j4 sobe|amente discutidas e talvez uma modulagdo possivel das
mesmas em ordem a um possivel esclarecimento a consciencializagio
docente da problematicidade g dos sentidas do que &, ou devia ser, & pratica
docents nessa drea, guer por referéncia s pressupostas 16gicas instilueionais
quer por referdnsia &0 campo mais alargade do filesdfies & do sectal,

Quanto a0 aensing da Filosofia & s polémicas que, d& uma forma ou
de outra, sempte gerou, hd que referi-lo menos a uma "crise da Filosofia’
feoma sa o sinal do que & vivo ndo fosse o estar sempre em crise) ou a
problemas de transmisséo {como e fosse possivel decidlr do mode ds
transmitlr & coisa antes de a definir) — ou & cutras pormenorss de imporAncia
relativa & a0s guais se atfibui tante mais impoRansia quanto a sua profusio
mascara o essancial — & mais a uma orise educativa e social eujos confornos
2 socinlogia e guiras ciéncias socials nao cessam de gspacificart.

Assim, come contributo para 2 reflexfo ¢ o debate sobee o [Ugar & ©
sentido do ensino da Filosofia num curriculo escalar de nivel secundgrio® —
& EM esqUacer A pertinéneia de outras questdes, como sejam as referentas
& prépria legitimidade spistemoldgica & a "ensinabilidade” da Filosofia —
iniciamas  um  trabathe de investigagie com base no estudo das
representagdes dos alunes, J4 porgue consideramos este  campo
Insuficientsments esfudads, 4 porque uma visio discanta do fendmeno em
causa talvezr pemmita alguns enguadramentos dtels aos professoras na sua
pritica guotidiana, guanto mais ndo seja -— como aconteceu tambem
eoannosce -— ao nivel de wuma abertura & novas possibilidades
comunicacionais e didacticas.

Ambito e metodalogia

{3 prosents estudo visa cladficar algumas dreas da representagdo
afectiva, cognitiva, escolar g sacial, Bm suma, vivencial, dos alunos do
secundaria face & disciplina de Flesofia.
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Qs dados apresentados ou, pontualmente, referides, foram obtidos a
parir de tréz fontes principais: wm guesticnddn relalvaments abaro (ver
anexa) entregue por vérios professores em diferentes turmas {quatro de 10.2,
cinco de 11.2 @ quatre de 127 ang) am regides e escolas muite difsranciadas
quar do ponto da vista gecgrdfico quer do ponto de vista habitacional e dg
origem sacial dos aluncs (Vila Nova de Gala; Vila Real; Vieira do Minho; Lixa;
Calorico de Basto e Famalico). Procurau-se também que a recalhs fosso
equilibrada em tennos do nimere de alunos por cada nivel, sexo e ragiao,
pelo que, a parir do momento em que ahtinhamos o nimero necessdrio de
respostas, paravamos a recolha Assim, tal representatividads — gque
excepluands, logicamente, o 12.% ang, procuramos ainda expressar no tipe de
tummas inguiridas (¢inco de "ciéneias" & quatro de "humanisticas™), bem como
em termes do cutras varidveis (momento da entrega dos questiondrios e de
realizagio das entrevistas, eto.} — e, alnda, o nimaro razodvel do tolal de
respastas (foram inquiridos 256 sujeitos) levou-nas 4 utilizagdo de
percentagens para maior facilidade na leitura de quadros e graficos.

Qutros instrumentos de recolha sonstitulram-se nas entrevistas saml-
directivas am ambienda informal, reglizadas nas referidas eseolas, hem como
a andlisa de documentagio preexistente que submetemos — tal como an
caso das justificagdes 45 respostas nos guestionaros — a uma analise de
confendo.

Tratando-se de uma apresentacio parcial de resulladns, foram
consideradas algumas vaddveis gerais, nomeadaments as que podiam
indicar algo sobre valores cognitivos e sociais que enquadram os
comportamenlos e expectativas dos alunos face 4 discipling,

Andlise dos resultados

Da confronto com a fitetatura recenta sobre a tematica que nos ocupa
ressalta muilas vezas a idefa de que a Flosofiz nao &6 & desejada pelos seus
"ellentss" ne secunddric, coms & também veiculadora de um tipo de
eXpetineia ou formagao ausentes na aprendizagerm de outras "matérias”. Tal
visio & confirmada por algumas experiéncias felizes de docknoia, as quais
contrastam com algum desanime generalizado nos professores da disciplina
que, em coléqulas au outres ancentros, reclamam do desgjustamento do seu
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enzing & este mende consumista, medidties & adorador do superficial e do
falso, ow, em versdo mais reduzida, a uma escolaridade onde o estatuto dos
saberes & subordinade ac flutuante estafutn social dos mesmos, cada vez

rmais submetide a citérios imedialistas € economicislas.

Maturalmente que reconhecem a adequacdo do seu ensing a
consecusao dos objectivos educalivos consignados nos texlos oflclaiz, mas
apranderam também a ndo levar muito a serio consideragies de intengies,
principalments  quando sd3o genéricas — guer dizer, palitica e
administrativamente maledveis -~ g desmentidas, neutralizadas ou
contrariadas na base de contradigies praticas actuantas na vida escolar como
no contexto social mais geral.

MNa escola devetia acontecer enkio uma nova mena da Filosofia; a do
seU ensine. Mio gue tal ideia nfio fivesse perpassado jd4 A cabeca de
tecnocratas radicais &, inclusive, de professores desmoralizados =
pragmaticos que, num assomo angla-saxdnico, azsentam am gue devia ser
coisa de universidades e Institutos gspecializados. Tal morte, ne entanto, ndo
g2 deu (oU deveriamos dizer, ndo se deu fotaimeras?) @, a julgar pelos
testernunhos do caso francésd, talvez nunca acontega, pele menos de modo
"malural”.

For outro lado, uma tendgncia mais optimista reclama o alargamento
da presenca da disciplina nos curicufs, & inclusive a sua inclusdo na
escolaridade basicat erguando novamente, enlre oufros, o ceptra das
potencialidades intrinsecamente educativas do labor @ da abordagem
filesoficas e reactivando, fpso facfo, antigas polémlcas em parte consignadas
nas j4 tradicionais alternativas (ensinge da Filosofia versus ensine filosofico,
educacdn versus adestramento; privilégin dos conteddos varsus privildgio das
actividades, ete., ete.).

De tude ista — foi, para nos, Interessanta notéd-lo — os alunos parecam
ter uma relativa canscioncia, pois algumas das contradicdes que
incipigntamente apontamos parecem estar presentes nos resultados que
apresentamos.

Mo quadro 1, por exemplo, podem verificar-se algumas clivagens
quando ze trata de exprimir opinides sobre z dizciplina em termos de
referéncias varias.
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Quadro 1 - Impartincia curricular da disciplina de Filosofia (3:)

Gozas dadcipirade A Flioaciv Enaeassina g 5 B dbscipling da il & Flosofia
lrochsAma u? fu:rr..'?:a' dos aluncs(mspaza | fossn FRIRERCLY
a5, g tHapknde sar andiuirlada
wﬂwhm_%rﬁm
nep,
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* Inclui, mlSm, un granga agmom de respesizs do gdngo "Gapanda .. & Talvez..".

Assim, apesar dos resultados comparativos axpressos no grafieo 1
fver & fronte), a maioria des inguiridos afirma gostar da disciplina (64,8%5),
percentagem fque aumenta quando se trata de expressar o seu conlribulo
para a formagdo (76,8%), mas gque diminul drasticarmente {36 2%4) quando se
canfronta o aluno com a possibilidade da opgfc. Realismo em face de um
mundo  real de competicio e sobrevivéncia onde o8 saberes
profissionalizados, "concretos” e rentavels tendern a redefinir o velho adsgio
{saber & poder) na forma Alguns saberes s&0 poder ou O saber corlo & poder?
Sera a Filosofia um luxo ocioso a que os alunns, mad grade o seU gqueargr
intimo, ndo &8 podem dar sob pena de se tomaram ociosos numa sociedade
onde até o ocio deve gerar [uero? Serd este resultadn mais uma corrobaragio
da tese de gue os alunos interiorizam & naturalizam a tend&ncia para a
acentuagio da instrumenta-tidade econdmica noe campn educalivo o
canzequenteamenta para a desvalorizagdo das axiologias formativas e
atitudinats tendentes 4 transformacio social?

Parece existir, portanto, — e apesar de tude — um gosto pela
discipling, do qual intentamos fazer um levantamento parcial de razdes, qus,
decerfo, deverd ser matizads em funcio das ilaghes que o grafico 1 permite.
Mas, mais que pela afectividade, a legitimagdo curricutar discente — caso
gxistisse alguma — passara (segundo 0 que o guadro 1 petmite Inferi) pale
recenhecimanto de uma potencialidade formativa que adiante tematizamos.
Mo pdlo oposta, a iegitimidade 2 o cardcter indesejdvel da discipling
assentaria em razdes atinentes ao irisfric reconhecimento sociat e
prafissianal da Filpecfia do qual os grificos 2, 2.1, 22 2 5 (ver a frente) sao
expressan parciat & Inditecta.
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Ainda assim, talvez ndo seja desejdvel assentir de aAnimo leve num
optimismo que poderd n#o comesponder & reafidade. E que, ndo sé os
___r_g_suite_sﬂcs expressos na Gliima coluna ndo 580 animadores, come tambem
nEo o séo algumas justificagies e mesmo as justificagfes de algumas

respostas afimativas®,

Em acréscimo, atente-se nos resuliados do quadrn 2 e gréleo 1,
consiruldos sobre o5 mesmos dados, expressns em tenmos de somatdrios de
pontuagde com base na atrbuigdo de valores fixes a ordinais expressando a
ordem de preferfncia, 1.2 a 52, g, principalmente, nagueles gue permitem a
comparagio entre as disciplinas mais universais, ja que nas restantas e dado
que nem todos o8 aluncs "experimantaram” tais disciplings os dados poderdo
ser menos fidveis.

Quadro 2 - Preferéncia pelas discipnlinas
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Graflen 1 - Preferéncia pelas disciplinas

Se considerarmps apenss o Porugués, a WMatemdlica, a Lingua
Estrangeira e a Histéria, vB-se claramente que, exceptuande a Matemdfica, a
Fipeofia & a menos preferda, o que, considerando o estatuto escalar da
primeira, em temos de representacdo discente (& canhecida a imagem da
Matematica como discipling penalizadera em termos de aprendizagem 8 de
restiltadog), ndo sarve de grande consolo, Acrescente-ge, ainds, & titulo de
hipotetico reforgo desta triagern, gue os resultados relativamerts optimistas
do quadro 1 poderéio apresantar-se inflaclonados, pois que, na discipling de
Filosofia, a menor pontuagic (quer dizer, 1 ponto ou 5% lugar nas
preferéncias) fol a gue mais vezes fol atribuida (35 veres); mais do dobro do
que am Hisidrla (17) e Portugués (15}, o que, tendo em conta ¢ facto de gue
a maicria dos inguéritos foram entregues pelos proprios professores da
dizeiplinz, pode indiciar alguma velorizagio indirectamente induzida &,
portanto, itreal, da rmesnta.

Da prapria leitura do quadre 2 se depresnde que nem todos os dades
inleressam para Cruzameanio, como arontece, por exemplo, com o decréscimo
acentuado da pontuagBe atrbuida 2 Matemdtica, Binlogia e Fisico-Qulmlea
pelos aluncs do 12.% ane, decréscimo esperade e jushficade, & partida, e,
entre aufras razdes, por se tratar de uma populagio forgosamante
"humanistica”, isio ¢, pofencialments anll-cientifica. Inesperade fol, sim, o
resultado, nesta populagio, para a disciplina de Filosolla — apenas 50% do
expressa pelos alunos de 1.7 ano — o que, confinmando a iendéncia par
nivgis do quadro 1, parece indicar gue mesmo numa drea onde, até por
mativos histdrices e da contextualizacis, o conhecimente filoadfico &
fundamental, a Filosofia & apenas suportada. Havera ai, tambem, Influénela
do elevade grau de difleuldade das matéras, ndo 50 ao nivel da sua
aprendizagem comg, para oF professores, ao hivel da sua transmissgo 4
"fransposicao diddctica"? A ser confirmada, sska tese explicaria tambam, em
parte, & mainr preferdneia manifestada ao nival do 11.% ano. E que, come & da
conhecimento dos professorgs de Fllosofia, o programa 8 ai mais acessivel,
quer em termos de uma menor dispersfo & generalidade, quer em termas de
urma maior definlcdo lematica, o gue, pelo menas, kacilita a concretizagao de
aulas fugindo maximamente ao modelo simplesmente expositive. Tudo isto,
avidentements, abstrainde de gostos e opinifes pessoais que matizam
slstematicamente estas clivagens. Mas, do ponba de vista dos aluncs, e
considerando — facto tantas vezes esquecido palos profassores de Filosofia,
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e Literatura oo congénerss — o tipo de experancia e exigéneias gque
axperimentam na aprendizagem das cutras matérias, uma maior estruiuragas
confirma-s@ come fackar apariguador da ratural pertebacio "abstraccionista”
fue uma discipling conceptualmente exigente sempre causa.

Levanta-sg, aqui, evidentemente, a velha poldmica sobre a adaquagao
g liberdade programdticas, por vezes, nNo nosso caso, em directa ligagao cam
o problerna da liberdade de ensino, mas para 14 das acaloradas discussdes
sobrg o tema, de que exisie ja vasts bibliografia, parece-nos que, mesmo
prassuponds genéricos enquadramentos oficiais e uma plurissecular
abrangéncia disclplinar da Fllasofia, & de arganizar um frajecto estruturada,
Que surja, na sua concepgiio final, da pena dos proprios professores, como
acontece — acertadamente, em nossa OpiniEp — em Franca, parece-nos
compravar que o essencial & discutir qual o percurso adequado a cada nival,
e nae se deve haver ol fA0 UM percurso. Até porquae, na pratica, |sto g, do
peontc de vista do curioulo real, seguem-se, efectivaments, percursos
diferentes sem que, por isso, o5 limites programatieos e urna certa
hemogengidade ssjam ultrapassados.

Mas tambem nio cabe aqui prossaguir com o tama, tendo sido nossa
intengHo, tn 56, mostrar a hipttese de alguma pertinéncia deste tipo de
tdades pars uma mais complata compreensao da problematica am causa.

O sentimanie que a discipling parece despertar &, pols, largamente
condicionado. Considsrando a percentagam dos que decididamente nio
escolheriam a discipling se fosse optativa {50%) torna-ze ovidente a
precandade da sua existéncia no secunddrio. Assim, se comsiderarmos a
distribui¢io das justiflcaghes para este dlitimo caso {graficos 2, 2.1 e 2.2); g8
hdo atendermos ac elevado nomero de néo-respestas & de respostas
evasivas {no fundo ndo-respastas, mas que entendemaos diferenclar como
raferéncia para a perpfexidade discante que tambem parace estar patents na
elevada percentagemn de ndo-respostas expressa na Gftima fquadricula dos
folais, & que, quanto a nés, indica o senfimento econtraditdrio gue esta
diz¢iplina proveca nos alunos), se ndo atendermos g egse facto, verfica-se
que a grande preagupagac dus alunos se prende com a dificuldade ds acesso
@ elevado nivel de exigénefa da discipling (28%), o seu cardcter pouco
pragmatico [15%), quer da gonto de vista do propro peroursa escolar, guer do
ponto da vista de um possivel percurss social, razdo porque considaramos
agui 4 soma dos itens 2, 3 e 4, e o facto de ser desinteressants ou aborrecids

{5. !ilusqfia Mo BNSING secunddrio Il?:i

(1495). Mo caso das razdes de tipo pragmdtico (tens 2, 3 e 4), note-se que as
mesmas aumentarn (30,5% g 18,5%), do grafico geral para os grificos 2.1 o
2.2, respectivamente, sendo que, no grupg dos dunos a que se rafere o
gralico 2.1 (os que N gostarn da discipling) se intensifica em 5% a referéngia
& dificuldade da discipling, enquanto que no outro grupo tal dificuldade se
atenurs, aproximadamente, na mesma proporcdo, A0 Que parece, entdo,
talvez poasamos concluir o seguinte: por um lado, a dilleuldade da discipling
tern & ver com a sua propria imprakicabilidade, ow, em kermos mais corentas,
€ tanto mais dificil quanto menns serve para qualyuer coisa, 2, por outro fadg,
o valor relalivamente proxime do grafico 2.2, bem como a contraccio da
refaréncia ag item 6, paracem respectivaments, confirmar que o "amor da
sabedaria ¢ alge independente da sua dificuldade intrinseca, e que,
novarnente, ela é exparienciada comao de facil ou dificil acesso consoante as
expactativas de um possivel senlido pratics da mesma,

Tudo pargce indiciar, portanto, que a Imagem discente da discipling &
permeaveal a condicionalismos extra-disciplinares, entre o8 quais se contars
também o estatute social da propria Fllosofia.

Grafica 2 - Justificagdes dos que néio escelheriam a disciplina se
pudessem optar (3)
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Grifice 2.1 - Justificaciies dos gque ndo escolherlam a disciplina s&
pudessem optar e tinham aflrmado n3o gostar da disciplina (3}
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Grifico 2.2 - Justificacbes dos gue n§o escolheriam a disciplina se
pudessem optar e tinham afirmada gostar da disclpling (%)
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Os resultados expostos nos grdficos anteriormente referidos
confirmarn sobisjaments wma certa perplexidade & uma visfio pragmatica-
mente negalivista da discipline. Nota-se, por exemplo, um aumments da
referéncia a0 desinteresse pratien & social da discipling {gréfices 2.2 e 2.1}
desinteresss esse que, em geral, & duplaments perspectivado: ora significa
que a Filosofia nao iacilita uma futura insercéo profissional (& asle o sentido
mals vineada, o gual foi també&m possivel confirmar, em entrevista, como
estando na base de algumas justificagtes mais especiicas comp as de tipn 4
nos masmes graficos), ora significa que nac potencia o trajecto escolar au
aprendizagens Qtefs nesse frajecto. lsta sempre por referéncia a um
pressuposto trajecto socisl. Repare-ze que se trata lambem, nesle casa, deo
alunos que, ndo obstante reconheceram a dificuldade da disciplina, afimaram
gostar da mesma (grdfice 2.2).

Alidg, @ nostes "amantes do saber” que as razdes pragmaticas dos
condicionalismaos mais nitidamente extra-eseolares mais vincadamente sa
exprimern {12,5%), oU seja. mais 2,5 pontos percentuais por relagao aos
aluncs que declararam abertamente no gostar da discipling (grafico 2.1), o
gue, oplimisticaments falands, permite talvez concluir que a permeabilidade
acima referida n&o serd de todo desmotivadory e anuladora de um possivel
encontro entre a juventuds e a Filosofia. Facto que parees reforgar a idaia de
existéneia uma dimensdo "exlstencial’ snvolvida na aprendizagem da
dis¢iplina & que — embaora nao seja ainda opartuno lematizd-la — parece dela
indiciar que & algo alhela an formafive {no sentide "negativa" da
endoutrinaments ou do formagde para competéneias, @ ndo no sentidn
educafivo de desvelamente de potencialidades humanas) pels mencs ao
"profisslanalizants™, talvez até ac "0H7, mas talvez ndp ac educativo. Meste
atimg grupo vetifles-se — como, alids, era previsivel — wm raforgo da
referdnefa as difisuldades de aprendizagem §33%%) enquanto no grupo do
grafice 2.2 a relacdo se inverts {22,5%) em proporgdo idéntica.

Mole-se, também, gue & populagio dos que afirmam gostar da
disciplinga nat nega um genérice potencial pratico da discipling (apenas 1,5%
de respostas confinmands o caracter "ndc pratico”) mas, come se veniflea ng
visivel engrossamento do item 8 (respostas evasivaz), tambdm nao deve ter
conhacimento de razdes claras o objectivas de opgio. No grafico oposto, pelo
contrario, as razbes para a recusa 280 mais definidas, deixando apenas uma
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nebllosa da 7%, @ gue acresce uma diminuighe para 14,5% das ndo-
respostas.

E nesse grupo, tambeém, que & referéncia 4 "chatice” que & a Filosofia
& mais acertuada {(19%). Aliis, a propria repanticio maioritaria do grafies
entre os #tens 5 & 6 reforga a concluséie de que muite provavelmente, a
disciplina Ines ¢ "aborrecids” porque dificil &, como se sabe, o dificil gue so
torna parmanente & ainda mais aborrecido e, ne limite, pode levar & apatia.

Se nos & permitido um apantamento parcial, e retomands oz valores
do grafico 2 e dos totals do gquadre 1, ha que procurar razfes para este
paradeaxe edueativo e curicular: amada por cerca de dois tergos da populagao
to complementar e considerada, pela esmagadora majona, coma necessaria
4 formagio, 6 poucn mals de um tergo da mesma populagio escolherla a
dizelplina de Filesofia, caso Ihe fosse dada essa liberdade.

Socidlogos & psicslogos da educagao j& Hzeram o levantamento de
muitas deasas contradigbes que, a nival macre & & nivel micro, atravessam
&M peTmandncia os sistermnas educatives ocidentais, mas o que s2 nos afigura
& que a Filosofia escolar — essa espacie de fantasma curticular — se constitui
numa especificidade curricular que totna mais visiveis que em qualquer outra
discipling algumas dessas confradigfes. Mas sende esta uma ilag8e par
deimais generica, deixamo-la pam posteriores argumentagbes e voltamos,
agora, a alga de mals positive. Sejam, por exemplo, as justificacdes do grafico
3 que sefuidamente apresentamaos.

Muma visio geral ressalta acs olhns uma nitida diminuicdo (7.6% o
7%) dos itens da Ineentera, o que parece contranar o gque atras dissemos
sobre as certezas na recusa e as ingertezas na aceltaglo: & que g gréfico
representa agora o5 que oplariam pela disciplina e ndo apenas, como &ra o
caso em 2.2, s gque afirnaram gastar da mesma.
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Grafico 3 - Justificagfes dos alunos gue escolherlam
Filosofls como apgao {95)
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Se suspendermos, momentansamente, o jizo sobre as justificagies
refarenciadas um mafor nimero de vezes por sf mesmas, varficamos que
urma coeréncia com o pragmatismo discente j& assinalade ae faz notar,
smbera sub-repticiamente. Considare-se 0 somatdrio dos itens 4 & T no que
Indicam schre o cardcter anddine e alyn secundarizante de uma disciplina
gue, para oz alunos, parece confiMmar o conhecido mate sequndo ¢ qual a
Filosofia & "aguela enisa com a qual ou sem a quai fica tudo tal & qual”.

Esta mesma idela da dlselplina come factor de uma gendrica (e
irrelevanta?) cultura geral ou histdrica aparece reforgada no grifico 4.1, (ver
frente) Apresenta-se ai, no entanto, um acréscimo da importdncia das
implicagbes vivenciais (8,5%} e, também, do desenvolvimento das
competincias metacognitivas (43%)° gque, consoante @ perspactiva,
poderamos designar por "formais” ou "de transferéneia”, embora este sejg um
assunto a merecer tratamenta iscladao,
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Habitante curricular de um teritéric (o sistema educativo} que, por
chedecer 4 "rtusllzagdo da palavra" (Foucault) sstd, de antemdo,
_ estabalecido como "indoun’, a Filosolia seria esse ornaments eurricular que
nép afuece nem arrefece, e que, portanto, ndo perturba o regular cozinhado
formativo. Logeo, o sistema ndo s a tolars come refere pemrnanantemeanle a
sua uliidads gducative de “integragdo”, de "educagio para os valores" ¢
outras, quando, como se sabe, as coisas que todos consideram "uteis" nEe
necessitam nunca de justificar o seu lugar & a sua willdade.

Cra, como berm viram muitos aulores?, sese & um modo intelinents de
neutralizar a Filosofia, & de — considere-se a eXpressac nNo sau maw sentida
— & programar.

MNao obstante, confilma-se tambem um aspacts de conteldo & "sétio"
que as |uslificaglies de tipo 2, 3, 5 e 6 (embora pane das justificagdes
incluidas em € fossemn algo ambiguas quanto ao seu estatuto de razio-de-
conhacer-que-nac-por-simples-curiosidade) parecam indicar, & gue aparecem
novamente confitmades na grafico 4, e atd, pela negativa, no grafico 5, j& que,
. e tndas as rar-Bes af apontadas — e, note-se, hd af um encme défice de
razoes: 32,5% de ndo-respostas mais 15% de resposlas evasivas, para
considerar desnecessaria a diselplina =4 uma minaria {5%) & niidaments
Inrinseca & disciplina, o qus, come desagravo do que para irds ficou dite,
parece indicar que se 0S5 alunos nio sabem para que serve a Filosofia,
também ndo sabem para que € gue ndo serve.

Canfirma-se, mais uma vez, nic uma desmotivagio intrinsecaments
disciplinar e formativo-educativa, mag sagcial. O que, alids, faz todo o sentids
num pais ende =2 nHo descorting oukro sentide para a aprendizagem intensiva
da Filosofia sende o "dar aulas"®, Reitera-se, portanto, a problomaticidads
curmicular fa referida e a idela de uma aprendizagem universal e ohrigatdrla em
cerlas niveis, para a qual, no entanto, s ndo descortting um significado
utilifario iImediato que — convém néo esguacs-lo — faz pare de Fair g temps,
ainda que se Ihe reconhega valor formative {graficas 4 e £.1).
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Gréfice 4 - JustifleagSes dos slunos que consideram a disclplina como
necessdriz 2 formagio (36}
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Grafico 4.1 - Justifleagdes dos alunos que conslderam a disciplina
necassaria & formagas & tinham afirmado (2m 1) nic gostar de filosofia (35)
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Esie valor aszenta, sobretudo — tal eamo nos grafiess ande flguram as
razfies para uma possivel opgdo — nas chamadas competéncias
metacugnitivasg; no que, & falte de melhon designamos por dimenséo
existencial. Considerem-se para este caso, e dada a zemelhanga das
justiflcaches, o5 somatdrics tolais dos itens 3, 5 e 7, bem come algumas
justificagles que nos itens 1, "obrga a pensar®, eic., e &, =2 podem incleir
neste cenjunte'2. Uma outra razdo apontada serla a aqulsigo de uma cultura
gerat efou histdtica. O gue, coincidindo em parte com o5 objectives
disciplinares e educativos oficlalmente consagrados, esta algo sm contradicio
com a lagica de uma aplicabilidade 'mediata que as outras disciplinas
supostamnente permitem (a Matemdtica talvez sefa um caso & parte, pois trata-
se de uma disciplina formalll, o que talvez concoma também para explicar a
relativa proximidade de pontuagio com a Filosciia exposta no quadro 2],

Evidentermneante que os professores, o invesfigadores = ¢ poder
pelitico podem pregar gue face a uwma sectedade £ a um mundo de trabalko
em censtante & acelerads mutagio, exigindo polivaléncia @ capacidads de
adaptagie, o que ¢ necessatio € evitar a especializagio precoce e apostar
nao nas diseiplinas que ensinam a pensarconhecer tal ou tal realidade, mas
naguelas que levam a "aprender & aprendar, gue pernitem 2 aquisigds de
competénelas transfariveis, que, erndfim, ensinem a pensarfconhecer o
corhecimento e os modos de o adquinr, Ora, sam divida, que é esse, em
pane, o caso da Filosofia, mas {infelizmenta?} na alunas raramenle andam a
par do que os especlalistas & legisladores afimmam ser melhor para eles. o,
com realisme, olham mais ao que eles fazem & menos ao que eles dizem, ndo
podendo delxar de gantir a disciplina come algo de contraditério 12, Aligs, os
alunos desconhecem, em geral, que o sistama espara deles um perfil qus
componh equilibradamente — e para além dos aspectos meramente
informativos ou cogaltives — as dimenstes da critica, do empeanhamento
demaocritico & da cidadania, a fim de eontrbuirern pare uma sosiedade mals
justa, participativa & solidania, e pensam, ao invés, que frequentam a escola
para adguirr os diplomas cerns 3 im de alcangarem os empregns cerlos
numa saciedade onde se desvalorizam rapidamente os primeiros & rareiam os
segundos. Do ponte de vista do sistema enguanto eficdciz socialmente
repredidiva, isto revela uma grande capacidade de adaptagiio e & prava — se
nos é permitida eskta peguena observagdo cartesiana, de que "o bom senso é
a coisa melhor partilhada".

Alilgsofia no ensing sacunddio (181

Mas, considerands ainda o grdfico 3, & visivel uma dimensdo afectiva
{itern 1) bastante pronunciada (que ndo tem o seu reverso — grafica 2 — nos
alunos gue ndo escolhenam a disciplina), bem como uma forte incidencia
{19%) erm razdes de tipo metacagnitivo, isto &, naquelas que usualments =d3o
expressas am termos de objectivos disciplinaras e gque se mantém mesme
fuando variam os programas & os conteldos, & as Que, 4 NS5O ver, 0 bam
senso docente acaha par privilegiar quande verifica a Impossibilidade de um
acess0 directo acs conteados propeaamerite filuséficos, E também, em parte,
& perspectiva "neutral" privilegiada pelos tais "defensores" da utilidade da
Filosofia enquanto técnica para ensinar a pensar,

Mo entanto, spesar da omnipresente pressao da sficdcia tecnocritica,
g individus quer aprender, quer aducar-se, ou — ¢om permissan da etimelogia
— quer alimentar-sa, Assim, consideranda o somakirlo das Jjustificagbes 3, 5
e B (18,5%)13 verificamos que a importancia existencial das aprendizagens
am Filosolia & pele menos tio santida como 2 sua importancia cogritiva, &
que, portanto, outros valores estar@o am causa numa possivel legifimagao
curricular efou social. N3e obslants, esta positividade face & disciplina pode
indiciar uma negatividade social € confirmar, indirectamente, ndo s6 que os
alunos podarae ser relativamente indiferentes aps conteddos das
aprandizagens eomo tambem As suas proprigs experiénciss escolares
{Dubel), confirmando assim & consciéncia de que 2 eseola NS0 & a vida e
agindo em conformidada. E & nesta dimenséo qua grande parte dagqueles que
zetarn gor uma espeeificidade mais que formal da discipling no secundério se
apoiam para argumentar sohre o sua insubstituivel fungdo curdoulan Para
eles, a Filosofia seria um dos dlimos redies escolarss onde, para além de
instrugdn, hd ainda educacds.

Talvez sgja, mais uma vez, Um oltra sinat para outra perspectiva de
um mesme diagndstico, a qual, desta vez, se podia enunciar assim: que fazr
uma disciplina potencialmente educativa num  curriculc  merameante
instrucional e informative?, ou, que faz uma disciplina “tedrica" num curteuls
que deve preparar, aceleradaments & da modo pratico, para uma sociedade
prética?™ O Portugués — dizem os alinns — ainda se compreende, "& a
nossa lingua'; & Matemdlica, pela menos, "¢ objectiva” {quants mais nao seja,
‘ancaixa" no esguema classificative da racionalidade cientifica), mas a
Filosofia — dizem — "para que serve isse?™ E, no entants, comgo dizia Gatileu
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falando da Terra, ela move-se: "gjuda-nos a pensar por nos proprias’; 'mexe

connosco”; "aleda para a realidade”.

Mio se depreenda do gue ficou dito, ne entante, uma apalogla
fundamentalista da Filosofia, pois que ndo 50 o educative pode surgr a
propisite de gualquer matéria coma também o cardcter mais ou mengs
informative ou educacional de uma discipling depends, gntre cutras factores,
dos enquadramentos epistemoldgicos que fazem a sua especificidads,
enguadramentos esses gue, no caso das tradicbes filosdficas, =20 de
amplitude mdxima. Simplesments, & dai todo o anteror arrazoado,
entendemos ndo ger abrigatiria & evidente uma visdo curricular da Filosafia
como alge de subsididrio, sgja numa modalidade génern "area de inlegragao®,
sgja numg madalidada intar ou fransdisciplinar, seja ainda numa modalidade
meramente cognitiva e farmal. E que, ndo chstante o especial contribute gue
possa produzir para tais tarefas de unificagio, sobrevoo & techiclsmos — &,
sahemns hem, ha loda uma permpectivagio e radigho filosoficas que se
reclamam dessa visdo — a Filosofia pode, mesme a nivel secunddno, ser
mais do gque lss0, &, coma dog grafices em parte se depreende, nem seguer
pode deixar de o ser. Mas saber isz0 nfo implica, evidentemente, poder isso,
poiz hd fortes limitagies valorativas de dmbito social & institucional,

Talvez gue isto contribua para explicar — & aqui apressnlamos
apenas, subjectivamente, as nossas impressdes quotidianas — a particular
press3o a que o professor de Filosofta & submetido, do pento de vista
camunicative e da coardncia de si com o sabar que delém {ou devia deter),
baiz que as provas da existdnela de Deus, interessa aos alunos saber s o
professor acredita em Deus; nao querem s5¢ saber que, em teora, a
lingusgem mostra & esconde a reslidade, quaram saber quem se asconds por
detras da nguagem do professer; que Filoscfiz vive € pratica — a2 & gue
pratica alguma; queram, em suma, qua o outro ssleja no gue diz, porgus,
coma bem o disse D Innerarity (1995 e, nebulczamente, pele menos, o
pansol qualquar docente da disciplina, ndo 5o pode ser prolessor de Filosofia
sBm &8 &2t Um pouce flSscfo; sem assumir & praficar, de algum mode, a
“perigosidade da Filozofia™ {Innerarity, 1995); sem amiscar, na relagio ao
saber, sendp & propria vida, as dguas profundas onde se "perde o p&™; sam
permanecat no seu postt de obaervacdo em allitude come um soldado tedrico
qua cumpre o seu dever de mostrar qUe ¢ QUAa & NEM SEMPre PAress; gue Nem

i
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todas as evidéncias sdo evidentes, que o que parece, por vezes, & mesmo;
Que ¢ que & podia nao ser & vice-versa: que 14 porque o qua 3, dura, isss nag
significa que ssfa desting; que hd uma causalidade e um poder das coisas
peguenas como das grandes, e que, para além disso, como cantava o posta,
g2 pode dessfar ainda mais juz. E também mostrar que, nateralmente, a
rebdrica tam o seu poder & as suas fraquezas,

Fassanda § leflura do grafico 5, venficamos, de imediala, a irrelevancia
social da Filosofia; a suposta matriz kedrics de tal irelevéncia e, mais uma vez
também, um profundo desconheciments (32.5% de nio-respostas) daguilo
mesmo que o unlverao destes alunos devia saber identificar mais
campletamanis,

Grafico & - Justificagbes dos alunos gue consideram 2 disciplina coma
ndn necessaria a formagio {5%)

1 - ME3 1 (3 1em poucap aalicssdo pritcie
2+ Diin sar faouiativatopgie.

d - E rrwiber difiilekigentefonmplecpicaniusa .
4 - Wio tam Inferasae para o duturo.

5 - 330 tem inbRrpssn RGO MAEL GLES,

E - Quirae

T = Man respardem,

sty &, o= dados lmmbém denotam dividas guants & dimensgo
formativa da disciplina. De qualquer modo, acentuam-se, por relagdo aocs
oedficos antericres, as referéncias ao desajustamento pragmdbico & social ja
referido, & neste padicular s& varifica, tambem, a dependéncia social do
cardcter formativo reconhecideo a tal ou &l disciplina. Méos &, pols, por acaso,
que das duss historistas sobre Tales seja quase sempre lembrada a do
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burace & quase nunca a dos lagares. E, para além do anedotdrio geral, é um

facto gue o estigma soctal da Filosofia, consignado no usual "lsse & s taona"
== QU QUBM poesUi umas Iizes de Flosofla considera nio 56 estranho, falsa

e certlssimo sinal de ignordncia, como nele reconhece algo assim comae um
certo desrespeite doloroso — =& assumae como uma destinagio social perene
£ negativa.

Serd entio irmesolivel o conllita, que & Kant assinalars, entre verdade
e uilidade; entre destinacdo racicnal o destinagie social? Estard a propria
Filesofia perenements condenada a ser wvitima nessas permanentes
degolagies matafdricas e solenes com que a genlte "pratica” se delelta ao ver
rolar as arrggantes cabecas dadueles que pretendem sabar, quando nada,
nesse saber, produz poder, utiidades ou certezas?i® Quanto a ultima
questdo, conhecemas 8o bern a sua irelevinecia racional e edusativa quanto
a sua extrema importanaeia (rejprodutiva; quanto 4 ]:lrimaira. sabsmos bem ﬁue
& sua resposta serd sempre algo positiva e que, de facto, a utilidade 8 Ingtil
na husea da verdade {n&c nos admiremos, portanto, que a verdade seja inGti
na busca da utilidade).

Da qualquer modo, e passando da plana do dever ser para o do que &,
hao esquegamos que o8 aluncs tambam projectam o foburo, ou seja, querem
sar gents, & nde abdicam, porante, da pemmanents refer@nela ao mundo
concreto em que habitam. Basta considerar, para o efgiie, & massiva
conclusao de varios lrabalhos sobre as representagbes dos alunos, nos guais
a escola aparece com valor instrumentat em funcio do valor "emprego”™ e
valores adjacentes; valores que se constiluem, efsctivaments, como valores
socials e gue, na sua dindmica politico-institucional, enguadram a
nermalidade, por vezes g Iegitimidade, e, inclusive, em certas conscidncias a
morslidade de valorss sectoriais ou individuallzadosS. S8 a pardir de om tal
pressuposto se podera compreander um téo vasto territdrio de expariéncias o
represertacies contraditorias guando se aborda o tema do ensing da
Filasofia, ou mais concretamente, como & agui o faso, do sentido eurrleular
da Filosofia, seja sob o ponto de vista discante seja sobre o ponte de viska
docente.

E essa stengio ao concreto, essa preccupacdc com o futmo gue &
nos, professores, tantas vezes nos provoca um misto de admimacio & de
=ensagan de ddéfd v E essa preccupacan pela rentabilidade, peia economia

na gestdo deos processos vivanciais; essa procura de uma cosréncia e
adaptabilidade ambiental ou essa capacidade individual de Identificar e getir
03 sebs proprios interesses o que leva os alunss a invacar (grafico 5) uma
liberdade de apgdo que nas nossas entravistas informais confirmames como
desejo geral, bem como um desinterasss formativo que — coma tambsém se
pode obsanvar no mesmo grafico — estd longe de relevar da inacessibilidade
d= uma disciplina esolérica? E ha, como vimos, uma sabedoria por detrds
dessa recusa: & que, contrariamente & cegusira de algumas politicas
educativas, os alunos sabsm que é a sodiedade que faz a escola e nEo o
inverso {salvo quande tal inverso nega na prética o que prega na simbologia,
repreduzinds o mesme sob a capa do diverse).

N&o & portants de estranhar gue na seu estuds j& cldssico sebre os
alunos dos licsus, Frangols Dubet tenha allmmado que "a preocupagio
estratégica estd associada & distncla dos alunos () ac contedds da sua
formagao”, preccupagac que obrigara a um caleuin constante dos custos e
dos beneficios (Dubst, 1991, p. 83). Esta prevaldneia da gestan sobre a
educacao aplica-se também ao ciloulo discente do valor cogritiva, escolar &
social das diferentes disciplinas &, earrslativamente, 2o céleulo do qe devem
ser 03 resuitados a relagio do professor 4 discipling, etc. Além de que a essa
valorizagio nfo sdo alkeias as representagties socials, e)tarior ou
escalanmente Induzidas,

Quanto &= razles expressas pela grande maiora dos gle
consideraram a Flosofia como importante para a formagso, elas distribusm-
58 como 2e v& nos graficos 4 ¢ 4.1, No caso geral {gréfico 4, as razdes mais
vezes aduzidas foram as de fipo metacognlfive, numa proporgis muito
superiar, 37%, & nUe aparece expressa no grafico 3, o que reconduz uma
certa legitimidade quer de algurnas praticas [ectivas concretas, quar do todas
aquelas propostas, hoje largamente consensuais, relativas a2 uma
secundarizacao dos conteldos. Par outro lado, e mantends 2 comparacio
com os resultados do grafico 3, nola-se uma redugdo geral das referénclas
afectivas efou axistencials, o que parece indicar que o que & importants do
ponto de vista formative pode ndo o ser do ponte de vista do vivido. Mantdm-
e, no entanto, urne forte refaréncia ans aspectos existenciais, o que indica,
quanio a nés, gue guando concordamos no facto de que, am Flosofia se
deve, sobretude, ensinar a pensar, ha ainda que definir que *pensar & esse
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gue em Filosolia g2 deve aprender. S8 € soments, por exempln, uma coisa
pela qual o sujeito ackualiza conhecimantas (come nas diéncias), ou se inclui
uma consciencializagao na qual o sujeito se actualiza. No primeiro caso, ©
ensing da Fllozofia apareceria enguanto valor curricular Instrurnental; no
sagundo, pelo contrdrio, bratar-se-ia de abordar os mecanismos de
pérturba:;ﬁu da conscidngia do conheclmento e, porants, também a
instrumentalizagio e a instrumentalidade dos valores, nomeadamente
dagqueles cuja presenga & pressuposta nas vivéncias & instituigles escolares
e, BM pare, na sua leditimacdo politica, social @, até moral. Quanto a isto
baste refenr que, para alguns, o sistema induz uma logica de "adaptagac e
instrumentalisma®, do aprendizagem da indiferenga e do desprezo (Dubst;
1891, pp. B0-80}. E forgose, embora alge cinies, reconhecé-lo; a sseola estd
mais adaptada & realidade do que & usual pensar-se.

Ainda em relag3o ao grifico 3, nola-se um aeréscimo de 7.9% na
raferénela a0 aresso a uma cultura goral efou histérice como fagtor
detarminants, o gue, por um lado, recenduz a pratica relativizadora @
contextualizanle o sabar na adla de Filosofia — que, alias, acontece Mesmao
sem experidncias especificas & intenclonais de interdisciplinaridade.

Mo respeitante & dimensde existencial ja referida, e para cujo
levantamento consideramos o somaténo das Justificagdes 3, 5 e 7 (18%), com
acrescento de um possivel parcial das justificagfes de tipo 1 ("Obriga a
penaar; "Contribui para a maturidade intelactual, ete.) & &, acrescenis-se qué
aparsce com valores muito préximos dos da juskficagie pela "ocultura geral”,
[E que se pade acoplar a esta juskificagdo as de tipp 4. De qualguer modo,
nole-35 que mesmo og alunes que ndo gostam de Filosofia (yralco 4.1}
mantém uma forfe referénciz & importdncla daguela dimansdo (17%,
considerando o somatéio simples supracitado)], nda obstante, definirem ainda
mais uma visibilidade legitimadora em termos de metacognigdo e gensralisme
cultural. £ de referiy alnda a ideia {expressa agui nos itens & 2 4, & |4 presents
nos outros grificos) de gque a abhardagem de "outros assuntos” nEC &
meramenta constatativa e técnica (no sentide logico de que qualquer
disciplina tem por objecto ¢ sau objecio proprio & nio o objecto de olira
discipling), mas antes, mais uma vez, algo vivencial, ums vez que muitas das
juztificagdes inclfam a ideiz de que tais assuntos ultrapassavam o
marameante ieenica & adauidam — quanto mais nde fossa, pela perspectiva
em qua eram tomados — um sentido hermana.
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Par (ltime, nete-se a redurida impontancia dada ao potencial ralagional
g interdisciplinar da disciplina (1.5%), tio carp a certas corentes filosdficas,
textos oficiais e, inciusive, 2 alguns posicionamentes didactices, Das proprias
antrevistas se depreends, alids, que o8 alnos nAc esperam da Filosofia
spenas uma sistematica contexiualizacio e refativizacio dos saberes, mas
propostas concratas quanto & verdade & a vida, dal, talvez, slguma decepgan.
Alicergados na prética e no concreto, pois que, na vardade, tanto a escoln
como a sociedade s8o disclplinares & ndp infer-disciplinares, também nem
gampre vEem eom bons olhos o trabalho Interdisciplinar que por vezes
consideram uma mistura nefasta, @ ianfo mals nefasta quants passa
complicar 2 gast&a privada dos esforgos & dos resultadeos 2 alcangar & o que
#aconiece, por exemplo, an nivel da drea-escola, cuja racusa ralava tambem,
entre oulras, de pragmdbicos principlos de gestio o eficicia pessos.

Se constderarmas agora © grupo dos que, apesar de ndo gostarem da
discipling, & congideram necessarla no eurriculo {grafico 4.1} verificamos, para
alom do gue [4 ficou difo, vadagies significativas das percentagens,
especialmente no gue se refere & rapresentagao da fungdo currcular da
disciplima earmo vaicule de cultura geral e histdrica {poderemos conaiderar,
negte casc, ndo 50 o tem 2, mas tambem afgum parcial dos itens 4 e 8),
acenturando-ge porante 2 idela de uma aprendizagem de generalidades a
considerar irrelevantes, dado que, coma vimos (e se verfica novamente no
graflen 5} go trata de uma discipling "sem interesse pritico & para o futumg®,
Mo entanto, & também notdre o aumanto da impartncia metacognitiva (43%)
g a tolal auséncia de nAc-respostas neste grupe, 0 qQue, em suma, pode
tarnbém Indicar que © "nSo gostar™ & um "nEo querer conscienterments
alicercado em razdes cognitivas positivas (a critica, a culbura geral, a
capacidade de raciccinio, etc.}, mas Insuficientes, ou masmo impratiedveis,
porgue afectadas de wng cena irmelevancia social

Muma apresentagio inicial de resultados nao & lalver de admitir
cenclustes, mas se neste momenie da andlise noz & permitida uma
conslusdo parcial, dirflamps que a imagem discente do sentids curicular da
filosofia no secundddc oscila entre o metacognitive, o generalista e o
existencial, sem gue se dé uma fixagho definida, delinitiva e demasiado
pronunciada em qualquer dessas dimensdes. A idenlidade curricular da
disciplina, bem come a8 processos da sua legitimagas, poder, pais, ter em
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conta tal diversidade {nfo estd ela inscrita no propro ceme da tradigio
filesdfica?), e ndo ha, portanlo, que procurar complicadas justificagios I9gicas

B educativas para uma diselpling gue, entre o informativo, o formative e o

aeducacional, nclui ne seu teperddno infinddval da intemogagdes, agquelas que
perguntam, precisaments, sobre a ldgica das jusiificagios e da educagio, Se
0 Que aparece como impotants, para o3 dlunes, NEC & 0 Quo So aprands do
Filosofia, mas em Filosofia — o que ganfirma, em pane, a célebre adverténcia
kantiana, sempre cilada em encoriros de didactical?, ndo hd tambsém que
alimentar qualguer complexa de culpa quante a2 uma impossibilidade do
ensino da Filosofia ou a ums desadequagio social, pols qua, para o educader
"desfuncionalizade™® que deve ser o professor de Filosofia n3o deverd ser
i550 0 Que esta em cauzy, muito embora, evidentements, o deva ter em conta,
Mo "pats de Descartes" (& vulgandade da expressdc & Jd reveladara), por
exemplo, utilizam-se indlzscriminadamente as expressdes "ensino da Filpsofia®
e "ensino filesdlce”, o gue indica bem que grands pare do debate o dos
impasses quanto ac ensine da Filscliz @ afe das humanidades em geral,
radica em gque se procuram endquadramentos legitimadoras na base de
pressuposios inadequados & especificidade de cortas disciplinas ou dreas
disciplinares. A polémica acerea da pessibilidade g adequacéio da franscricéio
compartamental de objectivos em literatura g outras dreas, por exemplo, foi
disso um sinal.

Entandamos, pois, gque o essencial ndo & ensinar contedtdos filosdficos
de lipe academico — os guais serfo sempra, em larga medida, de dificl
acessp — mas de forma filostfica, o que estd também de acordo com
algumas rapresentagbes dos alunes e implica uma forma livre, crilica &
comunicativa de relacionar os sujeitos ao(s) saber(es) e & conscidneia de si,
do mundo & da vida. Messe particutar, nio & sem divida por acaso que
algumas recomendagbes tenham atravessado incdlumes, em Franca,
projectas de reforma & reacqdes A essas projectos, o que os lextos oficiais de
1925 (minda em wigor nos anos B0 e, supomos, actualments) referdssem &
fiberdade do professor & glunos que “na aula de Filosofia, fazem &
aprendizagem da fiberdade pelo exercicio da refloxfio, e poderfamos mesmo
dizer que & esse o objecto proprio e essencial deste ensine.” (git. in Le Monde
de L' Education, Junho 1993)
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Se, ainda assim, esta exigénecla gue recal sobre a Filosofia escolar
constiteir apenas mais uma descompressas neguentrépica do sistema total,
algo assim como um dasvie tante mais compensatdria guanto omamental,
saibamas nos, professares transfotrmar esses eaminhes v desvios gue, mals
que 0= de Heidegger, nda lovam a pare alguma, em oporenidades para a1
o caminhante saiba, ac menos, se 536 SaUs 05 passos que 05 perCoren.

Conclusio

Mesmo concedendo que ¢ sentido soctal de uma matdda escolar se
Mac esgota no sew senlido profissionalizante (Qubst, 1991, p. 102}, o certo &
que a incidéncia nos valores da eficdcia & da utilidade séio quase sempre
referidos & "preparsciio do fulure” e nEo & vida. Nao obstante, talvez s2ja por
essa via de uma utilidade alargada gue se explique quer o reconhecimento
formativo e educative das experigncia de aprendizagsm em filosofia, quer a
sua recusa factual

Ja que, de facto, alguma pode defxar de veicular valorss, hd que
reconhecer & eseals um poder de Iransmissdo efectivo que enviesado par
refagao an conteudo declarado dessa fransmissdo. Que tal aprendizade n3o
releve do educscional e, portanta, do desvelamento das possibilldades
humanas e sociais, mas antes de uma garantia do funcicnamento presenta de
ceries mMecanismes econdmicos g sociais a partir de uma relativa
neutralizagio das apeténcias educativas nos individuos, ou seja, a partir de
um processo de despersonalizagiio metodica no qual a instituiclo escolar
calabora, & bem a sinal de uma eUltura que tende desistido de projectos se
Wmita & gestde do presents. '

Quande a0 ensinc da Filesofia, talvez sefa tempo da assumlr
plenamente as suas potencialidades educativas o demonstrar assim, ora o
poder da sua inutiidade, ora oz valores que enformem a sua, por veres
elegante, por vezes brutal, busca de uma perfaicac interrogativa; klvez seja
fempo de recuperar a antlga tese aristotélica da oposicéio entre saber Léenico
e saber dlico, com tudo o que ela implica de acesas # conscidncia, a
bertagdo e & acgio. Cue nessa tarefa o Individuo gscile sempre antre a
BSpEranga & o desespero prova apenas que o verdadeir conhecimento e o
ser sHo um detivadn da liberdade; que s8o valores vitais, isto &, valores que,
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ag contrarde dos demais, n&c podem ser negados sem que, em tal negagio,
s& negue a passibilidade de um ser que se di a sua propria lei

Notas

1 Esla ldeia de que a "erise" do ensing da Filosolia estd ligada 8 ume srise geral da
eduracio vem sendn, ¢ada ver maig, equacionada, O que s poderd faclimente
yerificar por um rapide chnfrento gorm & hibliogralia referdda no flinal do artigo.

2 A nivel universitaro a Filosofia lard, evidantementa, - cutro seniido, quer a
gonsideremos sob 0 520 aspecto académico, quer a considersmos no ambilo
profizafonalizante,

3 Como & do conheglmeanis geral, @ ensine da Filosofia possui, em Franga, contomos
baslante diferenciados am relacdin a0 case podugués, mas, am qualguer caseo, 2
possivel & confimmagdn de um cano optimlsma quanta ao ensing da losofia, E
avldenta gue existe, nesse pajs, uma radigio apalonética da Filosefia qua & guase
patimonidl, mas o8 numerssos srgumentos educalivas que S8 asgrlmeam sempro
que surge & armcaga da uma exclysin ascalar da Fllgsofla 850 — ndo 55 por =i, mas
mesma ne enguadramento geral da prdpria 14gica do discurso educathvo oficial —
sufilantemeans fafes & realistas para oferecerem resisténcis. Messe sentids, sa
compreendem reacgoes como as do GREPH {Gupo de Irvestigagde sobre o
Ensino Filosofico) em Qui @ paur da i3 philosopive? @ Les Elals gdndraux de ia
priulesegahie, bem como a permanente rafaréncia da questio do ensing da flosofia &
crlse geral 9o sisterna educativo,

4 Eocasodo "movimenta’ a favor da "Filosolis para criangas® qus possi 4, Inglesive,
alguma implantacio institucional.

8  Atipologia das justificagdes foi por nds definida a pariir do um Jevantamento prévio
dos padriies mgis refenides e nao antecipadamente, 1endo sido este procedimenle
sequido om todos o gases om que s& pedia juslificacio das respastas, Além dlssq,
g como cada aluno apresentava, am geral, varias jusiticacdes, considerouw-se o
rdmere de vezes gque uma justificagio era apregenlada, & nessa base se
elaboraram as percentagens, procediments que ambém seguimos de modd
univarsal.

G Este reconhecimento discents da um elevecls potensial melacognitive da disciplina
tem side nutado em varos tabalhos (of,, por exemplo, & para um caso rocente, o
attlgo "Expectelivas dos alunos em relagio & discipling de filoscfia”, inserto ne
revisla 03 Professor (it 50) de Maidlun. de 1986). E nesta dimensao qus, na pratica
maig tem invostido a sua legitimagao cunicular oficlal. Apesar das constantes
referéncias oliciais ao "ospitile erlicg’, parece que ald o Glimo reduto do "saber
pels sabert terd de confinar-ee acs estaitos limilas definidos por outros saberes.

Por isst s toma necessdno, quanto a nds, eguacionar am moldes mais profundos
a aposta didactica gue se fixa ng "aprender a prendert, E que, &m 5i masmo, este
tuismo educacional pode ¢onstitrir-se de modo 130 meramenle instrumental
adaptalivo quante gualguer competéncia téonica isolada. E essa a raro pela qual,
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alids, o muendo empresatal defende, am bloce, que sio mais as CompetAngias da
respligio de problamas em siluagao que as compotancias Sonicas.

ClL, por exemplo, ¢ atigo do F. Chitelet (1986) e, mais recentemanie, innerarty
{1595, p. 102).

Mes enWavistas e conwerzds "sasusis’ com os alunos particulamente atingidoz
pelas_ ieprovapdes cm Flosofia, € por vezes visivel yma certa animosidade em
retagho & urna discipling gue "sé devia sar obrigalddia para guem quer ser professor
de Fligsofia"

Egta tendéncia a desistir de um acasso de "contetds” & filosofia, e a privilegiar o
acesso “famial’, a gual possul, evideptemente, antecedentes histdticas e jodes
apoias flosdfives e metodoléglons, consubstancia-se hoje, & entre putras, na figurra
cada vez mais reforgads do "ensinar a pensar e, disciplinarmente falando, da
interdlisciplinaridade como tarefa pimordiat da Filosofia escolar. Com so dapreende
do gue dissemos ta oty seis, e da um possivel confronto da literatura refarda na
hola sete, ndo Nos parece ser essa ume direccdo dasa|dval, muite ambora, seja
forguso reconhacer a dificuldade de descortinar enquadramentlos  socio-
instilucionals para remar contra & mare.

Coma se depreends da noteg (5), esta imprecisio relativa deve-se & prdpria
maif:dnlugia adoptada e nEg 8 uma impessibilidade de distibuigan das justificagdes,
Azgim, esta consideragie de percentagens alheias ao ilem am andlise, bem cama
culrds 4 expostas anteriommonta, lgve na sua base A conslatagdo de gue
delerminadas Justificagbes intagravam meioritatiamente tal ov lal item ja
padrenizado, maz misturavam, no entants, owtras semi-fjustificagtes, ou entdo, o
pathos de gutra juslificaclic: eis a razdo pata qual consideramos estas nuances.

Por "fermal" entenda-se aqui nko o conceite esiftaments fogicn, mas o concalte
mals genérico da alge gue, podends ser apticado de modo alargads & realidade, &,
am geral, apreendlds na trama das seas relagdes "purast, isto & no caso da
Matematica, no &mbito da pripda diseipling, na sua generelidade, a ndp, por
axer_npfu, na sire Bplicacdo pritles my estatistica (dizcipling, ainda assin, "formal” —
neste nogsy sentdo — porgue passivel da divisio em dreas maie directamente
aplicadas g obfectas "mundanos"), na Engenharia our na Medicina. [he igual modea,
anguanio discipfina metacogniliva, quer direr, enquanto "iralng” de interpratar,
eompreendar, eXprimir e criticar ndn aste ou aguele contalidn determinado & real {0
Bireito av a politica educative, por exemple) mas todo & qualguer objecto posghel,
& filosofiz @51 "distante" dos seus objectos possivels; ela &, como sa dit nos
manuats, um pensar sobrg U pensar, ©, Nessa sentido, & tambam "forma’, Este
caragier de distanciamanlo sbstractiva, asta aspecio de ruminacac clreular acima da
realigade (sej2 uma ruminagio de relasies numéricas, seja woa ruminagdc de
relaghes da ldeias) tahvez oxpliqgue em parte a proximidade "negetiva" com a
dizciplina de Matematica. :

Quanto 4 diferenga entre 0 que se diz & o que sa faz, lambremes, a titula ilustrativg,
o= rasultades de alguns trabalhos de campo, o3 guais 1&m demonstrado ous, para
4 da refdrica sobre o [nvastimento empresarlal nos valores da "cratividage" e da
“inigiativa”, o grosse dos empregaderas valonza o "bom exccutanle®, isto &, em
termes praticos, o ndividue relativamenle acriico; erguanto outros (el. Dubet, F.
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Les Lyceens) demonstram gue a es5e nivel (e 2 outros nivels), infelizmenta {7}, o
glstama educative funciona bem.

& revista Le Monde de L'Edvealion de Junho do 19853 far referéngia constanie a

" esgEes BRpecles conlradiiros e diversamentc wividos, Al se pergunla — a finalizzr

urm ¢urtg raspma histdrco sohre o engino ds Filosolla em Franga e & sua
"resistincia" — se Tndo subsistied uma ameada alnda mais profunda, gada ao
estalute da filosofia na sociedade? Se a reforma do ensino secundde aptar por
uma maior «profissionalizagion, que lugar serd reservado pard uma dizcipling que
nao g imeadiatamente rentdvel?'.

Em boa vardadae, sstas [drmulas imemogativas terlam de ser bastenls mais
numerosas. De imedialo, proporiamos ainda as saguinkes: que taz ums disciplina do
porque nn sein de uma sociedade do ot iglo &, numa sociedade onda predomina
uma racicnalidade de tipe cognitivo-insiumental? e senfido para uma
aprendizegem poensialments libertadora numa sociedade onda inclusive o3 valores
sén preduzidos enquants catalisadores da produgBo & do contole sogial? Que
deslino para uma disciplina que, segunde a classificacio de Olivier Reboul, deve
fazer com que o individue sceda 5o nivel do sabor {enguante “|ulgar’] numa
sociedade sen que a Informagio — dapels da cigneia, do proletarlado e do merado
— aparace como promessa da unidade & demooratizagic do munde? Cus
legitimidade — finaimenie — para uma diseipling que tambem s& propde refloclic
sobre os valores, num mundo qus — gomo todos o8 mundos anteriores — exige
ume semidncensclancia coma condicio de funcionamente? Se esle panarama ndo
& auspicioso, alvez também ndo seja o grosso das préaticas escolares de "ensing
filoséfico™, Efectvaments, se considermmmos &5 sociedades capitalistas como
sistemas de indiferanga pamsial face 3 contaides axicldgicos — produtividade obiipe
— eslas contirnam, o saja, valorizam, o ralativismo, o cepticismo e outros valores.
o anlanto, esle & um assunts por domais complexo para agui ser tratado,

Em realidade, este pressuposto nio & nada evidentg. Assim, havera qus ematizar
as conceites de wilidade, poder, et¢, E ¢ongldarar, par cxemplo, reflexdes coma as
de Lothar Bradalla o M. G, Sadamar, a propdsito da Lilerslurs @ da Hemmensutica,
as fuals, em nosso entandar, s50 Imprescindiveis para urm corracto posicionameno
do sentido e valor coricular da Filosolia. '

Cf., por exemple, o atige O Ensing Secunddrio. As caraclerstieas oa formagio
oferesids ¢ 4 sua rapraseniagdo sogiaf, vistas & fuz da actua! reforma do ensing, de
Matla B. B. Candrio {in Aclas da Conferdncia nacionak: Movos Fumos para o ensing
tecnoldgico & profissional. GETAF, 1991), onde se refere qua 79.2% dos afunos
atribuem 4 escola & ungao de "preparagds para @ vida profissionsl®, enquanto nas
restanles varidveis consideradas, o segundo fugar val para o "desenvalvimente da
crialividade @ Inigiatlva pessoal”, & o tercolro para o "dessnvolimento das
¢apacidades intelectuais”. O praprio escalonamento que atribui, se apresenta
parece indicar a valerizagdo meramenle sobsidigela da dimensdo coghitiva e
educacional, isto lante mais quands o aclual pafes economicista dos "conceilos”
de arialive ¢ "lnlciativa, & bam possivel que alguma Incidéncis nesse confivesse,
igualmeanta, um santido mais wlilitino que aducathe,

Ma insistente repeligdo desta adverténcia presla-se, guanto a nos, demaclada
atencio ao aspecto oriticn e "destrutive” da filesofia kantana, e di-se pouco énfase

Afilgsafia o easino secundario | 13

ao aspeclo edificanda da mesma filosofia, quer dizer, ao trabalho permanante da
referéncia do conheciments aos “fins Ofimcs" da acgdo humana, 8o &, & uma
possivie] constrepdo humansa da vida e da historia.

{8 Tabmaz mals Inensaments qua em guiras dred, o lugar g a fungan do professor de
Felosofia, moemeante no qua fespeita & veiculacdo Implicha u explicita de valares,
deverd ser problematizade a paiir de um cnguadramentra proprg. Nao cabe no
Ambito desta abordagem do tema, mas & propria expreasso que utilizamos no texlo
& talvaz Indlciadora de uma perspactiva pessivel,
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Anexo
tnqueérito

Anc: Area:
Curso Saxo(MF)

1) Gostas da disciplina de Fllosofia?
Sim:0 Maop:

2] Achas a Filosofia uma disciplina dificil? Porqué?

3) A Filosoffa & necessdria 4 formagho dos aluncs cu, pelo contrario, padera
sar excluida do eurrfeuls escolar? Porgué?

4} Sora a Filgsofia uma discipling como as outras? Porgua?

51 Enumera, por ordem de preferéncla, 5 disclplinas da lista gue se seque:
Porugués — O Matematica — O Lingua Estrangeira — O Biglogia — O
Filosofla — & Geogralfia — O Flsico-Quimlea — O Mistoria — O

&) De todas as disciplinas quaiz as que s& parecem mais com a Filosofia?
Forqua?

7) Se a Filosofia fosse diselplina de opgio, te-a-ias escolhida? Porqué?

8) Da iisla seguinle, assinala ofs) tipo(s} de obrafs) que ja leste gu
consultaste:

Bleionarios de Flnsofia — O Histérias da Filosofia — &
{hbras de Filosofos — O Manuais de filosofia — o
Livros sobre Filosofia — O Liwog Sobre Filosofos — O

Menhuma — O

#) Fensas que a Filosofia tem interesse prilico cu, pelo contririo, gue & pura
tewria que née pode tar efeitos? Porqua?
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PRILOZOPHY IN SECOMDARY SCHOOLS: EDUCATIONAL VALUE VS, SQCIAL
YALUE

Absirack

Taking an empirical 2proach as a starking point, this paper is the first section
of a study which targets the presentation and analysis of some data
conceming the students’ vigws on the subject of philosophy in high school.
Following that prezentation, we take as problematical some topics about Lhe
hypothetical place and status of philasaphy in high =cheol curriculum.

LA PHILOSOPHIE DANS L'ENSEIGHEMENT SECONDAIRE: YALEUR EDUCATIF
¥a. YALEUR SOCIAL

Resurme
Appuyd suer un travait empirique, cet arlicle est la premiéra partie d'une etude

qui a pour b la présentation et Fanalyse de quelques donness relatives aux
représentations des lyeéens sur la philosophie. En partant de ces donnges, on
rangd prablémalique quelques thémes concemant des hypothéses sure la place
et l2 sens de cette matiére scolaire au lycen.

Tods & conespondEncia relafiva a3 este arign deve ser enviada para; Anaelmo Frefas, Esdola
Zecundana das Taipas, Caldas das Taipas, Guimarges, Porlegal,

Revista Portuguess de Educagds, 1999, 1
21934, IEP - Unsvarsidade co Minho

Desenvoivimento cientifico e aquisi¢io do
texio fegitimo — Alguns aspectos da
sociologia da aprendizagem

Ana Maria Morais
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa, Fortugal

Besumo

A dnvestigacho desorita foca-se em particular (smbora n3o apenas) na
educagio em ciéncias 2 oestd fundamentalmente baseada pa leorz da
discurso pedagdgico do Bamstein, Estudou-se am que medida relagbes
espocificas de poder & de comtrolo na sala de awa conduzem & um agesso
diferencial &s regras de recorhecimento @ de realizacdo fque regquilam os
contextos escolares, Estudou-se ainda a influgncia que os processos de
soctalizagdo primaria podem for naguele acesso. Desanvolveu-se um
confunts de astudes que se focaram quer no contexto instricional quer no
contexto regquladar em diferentes niveis de escolaridadn {jardim de infancia, 12
€ 27 giclos do ensino basicel. Os estudos mestraram de gque mods relagies
especificas de poder e de controlo conduzom @ um acesso diferencial das
regras de reconhecimento e de realizagdc que regulam os contextos
escolares e da que wode o sucesso na aprendizager cientifica requer a
anuisigio daquetas regras. Os estudos mostraram tambem que cadigos (e
pralicas) fariliares em contimidade cam os cddigos (e praticas) pedagonicos
escolares facilitam & aquisigho de regras de reconhocimento 2 da realizacio
para contexies escolares. Contudo, caracteristicas especificas da pratica
pedagogica da escola podem permilic o acesse ao codigo pedagogico da
e5cola.

Introdugao
A guestdo que se seque fez parte de um feste destinade a ser
raspendido por alunos do ensine secundsno, agora 32 ciclo do enzlno basico,

B2}, pp- 187-225
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do uma esenla de Lishoa Com efa pretendia-se verlicar a capacidade de
aplicar & novas sillagfes o conceito de inter-relagbes dos $eres vivos,
Supbe gue a tua famille pretende mudar de casa, Supbe ainda que estd
indecisa entns dois andares gus tha agradam, um situado pertd de Pamue
de Monganle & outro perto do Arceing: o pimeiro tern mals divisBes mas
getd mais longe do centro da cidade, o segunde tern mance divisdes mas
azta mais pero do cenlro da cidads.

Basesndo-e apenas nos conhecimentes que adguiriste sobre inter-
relagfios dos sares vivos, que opinidc darias @cs 1ews pais? Explica os
mctivos da fia opgan.

As frases sequintes corespondem a respostas reais de alunos:
{a} Dizia para vir para o pé do Areeiro porque lenbo primes perto @ padia ter
mais relagies com eles,

{b} Ache que ara melhor ligar am Monsanto parque tinhamos mais oxigénio
porgite ke multas plantas que doilam cxigénio parg ¢ ar ponque elas S0
respiram de noile.

{c CHzia-lhes para Ir para Monsanto porque estava meis tonge do cenfro
mas tinhamos mais divisbes na casa e ficavamos mals confortdveis.

{d} As plantas bazem a folossintese o fabiicam matéra orpénics & panir da
ague e to didxlde da carbono do ar e lboram oxigenio,

Uma andlise breve das respostas mostra que ou estio etradas ou
estin incampletas afolt contém emos, A prmaira e 4 tetceira afastam-se do
monhecimenta escolar, a segunda avalia a siluagic embora de forma
incompleta & contenda erros cientficos e a terceira descreve um dos
soneeitos envolvidos (a fotossintese) sam o wtilizar na resclugao do problema.

A compresnsdn de eoneeitos clentlficos € a sua aplicagio na resolugia
de problemas fconsiderada esta num santido laky) tem constituido wma das
questdes fulcrais na educacis cientifiea. O principal objectivo das diseiplinas
cipntificas do  curcwfum das escolas basica ¢ secunddria & o
desenvolvimente cientifico dos alunps. O alfabetismo cientffico tem sido
equacionado com a aqulsicao de numerosas compatancias, narmeadaments a
compteensdo e aplicagdo conceptual e também com a compreensEo das
relaghes entre Cidncia, tecnologia e sociedade, Assim, ¢ alfabatismo cientifico
significarla aprender o qud da ciéncia {conceitos ciantiflens) e ainda aprender
sobra ciéncia (conceitos metacientificos). Slgnificaria ainda o desenvolvi-

mente de competéneias sdcio-afectivas necessdrias para ter determinadas
atitudes e tomar decisdes. 15k seris, portants, o gue a eseola reguer para uma
aprendizagem cientfica relevants.

O alfabetismo cientlfice previsto nos projectas cumiculares dos anos 80
e 70, e mais recenternents dos anos B0, esta longe de ser uma tealidade &
aos professores de cidncias deparam-se graves dilemas quando pretendem
levar 05 seus alunos a alingir um nivel minimaments aceitivel de
desenvalvirmento cientffico, principalments quando desejam fazé-lo com fodos
os alunos.

As invastigacdes que, a nivel nacional & internacional, =& t3m
desenvolvido, por vezes dispersas por vezes constituinds linhas de
inveatigaghic de menor ou maior amplitude, procuram inlensamente dar
resposta a esta problamdtica. E este o caso das inhas de investigacic que
poderiamas denominar de "Concepgoes da escala e conceprdes da crianga”
@ "Exigéneia curicular e desenvalvimanto cognitive" & de muitas outras
(Damingos, 1988).

A investigagio tem j&, nélguns casos, dado lugar a estrategias de
trodificagao dos desempenhos dos alunos que vém sende implemeniadas
com um cardcter mals ou menos expermental. Na guase totalidade dos
trabalhos desenvalvidos, quer a invesligagds gquer a acgio tem pressupostos
de natureza psicologica & epistemaldgica sobre a farma como se aprende &
sobre a pripria natureza da cidncia.

Mesla bage, a andlise das reapostas dos alunos, que se apressntaram
anteriormente, focar-se-fa, por exemple, na necessidade de alterar {por
captura ¢u ruptura concaptual, de acordo com a perspectiva) a idefa
clentificamente incorrecta de que as plantas ao resplram de noite. Cu na
aceleragio cognitiva dos aluncs, que Ihes penmititia atingir mals rapidamente
¢ gsiadio de deservolvimento coghitive consentines com situacfes de
aprendizagem & de avalagdo do hivel apresentado. OQu em processos
metacoghitives que levassem os aluncs a "ponsar a pensai”, ou saja a
desenvelver astratégias metacognitivas, Todas estas inlelativas, grovavel-
mente indiscutivels quants ac merite intinseco de cada uma, sa poderiam
aludar a modificar ¢ dessmpenho do aluno cam a resposta (b} talver
apresentassem aljumas dificuidades em alterar a forma como 05 alunos que
deram as respostas (a), (c). [d) olhararm para 8 pergunta em questio.
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Caom efeite, parsse que o problema desles alunos § possivelments de
natureza dupla — nis consaguem recanhecer g especificidade do contexto e
nac produzem o texdo apropriado & essse contexio. No caso da resposta (b) &

evidente gue o aluno reconhecey o confaxto — guestdo de utlizacdo de

conheclmentos (respiragdo e fotossintese) em novas situagbes — o a
dificuldade foca-se ao nivel da produgdo do texta adeguado. Centudo, no
caso das respostas (4), (o) o () esta dificuldade talvez também exista mas
anterior a ela hd problemas com o reconhecimante do contexto da questio
{sfio reconhecimento do conlexto ientifico (conceptual) nas respostas {a) &
{c} & nAo reconhecimento do contexto das competéncias nas respostas (a) @
{dy).

Az [inhas de investigagio referidas podem ter algumas dificuldades
relacionadas com as suas bases exclusivamente epistemologica e
pringipalmente psicoldgica. Tals perspectivas tendem a abstrair a crianga do
seU contexto institvcional e cultural & a escolarprofessor do contexto social,
contexlos esees qua regulam 08 processos de transmissao e aquisicdo. O nda
reconhecimento do contexto social da aprendizagem clentifica pode afectar o
sucesso dessas infciativas em methorar a aprendizagem cientifica dos alunos,
mais particulammente das eriangas sociaiments desfavoracidas.

Toma-ge, entdo, erucfal uma abordagem sasioldgica da aprendizagem.
Curkheim (1884) argumantou, hd j& quase um século, que, dado que a
educagdo & fundamentalmente social quer pelas suas origens guer pela suz
fungac, a pedagogia depende necessariamente da sociologia.

0 desenvelvimento cientifico {e sdcio-afectivo) dos alunos depende da
aquisigac eficiente do texto legitimado pela sociedade e pela esenla. Eske
problerna nao pade ser limitade a quesiies epistemolégicas & palealdgicas —
urna aberdagem socioldgica da educagao cienbifica assume Importincia
fundamental.

Meste artign apresentam-ss alguns aspectos da sociologia da
aprendizagem. A anglise € fundamentalmente baseada na leoria do discurso
pedagdgico de Barnstein (1977, 1930, 1836; Domingos ef &, 1986} que
cferece uma cancepfualizacdn poderosa da estrulura & processos da
educacin.

lremos referir-nos acs aspectos da tectia de Bemstein que dizem
respeito a0 concefto de cddign pedagdgico. Para Bemstein, o principio da
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forma de especializago da comunicagia pedagagica & regulado pelo eddigo,
Este cadige pode dar otigem a diversas formas de pratica pedagfalea s dos
SelS contextos sociais dependendo da distribuigdo de poder e dos principios
de controlo. A investigagfic gue temos desenvolvido tenta espesificar as
medalidades pedagogicas que, na escola e na familia, optimizarn & aquisicio
bem sucedida dos eonceitos cientficos.

Lomecaremos por apresentar alguns aspectos da teorla de Bomstein
para discutimmos, seguidaments, a investigagdo que lemeos desenvelyide e
que simuitangaments operacionaliza & alarga as suas aplicagdes. Este arigo
estd primariamente focado na aqulsicio pelos aluncs das regras de
recorthecimento & de realizago e, por essa razdo, a roferénoia
pormencrizada 2 estudos experimentais serd limitada aqueles que estio
fundamentalmente concentrados nesse aspectn particular da tecriz de
Bemsteln. Dantro desses limites, faramos tambem uma brove referdancia aos
estudes que termos desenvolvido fora do contexto das aulas de cléngias,

Fartimos do pressuposto que o sucesso na escola, nomeadarmente na
aprendizagem cientiflea, requer & aguisiciio de regras de reconhecimanto &
de reallzagfio para os miltiplos micro-contextos que constituem as aulas de
ciéncias ¢ ainda disposicliss socio-afectivas favoravels em relagan & asses
contextos. Temos tentado esiudar em que medida refactes especificas da
poder e da controlo rma sala de awla conduzem an acesso diferencial das
fegras da recanfscimenic e de realizagdo que requiam as comfoxtos
esoofargs, Temos estudado também a infiuéncia que oF processos de
socfalizacio ptimdns podam fer naquela goesso,

Alguns aspectos tedricos
Codiges e modalidades de pratica pedagdaica

Segunds Bernstein {1990}, o cadigo & um principie regulador
tacitamente adguitide que seleceiona & intagra os sifnificados relevantes, g
forma da sua realizagde e os contextos evacadores, O cidiga & assim um
reguiader da relagio antre contextos e gerador de principics orientadores da
producie dos fextos adeguades a cada conigxto. A um mivel operacional,
considera-se que o cédigo & definide pela relacie de origntacio de
codificacdo & a forma comao essa onentagéo & realizada, senundg a farmedla:
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Masta fdrmula OFE refers-se & orentacao de codificacio que pode ser
restrita ou elahorada, Ma orientagSo restrita os significados, particularistas,
gHo dependentes do contexto 8 t5m uma refagio directa rom Uma hase
material especifica. Na orientac8o elaborads o5 significados, universalistas,
sho relativamente independsniss do contexto & tem uma relagie indirechs
eom uma base maferial especificsa.

Pela sua prépria natureza, a pratica pedagdgica oficial na escolz
inglitueianatiza uma orientacie elaborada. As praticas pedagégicas [ocais na
familia podem corresponder & uma orientagHo restita ou alaborada,
dependente basicamente da posicio dos pais na diviads saclal de trabathn —
a uma divisio simples comesponds uma orientagio restrita e a uma divisao
cOmplexa corresponde uma orientagio elaborada. Cantude, esta relagio nda
& linear, pois pode ser ultrapassadsa pelo acesso dos pais 2 contextos
compiexos diferenciados, disponiveis quer através da educacéio formal guer
através da participagao dos pals sm agéncias de oposigao/desafiofresisténcia
{ex. sindicatos, pastidas paliticos) ou em agéncias de reprodugio cultural {ex.
Instituicées religivsas). Contuds, deve notar-se que todas as familas,
dependendn do contexio de interacedn, utlizam uma orientagio restrita,

A grieniagho, elaborada ou restrita, dé fugar a uma vasta gama de
realizagies. A forma como os slgnificados sde realizados depende da
distibuigiio de poder & das princfpios de contralo que reaularm as rslagtes
s0Cials & o contaxios da pratica pedagogica. Bemstein utiliza dois conceitos
para analisar os cohtexios pedagogices quer na escola guer na familia. Sao
D& conceitos de classificacdo e de gnguadramento,

Mz formula anteriormente apresentada, C significa classificagdo, ou
seja grau de manutengBe das fronteiras entre categorias (aspacosiagénsiag,
agentes, diseUrsos) o E significa enquadramenta, iste ¢, grau de comunicagio
antre aguelas categorias (figura 1). O enquadramento entre os sujeitos rofere-
se ao cantrefo Que esses sujeitos t&m na selecgdo, sequéncia, fimagem e
critérios de avaliagip, isto &, nas regras discursivas que regulam a pratica
pedagagica instrucional. Refere-se também &s regras hierdrquicas que
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regulam as nommas de conduta social ou sefa & pratica pedagdgica
raguiadora.

Espaco professor-alunc

_ Espago aluno-alung Espagos
Professor-aluno
& | Aluno-aluna Agentes
Inter-disciplnar i
Intra-disciplinar IEUIS0S
Escala-familia’comunidade Espagos
Ca BEn | Professor-pais Agenies
Académicn-nis academico Discursos

Figura 1 - Ralagdes de classificagic e de enquadramento a nive! de
diferentes cateqgorias

A classificagio & o enquadramento podem variar @ essa varagio
corresponds respectivamenta a diferentes graus de poder € de controlo nas
relacdes entre categorias. Glassificagdo e enguadramento referem-ae quer g
relagdes dentro de uma detenminada anéneia (C e E Intemos), quer a relagdes
entre agéncias {C e E externos). Varfagbes na classificagio e no
enguadramente aps diferentas niveis, & tambem na pripra orentagdo, vin
determinar diferentes modalidades de ectdign. Na escola, 2 tarmbém ng
famllia, essas modalldades de eddigo vdo regular praticas pedagogicas
especificas.

Os valores de classificagdo numa dada pratica pedagdgica ctiam
regras de reconhecimento especiiicas que parmitern ans sluncs raconhecer a
especilicldade de um contexto parficular. Quando os valores da classificagio
rrudam de fores pare fracos mudam tambem 05 contextos e por iS50 as
regras de reconheciments que permitemn o recenhecimento da especificidade
do contexlo. '

Os valores de enquadraments modelam a forma de comunlcagis
pedagogles. Valores diferentes de enguadraments transmitern regras
diferentes para a criagia de kxdos, quar esses texbos sejam inslruclonais ou
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requladoras, Assim, da mesma fotma gque valores de classificagio diferentas
preduzem e esperam diferenies regras de reconbecimento por patte do aluno,
.. jambhém diferentes valores de enguadraments produzides pelos professor
sscola esperam que o5 alutes adguiram diferentss regras de realizagdo,

Finalmente, & impontante tomar clare gue, ha Investigélgéu que
desenvolvemos, considerdmos as competéncias sdelo-afectivas que se
espeta que os alunoes desenvolvam como um kexto, um discurso regulador
ezpecifico para o qual hd também uma pratica instrucional espechfica (tal
coma para o discursa instrogions] espacifico, comn eonhecimentos e
capacldades cientfficas particulares). Esta pratica & também regulada por
regras discursivas (seleccio, sequéncia, ritmagem, crikarios de avaliagaa),

Crientagio de codifleacdo e aquisicio do texte [eaitimo

De acordn com Bernstein (1977, 1990, 1996; Domlingos et af 1986),
gualguer produgdo textual num dado contexto depende da aguisigio da
arigntacdo especliica de codificacio para asse contexta. Tal significa que o
sujelto lem que ter adguirido as regras de reconhecimentns, isto & deve ser
capaz de reconhecer o contexto, & &3 regras de reallzacdo ou seja tem que
ser capaz de produzir um tedto adequade Adquele contexto. As regras de
realizagdo 530 princlpios que contém doas dimensses, a selecgao de
slgnificados & a producdn desses significadas. Por oulras palavras, para
produzic o texto legftimo, o sujeily deve estar apta & selecciohar os
signilicados relevanles e a produzir o taxto de acordo com esses significados.

Desta fomna, s um individuo, num determinade contexts, produz o
respectiva texto num certo grau de consecugdo, tal significa que adguiriu
minimamente as regras de reconheciments e de realizagdo. Se, pelo
contrario, ndo mestrar esse desempenho & porqua nao adguiriu as regras de
reconheciments, ou da realizagio, ou ambas. No que se mefara as regras de
realizagie, o sujeito pode zer capaz de salaceinnar ns significades ou produzi-
los oo ambas as enizas. Se e capaz de seleccionar os significadns mas &
incapaz de produzir o fexte, estar-se-a em presenga de uma realizagio
passiva; pelo contrdrio, se o texto & produzidn, eméo o sujeito manifestara
uma reallzagio astiva.

Contudo, para que o sujsito produza o texto legitimp rum dado
contexto, tam tambern que possuir as disposiedes sdeio-afectivas especificas
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£ esse contexto, isto &, deve ter as aspiragies, motivagies e valores
apropriados.

De acorde com Bemstein, a relaglo entre estes principios & tal que as
regras de reconhecimento regulam as da realizagde. Tanto estes principios
como as disposigies sécio-afectivas 380 sociologicamante adquirides,
temande-se parte da gstrutura intarna do sujeito, através dos processos de
socializacdo primdna e secundaria.

A figura 2 mostra as relagtes entre a orienlacSo especifica de
codificacéio e as disposindes sicio-afectivas para uma dada produgao textual,
A inter-relagiio svidenciada no diagrama entre & grientagdo ospecifica de
codificagie e as disposiclies sdcio-afeclivas procura realgar a respecliva
influéncta midtua, Efectivaments, ge bem gue constituam diferentes realidades
hi intertor do sujeito a posse da orientagdn especifica de codificagsio pode ser
limitarta pelas disposigies sdcic-afoctivas e a posse dastas disposicdes pode
gar imitada peta griantagdo de codilicagsa.

ORIEMTACAD ESPECIFICA DE CODFICATAL ~af-— e DISPOSIGOES SOCIO-AFECTIVAS
4 .
o
L,
RE3RAZ DE RECONHECIMENTD [ REGQRAS DE HEALIZAQ;ED
;N
S
: 4,
i Selecgdo das Praduian
| sHnilicadas textual
‘ {real. pResvE) [real. aelva)

Desempenho ga afuno
—_— EXZIIMF'I:_F.ENEJAE- COGENITIVAS g —
E SOCIO-AFECTIAS

Flgura 1 - Competénelas cognitivas e sdcio-afectivag do aluno dadas
pela orientagio de codiflcagio e pelas disposlgies sdcio-afectivas
especifless do contexto

Concretizanda as interacgfes anteriormente reforidas para as
eampeténcias coghitivas requenidas em qualfuer contexto especifico da sala
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de aula, diramos que um alune que esta a receber uma pritica pedaqégica
qua reguer, por examplo a competéncia de resclugio de problemas, resolve
_..preblemas se {a) reconhece a gspecificidade do micro-contexto de resalugan
de problemas. demire do conbexto instrucional da sua pratica (regras de
reconhnecimento), (b) selecciona os significados apropriades aguels micro-
contexto, iste & sabe como proceder para resolver problemas correctaments
{realizagio passiva), (c) produz o texto, isto @ apresenta uma solucéo carrecta
para ¢ problema rescivide (realizagio activa) e (d) possui as disposicbes
sécio-afectivas favordveis aquela realizagio (motivagies, aspiraghes,
valores). Mo case das competéncias sécio-afectivas, um alung que estd
submetido a uma prdatica pedagdgica que reguer, por exemplo a competéncia
cooperagio, coopera Se {a) reconhere a especificidade do micro-contexto da
canperacao dentro do contexto regulador da sua pratica {regras de
reconhecimento), {b) selecelons ns sfgniflcadns apropriados Aguele contexla,
islo &, sabe como ptoceder para coopearar carreclamente (realizagio passiva),
(¢} produz o texto, isto &, coopera de acordo com s regras da aula {reatizacio
activa] e {d} possui as disposigbes sdcin-afectivas favordweis agquela
realizagio [motivagbes, aspiragbes, valores).

Quando o sujsitn apenas tem regras de reconhecimento e de
realizagio para contextos muito locais terd uma orfentagio restrita. A posse
de regras dg recenhecimento e de realizaglo para contexios generalizados
conduz o sujeito & aquisigio de urmna crientagio efaborada.

Lo acorde com esta conceplualizagdo, poderemos sugenr que no
exempfo dado antericrmente, a resposta (a]' mostra qua o alunse ndo
reconheceu o contexto da escold quer nas competéncias quer Nes coneaites
cientificos., As respostas (o) e (d} mostram falta de reconhecimanta
respeciivamenta do contexto conceptual e do contexto das competdncias.
Com & resposia (b) o aluno reconhece ambos os contextos e produz, em carta
medida, o fexto legiimado pela escola (realizagde actival os alunos que
deram as respostas {a), (o} e (d} podem ter ou no A5 regras de raalizacio —
a falta de regras de reconhecimento para este contexto especifico impede
uma possivel realizagdo. A partir do texto, por si s6, preduzide pelos alunos
nada s8 pode dizar acerca das disposigies sdcic-afectivas em relagao a este
tipo de actividade.

Deservohiments cientllico e aguisigae do texte legitimo IE?

Aconceptualizagdo anteriar pemite eonslderar que entre a famllia e a
escola 22 gstabelece uma relagic de conlinuidads SemMpre qUE na prmeira
astiver presenta uma orientacgio slaborada e alnda Sempre que as respactivas
Pratlcas forem corwergentes em lermos das relagdes de classificacio e de
enquatdrameanto presentes nos seus processos de socializacde. Por cutras
palavras, haverd uma relagio de continuidade sempre que os oidigos
pedagégicos da famllia e da escola liverem caracteristicas semelhantes.
Contudo, uma ralagio de descontinuidade nao & uma eondican necessdaa de
insucessq, isto €, nda & uma condiedn de ndo reconheciments o realizacio
nos conlextos especificos escolares, nomeadaments nagueles em que os
alunos s80 avallados. Caracteristicas especificas das praticas pedagdgicas
escolares podem ser favaraveis & aquisicin das regras de reconhecimento e
de realizagio subjacentes ao desenvolvimente de competancias coghitivas o
sdclo-afactivas, nomeadamente as que deversio ser requendas numa aula de
cigncias.

investigacdes exemplares -
Reconhecimento e realizagic no contexta Instrucional da aula de ciéncias
Rasolugdo de problemas

Morais, Fontinhas e Meves {1993} procuraram avaliar em que extensao
os alungs possutem as regras de feconhesimanto que thes permitern distinguir,
ha aprendizagem cieniffica, o contexts de aguisigdo do eonhecimenta do
contexto da utilizagio do conhecimento em novas situacdes. Procuraram
tambem avaliar em que extersdo o5 alunos pessuem as regras de realizacas
no micra-contexto da utilizagio do conhecimento, contexto este qus & de
oructal importdnciz no nivel de desenvolvimento cientifice dos alunos, O
estudo focou-se concraetamente na resolugéic de problemas e, dentro desta,
nE explicagdan de fendmenos ou acontecimentos da vida corrente com base
em conceitos cientificos, Pretendia-se, entdo, ver em que medida os alunos
tinham regras de reconhecimento @ de realizagdo no micro contexio de
resclugéo de problemas, no dmbite do contexto mais amplo da aprendizagsm
cientifica na sala de aula. Pretendia-sze também estudar possiveis ralactes
entrg a aquisicas pelos aluncs de regras de reconhecimento & de realizacéo
# a sUa clasze gocial, raga e género, por um lade, e a pralca pedandgica a
qua estavarn submetidos, por outng.
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O estude foi faito com alunos dos 5° e B anos de escolandade
distribuldos por turmas socialmente semelhantes e helarogénsas {classe

escolaridade, uma de trés praticas pedagogicas (P4, Pe, Pg) na disciplina de
Ciéncias MNaturals.

Indicarans de farma breve afguns aspectos das relagbes
crganizacionais e interaccicnais na sala de aula. Embora sempre forte, a
classificagio entre profasepralungs era um pouco enfraguecida da pratica
pedagdgica Py para a pratica Py A classificagdc entrs ospagos, entre
discursos @ entra alunos enfraguecia da Py para a Py. As diferencas cruciais
gntre as pratieas referiam-se &z relagbes de cantrolo. Enquanto na Py a
transmiss3o era, em geral, requlada por forte enquadramento das regras
discursivas (selaccho, sequéncia, ritmagem, critdrios de avaliagio) e das
regras hisrdrquicas, na F, o engquadraments da fransmizs3o era mais fraco. A
P, estava aproximadaments no meio, mais perto da Py natguns aspectes (ex.
ragras hlerdrguicas) & mais perto da Py noutras (2x. enguadramento mais
forte entre o professor & o5 alunos através da explicitagao dos cnlérdos de
avalizcio (Morais ef 2, 1903).

Us dados sobre a orfentagao especifica de codificagio no contexlo
ospacifics da rezolugio de problemas foram obtidos através de questionarios
e enfrevistas aos alunos.

Comegou por 5e pedir a todos os alunes gue identificassem, num
guestionario com dez guestdes, cinco que requeriam um baixe nivel de
abstracgio (aquisigio de cotthecimento) & cineo que requeriam um alevado
nivel de abstracodo [utilzagin de sonhecimento em novas situagdes).
Pretendia-se, nesta primeira fase, apreclar a sua capacidade para reconhecer
entre micro-contextos envalvends dols Upos de competéncias. Seguiram-se
enlrevistas acs aluncs. Mesla entrevista pedit-ae primeiro 4s oriangas que
rezpondessem liviemente As cinco questdss do gquestiondrio reforentes &
resolucdo de problemas, uma de cada vez. Seguldamente foram-hes dados
cardes com trés respostas slernativas para cada questo — uma resposta
era umz simples definipdo dofs) conceltols) envolvido(s) (resposta adequada
a uma pergunta de aquisicdo de gonheciments), outra resolvia o problema
com hase no conhecimento escolar, apresentanda o texto legitimo (rasposta

adaquada a uma pergunta de utilizagin de conhecimanto) e ouira era uma
xplicagan baseada em canhecimenta do dia-a-dia. Pedia-se acs alunos que
(a) escolhessem a pior resposta & justificassem a sua escolha, (b}
sgleccionassem a melhor resposta e justificassem. Finalmente, os alunos
tinham que seloccionar, enlre duas altemaiivas, a melhar forma de pansar
para responder a cada uma das cinco perguntast.

Com os dados obtidos, derivaram-se Indices simples de
raconhecimento @ de realizaglio g, na base desses indices, construiram-se
indices compositos, quer das regras de recanhaciments, quer das regras do
realizagao e ainda um [ndice global da orientaciio especifica de codificagéo,
Estes Indlees foram entdo relacionados com algumas carscteristicas dos
alunos — classe social, raga, género, pratica pedagdgica & aproveitamento
cognitiva em cidncias,

O estudo mostrou que 2 classe social & uma varidvel importante na
determinazic da otientagiio especifica de codificagio nos micrg-contextos de
aguizicdo & uiilizagdo de eonhecimantos da aula de cidncias. A dlasse sogial
estd mals fonements relacionada com as regras de reconhacimento mas &
tambdm elevada & relagdo com as tarefas mais complexas de raalizagao, isto
4, com a descodificacas da explicagio. S8o as eriangas das classes suciais
mais baixasz que mais falham no reconhecimento @ na competéncia activa de
realizagde. O estuds mostrou também que as criangas de raca nogra {todas
ineluitias na classe social mals baixa) apresentam, em geral, nivels baixos de
reconhecimento e de realizagio, Os resultados obtidas levam-nos a pensar
qua o3 grupas sociais mais desfavoracitdos revelam especial dificuldade em
distinguir o contexto de utilizagdo do conhecimento escolar na resslugio ou
explicagdo de sitvandes problematicas dos autros contextos avaliatives das
aulas de ciéncias, isto &, parecam ndo possuir, a este nivel, as regras de
raconheciments. [sto ndo aconisceu no caso do género. A3 diferengas sao
evidentes, em favor dos rapazes, mas spenas a nivel das regras de
realizagéio, Estas diferengas atenuaram-se nas praticas pedagagicas
geralmente caracterizadas por fracos enguadramentos. No sentido de uma
mudanga pedagogica, os resultades crugiais foram os que mestraram a
influgncia posiliva da pritica pedagégica na orientagio especifica de
codlficacio das ctiangas. Os resultades sbgeriram qua, entre outras
caracteristicas, a explicitag8o dos critérios de avaliagio parece ser um factor
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undenmental na aguisicie das regras de reconhecimenio e de realizagio no
ricra-contexto de resolucio de problemas,

Em sintese, gz alunos com um nivel mals elevado de sucesso na
resolucio de problemas em cidngigs sdo o5 que simultaneamente
reconhecem a especificidade desse contexto e produzem o texto que |he &
apropriade. Eles tendam a pertencer a niveis zociais mais elovados @ no
interior dog niveis socials mais balxes endem a ser de raga branca. Tendem
ginda & ser alunos que estfo colocadas em priticas pedagdgleas gue, entre
autras caracteristieas, explicitam os critérios de avaliagio. O estudo aponta,
portanta, para a influéneta da familia no sucesso em resolugdo de problemas,
mas mastra tfambém comea a base socioldgica da sala de aula & fundarmental
para a aquisicha diferencial e para a distribuigic mais equitativa do
conbecimento ascolar.

Surgindo na sequéngia deste estudo, desenvolveu-se uma nova
imvestigagao {Fesreira & Morais, 19598} que pretendeu atargar e aprofundar o
significade da influéncia deo praticas pedagdgicas difgrenciais na resolugao de
problemas em ciéncias. O estuds fol nevamante feitc com alunos dos B¢ e 67
anos de escolaridade disttibuidos novamente por turmas soclalmente
semelhantas e heteragéneas {classe social, raca, génard). Implementaram-se
duas praticaz pedagogicas distintas (Py, Ps), uma a cada conjunto de duas
tumas. Ma definizio dessas préticas pariv-se da experigncia anletlar gue
tinha evidenciado determinadas caractetisticas eoma mafs favordveis ag
aproveitamenlo geral dos alunas, nomeadamente na reselugio de problemas
(Morais ef af, 1996).

A nivel do contexto instrucional, a pratica pedagégica P, era
caracterizada, em geral, por enguadramentas mais fracos do gque a Ps,
principalmente na ritmagem e na relagfio anire conhecimento académico e
n&o academice. Gontudo, o8 cdtarios de avaliagdo eram mais expllcitos na Py
ou seja, neste aspects, o anguadramento era mais forte na Py do que na Ps.
Anlvel do contexto regulador, as priticas Py g Py diferiam principalmente nas
refactes antre espagos (professor-alunos e alunos-alunos) e nas regras
higrarquicas — as relagbes entre espagos eratn caracterizadas por fracas
classificagdes na F, rolativaments & P; & nas regras hierarguicas, gue
regulam as normas de conduta gocial, era evidente um faco enquadrarments
na P, & um forte enquadramente na Py,

eI,
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Estas dois contexios escolares em ciéncias, criados pelas praticas
pedagogicas F, e Py, foram paricularmente dislintos nas situagtes de
reznlugio de problemas, em que se desenvalveram estratégias especifleas
caracteriradag, entre outros aspechos, pefa maior explicitacdn dos critérios de
avaliagie na Py relativamente 4 Pg.

Tat como anteriormente, também neste astudo se procurou anaiisar em
qua medida o3 alunes possuiam as regras da reconhecimanto e de realizagéc
ho micro-contexto de resolugéo de problemas, concretamente na explicacdo
de fendmengs ou acontecimentos da vida coments com base em conceitos
cientificos. Também aqui se pretendia esludar n&o apenas as relagBes entre
a aquisigio pelos alunos de regras de reconhecimerta @ de realizagao para
contextos especificos de resolugdo de problemas e a ofasse social, a raga e ©
gener dos alunos, mas tambom a infiuéneia de praticas pedagdgicas
diferenciais naguela aguisindo.

Fazendo uso de guestiondrics ¢ de enfrevistas e ainda de andlise acs
lestes raalizados na aula da cidncias, viilizou-se uma metodologia que dileria,
BM vanios aspectos, da seguida no estuds anteriar. Essa metodologia, para
além de permilic apreciar da consisténcia das conclustes anteriaras, permitia
aprafundar alguns aspectos do primesiro estudo. Assim era possivel, com esta
nova metodologia, disfinguir, no contexto da questic dada as criangas, o
reconhecimento do contaxto da competéncia envolvida na questas que lhes
era eolocada do recenhecimento do conteddo cientifico envalvide, isto &, era
possivel avaliar em que medida 05 alunes possuiam ndo s regras de
recorthecimento para distinguir micro-contextos da aula de ciéneias
especificos pelas competéncias que requerem como também pelns conceitos
cientificos gue exigem. Por outre lada, o facto de, nesle estudo, se terem dado
05 questionarios aos alunos duas veres, separados por um pericdo gue
permitin desenvolver com mais intensidade as estratégias especlficas
referidas, deu a possibilidade de apreciar mudancas ao longe do tempo &
compreender melhor os efeilos diferencials das praticas pedagdgicas Py e Pr.

= resultades deste estudo confiernam oz rasultados anteriores quanto
2z relagbes com a classe social & a raga. Quanto ao género hd algumas
diferengas importtanias. Os rapazes tém o meathsr desempenho em ralagao &s
raparinas no inicio do estudn, mas no final as raparigas apresentam um
desempenho melhor. As rapangas maostram um maior desenvolviments das
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competéncias de reconhacimento e de realizagdo quando comparadas com
o3 rapazes om gualquer das duas priticas pedagogicas. Quanto & pratica
 pedagdgica, o5 resultados mostraram que foi a prafica pedagdgica P, que
conduziu og alunas & wm grau mais elevado de reconhecimento, N80 apenas
das cormpatdncias necessarias na aplicasio de conhecimantoz a nowvas
situagies mas também dos conceitos cientificos. Foi tambem avidente uma
mator compeléncia dos alunos da Py para seleccionar os significados
apropriadas ao contexto {realizagdo passiva) & ainda para produzirem o texio
correcto (reallzagio activa).

Em sintese, poder-se-a dizer deste estudo que, face a siuagdes de
restiucdo de problamas, s80 os alunns de classes saciais mais alevadas, de
raga branca e que desenvalveram g sua aprandizagem no comtexio da pritica
pedagdgica P, que apresenfam um melhor desempenho no reconhecimenta
do comtexto conceptual e do contexto das competdnofas, assim como na
selecgo dos significados & na producio do texto lagitimo.

s resultados obtidos nos dois estudes sobre resclugio de prohlemas
sugerem fue bma pratice pedagadgica caracterizada por um enguadramento
fraco ma rilmagem, pas refagbes entre conheclmento académico e ndo
academico € nas regras hierdrquicas, que regulam as normags de conduks
social, parece ser faverdvel o aproveitamento em ciéncias, nomeadaments &
resolugao de problemas. Também a explicitagdo mais frequente & mais clara
dos critérios de avaliagio, em termos de compreansto do texdo legitimads
pela escola parece eantrtbuir decisivamente para aquele aprovaitamanta,
Uma classlficacie mais fraca entre espagos & também favordvel ao
aproveitamento em ciéncias,

Estes resultados tBm, em garal, sido confinmados para o contexio da
compreensio soneeptual atraves de dois estudos recentes desemvolvidos por
Aforso sob a supenvisao de Meves {1995) & por CAmara zob a supervisfo de
Marais {1995} acs niveis do 22 ciclo da gscola basica @ do jardim de infancia,
respectivarmente.

Correcda e classificagdo de testes de avaliagio

tma das multas formas airavés das quais os critéhos de avaliagio
podem ser explicitados aps alunos é através dos lestes, da sua correcdo e
classifleacio. Com base nesta ideia, Morais e Miranda {1098) desenvolveram
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U estudo gue procuroy analisar am que medida os alunos campregndem oz
critérios de avaliagdo dos professores, mafs especificamente os critérine e
procedimenios de classificagie dos prafessores, O eatudo pretendia também
invesligar guais os aluncs que methor compreandem os critérios de avaliagin
em termnos da sua classe sogial, do contexto social am que a escola esia
inserida, da explicitacdo dos critérios de avaliagio faita pele zou professor e
dinda da exigénela conceptual deste. Pretendia ainda estudar uma possivel
relagEo entre a compreensdo pelos aluncs dos critéins procedirmentos de
classificaciio dos professares e ¢ sucesso em ciéncias, nomeadamente nas
competéncias cognitivas complexas.

Pretendia-se, portants, descobrr, neste estude, em que medida os
alunns tinharm as regras de reconheciments & de redlizagdo no contaxto de
avaliagio.

Mo estudn pariv-se do pressuposto que todos o professores comigem
e clagsificam os testes de acordo com deterrminados eritérios due podem ou
fi5a ser clares para 05 aluros, Se sdo claros, os alunos t18m acesso #os
princlplos de correccdo do professor e, nesse caso, serhas-a maiz fhoil
aprendsr o que falta nas resposlas que dio, ou seja serhes-d mais facil
conhacer o texta legitimo ue devem produzir

O estudo focou-se na disciplina de Giéncias Naturais e foi feits com
alunos do 5% ang de escolaridade que pertenciam a guatro turmas, duas de
uma escola lecalizada numa cidade da provincia & duas de uma escola
iocalizada numa vifa perto daquela cidade. A ascola da cidade tinha uma
populagio socialmente heterogénea e a ascola rural tinha uma poptlacio da
classe lrabalhadora.,

AS regrags de reconhecimento e de realizagSo no contexto de
classificacdo foram estudadas atraves de uma sntrovista semi-astruturada
faita aos alunoe, Na primelra parte da entrevizla, aprosentaram-s& ags aluncs
trés questdes {de trés nivels de complexidade — conhecimenta factual,
compreensie de conceitns & aplicacio de esnoeftas), uma de cads vez, de
um teste gue tinham feito na aula de ciéncias. Foram-lhes dadas kmbém dez
respostas (eom diferentes graus de comecgAoincomeccan) a cada quastan e
pediu-se-lhes que as agrupassem como quisesssm e que justificassam os
agiupamentes. Os alunos mostrariam ter regras de reconhecimenta sa os
seus agrupamentos fozsem foites de acorda com o principio correctof



incorrecio (indopendentemente das respostas estarem coractas ou
incarrectas).

Ma segunda parte da entrevista, as trés questies foram dadas
novaments @ novarments uma de cada vez. Gom cada guestio deu-ge ace
alunos uma resposta de um colena informando-os de que essa resposta tinha
sido considerada corecta pela professora e informande-os ainda da
respectiva cotagio. Apresentaram-se ainda aos alunos cinco outras respostas
dadas por outros colenas e pediv-se-lhes para "fazerem de professora” e
cotrigitem & classificarem as respostas, Os alunos mostradiarm fer regras de
realizagac se alribuissem & resposta uma classificagBo semelhante &
atribuida pela professora @ s ubfizassem, na sua correccio, um sistema
“semelhants de notagdes e informagées. O grau de reprodugan pelo aluna dos
crilétios do professor dada uma medida da posse de regras de
reconhecimento o de realizagia para o contexto de avaliagao.

Os resultados mostrgram gue o5 alunos da classe medla tinham
adquitide nem grae mais elevado as regras de reconhecimente e de
realizagio para o cortesta de olassificagdo do gque os alnos da chasse
trabalhadora & que, dentro da classe trabalhadara, stam os alungs da escola
lnralizada na cidade que, em gsral, tinham adguitide num grau mais elavada
aguelas regras. Havia também wma aquisighe diferencial das regras de
realizacéio de acordo cam o tipo de questdo, mostrando os alunos um grau
mais baixn de aquisigio na gquestao sebre aplicagio conceptual. Isto era
particularments avidents para a classe trabalhadora da escola rural.

Q pstudo mostrou que existe uma relagio enkre a aquisiGRc das regras
da reconbecimento e de realizagio e a classe soeial dos alunos, por um lado,
& ¢ contexto social da escola, por outrs. Uma exigéncia conceplual mais
elevada tornou mais dificil & eampreensio dos critérins de avaliagio da
professora {case da guestdo scbre aplicacic conceptuall, embaora a
prefessora eom uma exigéncia conceptual geral mals alevada mas com
critérios mais claros (professora da cidade) permitisse melhorar aguela
COMmpreasnsag,

O estude mostrou também uma relacBo entre as regras de
reconhecimento 2 de realizagao no contexto de classificagd@o e o
aproveitamento dos alunos em ciéncias, especialmenis nas compatenciag
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coghitivas complexas — os aluncs mals fracos néa tinham adquindo as regras
de reconhacimento e de realizagdo.,

Foi claro que multng alunos, ptincipalmente os desfavorecidos, em
termas de classe socfal 8 do contexto social a que a sua escola petence, ndo
compreeendem os critérios de avaliagio dos professares. Isto toma dificil o
acesso desses aluncs ao texk [egitimade pela escola. A importancia da
explicitaglo dos critérios de avaliaglo, 14 verificada noutros trabathos {(Morais
ef al., 1992, Morais & Antunas, 1993; Morais, Fontinhas & Neves, 1995; Marais
el af., 1923; 1995; Ferreira e Morais, 1998) e noulros sub-contexdos da aula
de cléncias {por exemplo, na resolugdo de problemas), & verlficada
novamente com este estudo,

Reconhecimento e realizagdo no cantexto regulador da aula de ciénclas

Marais e Antunes (1993} desenvolvaram um outro astudo, agora an
tivel do contexto reguladar da aula da ciéncias. Com asse estudo pretendsu-
g8 compreender o aproveifamento diferenclal dos alunos nas competéncias
socio-afertivas especificas de um dade contaxto reguladar, analisando em
fue extensio esses alunoes possuiam as respectivas regras de
reconhacimento, regras de realizagio e dlsposicées sdcio-afectivas,
Fretendeu-se também estudar em que medida essa afquisicho &
sociologicamente  determinads. Embora  considerandn oz factores
soeinlogicos usuals (classe social, raga, género), procurou-se fazer uma
angdlise mais delleada qua teve em conta as relagdes socialdgicas no interor
destes grupas e da escola.

Este estudo I desenvalvide no dmbite de uma iovastigagio mais
ampla cufa amaostra ja foi descrita a propdsito do estudo de Morais, Fontinhas
e Noves sobre resolugho de problemas. Como se disse, os alunos de
diferentes turmas foram sujeitos a difergntes praticas pedagdgicas [Py, Py, Py}
sendo o efeito destas praticas astudado na sua relagdo com divarsos factores
da familia & da escola. A &nfase relativa dada &5 competéncias cognitivas e
sicio-afertivas difedn de prifica para pratica assim como diferiam as
eompeténcias sdcio-afectivas requeridas em cada pratica (par exemplo,
cooperar tazia parte do texto legitimo da P; 8 P; mas nao fazia parte da Py).
Mo contexto desta investigagdo mais ampla, selestionou-se Uma sub-amosita
ineluinda criangas de cata uma das praticas pedagdgicas, heteronénea sm
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ternos de clagse social @ de raga. As criangas linkiam aproveitamenta bom oo
razgavel ne contexto instrucional, difernde no seu desempeniic a nivel do
contexta  reguladar.  Utllizou-se uma metodologia  fundamentalmente

" gualitativa que incluiv @ observagdo na sala de aula, entrevistas e

guestiondrios. A observacSo na sala de auwla, feita numa perspectiva
ethografica, formeceu dados sobre a produgSo textusl reguiadors (por
exemple, as criangas cooperam?). As antrevistas foram estruturadas de modo
a poderern formecer dados sobre a posse de regras de reconhecimento g de
reqras de redlizagdo {por exemplo, a5 criangas reconhecem um determlinado
contexio como exigindo cooperasio? e sabam o qua & cooperar?). OUs dados
dos questionérios deram informagio sobre as dispozicdes sdcio-afectivas das
criangas em relagio ao texio regulador seleccionado (por exemplo, as
erfangas gostam de cooperar sfou concordam com & existéncia de
cooperanio na sala de aula®,

& relagio antre todos os dades tomou possivel inferir o grau de
aquisicao das reqras de raconhecimerto e de realizagfo numa prética
pedagdgica especifica. Fol ainda possivel compreender razbes que estao
subjacentes a uma produgho textual difersnclal das eriangas. Um
desempanho correcto num dado eontexto requlador especifico correspondia &
posze de regras de reconhecimento & de realizagc8o & ainda de dizposicies
socio-afestivas em relag8o 4 esse contexto. Quando os alunos ndo mostiaram
as eompeléncias requeridas isso deveu-se, gm geral, 8 um baixo grau de
reconhneciments do contextn especifico da pratica pedagdgica am que
estavam inserides efou & ndo valodzacio dessas competénoias. Também a
falta de realizacao passiva foi evidente numa orianca.

A analise feita sugeriu que ha uma relagao entre a familia e a escola
no gue se refers ao aproveitamento diferenclal dos alunos num detenminado
condexto regulador especlfice. Graus diferenciais de convergénecia entre o
codigo da familia e o cidigo da escola {avidenciados airavés das respectivas
modalidades de prillea pedagdgica) parecem eonslituir um lzetor eruclal para
o apravaitaments das criangas no contexto ragulador ascolar A indfieéncia da
estola no sentido de esbater desigualdades no desenvalviments de
competéncias sdcio-afeclivas nem sempre se fez sentir com as prticas
pedagonicas desenvolvidas. Isto deveu-se, possivelmante, ao facte de os
critérios de avaliagdc nfo lerem side, am peral, convenlentements

explicilades, ao nivel do eontexto regulader, principalments nas praticas
pedagdgicas (Py, F.) que exigiam competéncias de nivel mais elevado
{cooperagho, participagda). Esta hipStese foi confirmada pela investigagsio de
Rocha sob a supervisde de Morais (1995). Também numa linha de
investigagdo-accao, estudou-se, neste trabalho, 3 infieéncia de uma prdlica
pedagéglea especifica para o desenvolvimento de competdncias socioe
afecfivas, no contexto regulador de aulas dos 17 & 22 anos de sscolardade.
Caracteristicas pariculares dagquela pratica, como o enfraquecimenta do
enquadraments ac nivel da ritmagem: e das regras hierdrquicas e da relagao
entr2 conhecimente académico e nao académico, parecem ser responsdveis
pela aguisizds pelos alunos do texto regulador especifice. Contudo, o factor
que parece ser crucial nessa aguisicAo € & explicitac®s rmuile clara dos
critérios de avaliagioc. Através dessa explicitagdo, as professoras envolvidas
ne estude levaram as criangas a reconhecerem que determinadas
competéncias (como cooperagio, rasponsabilidads) aram parte do cantexto
da sala de aula, lsvando-as ainda & compreender o que se entandia por cada
uma dessas compelércias {realizagdo passiva) ¢ a produzirem o exip
adequade aquele contexte (realizagho astiva). E evidenits que foi o
enquadraiments frase nas regras hierdrquicas {confrole pesscal} que penmitiu
Que as criangas aceilassem & gostassem de produzir aquels fexdo, isto &, que
tivessem as disposiglies stcio-afectivas necessdrias aquela realizaciio. Foi
ainda gesse fraco enguadramento ao nivel das regras hierdrguicas gue levou
a5 criangas a perceber melhor o que s& pretandia, uma vez que a explicitagio
dos critérins foi feita levanda as criangas a interr na conceptualizagin das
competéncias. E também evidente que foi o enquadramenta fraco na
ritmagem que permitiy que se pudessem explicitar de forma tao clara e
constante os orférios de avafiacso.

Finalmente, e interessante notar que estudos desenvolvidos fora de
contextos de aprendizagemn especifices, em contextos escolarss mais Qerais
& na erganizagio curticular (Holand, 1981; Daniels, T988; Whitty, Rows,
Aggleton, 1994} mostraram igualmente a importéncia de adquinr quer as
regras ds reconhecimento quer a3 regras de realizagdo para produzir o texio
requarndo pela esenla,
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Conchisio

A investigago a que se fez referéneia mostrou como relagbes da

. pader & de controle especificas na sala de auwla e na escola conduzem & um

acesso diferencial 45 ragras de reconhecimento e de realizagic que regulam
03 contexios escofares. Conduzem também a diferengas nas disposicbes
soit-afectivas.

J sucesso na escola, nomeadaments na aprendizagem cientifica,
edige a aguisicio das regras de reconhecimants que permitem distinguir a
especificidade dos malfiples micro-contextos onde se desenvolve essa
aprendizagern e ainda a aquisicie das regras de reglizacio que dédon
possthilidade ao aluno para seleceicnar oz significados fegitimos a cada
micro-contexte e para produzir o texto apropriade & ssse micro-coniexto,
Cadigos (e praticas} pedagdgicos familiares em continuidade com codigos (@
praticas) pedagbgicos eseolarss facilitam a aquisigdo das regras de
reconhecimente & de realizacho dos contextos escolares, pois que a
crienta¢io elahorada trazida pelos alunos & facilitadora daguefa aquisicdo.
Far gutro lade, relagdes semefhantes de poder & de contrale na familia & na
escola petmitem Um acesso mais eficaz A5 regras de reconhecimento e de
realizagin dos contextos escolares.

Isfo pde imediataments em vantageam os alunes cujos processos de
socializagio primaria sde regulados por cddigos pedagdgicos semelhantas
acs da escola ou dos contextos disciplinares onde estao inseridos. Estes
aluncs kendem a pertencer, em geral mas ndo necessaramentes, aos estralos
socisis mais elevados & grupos énicos dominantas.

Esta siluacEe pode, confudo, ser aiterada por praticas pedagdgicas
escolares cujas caracter(slicas permitam o acesso ao ¢idige pedagdyles da
escola, nomeadamente & sua orientagi@n de eodiflcacdn. O aspecto que, nos
estudos dasenvolvidos, se tem revelado como fundamental & o da
explicitagio dos critéhios de avaliagde, ou sefa da existéncia de um forte
angquadramento nesta regra discursiva. Egza explicitacio que, nos casos
referidns, foi fundamentalmente concretizada através de tornar clare aos
alunos a especlficidade de um determinado contexte e o gue falta & sua
produgac textual para estar comecta (n&o 50 noe contexto de avaliagio mas na
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contexte de lransmiss&ao), parece ajudar os alunos a adquinr as regras de
reconhecimenta & de realizacin.

Contudao, para que o5 oritérics de avaliagic sejam tornados explicitos
pelo profassor & necessdrio tempo, ou 58[a, € necessano gue haja um lraco
enquadramanto na wtmagem. Por outra fado, como vimos, uma produgdo
lextral carrecta exings possuir ndo apenas regras de reconheciments e da
tealizag8o mas tambem disposigies sdclo-afectivas (motivagdes, valores)
positivas em relacdo ao texlo em causa, Um fraco enguadrameanto ao nivel
das regras hierarquicas, isto &, um controlo de tipo pessoal, numa relagdo
gbera com os alunos, em gue se explicam e discutem raztes de contetdos
procadimentos tera side, nos astudes descrites, favordvel & aceitagio e gosto
pelos alunos dos conteudos, compet@ncias e procedimentos desenvolvidos
nas aulss. Ezsa refagio com os alunos terda tido, par sua vez, influéncia na
prapria aguisicao das reqras de reconfiecimento e de realizacio. Com efaito,
guando o texto & construfdo com os aluncs (o que significa também um
enquadramento fraco nas regras hierarquicas), os aluncs t&m um maior grau
de autenemia na aguisigao das regras de reconheciments g de realfzagio.

Ma aquisigo das regras de reconheciments e de realizagio lave
também, certamenta, influgnciz o enfraqueciments de engquadrarnento anire
conhecimento académico e n&o academico, nas praticas podagdgicas em que
tal ocorreu. Quande a professora introduzia exemplos de situagbes
quotidiznas & as explicava com base ne conheciments escolar, gla ostava a
facultar o acesso simultdnes aos dois contextos (casa e escolal e,
implicitamante, estava a introduzir oz pringipios que permitem diglinguir eszes
mesmos contexios. Esse continug acesso acs dols contextos dara
possibilidades, aps alunes, de construirem as préprias regras de
reconnecimento. kas quande a professera aceiteu g integrou os exemplos
dos praprios alunps {anfraguaciments do enguadramento ha selecglo), a
construgdc dessas reqras estéd nitidamante facilifada. Evidentemente que tudo
ishy &8 poderd ser verdade se os oritérios forem claramente explicitados, pols
que esbater a forte classificagic preseante na socializagfio dos alunos
desfavaracidas, antre eonhacimants académioo & ndo académico, constitui
um passe considerdvel, nem sampre facil para essas cdangas. O que, de
factn, se far & tornar clara a classificagio entre os deis contextos e ainda a
sua especificidada.
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Deve notar-ze gue o enfraquecimenta do enquadramento nomeada-
mente a nivel da seleegdo (micro-pivel) &, mals impeortante ainda, a nivel das

_fegras hierdrguieas, traz consign a elevagdo do posicienamento da crianca

que & tambam uma condigio para o sucesso na eacala Agui, contude, a6 uma
pralica padagagica que tenha em conta todas a2 griancas pode contribuir para
um pesicipramente mais elevado das eriangas desfavoracidas.

E imporante salientar que explicitar oz critérios de avaliagéo
simultaneamente com o enfraquecimendo ao nivel das regras hierarquicas,
seja no contexto de transmisséo, seja no contexto de avaliagao, constitul, do
ponto de vista sociologico, uma estrateégia inovadora. Com efeito, dar aos
alunos acessa aos principios que difgem loda a acedo do professor, iste &,
tomar visivel uma mensagem usualmente invisivel, gignifica conceder-lhes a
possibilidade de porem em causa as relagiss de poder professar-aluno. E se
Bg5a Meansagem & mais invisivel para os alunos mais desfavorecidos, uma
fransformag8e pedagdgica naguele sentido & uma fransformagao consideré-
vel, pois conduz a caminhos de igualdads na ascola € na sociadade.

Contrariameants a0 que muitos educadorss progressistas defendem,
sobre as potencialidades de uma pedagogia totalments invisivel, de fracas
classificagdes e enguadramentos {como &, por examplo, o caso da eacnla
abera), os estudos desenvolvidos mostram gue se es5ses  fracos
enquadramentos e classificagbes sin eondicfio essencial de aprendizagem a
nivel da ritmagem, das regras hierdrquicas, das relagfes enlre conhecimentos
{inter-disciplinar, intra-dizciplinar, académico-ndn académico}, das refagdes
entrs espacos, eles jd o 550 menos a nivel da seleccdo (pelo menss ao nivet
macro} e certamente dos critérios de avaliagio. Os estudos, claraments,
também ndqa apolam um regresso A educagdo tradicionat de fores
classificagbes & enguadramantos. Sugerem antes uma pedagogia mista.

Lim fraco enquadramento aa nivel dos critérios de avaliagio e a0 nival
da macro-zelecefo ndp contribul, certamente, para um maicr nivel de
desenvelvimento cientifico de todos os alunos, seja ao nivel dos conteldos
cientificos & metaciantificos, seja em competénefas dos mats diversos nivels,
nomeadamente as gue requerem um elevado grav de abstracglo. Pele
cantrario, Bsse fraco enguadraments deixa uma vasta maioda de cAangas,
principalments as desfavorecidas, m clara deavantagem educativa. Come [&

dissemas noutro lugar, o curriculo & a pratica pedagénica no ensino das
cigncias, nas nossas escolas, através dos aspecios directes & indirectos da
classe social, estdo a produzir uma estralificagio do conhecimento mais ou
menos paralala & hisrarguia das classes socials. Os alunes dos estratos
sogials mais baixos astao restringidos a um nivel da COMpreensan da cidnoia
que nega a esses alunos ¢ gue esta disponivel para os alunos da classe
média — a capacidade de compreender, desenvolver e aplicar o8 principios
da cigncid. Os alunos da classe trabalhadora estdo confinados a uma
concepglo da ciéneia muite limitada, ciéncla comn definigtes, regras
elementares de procediments, em vez de ciéncia como exploracio o
explicagdio imaginatva do mundo flsico, Desta forma, a escola estd a
institucicnalizar simultaneamente desfgualdades na aquisl¢io dos discursos
do poder e no acessa ao poder do discursa,

£ passival que, na defesa por glguns educadores de um codigo
pedagdgice de fracos enguadramentes e classificagies, ssteja presente uma
confusio fundamental entra o contexto reguladar e o contexto instrecional,
nomsadaments (mas nao sd), ertre as regras hisrdrquicas e discursivas que
regularn as prificas instrucional e reguladora na sala de aula. Se um
snfraguecimento do enguadramento a nivel das regras hisrdmuicas parace
ser claramente favordvel 3 aprendizagem dos alunos {tet acesso e poder
discutir as razbes do professorn, adquirr um elsvado posicionaments podam
ser gssencials a aprendizagem), urn enfragquecimento do enquadrarmento a
nivel dos critérios de avaliagho, e mesmo da selecgio, deixa os alunos gue
antram am desvantagemn na escolg cada vez mais desfavorecidos — ha um
texta lagitimada & valorizado pela escola & pela sociedade para ser aprendido
e lodfos os alunos devem ter a0osso 4 e53e texto.

Finalmente, & imporante nolar que as conclusbes e sugastdes que
acabamos de apresentar sfo bassadas nos esludos que dasenvolvemos até
agora. Coma vimos, os estudos estio focados quer ne conmtexdo instrucionat
quer no contexto regulador & diferentes niveis de escolaridade fardim da
infancta, 1# & 22 giclos do ensine basico). Os estudos Incluiram diversos tipos
de escolas e regides do pais, Ulifizaram-se diversas metodologias. 1sto da-nos
alguma cenfianca nas conclrsfes a que chegames. Cantudo, o trabalho feito
daixou muitas quesiies por responder, indicando caminhos para investigagio
futlra. A investigacas necossita também de ser alargada a outras sscolas,



outras regifies, outras disciplinas. Tambem owras metodelogias davemn ser
exploradas. O trabalhe nao estd acabado. Apenas se iniciou,

Motas
1. O excarlo de texto seguinte & exemplo das perguotas, respostas & manetras de
pansar usadas nesle estudo.

Pargunia
Cirande franspiramos, par exemplo depois de uma corrida, soRtimoes que & nossa
pale sa toma mais fresca. Por que razEu & transpiragdo nos da essd sensacio de
frescura? Explice com bese nos conhedimantos que adguinste sobfe evaporagio
da agua.

Resposias

A Adgua da transpiragéo baixa a lemperatura do ¢ome porque [he rouba a energia de
quUE& Necessits para 52 evaporar.

B A pelo torna-se mais fresca com a transpiragdo por causa da evaporagic do suan

C  Evaporagso da dgua & a sua vaporizagae [ents; 8 dgua passa lentamente &g estada
gasoso & medida que as suas padiculas, ac adguinr energia, se soltam para ¢ ar

Mealhor maneira de pensar

A Dizig coma 0 sUor & constitutdo o diziz wdo o gue sabia sube evaporacio.

B Raolembrava-me do fendmeno da evaporagan e relacionava a necessldade de
energia ¢om o arrafecimento da palz.

2. Wirios esludes [Merals &f af, 1993 ¢} tém mostrado que familias li'l'._‘lS estratos
sopiafs mais baixos podem crar contextos de sogializacdo primaria qua S8
apraximam dos contexios esoalares, dependando de condigbes paniculares como
por examplo 0 =e0 acozsn a agéncias de desafio, resist@ncla ou opesicas oo ainda
de reprodugac cultual,
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SCIEMCE EOUCATION AND THE ACQUESITION OF LEGITIMATE TEXT

Abstract

The paper is patticularly focusad (but nol onky) on science education and it is
fundamentally based on Bamstein's theary of padagagic discourse. We have
studied the extent to which speeific power and controb relations in the
classranm |ead to differential access to the recogrilion and realizatlion rules
which regulate school contexds. We have alse studied the influsnce pimarny
socidlizing processes may have on that access, A nember of studies were
carried oul which fooused on both the instructionsl and regulative eontexts at
differant levels of schooling (kindergarten, primary school, SthiGih years of
schooling). The stedies shower that spacific power and controf relatinons [ead
to differential access ta the recognition and realizalion rules which regulate
sohool contexts and Lhat success in scientific learming requires the agquisition
af those rules. Thoy also showed that family pedagogic codes (and practices)
in continuity with school pedagogic codes {and practices) facilitate the
acquisition of recognition and realization rules to school contexls. However,
spedific characterislies of the school pedagogic practics can five access to tha
school pedagogic code,
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L'EDUCATION EN SCIEMCES ET LACQUISITION DU TEXTE LEGITIME

Résums

Quoigua cette recherche éludie plusiours aspects elle cst centrée
particulizrement sur I' éducation en sciences et elle est essencielisrnent
fondée sur fa théarie du discours péddagogique de Bemstein. On a &tudié les
implications des rapponts specifiques de poeuvoir ¢t de contrdle dans |a sallg
de classe swr l'aceds différenticl aux régles de reconnaissance et de
réalization qui réglent les contextes sealaires. On a encore étudid l'influence
des processus de socializalion phimaire sur cet aceés. On a développé
plusizurs dtedes centrées 5ol sur le eontexte instractionnel soif =ur le contaxte
réqulateur dans diffdrants niveaux de scolarité (gécole matemelle, 1er et 22me
cycles de lenseignement de base). Les &tades ont rmontré cormment las
rapports spécifiques de pouveir et de contrdle délerminent un accas
différentiel aux régles de reconnaissance ef de réalfsation qui réglent les
contgxies scolaires et comment le succés dans Vapprentissage scientifigue
exige Pacquisition de ces réglas-lia, Les éfudes ont montre agssi que des
cades (et des pratiques) des familles avec des ressernblances avac ceux (st
celles) de lecole rengent plus facile Facquisition de régles de reconnaissance
el de réalisation de conextes seolsires. Cependant, dos carackaristiques
spécifiques de la pratigue padagoqgique de 'école peuvent permettre laccés
au code pédagagigque de I'école.

Teda @ cu::aspnnaaﬁu:_i;a-ml:é;'é't'i".:; 8 @ae erlign deve sar erwisda para: Ana Maria borais,
Deparamenie de Educegdo, Feculdeds de Cigncias, Edilicio G1, 27 piso, Campa Grande, 1700
Lishioa, Porfugal. )
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investigagéo em ensino das ciéncias:
influéncias ao nivel dos manuais escolares

TR ST i Maria da Conceigdo Duarte
Universidade do Minho, Poriugal

: B Fesumo

B Uma das dreas mais determinantes da investigacio em educacaa em ciéngias
reporta-se & identificacio das concopeies allemativas dos alunaos o 4
propestafimplamentacio de modelos de ensing que visern a mudanga
concepdual, Constitlinda o manuaf ezcolar um doe materiais de apoio majs
vliizados pelos professorms, determinande frequentements a natureza da
actividada cientffica deservolviga na sala de aulz, parece revestir-se de
importancia o estude da influBhcia da investigagdo em cidncias,
especificaments na problemstica antetiormente explicitada, ao nival dos
Manlais escolares,

Este artigo tem, aSsin, como objectivos: 1. Analsar, brevements, o
desanvolvimento da mvestigacio que tem vindo a ser feita no dominic da
protlematica das concepedes alternativas e do mudanca conceplual 2.
Apreseniar 0s principais resultados de investigacdes onde se procurau avaliar
& infudnela do manual escolar ng orftica dos prafecsores de gigncias e na
aprendizagem dos alunos; 3. Apresentar uma analize de manuais asecolares
de Ciéncias da Natureza.

1. Investigacao em educagiio em ciéncias: algumas linhas
de influéncia

Falar de insucessn em ciéngias, de como o5 alunos abandonam 3
estola sem {etem aprendido conceilos elemantares {sborne & Witrock,
1983; Bell, Watts & Wilson, 1 885}, tem vindo a tornar-se um lugar cormum,
Alnagiss deste tipa SUTgem NUMA epoca onde o impacts do progressao
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cientifico s faz sentir a0 nivel dos nossos habilos mais guotidianos, exigindo
uma melhor preparagio cientifica do cidadio.

O consenso face a esles pontos de vista veio abrir caminho a um
mevirmento de contestaglo dos métodos de ensging utilizados nasz aulas de
cigneias, anda muite impragnados de uma visdo empiricista da ciéncia &
associacionista da aprendizagem, £ & defesa de métodos mnais coarantes com
urma visao construtivista da ciéncia e da aprendizagem.

QO "paradigma eonstrutivista" representa um esforge de integrago
enlre novas comentes epistemologicas, relatlvas & natureza ¢ evolugac do
conhecimento cientifico & visdes psicologicas de aprendizagem (Shoell,
1966), que, emhora divergentes em muitos aspectos, convergem no
reconhecimente de cada ser humann como um processador activo de
informagdo, com a capacidade de construinreconstrult os seus proprios
comhedimentos, através de uma actividade gue & crigtiva, emocional e
racionzl (Kelly, 1983).

Meste processc de construcdofteconstrucdn  assumem  papsi
prepondaranta o3 conhecimentos que o individue & possui, entre 05 quals s
situam as suas idelas ou concepgies altemativas.

O nove aestatuts conferide pelo “paradigma construfivista® as
concepetes alternativas dos alunos vem desencatear uma verdadeira "onda’
de investigagdes, cujo ohjactive fundamental & o de identificar e explicar as
concepghes explleitadas pelos alunos nas mais diversas dreas do zaber
ciantifico.

Como referem Bell ef al {1985) o grande avango verficado na
investinacio em educagao em cignoias traduz-se, essencialmente, em deixar
de olhar o gue os alunas ndo sabem, centrando-se nas ldeias que ales

POSSUEM.

1.1. Investigagio na problemdtica das concepedes alternativas

A preccupagiio com a identfficagio das ideias que criangas &
cstudantes Utilizam para explicar diverses fendmeanos relacionados com
assurtos cientificos nao ¢ recenta, No campo da Psicologia salienlam-se 03
primeiros trabathos de Piaget (1976, 1* edigao 1929), publicados ha mais de
meit 2écule, onde sdo feilas referdnciaz A& grande variedade de

mtapretagdesfenplicagbes que as criangas constroem, como forma ds
responder aps fendmenos do quotidians, & que hes permite obter sentido
Rara o mundo que as rodeia. No campo pedagdgice, alguns educadores
chamam & atengdn para 2 impontdncia das “concepoies” dos alunos no
processt educative. Afirmagies como (...} o professor deve saber que a
compreensao dos erros dos 5eUs alunos & 4 Goisa mais importante da suwa arfe
didactlea. " (Henriques, 1936, citado por Vieentini-Missoni, 1983, p. 127), e
"{...) 05 professores de cigncias ainda ndo reflectiram no facto de fuUE 05 SSUS
gluncs chegam & sula com conhecimentos empiicos ja constituldos
{Bacheiard, 1981, p. 188, 1? edicdo 1938), escritas ha mais de cinguenta
anos, =3¢ disso testemunha. Da mesma forma, alguns trabalhos de
investiga¢fio referem a impartancia das experléncias das criangas fora da
escqla na conceplualizagio dos lendmenos (Atkin e Karplus, 1982) & as
previsbes, observagdes e explicagbes dadas por adultos sobre a queda de
duas bolas de pesos diferentes (Dakes, 1945}, com resultados [dénticos aos
obfldes muifos anas mais tarde em outros estudos (Champagne, Klopfer e
Anderson, 198%; Gunsfone & White, 1951). Pode, portants, considerar-se que
todes estes trabalhes sio indicadoras d2 que as "concepcfes prévias" dos
alunos j& preccupavam alguns investigadores. Mo entanto, & s a parkr de
meados dos anos 7O que a invesigagdo em educagdo cienlifica 3 reales a
esta problematica. Citam-s2, a fiulo de exemplo, os trabalhos pionsiros
realizados na Europa por Tiberghizn e Delactte (1975}, Tiherghien ¢ Barboux
{1376} & Viennot (1978}, na drea da Fisica, e os trabalhos da Giordan (1980)
em Biclogia. Mos Estados Unldos e Israel, destacam-ze os trabalhos da
Muzzhaum e MNovak (1976} em Ciéncias da Tera, & de Novick & Mussbaum
{1978), em Cuimica.

A convergéncia de resultados, svidancianda que urm granda ndmero de
estudantes perilha ideias relativamente aos mais diversos conteddns
cientfficos qua, sendo diferentes das ideias cientificas veiculadas pefa escola,
mostram uma parsisténcia desconcarante ac longo de diferantes graus de
ensing, leva a que nas duas titimas décadas a inveslgacds na problematica
das coneepelios altemativas sofra wm enome incrementa, que sa traduz em
muitas centenas de estudoz publicados {Duit, 1995, refere-se a cerca de
2.000 estudos publicados), em trabiathos de revis8o que sumariam e discutem
as prineipais conclusdes de alguns desses estudos (por exemplo; Driver ot af,
1885; Oshomns e Freybery, 1995; Moreno e Moreno, 1989; Drivar of at,, 1994}
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2, mesmo, na realizagido de congressos dingidos especificaments para essa
problematica (Helm e Movak, 1983; Novak, 1987).

e (3 epeeaso de dados indicadores de um real insucesso dos alunops ac

longo da escalaridade conduz a que muitos investigadores realcem 2
necessidade de uma Investigagdo mais "aplicada’, ande se procurs evidenciar
as relagies antre as concepcdes allernativas e eskratéglas pedapigicas, €
que inclua estudos ertanda promover a mudanga conceptual nos alunos
{Hashweh, 1286}

1.2. Madelos de ensino & condigdes para a mudanga conceptual

Angorados numa perspectiva construtivista da aprendizagem, diversos
autores propdem modelas de ensing para formentar a mudanga conceptual, o
a mudanca conceptual & metodeldgica, na sala de aula.

Embora exiztam diferengas consideravais no seu desenvolvimento,
fodos coincidem na defesa de aspectos essenciais a serermn observados,
nomeadamente:

a1 Mecessidade de dar oportunidads a que os alunoes pessam explleitar
as suas ideias alternativas, tomando conscigncia delas,

b Mecessidsde de criar situagdes que possibiltam a genese do
conflita cognitivo e a sua resolucio;

¢} Dar oportunidadse a aplicacéo das novas ideias aprendidas;

A mudanga conceptual, pordm, pode ser o resultado de factores muito
somplexos. Neste sentide, muitos autores sspecificam condiges para gue
eata possa ser viabilizada a/ou facilitada.

Posner st & (1902) propiem um modelo de mudanga conceptual,
eonsiderado basfanie paradigmdtico, que contempla duas componentes
fundamentais: (1) as condigdes que necessitam ser observadas, para que a
mudanga conceplua! possa ter lugan (2) a ecologia conceptual da pessoa,
que farnece o contexto onde tal mudanga asarrs & tem significads.

Cras condictes a nbsarvar dastacam-se:

a} Deve existir insabisfagéio face as concepgies existantes. Esta
condicio assenta no pressuposte de que os alunos ndo realizarda mudangas
radicais enquanto acraditarem na funcionalidade de outras menos radicais.

b} A nova concepgdo deve sor inteligivel; o alunc necessita
compraender o Modo come um novo conceito pode estruturar & expaniéncia,
para explorar s possibilidades que the 3o inerentes.

Ch A nova coneepciio deve apresentar-se como plausivel, como
verosimll; ou seja, deve parecer ter a capacidade de resolver os problemas
néo resolvidos pelas concepgles antediores. A plausibilidade & tambsém
resullade da coeréncia dos novos conceilos com outre conhacimenta.

dy O nove conceils deve sar O, e ofergesr a possibilidade de se
estender, da abnr novas dreas de Investigacio.

Qutros investigadorss, como White & Gunstana (1989} e Kuhn (1885},
reforgam @ adopgRo de estratéglas metacognitivas comeo condicdo para
promaover a mudanga conceptual nos estudantes. "Insatisfagao, plausibilidade
e Ublidads, requerem profunda reflexdn. {..) reflexdo nas crencas e
informacao, & um aspecto chave da consciéncia & contralo sobre a prépra
aprendizagem, que designamos coma meta-aprendlzagem" {(Whits e
Gunstone, 1959, pp, 5A0-EBT),

Analisando varios madétn& de mudanca conceplual, Cosgrove
Osborne (1985) conclusm que nenhumn deles presks atengao suficiente as
condiges que devemn ser cheervadas para que oS alunos alterem as suas
ideias altemativas. Sugerem, nesse sentido, a necessidade de se criarem as
seguintes condighes: (a) o professor precisa de compreender a visdo
cientlfica, as visdes dos alunos e a sua pedpda visfo, relativamente ao thplen
em estudo; {b) deve ser dada acs aluncs oporiunidade de explorarem o
conbaxto do conceito, preferencialments com uma situagdo real; (c) os alunos
devemn envolver-sa numa autoclarificagie das suas visdes num estddio
pracoce da ensing.

Driver {1988}, roferindo-se & importdncia do contexlo na mudanga
conceptual, distingue entra o contexia das aclividades de aprendizagem {que
deverm ser divertidas e sutpreendentes para os alunos, aumentando a sua
mativagio) e o do dia-a-dia, devendo ambos ser ulilizados na aplicacdo das
ideias dos alunos. Apela, ainda, para a importanela de erdar um ambiente de
aula onde as idelas dos alunos sejam valorizadas.

Resumindo: diferentes estralégias de ensing tém sido propostas com
o cbjectivo de facilitar a mudanga conceptual dos estudantes. Embora haja



232 Maria o Uonoeicho Duarte

difergngas significativas na operacionalizacdo de cada uma delas
(decorrentes de varlaveis como a idads dos alunos, o conteddo em estuda,

ez}, @ possivel idenlificar aspectos e pressupostos comuns a algumas,
rixmeadaments:

1. Alguns dos estudos eenlram-s2 no critgrip da insatisfacdo como
condigio para a mudanga conceptual. As estratégias utilizadas privilegiam,
deste modo, o confronto das [Heias dos alunos com resultados experimentais
ou situagiies sm contradigdo comn essas idefas.

2. Culros estudos ulilizam estrategias que assentam na importéngia
das experiéncias fisicas e na interacgfo pessoal {estudante-estirdante ou
estidante-adulte) como facilitadores da mudanga concepteal,

J. Alguns investigadores defendem a ulilizagia de analogias ou
conceitas-dncora coma uma estratégia a explorar;

4. Fara outros, ainda, o eritérie explicitc pareca ser o da combinagio
de diferentes estratégias.

Mas a impordncia da investinagio na problematica das Ildeias
alternativas para a educagio em cidncias nio radica unicamente no sau
melhor conhecimento, O seu estudo conduzie a repensar os gueiicela de
cigncias (Oriver e Oldham, 1986}, a definir novos objectivos para o ensino das
ciéncias (Fensham, 1983), a propér uma utilizagdo diferents do laboratério
{Gunstane & Champagna, 19980; Head, 1985), a aceitar progressivamente
uma nova perspectiva de aprandizagem — aprendizagem como mudanca
cancepiual {Pesner ef af, 1982) ou ecomo mudanga canceptual e
metodaligica (Gil Perez e Camascosa, 1885) — o que velo trazer implicagias
impartantes ao nivel do ensino na aala de avla o dos recursoes ai utilizados,
nameadamente o manual escolar {Tobin &t at, 1984; Duit, 1955).

2. O manual escolar e 0 professor de ciéncias

Segundo alguns autores o manual escolar constitul um dos recursos
educativas mais ulilizadoes pelos professores (Stinter, 1992; John=en, 1933).
Esse reconheciments € tarmbam foito oficialimente no nosso pais atraves de
circulares que anualmente chegam 3z escolas e onde ze poade ler: "Os
Instrumentns de supore, destinados ao processo de ensino-aprendizagem,
sdc factores importantes para o sucesso educative. Entre esses ingtrumentos,
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o mancral escolar eonsbitul um auxiliar de releva" & " & elilizagio de manuais
continua a impor-se coma prética carrante e necessara " (Clreular n® 14/97,
Deparfamento de Educagdn Basica).

Com fraquéncia os professoras de cidneiaz 22 confrontam com a
necessidade de seleccionar urn manual escelar de entre um targo sspectro de
Mmanuais qus, guer "via Editora™ ou "via autor do manural®, chegam as escolas.
E smbora o Decrato-Lel n® 362/90 de 26 de Novembro deflna eoma um dos
objectivos “assegurar @ qualidade cientifica & pedagdgica dos manuais
ascolares a adoptar em cada nival de ensino o discipling au arga disciplingr,
através de um slstema de apreciagéo e controlo™, & no seu Arigo 6%, nf 1, sg
diga que "0 Ministério da Educagao, através da Direcgio Geral do Ensine
Bdsico e Seeundaria, do Gabinete de Educagdo Tecnoldgica, Aristica e
Prefissional o da Direcgfio-Geral de Extenado Educativa, constilul comissoes
cientifico-pedagdgicas para apreciagio da qualidads dos manuats escolares,
tum excepede dos manvais relatives & discipina de Educagdo Moral &
Haliginsa", devande "as emprasas editoras inserir na capa ou condracapa do
ranual & indicagi do resultade da apreciagas, bem como difundir esse
resuitado na cormunicacio social au por outros meios” fArige 69, n? 5], a
tealidade & que os professores m&o chegam a ter conhecimento das
apreclagies feitas. Resta-lhes, porfanto, o recurse @os "Critéros para a
Selecgdo de Manuais Escolares", emitidos anualmenie a partir do
Departamanto de Educagio Bdsica, cuja fermulagio muits gendrca pode
conduzir a interpretagdes diversificadas, de acordo com as conceplualizaciies
que as professoras tém, Cita-se, a tittle de exemplo, o ctltério "Apresenta
uma metadologia facilitadors da aprendizagem™ (ponio 1.5. doitem "Aspectos
de Organizagde & de Método", Cireular n? 14/37 do Departamento de
Educagio Basica) gue pode ser interpretads de diferentas formas, segqundo o
proprio conceito de aprendizagem parfilhado pelo profesanr:

Méao possuimos dados que nos permilam ter uma ideia de coma sdo
{ou se chegam a ser} interpretados efou utifizades pelos profossores os
critérios para seleccfio de manuais escolares vindos do Minlstéro da
Educagéo, nem das dificeldades gue sentem quando 380 confrontados cam a
necessidade de proceder & seleccdo de trn manual sscolar. Conlude, nao nos
& dificfl admitir que a situagho dos professores parugueses sefa muito
proxima da apresentada por Johnsen {18832), relativamente a professores de
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pUtros paises. O autor refers, com base na revisdo da diferentes astudos, que
os professores afimam, frequentemenlte, considerar dificil a selecgdn do

.manual escolar, especiaimente porque nae descebrem os aspectos maus ¢

bons do manual antes de o ter usado. Par outrs lado, uma vez selaccianada,
o manual escolar é dificilmente subshituido, mesmo gue nio tenha sido
considerado satisfatdrioe. Esta tendéncia pode dever-se, ainda segundo
Johnsen, an facto de o almere de manuais presertos no mercadoe ser 180
grande que abarca-os todos lorna-se uma tarefa "virtualmente Impossival®,

Embora nfo exista investigacdo suficiente que nes de uma ldeia clara
sobre as formas de wilizagio do manual escolar par parte dos professores
tJohnsen, 1983), alguns investigadores canslderam que o manual escolar
comstitl o principal determinante da natureza da actividade cientifica
desenvolvida na sala de aula (Hofstain & Lunatta, 1982}, da crganizagio do
curriculn & da lorma como os professores concebem o desenvolvimento da
ciencia {Chiappetta of al, 1991}, Para outros, esta dependéncia do mamnual,
gspecialments de professores com pouca experiéncia, tem como
consequéncia qua os professares promovam paucas od nenhumas
actividades labaratorials que proporcicnem aos 2lunos expariéncia com 05
conceitos cientifices, para além de raras vezes lhes =er dada oportunidade
para falarem das suas concepedes, as explorarem e testarern {Abraham et al.,
18821 |sto deve-5e, segundo Stinner (1552, p. 6}, ac facto de "a maionia dos
manuais escolares deixar a pedagogia ou a questio de como 05 estudantas
aprandem cidncia para o professor’. Para Chiappelta e &l (1991), muitos
professores & alungos t&m uma visio da ciéngia emplricista e indutivista porque
o5 manuaiz escolares, de uma forma implicita ou explicita, dao énfase aos
factos e "apresentam a cidncia como um corpa de conhecimentos construidos
de forma linear, ndo havendo lugar para o erre” {p. 713). Finley (1094] refera-
ze &g dificuldades de aprendizagem sentidas pelos alunes guando utilizam o
manual ascolar, dado existir uma grande divergéncia entre a forma coma os
conceilos s30 apresentados no manual e os objectivos da educagio cientifica.
O autor clasifica a sua opinido afirmando que, de wna forma geral, 0s manuais
escalares ndo incluem o raciocinle que sustenta as convicples cientlficas, e
os estudantes ndo térm o contexto adequado para tirar sentido das idsias
fundamentais, aperceborem-sa da sua validade e utilidade. Apgiando-se na
andlize e extos retirados de mantais escolares de Queimica, Finley {1994, p.
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652} refira a seguinte conclusao: "espara-se que os alunos abandonern as
suas proprias ideias e aceitermn outras ¢uom base na autonidade do texio, o que
constitul uma tarefa descomunal”,

Afimagbes deste tipo vém levantar a questao da importéncia do
manual escolar no processe de ensino-aprendizagem &, consequantements,
da importancia da sua aetealidade no que diz respeito & consideracde dos
resultados da investigagio em educacio em cigéncias.

3. O manual escolar & a investigagio em ensino das
cléncias

Algumas das recomendagfes resultantes da Investigagdo em
gducacan em cigneias, nomeadaments a de "valorizar a5 ideias alternativas
dos alunos™ @ & de "utilizar estratégias de ensing facilitadaras da mudanca
conceptual" estdn tambam presentas nos curricelos de cignecias actualments
em vigar em Portugal. Contudo, s8o sscassos os trabathos de avaliagio gue
nos permltarm ler vma ideia acarca de grau de implementago das referdas
recomandagdes na pratica doz profezsores de Ciencias, bem como de
investlgacées sobre as formas coma essas recomendagfes sio traduzidas ao
rtivel de materiais de apolo educative come o8 manuais escolares,

Se ¢ vardade que um ensino centrado no iivro de texto ndo & suficients
para educar um cidaddo com um grau de literaciza cientifica adequado, alguns
Investigadores s de opinidc que o reconhecimento e a compraensio, por
parte dos eutorss de manuais, da impertancia das concepgoes ailernativas
dos aluncs e da ulilizagio de estratégias de ensino facilltadoras da modanga
concepiual, "pode mudar radicalments o papel & o formate do manual escolar
no fufuro” [Sfinner, 1992, p. 14).

Referindo-se &s caracteristicas que davem assumir os manuais
sscolaras para se tornarem istrumentoz maiz dleis na aprendizagem dos
alurss, Finley (1994} sugera alguns aspectos a ter em conta, nomaadamenta:
a inciusdo de descrgfes e explicacdes de fendmanps naturais, 8 a
estruturagio dos fextos tendo em conta potencials concepgbes allernativas
dos alungs.

Guzetti @ Glass (1992, em Dwuit, 1995}, numa meta-analise de estudasz
sobre manuais escolares, concluiram que a compresnsdc do conteddo



_235 Mara da Conceigio Duare

cientifico € a mudanga conceptual dos alunas podem ser promovidas
significativamenta através de manual, desde que as concepgdes dos alunos
.sejam postas & prova. Meste pressuposte assenta a "Proposta de um
instrumente para andfise de manuais escolares de Flsica e Quimica”,
apresentada por Cachapuz & af, (1989), qua, para alam da fundamentagin
onde claraments s enuncia a adesia a um models construtivista de ensing-
aprand|zagem, contempla um item de avaliagie em que "a apresantagdo dos
concettos ten em conta idelas intuitivas dos alunes,." {p. 13).

A5 conzideragies anteriormente explicitadas conduziram a que se
achasse pertinents o deservolvimanto de estudos ondse se progura investigar
am gue medida o manuais escolares reflectem ou ndo recomendagdes
resultantes da Investivagiio em educagdo em ciéncias, especificaments as
que dizem respeito 4 problematica das concepgiias altemabivas dos alunos
{Duarte & Lelta, 1998, Duarte, 1897).

& estudo a seguir apresentade diz respeito 4 andlize de manuats
gxcalares de Cigneias da Natureza.

4. Uma andlise de manuals escolares de Ciénglas da
Natureza

4.1. Qhjsctivos do estuds

— Analisar manugis escolares recentes da Ciéncias da MNatureza
(adiches de 1895 e 1998) tendo como referdncia as recomendacdes
resultantes da investigagdo que tem vindo a ser feita no dominio da
preblemstica das concepges allernativas g da mudanga concaptual;

— Avaliar em qua medida as referidas recomendagfes s5dc tidas em
conta g, em caso afirmallve, que formas assumer.

4.2, Metadologia
421 Amostrs

O estude incidiu sobre ollo manuals escofares de Clénclas da
Watureza, sendo quatro do 5% ang @ quatre do 6° ano de escolarndade. Os
franuais foram seleccicnados de forma aleatdria, de entre um conjunte
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representativo de manugis proverienias de diferentes Editoras. Procurou-se,
dests modo, ineluir na amostra manuais das principais Editoras. Mos casos
onde o3 mesmos aulores possulam manuais para os 57 & 62 anos de
ascolaridade seleccioncu-sa apenas um deles. Os manuais selecclonados
S&0, poranto, de autores diferentes.

4.2.2 Tratarmanto dos dados

A analise de conbeldo foi efectuada tendo em conta os seguintes
parérnatros:

a} referéncia a concepedes altemnativas (G. A.) dos alunos

A andlise deste pardmetro foi orientada alravés das seguintes
Questies:

— o manuzl faz referéncia s C.A. dos alunas?

— em cazo afirmalive, que formas assume essa referéncia: (1)
manciona apanas a existéncia de G, A.7; {(2) d4 exemplos de C_ A.7; (3) inclui
actividades de diagndatico de £: A7

b} prapostas de ansing com vista 4 mudanga concaptual

A andlize das propostas de ensine como "propostas visando a
mudanga conceptual” fol orientada pelas segulntss questdes:

— as estratégias podem promover, de algum modo, o eonfltto cognitivo
ol =0Gio-Gognitive nos alunos {por ex.. confronto com rasultadns ndo
esperados, através de siuagfes que envolvem "prever-ohservar-saplicar”:
discuzséo de perspectivas divergentes)?

— a5 eslratégias baselam-se nas concepgles que & provisivel os
alungs ji possuirem, precuranda amplid-las para novos  dominlos
conceptuals?

&} conceppdn o ciéncia fransmitida

A inferéneia sobre a imagem de ciéncia fransmitida pele manual foi
feita com base nas seguintes questies:

— & manual apresanta o conhacimento cientifles como resultante da
dados oblidos através da absarvagio sensorlal ¢ da exparimentagia?

— faz uma irdegragio entre os dorninios processual e cancaptual da
cigncia®?
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— estimula os alunos a darem explicagbes a problemas e &
confrontarem as explicagfes?

. — rue fonmas assumem as actividades experimentais:

{a} a farma de "receila” onde tudo & fomecide, padindo-se apenas, em
algumas situactes, a "observagda” efou "a interpretacio da observagio"? {0}
incluam fases como as de pedir ans alunos gue “coloquem problemas™,
“fagam previsdes", "planifijuern experiéncias pars dar resposta aos
problemas"?

d} Hoo de bibliografia racomendada

Embora o estudo realizado tenha temade como objects de estude o
manuak do alung, considerdmeas importante conternplar, na andlize afectuada,
o parametra aclma referide. Esta decisae teve coma lundamento 2 sequinte
constataglo: alguns manuais ingluem uma "nota introdutaria” dirigida aos
professores. E, apesar do contetide incluido na referdda "nota" vadar, indo
desde uma simples descrigdio de coma estd organizado o manual afe a
esclarecimentos e sugestdes de cardcter pedagogico-didactico, parece-nos
que o manual do aluno também & dirigide ao professor. Meste sentide, a
andfise do parGmetro foi orientada por duas questies: {a) o mapual faz
raferdnreia a bibliografia da drea da Pidsctica das Ciéncias?; (b) o manual faz
referéncia apenas & liveos da Area especifica das Gigncias da Matureza?.

4.3. Resultados

A andlise do conieldo dos difergntez manuais, lomands como
referéncia guer a forma come estio estruturadas. as diferentes unidades
programélleas {aspectos contemplados para o dessnvalvimento de cada uina
delas), guer a natureza das actividades de investigagio propostas aos alunos,
quar, ainda, az aflrmagdes constantes nas notas introdutdrias, dirigidas aos
alunos efou professores, ou 20 longe do manual, dirigidas acs alunos, pareca
permitir censiderar a formagBo de trds conjuntos formados pelos seguintes
manuals escolares:

Comunto 1 — Agrupa os rmanuais A, B, C e D {52 ano de Escolaridads)

Principals caracteristicas comuns:
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— nenhum dos manuais faz qualguer referdncta ds concepgies
previas dos alunos e/ou & necessidade de utilizar estrategias gue visem a
evolugioireestruturacho dessas cancapgies.

— &5 sugestOes de actividades propostas aos alunos $85c de uma
fotma geral muite estruturadas, mais da cardcter confirmatdno do gque do
cardcter investigativo. Em algumas sitvages & pedida apengs a observagdo,
sendo formeclda a interpretacdio; nowras € pedida a ocheervacéo e a
interpretagho, ou o preenchimento de espagos em branco na interpretacso
fornecida {manual ).

— lodos incluam situagbes para 03 alunos aplicarem os novos
conhecimentos,

— todos incluem situagdes de avaliagio de conhecimentos {avaliagsio
formaliva).

— lodos dio vma dnfase especial & Observagin, como se pode inferir
através das seguintes afirmactes:

hanual A —"as cientistas seguem um processo de trabalho em gue se
distingue b carto ndmers de fases a que se chama métedo cientifico (..} a
investigagio comeca pala observagds da qual resultam os problemas™

Mancal B — "epma pringipiante gue é2 na actividade cientifica deves
ser um hom cbeervador™ ao farer referdnecia 45 actividades praticas define
que ¢ trabalho do alune vat constar de quatro stapas: (1) observagioe, (2
registo de dades; (3] recofha de amastras; {4) organizaga do material:

Manual & — "tenta oblar informactes sempre qus possivel através das
tuas observaglies, mas podenda tambem recomer a autros fipos de fontes
{livros, pessoas, ... )%

Manual D -— ", s5& através de observagdes variadas, recorends
utiizagho dos sentldos, podemos conhiecer o qua se passa & nosss volta” @
"sg a obervagdo sstd na base das actividades da cléncia & porgue através da
chservacho se podem detectar problemas o colher dados {informacdas) que,
devidamente interpretados, podem conduzir s respectivas solugbes™.

— a blbliegrafia recomendada estd relacionada apenas com as
"Ciéncias da Natureza”, cam excepgdo do manual A gue refere um livro da
drea da "Diddctica das Ciéncias”™.
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Conjunte 2: Agrupa os manuals E e F (6° ane de Escolaridades)

Prinrcipais caracteristicas comuns:

— rerhum dos manuais faz qualquer referéncia s eoncepgies
prévias dos alunos s/ou & necessidade de ulilizar estratégias que visem
evolugiofresstruturacao dessas concapgies.

— as diferentes assurdos programétices sdo abordados atraves de
fuestbes a de actividades {experimentais, interpretagio..) qua aparecem
coma uma tentativa de dar resposta ans problemas colocados,

— az aclividades experimentais sio, quase de uma forma geral, seml-
estruturadas, pedinde-se aa aluno que observe, interprate a ohsEVACED 2, 8m
alguns casos (manual F), discuta o3 resultados,

— parece haver uma tentativa de integragao entre a teoria e a pratiea,
incentivando-se o aluno a rellectir sobre o que faz.

— todos incluem situacdes para os alunos aplicarem o8 NOVOS
corhecimentos,

— tados incluem stuagtes de avallagio de conhagimentos (avaliacao
formativa).

— g biblingrafia recomendada estd relacinhada apenas com as
"Gigncias da Matureza",

Conjunio 3: Agrupa os manvais G & H (87 ano de Escolatidads)

Entre estes manuais existam algumas caracler(sticas camuns, embora
haja diferengas assinaldvels. Asslm:

— os dois manuais fazem referncia As concepodss prévias dos
alunas & & mudanga conceptual. £ manual H vai, contudo, um pouce mais
longe na medida &m que lormece um modslo que pode ajudar o5 prolessores
a planificar estratdgias que faciliterm a mudanga conceptual.

— nnmanua! H, o desenvolviments dos termas comega sempre pela
identificagio das concepedes dos alunos; o manual G ndo o faz d& uma forma
tao sistematica.

— as propostas de aclividades s8o variadas, permitindo problematizar,
pesquisar, fazer experigncias, confrontar pré-conceitos g opinides com
informagies cientificas, ete.

— as aclvidades experimentais proposlas sao semi-estiuturadas,
sendo lormecido ¢ material, o procediments & pedindg-se a formulagio de
tipdteses, a observacdo e a interpretacio.

— ambos incluem siluagies para os alunog aplicarern os novos
conhecimentas.

— ambos Incluem siuactes de avaliagdo de conhecimantos
{avaliagio formatival,

— & biblingrafia inclui livros de Ciénciaz da MNatureza @ de Diddctica
das Ctenclas da Matureza (manual &), e também artigos de invesigagao em
Bidactica das Cigneias {manual H).

Ag tabelas 1 @ 2 apresentamn uma sintese dos resultados obtidos.

Tabela 1 - Referéncla a Concapglies Ailernativas {C. A.)
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Tabwela 2 - Sintose das propostas de ensino, avaliagdo & blbllografia
presentes nos lvms de texta
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4.4 Algumas canclustes possiveis

O estude realizadn, embora com limitagdes no qua diz tespeito ao
almero da manuais escolargs incluidos e no tipo de andlise efectuada,
permite constatar a exizténcia de manuals bastante diferentes. Se alguns
alnda ndo reflectem a influéncia dos resultados da investivagdo em educagio
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em ciéncias, especificamente na problemdatica das concepgdes altermatives
dos alunos, noutros essa influnoia & perfeitamsnta visivel, Assim, &
sintelizando o5 resultados obtidos:

T} Moz manuais A, B, C & D, observa-se uma praocupagio oom &
nclusde de actividades a serem desenvolvidas pelos alunos: contudo, a
mxcessiva eshruturagdo das actividades ndo estimula o confronte de idaias
nhem g desenvelvimente de explicagies altemativas, indutoras de conflite
cognitiva au sogio-coghitivo facilitador da mudanca eanceptual: por ogirg lado,
o reforce do papel da observagio e do designado "Método clentifice”, com a
axplicitagdo de um conjunto de regras perdeitamente definidas {manual A,
induz nos alunos uma conespcie empiricista de ciéncia.

2} Nos Manusis E ¢ F, a propasta de aprendizagem subjacents parace
estar muito fecalizada na resolugdo de problamas, mas asseme ainds nema
perspactiva de "aprendizagem pels descoberta" {especialments o manual F
onde aparecs sistematicamante a secdn "descobre™ o que pode conduzir, na
perspactiva de alguns autores  (por ax., Gil Pérez, 1983 Hodson, 18993}, &
uma vizdo deformada da naturera da ciéncia & de trabalhe cientifico.
Privilagia-ze bastante a aclividade do aluno (por ex., o manual E propée
algumas actividadss experimentais para o aluno — "faz tu mesma"). Embora
as actividades propostas acs aluncs sejam, da uma forma geral, onenladas
para dar resposta a wm problema, os alunos ndo sdo solicitades a fazer
previstes, e muito raraments a discutir o3 resiitados abtldas.

3) Nos manuais G & H, & proposta de aprendizagem subjacerts parece
estar muito focalizada na resclugds de problemas e assume claraments
eantomes construlivistas, havends lugar para a explicitagio das eoncepgdes
prévias dos alunos, para ¢ pensamerdo divergente, a farmulagso de hipdleses
2, em algumas situagdes, 2 planificagdo de actividades experimentais com
vista & testagem das hipdteses formuladas. Para além dissc, a exphicttacdo da
um models de mudanga conceptual pode néo s6 alertar o5 prolessores para
& importaneia dessa problemdlica como ajuda-los na exploragdc da
achvidades de ensing facilitadoras desss mudanga {manual H).

Os resultados apontam, assim, para uma diversidade metodolagica
doz manuais analisados, possivel de se verificar em amostras mais alargadas
da manuaig, o que na hossa opinfac vern colocar acrescidas responsabili-
dades aos professores no que diz respeito 4 selecgdn do manual escolar
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Se & cetto, como referem Clough & Clagk (1934, p. 37), que "o qua
fazemos com as actividades da ensing & mais impertante do que as proprias
~ aclividades", também § certo gue para muitos professores o manual escolar

constitui & Unica cu 2 mais importante fonte de referéncia para o sed ensing.
Por isso, consideramos gQue deve haver por patte deos auiores um malor
esclarecimento no sentido de que o manual possa consfituir um recurso
pedagdgico Gl no processa de enzino-aprendizagem. Gontudo, ndo podemaos
delxar de referir a importdncia que assume em todo este processo a formagio
de professores. Tal come g conhecimenta néo pode ser transferido da cabega
di professar directaments para & mente do alung, &le também nio pode ser
"sugade” pelo aluno directamente do manual {Tobin et af, 1994). Professores
mais esclarecidos estatdn concerteza mais preparados ngo 5o para faretem
umg seleccio citerlosa da manual escolar, mas também para exerceram
melthor o papel de mediadorss em relacio a utllizagio do manual escolar na
zala de aula por forma a facilitarem ace alunos uma aprendizagem mais
significativa das cigncias. Coma nos alenta Finley (1594, p 66}, "independante-
mante do culdado corm que tenham sido efaborados os manuais escolares, os
professores necessitam desenvolver e aplicar estrabégias oe ensing gue
ajudem o5 alunos & aprendar a parir de textos clentifigos".
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REZEARCH ON SCIENCE TEACHING: IMPACT Ol SCHOOL TEXTEBOOKS

Abstract

One of the most determinant areas of research an science education is the
identification of the students' alernative conceptions and the proposalf
implemantation of leaching models aimed at eanceptual change. Schogl
textbooks arc widely wsed by teachers a5 a support matedal and cften
detemming e nalure of the scientific activity carriad out in Whe classroom.
Therelore, IF sgems important to investigake the impact of sciance research
upeon school texthooks, especially on the area refarrad to abave.

The purpase of this paper fs: 1. To anaiyse briefly the developments of
ragearch on the area of alternative conceptions and conceptual change; 2. To
present the mairt results of research studies where lhe role of texthooks in
soience teaching and leaming was analysed, 3. To present a sludy where
scienca textbooks are analysed,
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RECHERCHE EM ENSEIGMEMENT DES SCIENCES WATURELLES: INFLUENLES
AU NIVEAU DES MANUELS SCQLAIRES

Besume

L'vn des domaines des plus déterminants de ta recherche gn édusation des
srignoes est celui de lidentification des conceplions allernatives des élaves of
de la propositionfmplantation de moedéles denseigne-ment gui visent le
changement concepiual, Le manusl scofaire, constituant 'un des appuis les
pluz wilizés par les professeurs et déterminant fréquenvment la nature de
l'activité scientifique développée an classa, il semble mportant de rechercher
qualle est Minfluence de lnvestigation on sciences, en ce qui conceme cotle
problamatique, au niveay des manuels scolaires.

Ainsi, oet articls a pour objectifs: 1. Analyser, bricvernent, e développement de
Ia recharche qui se réalise sur la problématigue des conceptions alternatives
at du changement conceptugl; 2. Préganier Ies principady résuoltats
d'investigations dans lesquelles on a rechercheé 4 évaluer linflugnce du
manugl scolzire dans la pralique das professeurs de sciences et dans
lapprenissage des éléves; 3. Présenter une élude d'analyse de manuels
scolaires de Scisnces Maturelies,

Toda a comaspendéncia relativa a esle atigo deva ser anviada para: Marta da Canceigio Duarts,
Inatituto de Educagao a Psicelogia, Universidzde da Minho, Campus de Guatar, 4710-057 Braga,
Fariugal.
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Aspectos desenvolvimentais dos padraes
de realizagido durante a infancia

Luisa Faria
Universidade do Porta, Portugal

Resumo

Meste frabalhe pretende-se demanstrar que os padrfes de roalizagio de
desisténcia, caracterzados por falta de persisténcia perante o fracasso,
reafizacan debilitada, verbalizagdes irelevantes para a tarefa, afectos
negatives, atibuicies para o fracasso & falta de capacidade £ baixas
expectalivas futuras de sucessg, manifgstam-se tambem em crigngas e
idade pra-escolar & parecem ter na sua base concepgbes acerca de aspectos
merais do g, precursoras de concepcfes passoais acerca da competéncia
prapria. Discute-se, também, a importncia de identilicar as caracterfsticas
relacionais dos contextos de existéncia {relagdes pais$ihos & professores-
unos), oue podem influenciar o desenvolvimento de concepoées
diferenciadas o mais adaptadas dos vades atributos, nomeadamante da
capacicade intelectual.

Az concepcies pessoais acerca dos varos atributos do proprio, dos
outres ou de aspectns exteritres ao self 580 cohsbrutos organizadores que
permitern a integragao de experiéncias dos sujeitos nos varies contextos de
realizagdo e orientam a sua acgio Nos Mesmps conbextos.

As concepgles dindmicas, acerca dez varos atnbutos, parecemn
representar respostas gue permitemn uilfapassar mais faclimente as sitiuaghes
de fracasso, estando melacicnadas com inferpretacdes & andllses mais
construtivas das dificuldades 8 obstaculps. Podem ser consideradas mals
ataptativas quandn se trata de estimular & aprendizagem. Desle modo, serd
Importante conhecer s processos desenvalvimentais que esldo na base da

—
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emergéneia de diferentos conceppies — estilicas v dindmicas —, ¢ o3
factores de diferenciagho de tais processos, no sentida de facilitar a promogéo

. do desetwolvimento de concepgbes mais adaplativas.

Assim, apresentaremos evid@ncias acetca do desenvolvimenio dos
padrées de realizagio durante a infancia & a sua relagio com concepgios
acerca do seff Com afsito, 2 adopgdo de determinada eancepgiio pessoal de
inteligéncia {ou de outros atributos) por pare dos sujeitaz & o resultada de um
processo  de  desenvalvimento diferancial, processo  provavelmeante
influenciade por cantas caracteristicas dos contextos de existéncia.

Uma anglise mais fina da pozgivel infleéncia do contexto escolar,
enquanto eontexto existencial compelitivo, que ndo proporcionz apenas
experiénctas de sucesso e de fracassa, mas tambem exerce fories presses
para a demonsfraco de bone resultados, comp indicadores de capacidade
(Faria & Fontaine, 1994}, permitird compreender melhor as diferengas de
idade ou de nivel da escolaridade, apresentados como factores de
"aprecia¢in" das mudangas desenvolvimentais.

A reflexdo sohre os processos de desenvolvimante difgrencial das
concepgdes pessoais de inteligdneia e de oulras atributos permitird delinear
estratégias no sentido da indervengdo para a promocéo 8 desenvolvimento de
concepries cansideradas mais adaptalivas nos varios dominios da existéncia
& ndo apenas na dominio infelectual.

1. Mudancas desenvolvimentais das concepcgiies pessocais
de irdeligéncia

1.1 Cesenvolvimento dos padries de reallzagéo durante 2 inféncia

A manifesta¢io de padries de realizacio de deslatdnela parece ser
caracteristica apenas dos sujeitos em idade escolar. De facto, as criancas em
idade pré-escolar parscem ser reflativaments imunes 4 manifestagio de
padries de desisténcia perante o fracasso: investigagiies no dominio da
redlizagio escofar demonstraram gue estas crlangas sdo persistentes parante
sitvagdes de fracaseo, mantendo afectoz positives, expectativas elevadas o
uma realizagas sustentada ou melhorada [Micholls, 1878; Nichalls & Willer,
1884; Bholes, Elackwell, Jordan & Walters, 1950, Stipek & Hoffman, 1880),

As criangas parecem conceber a inteliggéncia ndc como um trago fixo e
gstaval, mas como uma qualidade mutave!, que pode ser aumentada através
do investimenta & esforgo pessoais (Harar & Covington, 1981; Stipek, 1981),
Esta situagio alera-se, contudo, desde os primeiros ancs de eseolaridade, no
decorrer dos gquais as criangas parecem aprender progressivaments: s
congaber a infeligéncia como um trago estavel, que s& revala atraves do
asforgo exercido, em vez de se medificar por acgdo dele [Dweck, 1985:
Dwaglk & Elistt, 1983; Harad & Covinglan, 1381; Micholls, 1878; Nicholls &
Miller, 1283; Stipek, 1281). Com efgile, as tarefas eseolares fazem apelo,
cada vez mais, a competéncias de natoreza cogniliva, omam-se mais
abstractas, g o fogaback avaliativo, av cenlrar-ss mais sobre a realizagio,
estimula @ recurse & comparagico social (Dweck, 19389; Stipek, 1084].

Mo entanto, apesar do cantexla escenlar poder de algum medo "forgar
o aparsciments dg concepgdes eslaticas, acerca da natureza da capacidade
intelectual, & diferenciacdo das concepcies acerca desta n&o depende da
escola, que parace apenas fornecer condigies para a testagem de novas
hipdteses acerca da intellgénela. Assim, diferentes conceppfes ja existiriam
em [dade pré-ezeolar, embora sejam dificiimente identificaveis. A dificuldade
am apreciar as difersncas 3 existentes nos padrées de realizagise e nas
concepodes passoaiz acerca da inteligéneia, usande os procedimentos
cldssices com eriangas pequenas, segundo Hebert e Dweck (1985), deve-se:
{a) ao lpo de tarelas experimentais uzadas nes esfudos, que nde se revelam
familiares ou significalivas para as criangas; (b) ao tipo de pergunias feitas as
criangas, que geralimente pedem as causas atribucionais para os resultados,
revelando-se de dificll compreensie, e (c) ao facto dos sujeitos mais velhos
interpratarem os fracassos em fungio de juizos de compaténcia acerca de si
proprios, & as criangas mais pequenas o5 interpretarem em fungio de
preccupagdes com a eventual punicio pelos adulips significativos, ou seja,
respondem ao fracasso emtermos das suas implicactes morais em fungdo de
uma enncepcan global do bemn e do mall, e nie da capacidade intelectual.

Deste modo, Dweck & colaboradores implantaram  procedimentos
expermentais ‘diferentes, capazes de pir &m eviddncia a existéncia de
padries de realizagdo diferanciados perante o fracasso, em CRanGas
peguenas. Por outro lado, apresentaram evidéneias de que as crangas
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possuemn concepeies pessoais estdticas v dindmicas acerca de attthutos
morais, come o bem @ o mal, gue astio ligadas aos padrdes malivacionais

- {Eweck, 1991),

Mg Quadro n? 1 gncontra-se sistematizado o conjunto de vardveis
avaliadas e alguns dos restltadss de trés estudos, conduzides com ctlangas
pequenas, gue distinguern os sujeitos "persistentes” dos "'ndo [:nar&;istentﬂas“2
huma seérie de medidas, de modo a determinar se 05 "nde persistentes”
evidenciam um padrao de realizagio de desistBnela. As percentagens
apresentadas no quadre indicam os sujeitos classificados como “nds
persistentes”. As cruzes indicam que a vardvel em questio foi avaliada no
asfude referido; os sujeitos "persistentes" difetiram significalivamente dos
'nan persistentes” et fodas as vadavels referidas em cada esfuds (Dhweck,
1851},

Quadro n® 1 - Evidéncias do padrao de deslsténcla em
criancas pequenas

Healwerl & Chwvech, Emimy & Dhweck Crin & Dwedk
(1335, fgceall (a2}
NApparelsiants AHa A ¥
Exbanerk oo da salioes X X
Capecichde inisatigual x X
| EMpaiwi RS s e
T e S g drecesgs » X
| Avibuigies x ®
L Viarbalrandes negates X x
| Mloctrereativas ¥ =

Adapiado da Oweak [1581)

Crs resuliados dos esludos apresentadns demonstram que o padrio de
realizagén de desisténcia tambem pode ocorrer em criangas em idade pre-
escolar. Apesar da investigacio passada ter salientado os comportamentos
de persisléncia @ a auséncia de atribuigdes perante o fracasso em criangas,
05 sujeitos "ndo persistentes’, dos estudos realizados por Dweck e
colaboradorgs, evidenciaram falta de persisténela perante o fracasso,

verbalizagéies irrelevantes para a tarsfa, afectos negativas, atribuigbes para o
fracasso 4 falta de capacidade e baixas expactativas fituras de realizagio da
tarefa, caracteristicas dos sufeitos que adoptam padrées de reatizacéo de
desisténcia.

Agsim, trata-se de saber se os padrdes evidenciados pelas criangas
tém na sua base o mesmo tipo de estruluras do que os dos sujeitos mals
velhos: 05 padibes de desisténcia destes (ltimos, em contextos de reatizagio
escofar, estio associados a concepgbes estdticas acerca da natureza da
capacidade Intelectual. Serd possivel a existéncia de 1al associagio em
criangas que, confude, ainda no cotnpreendem claraments a noglo de
inteligéneia? Hebert @ Dweck (1985) colocam a hipdiess dos padroes
evidenciados pelas erisngas estarem ligados a concepgdes pesscals acarca
de aspeckos avaliativos mais globais, associados com @ "bondade™ & a
‘maldade” do seff que, come veremos, estio ligados As concepodes acerca
da "moralidade” do seif

Podemos eoncluir que, apesar de ra realizagio de muitas tarefas as
criangas mais novas poderem parecer mais persistentes, optimistas e
confiantez 4o que os sujeitos mais velhos, slas ndo sao invuineriveis parante
o fracasso. A utillzacfic maioritaria, nos wvéros estudos, de tarefas
inadequedas de realizagfo, assocfadas & capacidade inlelectual, para avaliar
0% padries motivacionals, coultou os aspectos gue estdo na base dos
padries do desisténcia evidencizdos por estas criangas: as concepgdes
acerca dos aspeclos morais do seff (bom & mau), (Dweck, 1991; Heyman,
Dweck & Cain, 1892,

1.2 Ralagio entre a5 padrbes de realizagic de desistdncia am criangas e
a8 concepcdes passoais acerca da "moralidade” do solf

Parmanece ainda uma questio imporante neste dominic: quals os
processos responsavels pela evolucdo com a idade das concepofes pessoais
acerca de aspeckss "marais” do self para as concepodes possoais acerca da
capacidade intelectual?

Alguns estudos aportam para uma individualizagio e diferenciagde

progressivas das concepcdes acerca de vanios atribios do saff como a
inteligénela & a competéncia soctal, ao lenge da escolaridade (Bempechat,
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Landan & Dweck, 1591: Benenson & Dhweck, 1886). Um estudo transversal
redlizado por Benenszon g Dweck (1986), com criangas doz 5 aos 10 anos de
idade, Indicou que as explicagdes baseadas em "tragos" emengiram primairg
" 'no dominio social e 6 depois no intelectual, surginde primeiro para ¢ SUCISSO
g 56 depols para o fracaszn. Aldm dlsso, as auto-avaliagdes tormaram-se
menos positivas e menos semelhantes ao longo dos vérios domlnios nos anos
de escolasidade mais elovados, ¢ que confirma os resultados eitides no
dominlo do coneeite de si préptio {Harter, 19B83; 1988}, bem camao os estudos
no contexto portugués com criangas em idade escalar (Faria & Fonlaine,
198 Fontaines, 19H). Observaram ainda gque a diminuigho das auto-
avaliagdes positivas, num dominio, era acompanhada per atitudes mais
defensivas am relagio A realizagio nesse dominia, mesme quando esta era
boa.

Bampechat, Londen e Dweck {1221) coneboramm eslas conclusbes,
g partir dos resultados dum estuds transversal realizado com criangas dos &
ans 11 anos de idade, diferanciando o desenvolvimento das concepgies
poszoais dos sujeitns acerea de atrlbutos como a inteligéneia, a competéncia
social, as competéncias fisicas & a aparéncia fisica, a fim de determinar a
idade a partir da qual 28 concepedies acerea da capacidade intelectual
permilem prever os padrdes de realizagie no contexto escalar. 05 autores
concluiram que; (1) am todos os niveis de escolaridade & possivel encentrar
syjeitos com concepodes estdlicas e dindmicas dos vdrios atributos; (2} nos
primeiros anes de escolaridade as concepgies de si praprio 80 mais globais
o simpliztas e do mesmo tipo para lodos os dominics; (31 a partir do 3% ano de
serolaridade, os sujeitos comegam 2 distinguir os varios atributos e a adopiar
concepgtes diferentes para atributos diferentes; (4} no 5% ano de
escolarldade, essas concepodes determinam a forma como o8 Sujeitos
avaliam os atibutos dos cutros e permitem prevar og padrfes de realizagho
parante o fracasen em contextos ascolares.

A diferenciagio progressiva dos dominios especifiens de realizagao ¢
dos respectivos fragos, primeirg no dominio social e depois no intelecteal, &
assoriada & capacidade dos sujeitos em relacionar centos sinais avaliativos @
arros U desvios & norma, com trages pariculares, o que pede torna-los mais
vylnerdvels e defenslvos peranle as situacdes de realizagdo. Gontudo,
estudos por nds realizados com adolescentes, no contexio portuguas,

demonstraram que os sujeitos adoplam eoneapgdes prograssivamente mais
dindmicas da sua inteligéneia no decurso da escolaridads (Faria, 1 980; 1595;
Faria & Fontaing, 1989). O Quadea n* 2 compara o5 aspeclos
caracterizadores dos padries motivaclonais, de "desistdncia" vs. do
"parsisténcia’, de sujeitos mals novos e mais velhos.

As diferengas intar-individuais na adapgfo de padroes de realizagic e
conceprdes passoais de intelindnecia chamam a atencEo para os aspectos dos
contextos de vida dos sujeitos responsdvels por este desenvolvimento
diferencial. A influéneta da relagio pais-filhos, no desenvalvimento de atitudas
menos adaptadas perante o fracasso, saria um aspecto importants a analisar,
pols as eriangas com avaliagies negativas da sua realizagdn, apds o
confronto com o fracasso, interprefaram, nos véries estudos, as reaccoes
hipotaticas dos pais @ professores sobre a sua realizagdo como sendo
particularmants negativas {Heyman, Dweck & Cain, 19923,

Quadro n® 2 - Aspectos caracterizadores dos padrdes motivacionals de
sujgitos mals novos (em idade pré-escolar} e de sujeitos maiz velhos
{em idade escolar)

— Raaoles depedopladet pemnio os
Fracassns, Praeangs de Juires avlingfs
vas negallvos, eCompahados do
Hibuigtas B fACiome IRConlrofbveis,
ot abandonn da oifeotvos sonsiml-
WO pria & kymda

— Tandiacla para poodyzic generaliza-
ghaz  acarca  de  carcarfslcas
Imperenies do celf, com hasa am
PEOLENAS AMGEAaS e sampraramanis
our R fAacbatk Bcaiss dos resulladas
tdbides,

— Tendéfwid parz adoptar concapgias
aztatiess acemy dos wdros atibutos do
=all.

——
Ercdndzn chond aabslingia Paulva de posistinga
~ Predeujacin dom o5 MEAltadce 8 08 — Figocupatan 4
julzos. s etas. Dmﬁmu?r t38 om  eXeICEr esiDigo &

e RAAGGOES JEIEIRE faranls b% Inecnssns,
Apsincla da Julzcs avallelives negabiogn o
pomapeie dos dracaBsEos coma aspedos
relevanies da aprannlzagam. Atibegses &
facttres comirgliveis @ LroBESOUgES de
objeslives  consttivos, ceRrEdos na
BAFEAZAREdT.

— Iriepratagioe cog cempeatamenics & o0
Tradbeck Boena dos fesiedos ohhides,
comu Sfarmepden dieis & 3ar usadns da
by COrsineva

— Tendéncia para  pdoptar  concapgias
drarisss = desenvohimarnizis Branca oos
verfas abibubos o selt

Adaptado de Dwrck {1991}
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Conclusdes

Dweck e colaboradores demonatraram que os padrdes de raallzacio
~ de desisténeola, caracterizados por debilitagio da realizagio, afectos e
atribulgdes negativas, sobretudo apds o confronto com o fracasso,
manifestam-se também em criangas em idade pré-escolar e paracsm ter na
sua base concepgbes pessosizs mcarca de aspectos morais do saff,
precurscras de concepgdes pessoais acerca da competéneia prépria (Caln,
1880; Cain & Dweck, 1925; Dweck, T1891; Hebert & Dweck, 1988; Heyman,
Dweck & Cain, 1992, Smiley, 1883, Smiley & Dweck, 1994), Constataram
ginda gue, com a idade, as aulo-avaliagbes de compeldncia nos varios
dominios temam-se menos positivas e mais difersnciadas, conduzindo &
adopgao de cohespedas pessoais diferenciadas acerca dos vérios atibulos
da soff (Bermpachat, Londan & Dwaeck, 1991; Benenson & Dweck, 19863,

Warias caractgristicas relacionais dos eontextos de existéncia {relagées
pais-filios o professores-alungs) podemn influenciar ¢ desenvolvimente de
concepeias diferenciadas dos vérios atributos pessoals, nomeadaments da
capacidade intelecival. Com efeito, tais caracteriaticaz determinam os
valores, 45 normas, os padrdes de exceldncia e o tipe de experidncias & que
05 5Ujeitos 580 mals frequentemente expostos nog varios dominios (Fontalne,
1986). Assim, toma-se impartante identiticar algumas destas caracteristicas
diferencials envolvidas, especificamente ag nivel das representagdes socizis
dos pals & professores, acerca do valor do sucesso, da inteligéneia e da
competéneia em geral, bem comn as respectivas implicagdes para as suas
praticas educativas, pedagdgicas £ relacionals.

MNotas

1 Segundo Dweck (1991}, esla posicio parece ser conslstante com a de Erkson
(850} pois, por um lado, oz vades dominios na construgo da idenfdade wio
mudande com a idade g, per outro lado, o dominio de maler Invegtimanty para as
arlangas em idade pre-nzcolar canlia-se na percepcio que 18m da aceitagdo das
suas acgies comd bogs ou mas por parte dos pals @ outios adultos sigaifleativos,
anguanis que os dominios da maior investimento para os sujeitos em idade escolar
880 o da redlizagdo avadémica e o da acaitagdo social enlfe o5 pares.

E’adrﬁes__de realizacde durante 4 Inf&nﬂ 2h7

2 Autlizagio dos termos "peestslente” & "ndo persistente” para caraslasizar os sujeitos
com diferentes comporamentos, coghlehies e afecins peranta o fracasso, am ver dos
larmos mais comummante usados pefos auloms, coma "onentados pars & mestriz”
e "onantades pars o Mecasso”, deve-ze Ao facts de o aulores pretondaram provar
ainds & edsténcla da padrfes de realizaciio organmizados e diferenciades am
triangas, ndg quersndo por (520 usar laminologia qua pressupanha, logo & partida,
a sua existéncia (Dwegk, 1991),
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REVELOPMENTAL ASPECTS OF ACHIEVEMENT PATTERNS OF BEHAVIOUR
DURING CHILDHOOD

Abzstract

This work aims to show that kelpless patterns of behaviour, characterized by
low persistence after failure, debifitated achfevement, irrmlavant task
verbalizations, negative affects, failure attdbulions to lack of ability and
redirced expectations for success, are also evidenced by preschoolers and are
related with conceplions about the moral aspects of the self, precursors of
persenal eonceptions of competence. We'll discuss, also, the impartance of
idenlifying the characteristics of ife contexts such as parents-children and
teachers-pupils relationships, which are able to promote the develapment of
mare diferentiated and mare adaptive conceptians about several attributes,
mainly intoliectual compeatence.
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ASPECTS DU DEVELOPPEMENT DES PATROMNS DE REALIGATIOM PEMDANT
L'EMFAMCE

Résumé
Cette étude prétend prouver que les patrons de réalisalion d'abandon,

caracterisés par l'absence de persistance devant féches, da réalisation
aftaiblie, les verbalisations sans importance pour la taehe, les émotions
négatives, les attributions pour I'échec a l'abssnce de capacite et les faibles
expectatives futures de succds, sort manifestés aussi par les enfants en age
préscolaite et s'étalent dans des conceplions sur les aspects moraux die self,
précurseurs de canceptions personnelles de leur compétence. On discube,
auss, lirmportance didentifier les caractéristigues relationnelles des contextas
dexistenca (refations parents-enfants ot ensaignants-&léves) qui peuvent
infiuencer le développement de conceptions differencides et plus adapiges
des divers attributs, surtout de la capacité intellactusllie.
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Validacién de una adaptacmn espanola del
Inventory of Learning Processes: un andlisis
con estudiantes de ensenanza_secundaria

Rafael Garcia-Ros, Francisco Pérez- Ganzaiez Tornas
Martinez & Vicente Alfonso

Universitat de Valéncia, Espanha

Restimen

Este trabajo presenta el proceso de validacion de una adaptacion espafola
del Invertaria de Proceses de Aprendizaje, a través de una musstra de 443
estudianies de Ensefianza Secundania. A través de un andlisis faciorial
canfirmatorio se lagran reproducir lps cuatro factores orginales del P
Frocesamiento Profunde, Estudio Metddice, Refencion de Hachos y
Procesamiento Elaborativo. La consistencia intema de las escalas tamblén
resulta satisfaclaria, excepto en el lactor Retancidn de Heshos. Por uitima, log
cugdre factores del inventaric presentan relacidn significativa con el
rendimients aoadémico.

1. Introduccidn

En las dos 0lfimas décadas, e estudio de los estilos ¥ estralegias de
aprendizaje hg llegado a conslltuir un campe tradicional en la investigaclén
educativa. Las publicaciones en este Area presentan una amplia variedad de
inventatios, cuestionarios y escalas cuyo objetive fundamental es evaluar las
estrategias de aprendizaje que utilizan los escolares {véase la revision de
Weinstein y Underwond, 1938). Habitualmente, estos instrumantos utilizan un
farmato de autainforme y los iterns abarcan un amplio range de habilidades y
aslrategias de aprendizaje y estudio, resultanda unos busnos predictores dal
randimienta academico y presentando unos indices de Rabilidad v validez
satisfactorios.
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Entre 1oz instrumantes con mayar tradicidn y prestigio en el campe
destaca el 'Inventary of Leaming Processes, desarrellade par Schmeck
_{Schmeck, Ribich and Ramanaiah, 1977, Padiendn de los hallazgos de [a
investigacion en memara v aprendizaje humano, su objetive principal es
evalrar las diferencias individuales en estilos y procesos de aprendizaje
{procesamdanta profundo, procesamionts suparficial ¥y procesamianto
elaboratlve). Mas especificamente, en el proceso de desamrallo y validacion de
este inventarlo se abtuvieren cuatra factores complementarios {Schmeck af
at, 1977, 1978, 1988):

(I} Procezamienta Profundo (iniciaimente denominado Andlisis-
Sintasis). Este factor se azocia con los procesos de conceplualizacien, de
bosqueda del significades, d& comparacién y contraste, de categorizacidn y
evaluacian critica de la informacidn. En palabras del propio Schmeck, ol
alumno que puntia alte en esta escala &s argementador cuando lee ¥ ascribe,
realiza comparaciones a traves de disintos dominios académicos, es ung
parsana curiosa, eficlents, madura, organizada y estahle {Schmeck y Ribleh,
15978).

Schmeck ot af, (1983, 1284) encontraran relaciones significativas entre
esla escala y |ectura comprensiva, hahilidad de pensamiento critice, habilidad
vetbal, atencidn a los atributos seménticos de las palabras, habiidad an la
consfrucoion de estructuras conceptuales, y con la escala de Digitos dal
WALS. También ron otras dimensiones coma independencia de eampo, loohs
de contrg intarne ¥ auloeficacia (Maier of af, 1984; Schmeck, 1983}, Por el
contrario, sg encontrd una relacidn negativa con la ansiedad (Schmeck ¥
Rittleh, 1978}

(I} Eatudia Metddico, Este factor evalia el uso sistemdtico de las
técnicas de estudic tradicionales. Estd relacionade negativamenta con
hahilidades de pensamiznto critico (Schmeck y Ribich, 1973), habilidad verbal
¥ dasarrolle cognitive {Sehmeck, 1983). Esta relacionado posilivamentes con el
E. P |. (Eysenck Personslity Inventory) (Schimeck y Spofford, 19820 y
negativamaenta con una medida de desinhibicion — Sensation Seeking Scale
{Sehmeck, 1988) —. Los estudianles que pentdan aifo en esta escala suelen
ser cumplidores, trabajadores, moderados y tranquilos (Schmeck y Ribich,
1978).

{ill) Aetencion de Hechos. Este factor se relaciona con la preferencia
por la informacion de hechos ¥ el recuerdo de detalles. Los itams de estg
escala estdn caractetizadns por gl énfasis que dan a la memoria, de maners,
que puntuzcionss aitas eskan relacionadas con una buena realizacion en tests
de elaccion multiple, retencion palabra por palabra de definiciones, nombres,
fechas y lugares.

{I¥} Procesamients Elaborativa. Por dltimo, este factor evalia el grado
B0 que los estudiantes frasladan lz nueva informacidn a la propia
terminclogia, generan sjemplos de su propia expetiencia, aplican la
informacidn a su propla vida o, per ejemplo, wilizan imagenes mentales para
codificar las nuevas ideas. En definitiva, &) individuo que puntia allo en esta
escala elabora y personaliza gl material de clase.

Adicicnalmente, Schmeck et al. (1977) ofrecen resultados positivos an
ougrio a la fiabilidad testretest del instrumento ¥ su consistenclia infema,
Estudios posteriores han Indicids an la validacidn de este instrumenta {p.a.,
Schmeck and Grove, 1979 Moss, 18821, resultando especialmenta
intgresantes para este trabajo los sfectuados por Watkins v Hattie (19814,
1981h) o Kozminsky {(1988) dado su objetive de estudiar la validez
transcultural del Inventario de Procesos de Aprendizaje. En un contexta mas
proximo, tambien se han efectuado trabajos con poblacitn espafiola
univarsitara [Castején et al_, 1933; Cano y Justicia, 1993}

En este trabajn prelendermas examinar la validaz de una adaptaclan de
este insfrumento con poblacidn de estudiantes de ensefanza secundara. Més
especificamente, pretendemes dstarminar la validez estructural y criterlal del
mismo, a fravés de un andlisis factarial confirmatorio, asi como su la fiabilidad
v capacidad predictiva sobre el logro acadamico.

2. Método

2.1. Sujetos

En este estudio han paticipado 443 estudiantes que en &l curso
académice 1995-1926 realizaban sus estudios en instilutos de ensefanzas
madias de fas provincias de Valencla, Alicanle y Castelldn. Mds
aspecificamente  partleiparon 185 varongs y 257 mujeres, con edades
comprendidas entre los 14 ¥ 19 afios.
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2.2, Ingtrumentos
Los 82 items que integra |a prusba original del Inventoty of Learning

.. Pracesses (Schmeck ef al., 1977) fusron traducidos al casiellane por dos

traductores especializados, En nuastre case prefermeos uifiizar una escala da
respuesta tipo Likert de cinco nivelas (desde valr 1 —nunca — a valor 5 —
siempre — frente a la escala dicotdmica planteada en el instrumento ceiglnal.
Dieciséis items estaban formedadas en sentido inverso.

2.3, Procedimizgnto

La versitn castellana del inventaric fue administrada a 10s sujeios en
horarin eseolar regular durante e perlodo abril-mayo. A los estudiantes se (g2
pidié gue respondieran con sincerdad a cada uno de los items, dispaniendo
de treinta minutos para su cumplimentacidn. La mayota de los estudiantes lo
coimpletd aproximadamete en veinie minutos.

2.4. Anilisls de los datas

Con al obfetivo de comprobar si g9 lograga reproducit & astractura
factorial oniginal dal ILP aplicamos un andlisls lactorial confirmatorio.
Previaments tomamos la precaucion de dividir la muestra en dos grupos, con
el objetivo de confirmar — en su caso — a través de un segundo factorial
confirmatorio wuna versidn adaptada del Instrumento qua mejorara gl ajuste del
madaln ariginal con los resultados emplicos.

Para elio, tras varificar la validez de los datos a un andlisis LISBEL,
itizames el module LISREL 7.20 del SP3S para comprobar a travas de un
factoral confirmatorio si @l modeto hipoterizada por log auteres repraducta
adecuadaments las relaciones observadas entre log ltems. La dnica
restriccitn impuesta &) models, ademss del modelo factorial, fue la matnz de
comelacionas Phi {F) enlre las variables latentes {factores), que era una matriz
simétrica ¥ con unos an la diagonal. El procedimiento ulitizado para la
gstimaclén fue el de minimos cuadrados generalizados (GLS). A partir de los
tesultados obtenidos an este primer andlisiz 22 eliminaron aguellos tems cuyo
lambda era inferior 2 .20 y aquellss gue presentaban un alto indice de
modificacion,

Una vez cfectuados aste tipo de andlisis, constatarnos las principales
propiedades psicomélricas de los factores obtenidos. MAs especificaments,

obtuvimaos la validez y fiabilidad de las mismas a través de un andlisis de I
consistencia interna, su capacidad predictiva sobre al [xgro académico v la
intercorrelacion entre factoras.

3. Resultados

3. 1. Analisis LISREL, Validez estructural
Primer andfisis factorial confirmatonio

Tal como indicamos més arriba, una vez sfaciuada la division de Il
muastra en dos grupos ¥ constatada la inexistencia de diferencias entre
ambos, efectuamos un primer andlisis factorial confirmatorie con la primera
mitad muestral. Tal como preveiamos Inicfalmente, en aste primer analisis
factorial confimmatotio encontramos que las medidas de bondad de ajurste del
maodelo indicaban que gste no lograba reproducir adecuadaments los datos
observados,

Forofra pane, 24 de los items originales (8, 10, 13, 14, 15, 16, 17, 18,
19, 20, 21, 24, 26, 28, 36, 37, 38, 39, 41, 42, 48, 50, 51 ¥ 52 prasentaban
saturaciones inferiores a .30 en el factor propussio. ¥ los items 4 y 47
fresentaban elevados indices de modifleacion, indicando que estos itams
estaban asociados a otros factores, Incluse en mayor medida que al factor
original.

Drecidimos eliminar estos tems, ya que los primerss no saturaban en
el factor propuesto, y los dos altimes o hacian en, al menos, dos factores, de
ferma gue de haberos mantenido en ambios factores hubieran elevada la
comalacitn entre las variahles latentes, hecho que desedbamos evitar,

Segundo andlisis facloral confirmaloro

Una vez sliminadnes estos items propusimas un nusve madelo reducido
que contania 38 de los ilems origitales. Selsccionamos &l segundo grupe
muestral ¥ repelimos ol procese anterigr para comprobar i aste nuevo
rodale producla unos resultades mas satisiactonios. En aste sagundo andlisis
no encontramos ninguna saturacion inferior & 30, nf ningdn hdice de
maodificacion alevado gue recomandara la revizion del modala,

En la tabla n? 1, se presentan los resultados fque ofrece el andlizis
LISREL, dande queda refisjade los ftems que incorpora cada una de las
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nuevas gecafas. También se incluyen los coeficientes lambda de [os fems en
ios factores propuestos, su theta delta v su comelacion miltipls at cuadrado.

medidas de bondad de ajuste del modelo, obtenemos un valor dg Chi-
cuadrado de 1075.16, para 588 grados de iberad, lo cual supone el rechaza
e la hipétesis nula (p = 0.000). Es dacir, & modela no s ajusta a los datos
propuestos. Adicionalmente, &l (ndice de bondad de ajuste (GFD es de 824,
un valar suficientsmente satisfsctorio, Por 1ltimo, presentan valores
aceptables gl indice ajustads (AGFI=801) ¥ ol promedio de los residuales

Tzhla n? 1 - Coeficientes Lambda, Theta Delta y Correlacién Mdltiple al
Cuadrado {(CMC), de cada uno de los items

Pese a que podemos observar algunos valores bajos en la corretacion
miltiple al cuadrada, el coeficientle de determinacitn total prasenta un (ndice
de 008, lo qus mueslra la adecuacion global del modelo. En cuanto a las

Mem [ Pmeen [ P | Rewciar] Bemo f Twubdla | GRS estandanzados {RMSR=.093),
FProfunc BEobormivo .
e ma 41 A En latabla n® 2 se prasenta ta estimaclan de las correlaciones entre las
— ;: = i : dimensiores hipotetizadas, resaltando que todas resultaron ser significaivas,
T=s 5 i = : siendo la correlacién entre los factares 2 y 4 excepeionalmenta alta,
NLH 0% i =
TTEMEE e A A
”E“‘i‘f- ﬁ — = : Tahla n 2 2 - Matriz de estimacidn de las correlaciones entre
TEM "
TRz 1) . L) e factores latentes
[ viowe i A A Frocesam, Frocasar. [ Eii
TTERG - = = i Pralimda Elabarsii Hechos Mitadicn
ETEMES a7 ool 530
= == = F-Protnneg TARHE
e = = = EEaralve | 454 100
T o AE = B.Hethis JLH -|.555 T
e A ATE b E.Naiiice Har T2 |1 1060
AEMaEZ A% L] n
TTEL A i 4.
MENG1 =1 A a o . -
e yrT) e ] dungue a través del analisis LISREL obtwvimes unos indices de
niwe = i a4 fiabilictad para cada une de las itams v su conjunto preferimos, sin embargo,
= =) 44 Bi . S
;;x = - = contraster estos resultados con un analisis de fiabilidad para cada una de las
TTERME 253 58 Ll asscalas,
TERHE &0 LIy ] P -3
11EWA = @ i
Eci] ] . ar
mm ? ﬁ B R B 3. 2. Fiahilidad de ias escalas
mEMES 2 ﬁ ;’; Bl affa de Crombach de las diferentes escalas alcanza valores
TEMEE = ) — -
e - ) = acepiahles (sxcopte Relencldn de Hachos): Procesamiznto Profunde {0.78),
TEMR i =2 ;: Frocesamignie Elaborative (0.84), Estudic Metddice [81) v Relencion de
TEAGS Fr T . , . _ N
T = = g Hechos {0.68}. El total del cuestionario, incluidos los 36 items, alcanza un
HEME = Ak e valor de D88,
Mk o) o —

La tabla n? 3 destaca como en ninguna de las escalas aparecen
indices de homoganeidad inferiores a 0.30, tal y como podiamos prever a
partir de los resublades del andiists factorial confirmataria. Par otra parte,
desgamos resaltar el hecho de que en ninguno de los fackores podriamos
obtenar un alfa mayor eliminando algunc de los items.
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Tabla n ¢ g - Analisis de s flabilidad

Mam fficd AN aal P amd nificd Ally xin
Fackr Homea s Bm N P Homog- Re s
TR - - e

PR, MEFERNGD

IPAT 04 a7 o7 | IR 05 o 0,79
IPALZ g4 L¥L] 076 PR 141 LT 0,80
IPADS 4, n2n o |eAes - a5 043 0,80
IPADS 0,58 p.20 ove  JIeeEr 0,53 o 0,71
Pag? . 044 .21 o ipnoe 045 1,6 80
IPRIE 059 .. 0,34 0T IPrap. - &, 0,2¢ i
1P} [ [rh2] 7S |Pam, - L [ H] 25 i
IPATY rars” o} arr IPaER . L LK 35" oy
IPARE a5 fiq iy’ |iPasz . LY L5 | mEr
. ELAR. Paz4 . kg2 B | o
IPA4E et} aM .| om |Pass LY o2 LLE)
IPAED. . . .. BB =Kl Lk IPA4D 2 [-AY:] el
1Az e o | 05 |RETRECH.

eaza . .| Lowan | e | ase (mas | mas | oam [ ams
IPATE 03T QA2 OnE | P LEL) Qe D42
IPAGT 034 EEY t4y  [Pads 033 oot | oS
IPASE 0,48 azs 103 |omMe 0,26 ATl asz
IPALS 0B adr .82

IPAS0 om a43 04

1P a5 I T o .

o Bkl Sl R

En cuando a la intereelackin enkre factores, que se presenta en Iz tabla
n? 4, kdas las rorelaciones han resultado ser estadisticarmente significativas,
aungue presentan valores inferiores a las estimacionss oblenidas a traves del
analisis LISREL, sisndn especialments elovada la correlacidn enlre las
escalas de Procesamiento elaborativo y la escala de Estudip metddico.

Tabla n® 4 - Intercorrelacionss y Consistanelz Interna (Diagenal) de lag
cuatro escalas reconstruidas

Farlares Frocesamicmo Eswdia Fenenckin Procosamianle
Prhomde Heladin Hechoa Elabarin

F. FrORaD (78 S

E. Manidica AT R

R ilechos . . a2 T -y -

P. Enbamiim 250 g E T Y

"pr.O1 . ' '

Validacldn de unE adaptacin&n espanola det invertony of Leaming Processas | 255

3.3. Validez exferna

Por GHimo, para constatar la validez externa del cuestionario homos
correlacionads fa puntuacién en las distintas escalas con el rendimionio
academico de fos sujetos. Los resullados se presantan en la tabla o2 5,
constatando |a obtencifin de correlaciones significativas moderadas en lodos
los casne. Los factores Frocgsamiento profunds v de Retencldn de hechos
s0n los que maniffestan ung mayer comalacitn eon e rendimianto.

Tablz n? § - Correlacion factores ILP ¥ rendimiento escolar

Fagtar r
Procagarnin|o Prulurda S0
Procasanieiin Elabiliva g
Aelerclén de Hechop OE "
Eabsdia Motddics RER
“pad

d. Conclusiones

El andlisis factorial confirmatorio nos ha permitido constatar |a validez
estruciural de la adaptacidn del | L. P, dado que nos ha permitido reproducir
Ins cuatro factores ariginales que inearpara el instrumentn original slaborads
por Schmeck. Estos resultados son mucho mas satisfactoris que los
abtenidos en olras trabajos de validacian transcuitural del 1. P L., como log
realizados por Watkins y Hattie (1981a, 1987b) con estudiantss australianos y
filipinos, los realizade por Kozmingky (1288) y Kozminsky y Kaufman {1992}
cen sujetos lsraslies. Solo los resultados obfenidos por Castejdn ef af, (1993)

con estudiantes universitarios resultan semejantes a los que nosotros hemos
ohianido.

El andlisis de la consistencia intema de las escalas nos ofrece
resultades aceptables en tres de los factores que incorpora al I L. P Asi,
Procesamiente Profunde, Procesamignto Superficial v Estudis Metddico
presentan un alfa gue ronda 80, Tan sdle el factor Felencian de Hechos
presenta un indice menor (58). Estos resultadas tambidn contrastan con los
cltenidos por Watkins v Hattie {1987a, 1881b) y Kozminsky y Kaukman
{1982}, que obtenfan wvalores aceptables sdlo en las escalas de
Procesamienta Profunde y Estudio Metddico.
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También hemos podido comprobar que las intereorrelaciones etitre [as
esealas resultan significativas, abteniendo valores lgeramente inferiores a las

..destacadas en la elaboracion de la versidn original del instrumento. Por

iltiro, los resultados tambidn apoyan la validez externa do osta adaptacian
det I. L. F. para predacir ¢l rendimiento academico. Mds especlicaments, chs
cuatro factores que Integran el instrumento manifiestan en nuestro esfudio
una correlacion significativa posiliva con ef rendimienta escolar, Citras
investigacicnes sfecluadas en nuestro ¢ontexto evidencian esta misma
cuestion, destacando la capacidad de este instrumenta para discrisninar e_nt_re
sujetos de alto v bajo logro académleo (Esteban et at, 1997; Cano y Justicia,
1993}, aungue olros trabajos muestran resultades diforentes [Castején & al,
1853).

En definitiva, como conclusién general de este bkabajp podemos
destacar que los resultados confirman la validez estructural de la adaptacion
del I, L. P efectuada, Ja figbilidad de 1as escalas que incorpora y 1a capacidad
predictiva sobre 2l rendimisnto escolar.

Nota
- Esle trabsjo ha sido reatizada en & marge dal proyecty de Ihvestigacidn GVO4245E,
linansiado por la Generalitat Valenclana.

Referencias

CANG, F oy JUSTICIA, F(1953); "Factoras anadémic:_:s, eslrateging v ostics da
aprendizaje". Revista de Psloolegla General y Aplicada, 46, 1- _

CASTEJON, fL.; MONTARES, J. v GARCIA-GORREA, A (1583). Eslratogias de
Aprendizaje ¥ rendimicnto académico. Aavista de Fefeplagia de fa Educacion,
13, BB-105. .

ESTEBAN, M. FUZ, ©. & CEREZO, F {1938), Los eslilos de ﬁprendizaja ¥ el
lBr;dirnEentu peadsmice. Valkdecion ded ILP-R, versidn espaficla. Asvistz de
Pricotogia Universilas Tarracenensis, 2, 107-122,

GARCIA-ROS, A PEREZ-GONZALEZ, F y CLEMENTE, A. (1954} Infenencidn
ascolar en estralegias os aprondizaje. Valensia: S5V _

JUSTICIA, F oy CAND, F (1853). "Conceplo ¥ medida de _Ias estrategias ‘.iE
aperendizale”. En C. MOMNERED {Comp.): Las estatagias de Aprendizae
Barcalona: Domenech Eds,

HOZMINSKY, e & KAUFMAN, G, (19582).  Academle achievernent and indivigusl
differencas In the leaming processes of Israel high-sohool students. Leaming
and Ingividual Miferences, 4{4}, 335-345.

KCZMINERY, E, (1988). Crosg-validation of the Inventory of Leaming Processes: Some
evidence from istaeli university studemls. Fducations! and Psychological
Measurement, 48, S05-814.

LOCKART, 0. & SCHMECK, R. B. (1981}, Learning styles and ¢lassroom evaluation

methads: Diferent strokes for diffarant folks, Cofiage Siudants Joumnal, 17, 04-
100,

MOLINER, £, (1997} An&lisis ¥ validacitn de una adaptagidn del investano da procesos
de aprendizaje en una mussta e ensefanza secundaria. Tosic de
Licencfature, Uiniversital de Valencia.

WMOSS, C. ) (18682). Academnic achievement and individusl diffcranees in tha leaming
processes of basic skils students in the university, Agpfag Psychoiogical
Measurement, 6, 2U1-298,

SCHMECK, B R. & RIBICH, F. {1578Y Construc! validation of the Inventary of Leaming
Processes. Applied Psycholgical Meascrament, 3, 551-562.

SCHMECK, A, R. & SPOFFOAD. M. {1982). Alentian to semantic varsys phonatio
varbal attibutes a= & luncticn of indlvidual differences in arousal and [earning
strategy. Cerrlemporary Educational Pepehology, 7141, 312-319,

SCHMECK, R. R. (1988}, Individual diflerences and learning strategies, In C. E.
Walnstein, E. T. Goetz & P A_ Alavander (eds): Learmning and shedy steategies.
N Academic Preas.

SCHMECK, A. B RIBICH, £ & RAMANAIAH, M. {1977}, Developmenl of a seff-repan
Inventory for assessing individual differsnces in learning processas. Apglied
Fayahologice! Meagirement, 1, 413431,

SCHMECK, B.R. & GROYE, E, (1979, Academic achigvement and ndividual
differences In lsaming processes, Applied Fayofalogival Measurament, 3, 1, 43-
45.

SCHMECK, AR (1855). Laaming styles of colleqe stedents. In A. Ditlon & B, Scheck
{eds.): Individus! differarcas in cognifion. ML Y.: Academis Prass.

TULVING, E. & DONALDSOM, W. {Fda.} {1578}, Onganizalion of meman. NY- Academic
Prass,

WATKINS, D. & HATTIE, J. {1981&). The leaming processes of Australian university
students: Investigalion of contexlual and persanclogical factors. Brtish Jowms!
of Educalional Psychology, 51, 364-3593.

WATKING, D. & HATTIE, J. (1521b). The internal stuelure and predictive validity of the
Inventary of Learning Processes: Some Australian and Filiplhe data.
Edusational and Faychological Measurement, 41, 511-514..

WEIMSTEIN, C. E. & UNDERWOOD, V. L {1885 Learning sirategies: The how of
loarning. In.J. W. Segal, 8. F. Chipman & B. Glager (eds.): Thinking amd fearmirg
shiifz {{}: Redating insinston ke research. Hilladale, MU: Erlbaum.



Fevisia Poruguesa de Educagao, 1929, 12{2), op. 573-794
019332, IEF - Universidads do Mirhg . ..

CROSS-VALIDATION OF THE INVENTORY OF LEARNING FROCESSES: BEOME
EVIDENCE FROM SPANISH SECONDARY STUDENTS

Abslract

This article presents the validation results of a spanish adaptation of the
Inventory of Learning Processes (ILP), applied to a sample of 442 secondary
school students, Results obisined by conlirmatery factor analysis reprodussd
the ariginal ILF's factors: Deep Processing, Methodicat Study, Fact Retention
and Elaborative Processing. The factors' infernal consistency Wwere
satisfactory, except the Facl Retention scale that shows a lower index. Finally,
the Inventary of Leaming Processes factars proved to be & uselul predicter of
acadamic achisvemert,

VALIDATION D'UNE ADAPTATION ESFAGNOLE DE LINVENTORY QF LEARNING
PROCESSES: QUELCGUES RESULTATS ON EDUCATION SECONDAIRE

Résume

L'nhjetif principal du travall est présenter la validakion d'une adaptation
espagnole de l'Inventory of Leaming Procasses, apliqué & 443 étudiants
d'gtudes secondaites. Les resultats offerts par Manalyse factoriel confiematoire
reproduisent les 4 factars originaux. La consistance interne des facteurs est
adoguate, excepte an Relantion de Failts ol on abtient une valeur relativerneat
basce. Finalment, les facteurs du ILP se manifestent comme des bons
prédicteurs du succes académique.

Toda 2 comespendéncla relstiva B este mrig dove Ser emvieda para: Aafsel Garcia-Ros,
Depertamants da Peicologls Evalutiva i de I'Educarid, Unlversitét de Valdncla, Espaiia.

(Des)propdsitos da autonomia curricular

Joseé Carios Morgado
Lniversidade do Minha, Partugal

Resumo

0 presente texto pretende contribuir para o actual debate sobre 3 aulonomiz
curricular da escola @ do professor. Resulta de um estudo exploratdrio, em
gue se utifizou uma populagio de professores dos 22 o 32 ciclos do ensino
basico & do ensing secunddric do diskritg de Eraganga, com o iniuith de
conhecer as percepedies dos professores relativamenta & autanomia eurricular
& the discubir o papel da administragio central, da escola © dos professores
parante a sUa frejconstrugia,

Mo dominio da invesligacio sobre as questies curiculares, o debate
comega a cristalizar-ze em torno da descenbralizagio, da autonomia, da
respansabifidade dos artores, da legiimagdo da autordads o da elaboracao
de projectoz. Trata-se de uma discuss#o que analisa e aprolunda os aspecios
educativos relacionadas com o centralismo do Estado.

O papel .do Estado na educacio justifica-se pela legitimidads da
assggurar & realizagio de um bem comum, permaneniements problematizads
com pertindncia como um bem pltilice depois da revolugds industrial, que
shedece a fungiies globals de socializacds, de sspecializagio & de formagin
{(Tanner & Tanner, 1987). -

De acardo com Charlot {1994}, 4 relagho do Estado com a educacins,
em paricwar, & com as politicas sociais, em geral, processa-se desde a
industriallzagtio a observa-se pela assungio de trés facetas distintas: o
"Estado-educadnr" — cuja acgdo & predominantsments politica, reclamando
a tutela exclusiva da educagdo; o "Estado-desenvolvimeantista" — eufa lagica
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¢ aconamica, regulando os fluxos escolares de acordo com as necessidades
scontmicas, pilctandn a escola por aval; & o "Estado-regulador — em gue a
Administragae Pibllea descanttzllza as iniciativas retendo, contude, as
i ﬁ;hr}-ﬁés de reguraqﬁb'e de correcgan das destgualdades.

Paulatinaments, foi-se generalizande ao nivel da senso comum um
santimants amplo de descentralizagio, sobrelude com o advenio da crise
econémica da década de 70, em gue o Estado sente necessidade de repensar
o seu papel. Pelo tue diz raspeila ag sisterna educative, o Estado, na tentativa
de recuperar a legitimidade & o protagonisms perdidos pelo ssvaziamento
polltico & constantes hasitagdes ac nivel da tormada de decis&o politica, tanta
romper ¢om as ldgicas reformadoras habituais.

Assim, a (rellegitimacac do Estado no plano educativo consubstancia-
se na afrmagio de novas pollicas educativas, na reiteragéo de uma
descentratizacio efou desconcentragia de poderes, na moblizagao das
estruturas zo nivel loeal & na presciigao de uma logica de inovagdo e eficacla,
estratéglas estas desenhadas com o intuite de conferir 4 escola & aos seus
actores responsabilidades substantivas acrescidas.

E nesta perspeciiva, & por vontade pollllca, que a escola s2 imple
cada vez mais £oma Lm sinénimo privilegiado ds toda a acglo educativa,
sende entendida quer como nlclec garador & executor de prajochos a nivel
local, quer como plataforma consubstanciadora da autonamla que he €
conferida, quet ainda como garante da diversidads formativa com o infeite de
melhorar a qualidade do ensing.

Partinde deste quadre tedrico, o debate em tomo da descentraliza¢io
pressupbe a existéncia de politicas cumiculares legitimadas pelo proprio
Eatado, ndo propraments com o objectivo do se relegar para um plano
secunddtio mas, pelo contrério, com o intuite de reforger o seu prataganismo
pliblico, convecande a si mesme & fiscalizagdo equilibrada & cum mestriz das
concepgiies e modelos educatives, conquistando, assim, tanto &4 sua
frallegilimagdo, guanto & salvaguarda dos interesses substanlvos da
sociedade.

As politicas curriculares, enguantc intencdes de construgdo de uma
deterrminada  identidads social, 38, segundo Gimeno (1988}, wm
condigionamento da realidade pritica da educacdo, numa perspectiva
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ariantadora dectsiva, com repercusstes directas sobre essa propria pratica, e
ainda sobre as fungfes e margens de actuaglo qus tém os professores e og
alunos, getande desta forma dinamicas de consequéncias diversas e, por
viezes, aleatdrias.

Como  documenta  prescritive  de  deterrinadas criehtacies
currigulares, as politicas curricularss assumen Ume preponderancia vital, ndo
propriaments na percepeda da hegemonia de um Estado concreto, mas para
conhecer com 4 maior acuidade possivel o gue acontece no quotidiano da
ascofa. Daf que Gimeno (1988} identifique a polftica curioular coma om
campo especifico da politica educativa, que estabelece a forma de
seleccionar, ordenar e fransformar o curmiculs dentes do sisterna educativo,
clarificand o poder & a asulonomia gue difzrentes agentes tém sobre o
cumiculo, intervindo, deste mode, na distribuicao do conhecimento & ingidinde
na pritica educaliva. A politica curticular spresenta o eUrdculo aos seus
consumidares, ordena of seus conteddos e codigos de distintos tipas,

A autonomia curricular, que € resultante das politicas curricularas
doscentralizadoras, ¢ Interpretada por Weiler {1996: 212) como um construko
positivo, assente nos seguintes modelas ou argumentns: a) "o modele da
redistribuicha”, com a reparticdo de poder entre a Administraglo centraf e os
territérios focals, e que se definem com clareza as competéncias de um e do
outrg; b "o madele da eficiéncia’, gue preconiza a delegagao de poderes na
periferia como forma de garanfir uma gestdo mais eficients dos recursos
disponivais e, consequentsments, uma redugio de custos; ¢) "o modelo das
culturas de aprendizagern”, fjue apala a uma descerdralizagao dos conteddas
educativos, aproximando-os do local, legitimande, assim, a diversidade e
hetersgenaidade da comunidade.

E neste contexto que & autonomia curricular surge, come referam
Morgado & Paraskeva (1998), como uma nava farramenta ideoldgica o
cultural, uma sclugio outra guer para a concepcin, QUer para a
operacionalizacio do curricule, que se pretends como o resultads de um
extenuante processo de tomadas do decis3o. E assim um fema pertinerte, na
tredida em que se compaging A retdrca actual da sociedade palitica, que
ProcUreE wm novo rosto para as relagdes entre o Estado o & escola come sauy
aparelho ideolégico (Ahusser, 1980).
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Concorreram, ainda, para a realizagao deste esludo um canjunto de
aspectas gue, pela sua praponderdncia, destacamos: 8 consiatacdo duranda
_ varios anos? dos trequantes desfasamentos entre as decisSos tamadas pela
administragio central € a pratica quofidiana das escolas, ou sejfa, entre as
politicas e praticas educacionais, ou come ainda sugers Apple (1936} praticas
de esoolanizagho; a reconhecida necessidade de um maior envolvimanto das
estruluras regionais e locais, particularmente a gscola, nas tomadas de
decisao, ¢com o conseguents comprametimento de todos os ackares da
comunidade educativa local ne processo de planificagdo e desenvelvimento
curricutar (Sarmento, 1993); & assun¢Bo do CRMpS eUrticular como a essancia
do fandmeno educacional, um eepaco crucial de decisdo, compromissos &
lutas, & que faz do surricule um projecto de todos e para todas, vinculande as
diversas agentes educativas a urma optimizagdo das praticas e dos ragursos
{Pacheco, 1986); finalmente, o reconhecimento plhlico de que & nacessario
converter a esedla numa instituigio de referéncia social, enguanto fonte
cuttural shrangente e centre de particlpagic de toda & comunidade humana,
o que implica a legitimagée clara de majores margens da aulinomia g a
inovagBo das praticas curriculares.

1. Oblectivos

Az diferentes perspectivas existentes no nosso pais em termos de
regionalizagio politica tdm sido fonte de discussie alargada. Se ao nivel do
discurse politico & facil prescrever mudangas educativas, estas a6 produzirdo
ofeitos de methoria se forem adaptadas efou readapladas pelas eseolag,
alterando o5 metadas de tabalho habilugis, ou seja, alterando a cultura
esoolar existente (Bollvar, 1986).

Deste modo, para evitar o petigo de que a actual retorica
descentrallzadora da administrag@o central se figue pela vertente
administrativa, de gestdo ou de meras iransferéncias de poder, &
imprescindivel que & mesma silue a escola eomo centre da mudanca,
possibilitando um verdadeire desenvolvimanto eurdcular centrado na escula
8¢ dando a possibilidade &s escolas de, tenda em conta o tipe de educacdo
fgue pretendem & os alunos de que dispdem, elaborarem & controfargm o
currfculo que ensinam, criarem as estrufuras que julguem necessanias para
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tomar exequivel o processo de ensino-aprendizagem, é possivel produzir
mudancas eficazes o gstiveis,

Foi com base nesles pressupostos que se nos afigurou impoHante
discedin'problematizar até gue ponto a antonomia curricular & o rasultado da
uma decisho politica ou & um espage de consliucED ao nivel das ezcalas 8
das salas de aula,

Em consequéncia, a nossa investigacio localizou-se nos sequintas
chjectivos:

a) Conhecer as percepgbes dos professores refativamente 3
autonomia da escola,

b} interpretar o modo coma os professores valorizam as componentes
cuiricuiares.

¢} Indagar o mada como os professores valarizam as competéncias
curfculares que the astao alribuidas.

d) Constatar s oz professores consideram necessara uma major
flexdbilizagia curricular a nivel dentral, com a consequente atribuicin de
maiores poderes 4% ascolas ¢ aos professores.

2. Metodologia

O eztudo realizade teve como objecto a andlise e inempratagdo de
vardveis ligadas &z expectativas do professor relstivaments 3 sua aulonamia
pedagdnica e profissional, ao reconhacimento do seu papel, enquanto agente
de mudanga e inovagBo curriculares, A valorzagio de companantas
cutdeulares especlficas e Az compeféncias cumicularss do Minisidrios da
Educagao, da sscola e do professor, quer a nivel individual, quer em termos
de grupo disciplinar.

Optdmeos por um estude o= tipe exploratério {(pesgulsa2), com
caracteristicas eminentemente descitivas, o gee nos poassibiitou uma recolha
extensiva de dados. Assume-za que os dados recolhidos eram
representativos e, dada a possibilidade de genegralizagao de resultados,
falames "de uma ciénels do geral em gue o investigador assume,
esgencialments, um procedimento caraclesizado pela dedugdo, verlicagin,
ehrumeragao e objectividads” (Pacheco, 1855b: 73).
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Constituiram a populagén desta estudo o5 1622 professores do anging
oficial qua no ano leetive da 1996/97 lectionaram em escolas dos 22 e 3°

.Liclos do engine basico e do énsino secundario do distite de Braganga, a

partir da qual defimitdmos uma amostra® que, com exactiddc, nos pemitises
a compregnsado da nalureza dos fendmenns em estudo. A amostra
reprasentativa da pepulagio em estudo foi constituida por 311 professores.

A natureza do objeets em estude eotmpeliu-nos & optar por uma
metodologia quantitafiva, ¢ gue nos possibilitou abarcar um grande rimena de
respondentes, tendo utilizado, para o efeits, um questiondrie®. Pese o facto de
pretendermes, sobretudo, inventarar algumas pistas para futuras pesguisas,
e ndp tante chter conclusdes definitivas, um estudo quantitativa quancdo
devidamente validado em tenmos de representatividade da amostra &
suficiente para a ganeralizagdo de resultados (Pacheco ef af, 1998).

Brmbora conscientes de algumas hmitactes que tal técnica possa
aprasentar, tatz coma a possibilidade de um preenchiments incomplets, a falta
de garantias de devolugdo ¢ até mesmo as susceptibilidades dos
respondentes, o fa¢lo de podermes recother um grande nimers de dados, a
possibitidade de poder rmecolher e Ilralar 3 informacio de uma forma
estandardizada pemmitindo & comparabilidade dos elementos apurados e,
ainda, uma significativa economia de lempo, foram os principals molivas que
determinaram a escotha de um guestiondric como técnica de recolna de
dados.

Eatruturamos o questionario em dols sixos de analise: um relative as
caraceristicas pesspais e prollssianais do inguiidc e autro referente a
quesiiies tematicas relacionadas cotn a austonomia da escola e do professor.

Mo questisnario foram considarados trés tipos de questies: questies
techadas do resposta "Sim/MEo", questdes fechadas com respostas de tipo
Likert {com escala discreta de cinco niveis) e questtes fechadas com
respesias tipificadas pars ordenacfe. Deixou-se ainda um espaco de
respostas abertas para os professores podererm fazer s comentdrios, criticas
efou sugestdes qua julgassem petinentes.

Az varidvels dependantes foram orgarizadas em guatro dimenses:

1. Autenomia da Escola (relacionada com a aulonomia pedagdgica &
administrativa da escola & com o projecto educativa,
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2. Componentes Curriculares (drea  disciplinar,  area-escala,
crientagtes metodolbgicas, cumiculos alternatives, componentes
curriculares regionais & locais).

d. Projeele gurricular (programas, programagdo, planificagio,
manuais eacolares),

4. Projecto diddctien (planificagio — oh|ectivos, conteldos,
mefodologia, avaliagdo dog alunos).

O questionédre repartiu-se por 34 itens, distdbuidos aleatoriamente
pelas guatro dimensdes por forma a evitar & contaminacio de resultados. O
facto de algumas dimenséies apresentarem mais itens do qua outras deve-se
apenas a sua distinta complexidads,

Cepoiz de elaborar o guestlondrin, certificdmo-nos de que se tratava
de um instrumento da recolha de dados véllda® e f&vels.

Os dadas obtidos atraves da amostra foramn objects de tratamento
estatistico? e posterlarmenta submetidos a dois tipos de anlise:

+ uma andlise por dimensses, ou saja, um tipe da andlise basica em
que identificdmos as frequéncias e ulilizdmos medidas de
tenddncia central & medidas de dispersdo, com o intuto de
recohhecsr o grav de adeguacdo das componentes de cada
dimensda & o grau de consenso dos respondentes;

= uma andlize factorial dos Hens, com o objactive de reduzlr o
glavade ndmere de dados em grupos e, assim, poderem mais
facilmente ser explicadas as relagdes entre si.

Mo primeiro tipo de angfise, baseamo-nos no princlple de que a
validade da informagéio oblida a partir de processes coleclivos de avallagio
depende fundamentalments de nds factores: do conhacimento do objecto &
avaliar, da auséncia de pressdes intamas e exiomas g do acordo dos julzes
no juizo avaliative. Mo nosso caso concrets, partimos do principio do que os
intjulridos egnheciam o objecto a avaliar (as competdnefas efou atibudes dos
professares a nivel cumicular e o contexto da sua aplicagdo) e ndo exfstiam
presstes (que o angnimato do guesfiondrio e as condigdes de realizaglo da
asfudo tendem a atenuar), Considerdamos apenas o terceira factor — ¢ acords
de juizes no julze avallativo, cuja andlise se pode fazer em duas dimensaes:
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adequagdo {vanando enitre alta e balxa adequagho) & consenso {variando
entre alto & baixo consenso).

3. Resultados

Come o questionario gue elabaramoes continha um granda numers da
itens, optamos pela apresentagio dos dados em fungéo das dimen sbesfaraas
tlemdticas definidas, Dadas as limitagBes a quea um fexto deste génera obriga,
apresentaremos, de forma necessaramente resumida, apenas alguns dos
resultados obtidost,

Autoromla da escola

A maioria dos professores inquiridos (7896} concorda que a autonomia
da escola se concretiza na elaboragio de um prajecto educativo propria,
apenas discordands desta opinio 14% dos respondentss. Beconhace ainda
uma maioria slgnificativa de professores (74%) gque a sscols dave ter
capacidade para a realizagin & execuglo desle projscio, em bhenaficio dos
alunos e com a paticipagdo de iodos os intervenientes no processo
educative.

RAelativaments &z verlontes em gue mais wisivelmente se pode
exprossar a autonomia da escala®, fol solicitado aos professcres que
seriassem, por ardem de importdncia, o8 ssguintes iens! o plana da
adrinistrag@o ¢ gestdo do estabelecimento de ensing, o© plane cumcutar
{programas, drea-escala, avaliacio) e o plane administrative. 05 resultados
enconiram-se expressos no Guadro 1.

Gluadro 1 - Expressao visivel da autonomia da escola
Expressigdanobonominda eacola |Prioridada  [Erioridnd= | |3*Treeldeds —l

~ muplano de Rdsninismein e geste w555 et e

Al prinbe]=cimanta de ersing

+ maorplana cureculer fpropmmns, R P, ¥
abta-zenla, nwaliacdng

- noplunw sthoioizleariva 1% ELe] - Al

_[_I;esjpﬂé_;sitos da autonomia currleulars { 5g4

Verificamos que 58% dos professores elegersm come primeira
prioridade o plano da adminisiragio e gestdo do estabalecimento de ensing,
3% o plano curricular {programas, dres-escala, avaliacio) & 11%% o pHang
administrativo. No que concerne &s varentes em que mais visivelmente se
pode expreszar a autonomia da escola, constatamos que grande parte dos
profgssores continua a pereepciond-la quase exclusivaments no plans da
administracio e gestio do estabelecimento de ensing e n&s no plana
cumicular’®, o que nos permite inferir que os nommativos consagram a
autenomia da administragie & gestio do estabelecimentc escolar em
detrirnenta da autonomia curticular,

05 dados obtidos perrmitern-nos ainda concluir que o poder de decisan,
para os professorgs, estd cenlrado fundamentaimente na gestdo g
administragdo da eseola, pelo gque estamas perante um conceite de
autonomia rastito ao plano da organizagin.

Pela andlise das tabelas de contingéncia vetificou-se, ainda, que a
autonamiz nao @ diferenciada pelos professares, nem em fungio do tempo de
servigo gque possuem, nem em fungdo das dreas curdeulgres a que
perencem,

Compontentes curriculares

A estrulura curricular vigente configura algumas cempaténcias
curriculares que devem =zer assumidas pela escola, tais como a
implementacdo e gestio dos planos curriculares @ pragramas definidos a nivel
nacional, a padicipagio na determinagho de componentes curricularss
regionals & focais, & organizegao de actividades de camplemento cumicular, a
planificagdo e coordsnagio de formas de complemento pedagddico & de
compensagie educativa, entre oulras, reservando-sa, no entanto, um ainda
vasto quadra decisério 8 regulador a nivef central.

Forem, & no contexto daz varias componentes cumiculares que os
professores melhor podem utilizar o seu poder de declsdo eurricular,
ultrapassandc assim as meras fungles organizativas e executivas que Thes
580 preseritas pela administraggo. Neste sentido, allgurou-ze-nos necessarnio
quaestionar até que ponto os professores assurmem 4 gestio e a
tecontextualizagio desses espases de aulonomia curricular como forma de

|



lpgitimacis quer da sua profissionalidade, quer da autonomia global da
gscola,

“o Pela andllse dos resultados obtidos verficamos que a esmagadora
maiora dos professores inguiridos {83%) coancorda que o Minislesio da
Educagio continue a ser o responsdvel pela definigie a nivel nacional de um
curriculo minimo comum {sore curdculum) para todss os alunos de ensing
basico, tendo apenas discordadn 494,

Uma clara maioria de professores (79%) ehlende ainda que a
administragio central deve ser responsdvel pela definigio dos planos
curriculares dos 27 e 3° eiclos do Ensino Bdsico & do Ensine Secundirio,
reservando-se apenas 16% uma opinido contraria & 9% sem opinido fermada
a este respeito.

Mo entanto, quando confrontadoes com ema =siluagie de indifarenga,
relativamante & capacidade da escola para introduzir disciplinas nas planocs
curficllares do Ensino Secundério, 67% dos professares ndo se mostraram
alheios a esta aptidio da escola, 4% ndo se pronunciaram e apenas 4% dos
respondentes se mostraram indiferentes a essa possibilidade.

Da analise destes resuliades importa aflorar dois  aspectos
importantes: por um lado, a esmagadora maiotia dos professores concordar
com o facto do Ministério da Educacio continuar a deter o monopdlio da
definigio a nivel nacional de um eurrlculo minimoe comum & todos os aluncs
da escolaridade basica, bam como dos planes comiculares dos 2% e 3° ciclos
do Ensing Bésico e do Enslno Secundéro e, por cutro [ado, nda serem
indiferentes 4 possibilidade da escola reforgar a sua autonomia ra introdugsa
de disciplinas nos planos curriculares 4o Ensino Secundario.

& clarificando do conceitn de autonomia tem ohrigatoriaments da
considerar outros conceitos que intimamente s he associam. Assim, nio 56
g participagBo — eondicfo indispensavel para os indlviduos e as
organizagdes desenvolverem praticas de auto-regulacie — come também a
liberdads de escolha e da apgda — que ne caso parficular das escolas se joga
no campo das interacgdes com outros individuos cu erganizagdes @ passa par
uma série de relagiios de dependéncia, guer com a utela quer com & proptla
comunidade envolvente — farem com que a assungfo da autonomia pela
ezcnla e pelo professor seja um processo complexo de construgio de

interdependéncias, em que uma maior autonomia implicara indubitavelmente
maicr responsabilidade. Daqui ressafia que a Autochoamiz, pese o fack de
exigir algumas alteragdes estruturais & normativas, requer paralelaments uma
mudanga cultural que conduza a uma renovagde de mentalidades, forma de
conseguir que os professores ze alheiem do receio constamtemants
evidenciado de assumir novas e crascentes reaponsabilidades.

Mo que diz respeitc 4s instrucBes/prientagies emanadas palo
Ministério da Educagio, especificamente ao nivel de sugesioes
metodoldgicas e de propostas de actividades, 65% dos inguiridos considara
Que efas 8o fundamentais para a gestic do programa pelo professor, 289
discorda desta opinido & 9% nido ten opinigo formada sobre 0 assunto.

Tambem aqui se verifica uma forte depend@neia dos professores no
que diz respeito as orlentagfies emanadas do Ministério da Educagdo para
gerir & programa que |hes é apresentads, o gque nos permite interpratar qua
os professores cordinuam a viver “isoladamente™ em grupo, refugiando-se na
metadalegia propesta pela adminlstragio central como forma de conseguir
colmatar a extensdo excessiva dos prograrmas am vigor, permanecendo fidis
a uma tradigdo & interprelagsio nomativa dos programas em dettiments do
uma idgica flexivel ¢ aberta que os considera efectivas projectos de
construgao de aprendizagens.

Quanto & tematica da drea-escola, 51% dos professares consideram
que esta components curricular promove mais a articulagio escola-melo & &
loomagio pesseal e social dos alunos dn que a coneretizacio da saberes,
tendo discordada desta opinifio 33% dos inquindos.

Estudos recentes scbre a reforma educativa em Portugal 1! confirmarn
este pensamento das professores, evidenciando tambem que a drea-escala
nac responde & necessldade real de globalizagio dos conteiddos
discipllnares, nem sg assume come um projecto exequivel sohretudn por néo
55 adaptar ao contexto real das escolas poruguesas.

LIma maforia relativa {59%) considera, ainda, que a concratlzacio das
compeonentes curiculares regionais e locais se deve fazer essencialmente
através de projectos da area-escola. Opinias semelhante & manifestada pelos
professores acerca da concretizagio das cormponentes curriculares regionais
@ locais se fazer sobreludo a nivel da exploracéo do meio coma conteido
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curricular’2, j4 que 59% dos inquiridos concordam que asslm sejz, 9%
discordam e 22% ndo tém opinido sobre o asslnto.

‘Galiente-ze que & concrelizagic das compenentes curreulares
redionals e loocals, quer como pratics que faclita a flexbilizagdo dos
contelidas programaticos guer como suporte para a organizagie de projectos
da drea-escola, constitui wma karma de temitorializar & companents curicular
nacienal em fungdo da especiflicidade de cada situacio escolar e um caminho
prapicio a construgio da autonomia curricular,

Globaimente podemos afirmar gue oz professores mostram uma
opinigo muilp favoravel as competéncias ourricwlares do Minlsténio da
Educagio, nBo sende tdo significatives oF resultados, embora denotem
alguma concordansia, para as competéneias cummiculares a nival da escola.

Da anallse das tabefas de confingéncia vetifleou-se ndo haver
divergéncia signiicativa quando intersectadas as gquestbos relativas As
componentes curiculacss, nomesdameante na que se refere As eompetdnoias
curriculares da escola & dos professores, quer com o tempo de service, quer
com as reas currictlares A que os professores pertanceam.

Prajecto Curricular

Um dos aspectos mals pelémices do debate educative actual tem sido
o da autonomla da escola, sobretudo ao nivel do curriculn. Queatdes como a
gestio dos programas e dos planos curriculares, recursos educativos,
matenats cemiculares, onentagiss schre a metodologia didictica, t&m sldo
fante de discussao a nivel das escolas & do prdprio poder central,

Mesta conformidads, julgamos importante guestionar & os
professores assumenm, o estio predispostos & assumir, as competéncias que
lhe sdc atrbuidas em termos de programacds!® e operacionalizagéio do
curriculs, consalidando o ampliznde espagos de aulonomia sobretudo ao
nivel da gestio dos programas e de propostas de planificagao didactica,
abandonands o papel de meros axecutores que durants décadas lhe ol
acometide, protagonizando um papel padicipativo ¢ aetivo no processo do seu
desenvolvimento.

Relativamente 3 gestio dos programas, a maionz dos ingeridos (BA%)
& de opinide que, na pratica, os professores dispSem de uma considerdvel

margem de autenomia, tendo 28% discordads desta posicio e 4% ndo
manifestassem qualquer opinide. E ainda muite signilicativa a percentagem
de grofessores (90%} que considera gue a planificagdo anual, realizada no
ambito do Conselho de Grupa ou de Disciplina no inleio de cada ano esColar,
contribui para a eogrdanagio dos programas 20 longo do ano leetivo,

Constatdmos também que a temitorializagiio das programas, em
fungao do cantexto da escola e dos alunos ', comsga a ser uma prética usual
dos professores, no &mbite dos respectivos grupos disciplinaras, ja que, 89%
dos ingulddes afirmam gue o arupo a que pertencem tem poar rorma fazé-la
ag longo do ano lectivo, Consideram ainda 66% dos professores que esta &
wmna eondigio essenclal para a coordenagdo dos programas e para a
assuncao da sutonomia currcular da escola & do professor,

A quase tolalidade dos professores inquiridos (80%) & de opinido de
qua a existéncia de axames a nivel nacional ne Ensing Secundirio {avaliagao
sumativa externa) canstityi um mecanismo directs de obrigagdoe do
cumpriments dos programas, tends apenas 4% discordado desta opinido,

Consideram ainda 87% dos respondentes que a existénciz de provas
globaks a nivgl da escota obrliga o professores & coordenarem os programas
em cada ano de escoladdads, o que denota a imponéncia que os professores
reconbecem a estes mecanismos de controle externo e inteme.

Saliente-se que, smbora as pfovas globais se possam considerar um
mecanismo indirecto de controlo 8 obrigagao de cumpritments dos progranas,
elas se assumem, em nossa opinlBo, coma um arguntento positivo uma vez
gque proporcioham wm maior frabalho em equipa palos professores,
quebrando-se assim o isolamento a que a maiora tem estado vatada ha
lengos anos.

Em relagie aos manuais escolargs, a grande maiotia dos professores
{B5%) considera que a escolha dos manuals & uma das suas competéncias
fundamentais, tendo 11% opinifo contrdra & apenas 4% nio kenham opinido,

Cotitudo, ndo deixa de ser pertinente o facto de 51% deos inguiridos
concordarern com essa seleccéo a pariir de uma base de manuais apurada
em termas nacionais pelo Ministérla da Educagio, |

Tantbém neste caso ressalla alguma incongruéneia nas posigdes
adoptadas. Evidenciam-se dals contraponios bem distintos — o plano das
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intengdes a a realidade pratica. Se por um lada, o2 prolessores conslderam
uma competéncla privativa a selecgdo dos manueis escolargs, nBo deixarm
de, par oulro lada, sa escudarem nas competéncias da administragdo cantral
corroborands o estilo centralista que esta sempre assumiy @ assume
relativamente & uniformizagiio de procedimentos e de contrala currcular,

Projecto Didictico

Se o projocte curtleular, entendids como parte fundamental de um
planc mais amplo de intengdes e finalidades educativas da escala (o projecto
educalivo), visa essencialmente a territonallzagio do programa, tal s sard
possivel se o8 professores, Individualments ou em grupo, slaborarem o
apresentarem nropostas de intervengdo didéctica e de matsrials curriculares
gue, No seu conjunto, carparizem Um projecto diddctico que concretize, a nlvel
da sala d& aula e da turma, a operacionalizecia dos curricula.

Nesta linha de pensamenlo, e uma vez gque aos professores €
conferida teglslativarments uma considerdvet margem de autonomia eurricular,
impunha-se guestionar &, em termos de acgo diddctiea, os profassores
utilizam & autanamia de que dispbem.

Ds resultados oblidos permiterm-nos reconhecer que 94% dos
professoras 380 de opini3o que os trabalhos de plenificagho do processo
ensing-aprendizagem e a identificagie de competéncias bdsicas a adquirir
pelos alunos sie préaticas cutriculares que dlarificam ¢ pearfil do aluno a formar
e favorecem o seu sucesso educativo, Consideram ainda 85% dos Inquiridos
que a definigo de objectivos minlmes de aprendizagem concorre para 83sg
fimn.

Cantudo, tais praticas séo, no entender de 81% dos respondentes,
facilitadas peta definiedo des objectivos currculares por parte do Ministédo da
Educagio, uma vez que, a formulacin daqueles objectivos favorece os
trabalhos de programacio & planfleacio.

Urma maioria significativa de professorss (869) entendem ainda qua
os cantelidos definidos pele Ministétla da Educagao a nivel de cada discipline
sdo importantas para facilitar o processo de ensing-aprendizagem g parsd 0
desenvolvimente dos aluncs.
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Us professores relteram novamerte as compaténcias curriculares da
administragdo eantral, quer na definigo de objectivos curriculares,
Percepalonados como necessdrios para a coordenacan pelos professores da
aprendizagem dos alunos, guer na definigdo de conteidos a nivel de cada
discipling, entendides coma relevantes para o desenvalvimento do aluno, Tal
Posicio causa-nos alguma angdstia, pols o professor nag pode ser urn
simplas implementador, passive e a¢ritico, de programas de ensino. Embora
conscientes do que a planificagdo didactica n&o se encontra unicaments
dependente do professor, sendo muitas vezes condicionada & partida palas
opedes lamadas a nivel da propria politica cumicular & da geostan educativa,
ele deve ser um intérprete auténtico de todo esse projecto tedrico,
emprastando 45 suss planificagdes um cunho pessosl, exacerbands o seu
profissionafisme 2 congeminando uma verdadeira autonomia euricular.

Ao nivel da avaliagdo dos alunos, uma clara maicriz de profassores
{872%) defands, por um lade, ser fundamental dispor de ampla autonomia em
lode O processo o, por outro, quUe as normas de progressao dos alunos dos
Ensinos Basico e Secundario devetn ser definidas a nivel nacional por forma
& garantir a uniformidade dos critérios de avaliacgo.

Relativameante ao anvelviments do Consstho Pedagégice da esoola np
processo avaliativo, 87% dos inguiridos conslderam que a definigiio dos
critérios gerais de progressio dos alunos do Ensine Bésico deve set da
competéncia deste drgSo, tendo ainda Lma percentagem significativa de
professores discordade (22%) oU néo se pronunciade {1135},

Mo que diz respeite ac Ensine Secunddro 76% dos professores
antendem gue ¢g critérios de avaliagio devem contemplar a existéncla da um
exame a nivel nacional, com o que discordam 3% e nao se pronunciam 11%.

Refira-3& que pela andliss das tabetas de contingéncia se verificol ndo
hever divergéncias significativas quanda intersectadas as guesiies relativas
a0 projecta curricular e aa projesto didaclico, especificaments no gues e
refers 4s competéneias curriculares da escola e dos professares, guer com o
tempo de servigo, guer com as Areas curriculares a que os professares
parfencem.



Conclusgéo

Procurdmos identificar e analisar, ac lungo do estudo, as competdneias
. curiculares dos professores & a sus consequente implicagSo na construgdo
da aulonormia curmcularn, um modele nove que comeca a despontar no campo
educativo e que procura tornar & escola cada vez mais vidvel e fidvel para a
sprigdade a gue se desting,

A sociedade, entendida comp uma eskeutura complexa, rendida 8 uma
datermingda organizacdo eonjuntural e estrutural, contingenle e historica, ¢
tarmbém ela legendada por um quadro politice sspeclfico. Com efeito, a
sociedade, por muile que se ancantre hipotecada ao dominio politico, para
ultrapassar as mais dispares crises de legiimacio ora orundas do munda
econdmico ara do mundo epistemoldgico, necessita da escola numa esteira
parpatuativa g (asisaguradora de um vastissime quadro de desejos, volitudes
& crencas, cuja findlidade primeira e Ulima & manter o equitibic da erdem
sochal. _

Mesta confortnidade, a escola tem fata[rn_ente um suporte fisico &
idenlégice, mexe-s@ numa comunidade ezpecifica que, muile embora dava
ser sehslvel as idiossincrasias efou perfindncias locals, nde deve jamais
ignorar a sua justificagio davidicamenta racional &, porque ndo, global,

Multe naturalmente, as pollicas educativas, fendmeno civilizacicnal
t&o antigo quanto o proprio homem, scbretude apds o divdrcio com o seu
gstado nomada, projectam ecada vez mais o professor para uma posiGao
charneira em todo o processo educativo — uma vaz gue & a0 professar gue
ectd confiada e confinada & modelacio do que & cumicularments prescrito
pela Adminlstragio central — mas tambem, quigd sobretudo o alune, adulta
etemamente adiado, razao de ser da sscola, cada vez mais e sempre a
geperanca de entregar ac prezente o desvendar do futuro.

Mo que tange a5 pﬂ]fticés educafivas actuais, estas fundamentam-se
num cordéie de nocdes gque caractedram a retdrica quatidiana -
descentralizagio, paricipagio, deliberagio, consenso, parilha, parceria,
autonomia —- nuances astas que, cunhadas na numismatica politica,
condicianam, & de que maneira, o paradigma escolar em geral e o curricular
em particular.

___{DEEJpEr:lr_‘rsitos da autonomis cum‘culirlgsg

Reforgande esta linha de racioninio, o trabalhg permitiu-nos, no ambito
das competéncias curricularss dos professores e da sua implicagéo na
autonamia curricular, concluir geatro mancos de referdncia que entendemos
comd ideias sstruturantes da andlise.

Em primeiro lugar, conhecer as percepgéns dos professores
relativamenta 4 autoremia da escola. Estos defendem que s¢ existe
autonomia eurricalar mediante o surgimento de urn projecto educative e que
&5 escofas deve ser concedida, por dirsito proprio, a capacidade para a
elaboracas dessa projecto farmativo, Alem do mais, entendem os prifessorgs
fjue & autonomia curricular se encontra ainda vergada 2 Adminfstragio central
que contlnug & ndo abdicar do seu punho regulador, auditor & controlador,
manigtando a escola com a pesada artilhara normativa.

Emn segunde lugar, interpretar o mada eomo os professores valorizam
#% componentes  curticulares, nomeadaments g drea-escols e as
companentes curticllares regionais e locais, Meste dominio os professorgs
aqui sao idigssincraticamentes paradoxais. Se por um lado, anuem & um
curriculo comum prescrite pelo Ministério da Educagdo, por outro lade, néo so
opdem, & até desejam avidamente o reforgo das suas compebincias no
dmbito diseiplinar, através de uma restruturagfo dos proprios planos
curiculares. Esta o antipdrica ambiguidade, claramente se explica por urm
raciocinio disjuntive: ou os profassores ndo \&m, por falta de utensilios
intelectuais que hes nao estio a ser ministrados, a minims nogdo do que
reaimente esnvelve a responsabilidade de uma autonomia eurgular na
werdadeira acepeido do termo, ou entéio, por ventura mais Iotal gue a pretérita,
esta atnbiguidade & uma astratégia intencionalmenta criada pelo poder central
Fara que os profosseres fruam apenas urna autonomia retdrica e por isso
pdlida,

Em tercaire lujar, indagar o modo como o professores valorizam as
competéncias curriculares que lhes estio atribuidas quer a nivel individual,
quer a nival de grupa disciplinar. Os professores, ao nivel dos aspecios
astrutuerals de curricule, denuneiam a teritorializagae comp pratica usual, mas
tambern necessaria & bensfica para os alunos, Muito embora considerem que
gozam de expressiva autenpmia na gestdo dos programas, admitem a
exisioncia de provas globais & de exames naciohals cormo gstratégias
eficazes de coordenagfic das actividades interpares e de conlrolo de
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cumprimente de programas. De nove a andlise denuncia outro ponto
paradoxal no compoeramants & mentalidade do prafessor., Se por um lado,
-SUrge COMmo wm astor sequioso de autonomia, ciente do que essa autcnomia
deve ser colectivamenta construida e nao prescritivamente doada, por oufre
lado, aceita uma estraiégia avaliativa de Smbite naclonal, emanada e Imposta
pelo poder central, com urm intuite [mpar & tio singuiar quanio ele proprio: nao
perdar jamais o controlo dos processos e, porque nda, também dos produtos,
o fendmeans edueativo,

Tamb&m no que diz respeits aos materiais diddcticos a ambiguldade &
gelante. {0 professor sUrge a nivel de mentalidades e de comportamentas
didacticos wm "manual dependents”, ou seja, apesar de defendaram como
competéncia fundamental e peculiar a selecgio dos manuais escolares,
deferem como competénela vital do Ministério da Educagdo a construgée de
uma base de manuais a nivel nacional, em que o acto de selecgEn por para
da professor se centraria no produto & ndo no processo de elabotagio deste
impartante mediador cumicular,

For Ultime, constatar 22 os professores congideram necessana uma
rraior flexibilizacdo currisular a nivel central, com a conzequents radefinigao
de competéncias e akibulgio de maiores poderes s escolas e aos
professoras.

Pelo que diz respeitn & flexibilizagde do curriculo & nivel central,
lambém @ este nivel os professores ndn assumem uma posigdo clara,
osclareelda, categorica. Se, pit um lado, aceitam que a definigio de
chjectivos minimas deve ser uma pratica currleular insttucionalizada nas
escolas o mals rapidamente possivel, por autro lade, g de novo a contradigao,
entendem que & Administracio eentral deve ser cotfiada a definigSo dos
objectivos curriculares, Uma vez qus 98 percepcionam como vitais, néo ad
para a coordenagio da aprandizagem como também para a estruturagio dos
contelddos ae nivel de cada discipling, entendidos como impartantes para a
evolugdo posltiva do aluno.

Também no que se refere a avaliagio, os professores, muito embora
n&En sejam indifersntes a uma ampla autonomia — entendem o Conselho
Fedagénles como entidade legitima para definir os critérios gerals de
avaliagdo dos alunas do Ensine Basico e conslderam o professor o elemante-
chave de todo o processo avallativo — o facto é gque reiteram que as normas

_[?es]propﬁs]tns da aufonomia curskoutar f2g4

de progressio dos alunos dos Ensinos Basico & Secunddrio continuem a sar
definidas pelo Ministérin da Educagio, viabilizando mesmo a existinciz a
nivel do Ensing Secunddrio de um exame nacional, medidas estas que, no
entender da maiona dos professeres, garantem uniformidade acs proprios
critéring de avaliagio.

Em eszdncia, & promente investir-se na frrmagio dos profassores,
prepard-los para eompreender a escala como centro de toda a realidada
educativa, supertada por uma cuira realidade curricular & fruto de uma
pereita simbiose do curicule nacional e local. Estarnas certos de que, mais
do gque encanfrar respostas a estas questfies, alids profundamente
complexas, se toma impreselndivel criar condigiies para que na consciéncia
de cada professor elas se avivern por legitimidads prépria.

Motas

1 Befesimo-nos 3 experéncia profissional adguinda duranbs wSrics anoz. quer eomo Erofesser do
Ensing Bésico & Secunddrio, guer como Presidente do Gonzelhe Gircctiva, quar ainda coma
responsival dos Sandgos Regionals do Miniskéro da Educagso.

2 Devido & enome diversldade terminolégica axistente no crmpa lnvestigalive, dplamos pela
fipalegla propesia por Fox {1581 S85-630) & pov Bisquerm (1038 123-134), que denominam
acle matodo por "encuesla” (pastuisa, mdagegin), enquadsendn-o no fmbite da investigagEs
descrithea, cujt ohjsclo principal € A descrlgic de em conjunts de fancdmenos em 3i mesmos,

& Para caluler o tamanho da amostra wlitizimos 8 (dmmula pace conslituighia da amosiras am
poputagdes finitas de Bemastein (1985), 12ndo congiderada para o aisilo fodos o= professores
der cada escolz, independememenie da sua hablitagso afor siturgdo profissional, do gupo
digciplinar & quo perlenciam a do desempenho de qualquer carga pedagigico. A autanamia &,
quanto B nds, UM OCSSS0 Permantnle & colecive de construpSe que REC B como pre-
requlsiios & pedenga a um grupe disciplingr especiles ou o dosompenhn de qualquer cargo
pedagdgico na ezcalg.

4 MSo delxando de roconhecer as fecilidedes gue advént da ulllizago de um quesfiondnio j8
claborado deciimo-nns pels construgdo di um gquasticnaro, ume vez que, dog jd existentes na
émbito gesta lemdlica nanhum respondia Bes objecthvos do nosse cstudo. Pare o efeito
B3ovemo-nos de andlize de virdos dooumerdos sxislenies a de zlguna esiedes j3 reallzados
par este processo, da lefislagie especifica existente sobre o assunie, de kwlos publicados,
tolattrins elaborados pos professores, enfim, d¢ lode um conjunto de documemagdo que
julpdmps pertineate para o astudo gua nes proponhemos reatizar,

§  Dos wirivs matodos nomalmente uillzados pare delerminar 2 validade de um instrumento de
recolha de dados, sacosrome-nos da validede de cantedde e da valkdads aparente coma fonmas
de validagao a prior {nda produzem a estimaliva da valikdads por meio de uma correlagio), e dz
velidede da construclo como lomma de velidegdn 8 paztedor (baseando-se numa andlise
facioriaf parmite avaliar a1 que peata dierenies i$ons $8m subjaeents um mMEsMo conoeita).
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& Uma vez qua wiilizémes ¢ qeesiondno coma instwmernta de recolha de dados, caloulames a
flakllidads a pardic do soaficieste o« de Cronback, um cosficiente de canzigténcla Intems apllcado
nomalmenle a Inglurmentos cujos il@ns apreseniam varas allemativas de resposia fage 4 uma
escala(possihilidads d¢ resposias com diferenles pesos).

T 05 dados foram tetadog atravts do programs "Sianfiew® @ o8 métedos calatisticos ullizadas
Tpram 0g soguintes: distibuigdo ds iequincia, medidsa de lendéncls ceniral [médla aritmeética,
mediana ¢ meda), madidas de dopersda {amplitude @ desvic-padria), medides de refagso
(ooaficients de comelagie, matiz de comelagdo @ tabelas de sordingéncia) & anslize tectorial.

& Fara uma abordagem mals complata, vids: Morgedn, J. (1928), 4 (ool comsingds 48 amonomiz
cuimietifar, Braga: Universidade da Mishe {policopiada}.

% De acorda com & precsiuads no O. L. n? £3589, 4o 3 d& Faverairo.

10 Safisnte-se que sperds 30% dos professores lnquiddas comgideram o plano cumiculas,
nomeadaments noe aspectos refatives acs programas, & avallagio e 4 dred-oscola, come &
vertente mals vizivel de autonomla da cecela.

B GCf Pechegq, J. ef a7 (1996). O impacie da reforma cugricufar no pansaments & ne Bogda do
profassar. Aelaidérn de Invesligagds. Brage: |EP/Universitada de Minha.

12 Referio-rds 3 meio comn contodds custcular, nom sentlds didéction, como poriador g2 um
duple slgnlflcads: o de Jugar de aprendizagem = o de fome da ablengEo de informagho e de
decas (Feghesn, 1995a).

13 CI Zabalza (1902). A programasan 6 no fundo 8 secontextuaizacio pela escold das decisdes
da administragdo cenral, ou sela, 4 teriloralizagBo do progrema, em fungdo do contexto da
eacola & dos aluhos, - -

14 Rolerimo-noa & temliorlalzagds como B programagss pelos professoras das unidades
difécticas do programa em fungds do contexto em que cada escola o intore & das
caractenisticas dos slunoa e que essa(s) programals) =a destinalm).

Referéncias

ALTHUSSER, L. (1880). Ideelogia e aparsthos idasidgicos o Estado. Lisboa:
Prasanga.

AFFLE, M. (19BB). fdamipois ¥ Curmicuium. Madrid; AKAL,

APPLE, M. {199B). Educar & maneira da ~direitar: a5 ascoelas & & alisnga conservadora,
In J. Pachece, .. Paraskeva & A, Silva (Eds), Reffaxfo @ movagdo Curricular,
Braga: Liniversidade do Minho, pp. 33-66.

BERMSTEIN, A. (1985). A handbook of stetisfics solulions for the behavioral sciences.
Merwr York: Helt, Rinehart and Winston, lnc.

BISOUERRA, R (1988). Mdtodos o invesfigaridn edueativa. Bargelona: Ediciones
Coac.

BOLIVAR, A. (1998). El lugar del cenlro en Jg pulitica actual. Maz alla do la
reesbucturacion e de s descentealizacion. In M, Pareyra, J. Mingueez, M. Beas
& A Gémez (Org), Globalizaciin v descontrafizacién o fos sisfemas
edurativgg, Bamelona: Pomares, pp. 237-266.

_E;res}p{ﬂ,_s_itos da aulgnomia curicular | 2ea

CHARLOT, B. (1984) (Org.), L'école at Jo darmloire, nouveaux S808CAS, NoUVEaLX
anfedr. Paris: Amiand Colin,

CRONBACH. L. {1990). Essenbials of Psyohological Testing. Mew Yoo Longman.

FOX, D {1987). Ef processo de investigacidn en educzcidn. Pamplona: Edicionas
Unlversidad de Navara, 5. A

GIMEND, A (1988), B cureuium: Lng reflexion sobra la préctica. hadrid: Morala.

MORGADC [ & PARASKEYA, .. {1993). Autonomia Curricular; sma nova ferramenta

idepldgica. In J. Pacheco, J. Paraskava & A, Silva (Eds), Reflexdo e nNavagae
Curreular, Braga: Unlversidade do Minho, pp. 107-126.

PACHECO, .. (19858}, Da componante nacional 45 companentes curriculanas regionais
e locals. Cadamos FEFT 2000 — Educagio Para Todos, 7. Lisboa: Minlstéra
da Educagio.

PACHECD. J. {1895b). O Penzamanly g a Acgdo do Professon Porto: Parto Editora,

PACHECD, J. [1898). Curiculo; Teora o Prdxis, Porte: Pone Editors,

PACHECO, J; ALVES, M. & FLORES, M. (1886). O imoacto da raforma curriculzr no
pensamants e n2 aocio do professor, Braga: Universidade da Minha,

SARMENTO, M. {1993), As escolss & as auforomizs. Rio Tinle: Edigdes ASA.

TANMER, D, & TANNER, L. {1937} Curicuiwr Davetogmsnt Theory and Pratice,
Lendon: Machillan Publishing, Co., Inc.

WEILER, H. (1856). Enloques comparadus en descenlrallzacion educativa. In M.
Pergyra, . Mingusz, M. Beas & A, Giomez foros.), Gigbalizacidn y
dascentraizacion da fos sisfernas eduratives, Barcelona: Pomaras, pp. 207-
233,

ZABALZA, M. {1892} Flanificecdo e Decenvolvimento Guriasar na Escofa. Rie Tinke:
Aga



244 | Jose Carlps Morgado

OM PURPOSES OF THE CURRICULUM AUTHONOMY

T Ahsiract

This arlicle proposes o comtribule 1o the current debate over tha curriculium
autonomy sxarted by the school and by the teacher. It is the culmination of an
exploratory study, based on a sample pepulation group of teachers of the
second and third tevels of elementary school and of secundary schoal of the
district of Braganca, Portugal, conducted to detenmine teachers' percepticns in
relation 1o curticulum autonomy and to discuss the role of the Central
Administration, the school and the teachers vie-a-vis its (rejconstruction.

DERAISONMEMENT DE L'AUTONOMIE CURRICULAIRE

Besume

Cet article & comme but de contribwer powr le débat aciusl sur lautonomis
curriculaire de fécole et do l'onssignant. 1| 'agit d'une éluds qui a axploité les
représentations des enseignants par rapport & l'autonomie cureicolaire et le
role da ladministration centrale, de 'école et des enseignants face & cette
autanamie, L'auteur a reali=s son &iude avec des gneeignants du deuxigine ot
rraisiéme cycle de fenseignement slémentaire et de Yenseignement
sécondaire de Braganga.,

Toda a corespondenda ralaliva a eslo artlga deve ser enviada pard: José Carlos Morgaga, nstitulo
de Educagho e Peicclogia, Univanidade 4o Minha, Cempus de Guartar, 4710-057 Braga, Portugal.
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Politicas culturais e educagio?:
perspectiva orientadora de leitura das actuais
politicas educacionais '

Jodo M. Paraskeva
Universidade do Minho, Portugat

"To get e whole out of bad,

and washed, and dressed, and warmed, and fed,
liy work, and back o bed agaln,

Beligwa me Sai, costs worlds of pain

John Masedleld2

Cultural Politics and Egucafion, da Michael Apple — um dos aotares
maiz preponderantes no campo da educacdo radical — constittl uma
proposta tedrica para oz que estdo praocupados com verdadeird esséncia dos
problernas da educagio. A sducagio & o maior & o mais drduo problema que
nos pode Ser colocado, scbretude, numa época complicada e
intelectualiments tlensa ende, da Direita, as guermas culturaiz fazem estragos
{p. X} O prefacla, considerade por Michael Apple como excénitrica (p. XV,
& uma espécie de geografia idecldgica que constrdi no leitor, ndo sé todo um
horizonte de expeckstvas, preparando-D para o que ird encontrar nos
capllulos sequintes, come tambam o obriga a N30 mMinimizar o seu estado
manifestaments confessn, na medida em que nac se limita a expor factos,

Ler "Cultural Politics and Education™® & contactar com alguém gue
afravassa proflundas tensdes e tanddnoias e que continua a prossecugio de
dois grandes oblestives: splidificar os argumentos abordados ne livro "Official
Knowledge" {Appls, 1903, acerca das tendénsias conservadoras em
educagao & na sociedade em geral, expandi-las para tratar de uma forma
mais especifica as propostas de curriculo nacional, testes nacionais o de
ptanos "choice" de mercade nos Estados Unidos da Aménica do Morte {p. EX).

Sendo um auter com uma vasta produgio bibliografica no ambito da
educagdn, Michasl Apple nio pode ser lido na perspectiva de uma obra
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gspecifica, mas na globalidade das ideias que dic consisténcia &
agrassividade ao ssu pensamento. Dai que galignie o livro "Cfficial
knawledge" come o progenitor orlginal desta obra (p. 1K), muito ermbora as
questies gue formula sg eneohtrem também nas ohtas “ldesalngy and
curriculum” (Apple, 1880}, "Education and power" {Apple, 1985}, e "Teachers
and texts" {Apple, 1988). Apesar da complexidade de toda a sua produgio
biblivgrafica, & possivel compresndermos o seu pensamento gducacionat —
de uma solida coerénein idesldglea — se seguirmos esta perspectiva
orienladora; as relagfes de dominagio & de exploraghio na sociedade achual
sap explicadas pela intersecgio das esferas seondmica, cutfural & politica,
com as dinamicas de classe, raga & género [Apple & Weis, 1983).

MNas primélréé paginas, Michael Apple, socomende-se do raciccinio de
Said {1993, p. XX}, esclarecs a sua histona verdadeira e a do livro {p. IX)
salertando gue os aviores n8o sAo mecanicamante determinados pela
idectogia, pela classe e pela histona. Maldam e deixam-ze maldar por essa
histéria o pelas suas expeniéncias sockis.

Parante um gquadre social, cada vez mals pregcupante @ dificii para
tados 0s que estao comprometidos com a transformacao social & educativa
progressista {p. X) — a Direita esta a ressurgir; reduz-se a educagdo A
competigio & a0 |ucfo QU & umn Tegresan & romanlizagac da "tradigio
Ocidenta™ o fundamentalisme religioze de Direita continua a crescer e
adgulre maigr influgngia naguils que os professores enzinaran, ou nao, nas
escolas: o crescente nativismo racista, discurse que actualmente se
transdimensiona com tanta propaganda & pseudo-giencia de Richard
Hermstein & Chares Murmsy no sed livio "The Bell Curve" — Michael Apple
mantém-se crente na jornada da esperanga gque nos & propoesta par Williams
{1951; 1988}, alertando-nos para a necessidade de ndo sermos imunes an
sofrimenta humano, tanta no plano nacional, quante no plane internacianal.

O modo como aborda as realidades norte-americanas — pobreza,
sconomia & educagio (pp. 68-80) — permite-nos constatar que, a0 contrarlc
do que assinalam Hermstein & Murray (1934, p. 143), ¢ fracasso escalar Ao
se encontra ditectaments relacionade com a capacidade cognitiva da
individue. Pelo contrério, denuncia @ faldcia (intencional) da gquestao do
rabardono escolar e dos alunps "am rsco®. Para Michael Apple, estas

prablemdlicas ndo podem ser analisadas coma uma questio pimordialmente
educativa cuja soluglo teria que ser fundamantaimente educativa, ou seja, a
educagsio nde & pare da soluglo do peeblema mas constitel em st uma
grande parte da problematica da diferenciagie cultural e scondmica (g 70}

Em econtrapanto ao livre 'The Belk Curve" — claramanta o trabalho
mals estarrecedor & incendidrio no campo das ciéncias sotiais, nos Glimos
anos e redigido numa forma de resignagio fatalista (Fraser, 1957), — Michas|
Apple critica o simplismo com que s8 realizam detenminadas analises,
denunciando que as criangas pobres enfrentam uma enarme posslbilidade
(120 elevada como guatro vezes sUDSNcr &5 criangas que ndo sao pobres) e
serem classificadas como Hgeiramente atragadas mentals, possuindo
incapacidades fisicas e mentais, de seram hospitalizadas par leses, de terem
caréncias de fetro ¢ de faltarem & escola devido a deficlentes condigbes
sanitarias {p. 62},

A actual contingénciz histdrica — em gue a linguagem corrompida da
"demacracia” econdmica tem justificado detsrminadasz politicas, onde os
COMPTOMISS0s S0ciais e as ralagies humanas somente s&o juigadas pelos
seus ganhos mercantilistas — pemmite o surgimento de andlises cormo a de
Hermstein & Mumay, — muite embera exposta a fortes hostilidades, sendo
inclusive apelidada de uma inferpretagio racista, neo-nazi {Hemnstein &
Murray, 1984, p. £53), — assente no primedo darwinista em que a
transmissao hereditaria da inteligencia a8 assume como um conceito chave
para a evolugde do sar-humanoe (idemn, p. 1)

Encontramo-nos nums Epoea em gue as decistes da "democracia”
ostdo cada vez mais identificadas com as regras do capitalismo @ do consuma
{p. £1Y, em que o fardo do desermprego recai de forma desigual na idade na
raca & no génarg?, em que ps mais afectados 580 os individuos de cor, as
mulheres e o5 jovens, @ em gque um &m cada sete norts-amaricanos vive na
pobraza®, assim como uma em cada quatro criangas de idade infariar a &
anos {Sherman, 1984, p. 4), & quaza um em cada trés norte-americanas tera
gido pobre, em algum moments da sua vida, quando atingir os 16 anos
(Edelman, 1884, p. XVI). Enfim, vivemos numa época de “apartheid
educacional {p. 358} A taxa de pobreza é hasicamertde um indicador do aslado
da economia, & nao Dasta um individuo estudar arduamente ou aceitar
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pmprege: com baldcs saldics para se eliminarsm as desigualdades que
gmergem na sociedade como consequéncia do desemprego (Elwood &
—Sumrnges, 1986, p. 82). Esta viagem de Michael Apple pela sociedade tem
come abfective a crifica das actuais politicas educativas.

Mo [unda, & tal eome afirmam Lavin & Kelley, apesar da educagio ser
vigta eoma um Investimento de capital humans, corm repercusstes directas no
individup & na socledade & da, com o aumento dos nivels de avaliagio,
parventura se dilulrem os males da econamia (Levin & Kelly, 1857, p. 240), o
facto & que a educacis representa apenas um aspscto muito impoertante das
condigiies globals que delerminam g competitividade e a produtividade
econdmicas, os indices de ciminalidade, & azziatdneia social, a participagio
paiitica, ele; a eﬂuﬁﬁ;ﬁu tern realments um impacto enorme nestas dreas,
apenas, s& estiver fundamentada em adequados pressupostos. Caso
cantrdnio, mullplicarm-s& as chagas da sosiadade minlmalizando-se o poder ¢
o terrftdrio da educacdo (Levin & Kelly, 1997, p. 250, Todavia, para muilos
net-fiberais e neo-conzervadores existe, mals uma vez, um culpado
fundamental que & a escola {plitlica)l & ndo as suas politicas aconomicas &
sociais (p. 88). Organizese a escola e tudo o resto se ordenara por
arrastamento, na base da receita de que o que privado € bom 8 © que &
pliblico & mau. Estas ideias tém sido a pedra angular das agendas educativas
da Mowva Oireita (Apple, 1938).

A simplicidade com que se afirma que as problematicas do abandong
esrolar & dos alunos em Haeo se relacionam com os "L dos alunos —
alunos com "L L's" elevados permanecem mais tempa nas escalas e tém
mais sucesso do gue of alinos cam "G L's" mails baixos (Hermslein &
Marray, 1984, p. 568} — surge cenfrariada por Apple & Zank abavés do
cruzaments de dados tio clanvidentes quanto estarrecedores, no que diz
respeito & raga, a0 género e & classe £ suas consequentes desigualdades, o
qua ne fundo documenta que a educagic nde @ a [dnfca) Incubadaora das
crises [econdmicas] da socledade®.

Deste modo, "Cultural Politics and Education” — cujos tercelrn & quarto
capitulo, surgem em eo-autoria, respecilvaments com Anita Oliver e
Christopher Zenk!, muito embora, como frequentements acontece, nao
consiga tratar detalhadamente todas as guestdes — insefe-se na
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continuidade das linhas mestras que térm caractedzade o autor: uma luta
titdnica, atraves de um diseurso de dendncia, nalguns casos petleitamente
motdar — vefa-se, entre outros, o exempla de Holmes & Watson (p. 94) —
para a construgie de uma seciedade assenbe na justica social, onde a
gstratificacin de classes ou a diferenciagio de espagos socials (Bourdieu,
1998} se dilui, & em que a escola, perspectivatda como um aparelho idecligico
g [mas também) repressivo do Eslado (Althusser, 1980), assuma um papel
preponderants alé porgue, mais do que processar Pesscds, processa
significados {Apple, 1990), através de um conhecimento que & construido
socialments & ndal apenas] recebido (Giroux, 1922}

Para tal, Michael Apple comeca por estabelecer uma retacio muito sui
gongris Bntra trés realidades, duas delas, & partida, perfeilaments antipddicas
com uma terceira — educacio, identidade e balatas fritas baratas, — atraveés
da narragdo de uma histaria que delxou no autor uma marea indealével, uma
vz que candensou, num conjunto poderose de experi@ncias histdricas, as
relagies entre as fnossas] lutas como educadores o activistas em muiks
paizes 2 as diferentas formas de actuagic de poder ha vida quotidiana (p. 2).

Wuma estratégia tipica daz grupos dominantas e de elite — de que
Foucaukt se sentiria muilo arquihoso {p. 4) — o governo de um determinade
pals asidtico decidiu que a antrada de capital estrangeire ara crucial para a
sua propria schravivéncia. Nas palavras do narradar um antigo alunc e amige
de Michael Apple, que por questies de seguranca ndo & identificads, os
campos {lavrados de batatas) afo o motivo pele qual a [sua] cidade ndo tem
gecolas. De factn, hdo ha escolas devido a algn 180 tivial como as batafas
[fritas). Neo fundo esta histdria deve esclarecer-nos o soguinke: a) estamos -
parante uma das formas mais poderosas que nos recardam a importancia vital
de enmtendermoz 2 escoladzagio numa perspectiva relacional; b) uma
consideragio tedrica e polftica cruciak o o recenhaciments das transformna-
ches gue se vio produzindo em muitas sociedades consideranda-se a
complexidade que envolve a relagde "poderfconhecimants” {ef. Apple, 1858).

Michagl Apple contexdualiza esta deserigio — inserindo-a numa £poca
histérica dominada pelas politicas neo-liberais -- @ parte para uma
investigagdo critica — que alids estrutura todo o fivie — das tendéncias
conservadoras na educagdo, com especial destaque para as tentativas dos
movimentos neo-liberais 2 neo-conservadores gm crigrem uma alianga
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hegemdanicad, cada vez mais robusta, para restaurarem & educacio (g outras
areas da soviedade), arasando a legitimidade dos termas e prescupagtes das

--agendzas dos movimentos de esquarda, e tentando validar, akravés da escalas

o dos meios de comunicacio, uma “idertidade norte-americana’ dnica o
unificadora, ignorande, pot exemplo, & barbarie que toi a época de escraviddo
nos Eatados Unidos da América do Norte e que faz parte da génesa da tecido
social actual.

' Depois de denunciar as contradicies evidenlas nas pollicas da Nova
Ciralta®, gue actualmente dominam o espectro gducacional — gue =B
traduzem por uma crenga nec-fiberal num Estade frace @ nas valores de
mercado, @ numa crenca neo-Consstvadora nuen Estado forte & 1o reforgo dos
valores tradicionais — Michael Apple adianta que a agenda da Direita possd]
estratéglas para lidar eorn estas contradictes e conseque formar, de um modo
criative, uma alanga — por vezes com algumas tenstes violantas — que
refine quatio grandes grupns: 1} as elites econdmicas & politicas dorninantes;
2] o, cada ver mais activo, movimente populista autoritario; 3) o8
conservadores econdmicos & culurais; 4) un determinado sactor da nova
classe médiall.

Trazendo 4 colagdn o raciocinio de MeGuigan (1892, p. 26}, Michael
Apple entende que o padrEo culturdl vigente nunca consegue domitar
completaments o campo: ke gue lutar continuaments com as cLlturas
residuaiz e emargentes. E importants que as relagies hegemdnicas —
conceito gramsciane fundamantal em toda a sua obra — devam Ser
pensadas, com frequéreis, em termos de classe — & & extremaments
importante que s& continue a pensar desta forma — sendo essandial gque se
reconhega sempre a multiplicidade das'relagfes de poder que envolvemn as
problematicas da raga, do género, da saxualidade & da "capacidede”. Uma
deteriminada hegemonia — actuando ao nivel da sense camum — & uma
conjuntura politica gerada pelas condigies do capitalizmo, da comunicagsso
de massas e da cultura. A hegemonia define os limltes nos quais se podetd
lular pela articulagdo da lideranga de uma fonnacio social especifica, e que
requer a mobilizagde da camada popular. Mo entante, pouco mais tem sida do
que uma luta sobre o "que & popular' {Grossberg, 1986, p. G3).

Me fundo, & a probleméatica do conhecitnento oficial que osta em causa
e que leva Michae! Apple a reagir com finmeza ag mado coma 38 realizam as

abordagens ao curriculo e avaliaglo nasionais, Dal que ss oponha, com
firmeza, acs planos "chaice" e "voucher', pois apenas conuibuirio para o
mulllpllcagdo da estratiflcagio = das desigualdades sociais. Ha que
reconhecer a educagdo como um progesse profundaments implicade nas
pofiticas culturads, £ que o curricels M@0 & uma mer: montagem de
conhecimentos que aleatoriamente surgem plasmados nos mManuais e nas
salas de aula da um detemminade pais (p. 22). As escolas nao s80 neutras,
s&0 eaferas polllleas, e ha gue futar por elas nessa base {Giroux, 1532, p.
162).

Ao contrario de T;-'I:alr”r aue submete oz objectives da educagio a
escrutinics de fundamentagdo epistemoldgica — sogiologicns, fllosdficos e
peicoldgicos (Tyler, 18448, pp. 3-82} — Apple, ndo 50 questiona a legitimidade
de quem efectuz a selecgie dos objectives educacionaiz, como também
ertenda que a fundamentagio da zeleccan dos objectivos da educagio deve
assentar numa hase cultural, ideclégica, politica em ardem a uma sociedade
mais justa socialiments, Dal gue denuncie o currfeulo como parte de uma
tradicha selectiva com bhase na visdo de alguém, ou de um determinado grupo
sobre o conhecimento que entende comg socigiments valido (p. 22).

0 testemunho que a polémica do manual "lmpressions" causou na
comunidade da pacata "Citrus Valley", e oz consequentes contornos e
desenlace que o moviments "Concetred Citizens of Citrus Valley" foi tanda,
revela o8 euidados a ter por todos agueles que se prescupam com o Tuturo
das crangas. O objective de Apple & Oliver & perceber come Crescem os
mavimentos da Dlreita refigiosa (p. 43). A falta do compreensdo, o5 erros
sucessivos comelidos por entidades da administragdo, a infiexibilidade
burpcratica e o ostracismo a que, muitas vezes, as pessoas sdo votadas
perante as suas relvindicagdes, lavam a que, por exempla, o Que GOMegou
COMO uma pregcupacio acerca do contelddo dos manuais tenha terminada,
com algumas pessoas a tornarem-se membrog acthvos de movimentos
nacionals de Direita (p. 62). Os movimenlos de Direita encontram-z2 em
constante farmagie (p. XX) e crescem mediante "acidentes”, de um medo
vacilante, difuso e, em parte, de maneiras indetenminadas localizadas num
vasto complexe de relagBes econdmicas, politicas e eulturais 12,
Pereeberamos muito mal a complexidade desta dindimlea se nos centranmmos
apenas nos movimenios consarvadares, do exterior {pp. 44-45).
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Murna aftura em que, segundo hMichasl Apple (195H), & educagao se
grcontra numa fase de profunda contestagas, o autor avanga com a proposta

e 3 "Ontdrio Federation of Labour" como um exemplo de formas de abordar a

educagda ¢ & lormagdo que ndo ralificam o sonho nen-ibaral de minimizar
toda a educacic e formacio num simples aderego do projecto industrial {p.
100). Mo fundo, &6 a educacdo & a formagie poderdo contomar o tal "rmar
colorido de cinzento™ de que nos falam Holmes s Watson (pp. 24-95) E,
soeotrendo-se de Grarsoi, Michasl Apple alerta-nos gue o pior & gque por
detrés dos sfogans da democracia estd uma esmagadora negligéncia da
necessidade de desenvoiver nos estudantes a capacldade de raciocinar, de
pensar, de cirgular constantements num cursor endre & absiraccio & a
reafidade (p. 103}, E par isso que Michasl Apple nos exige que SEEmas
honestos 8 que nos deixemos de ramantismos. As novas formas de gestao e
o5 POVOS Corfcula das escolas baseados na equidade encontram-se
dosvirtuadas pela nova Direita & requerem muite tempo. Verifica-se masmo
gue o5 racursos disponfvels na gscola & as lomadas de decisao redUziram-se
£ nao se expandiram (p. 108},

O autor avanu;:é ainda com uma proposta gue havia sitdo j& abordada
praviamentz num outrg liveo seu “Education and Power': a crenga nas
reformas n@o refonmistas (p. 107} Decerto para Michael Apple & melthor
salucaAo a sor seguida perante a crise em gue se encontra a escola. Muma
época em que a restauragio conservadora conjuga a educagis, a farnilia g o
Estado com lodo uml passade, através de uma lingua oficial € de uma
idenlidade nacional (Ball & Gardiner, 1990), em o curricule 82 assUmes como
um terreno crucial para as batalhas culturais (Armewitz & Girgux, 1991) na
hase da um conhecimento que & veiculade & que & rasultado de um legado
cultural que & decantade (Forguin, 1992}, urge nAo MenNosprezar as raizes das
problemdticas educativas.

Deata fortna, Michasl Apple — ciente da que o curricule define ¢
canhecimente sooiaimente vdlido, que & pedagogia defing o gue conta como
transerissdo vdlida do conhedmento e que a avaiiagio defing o gue & valido
na realizaghn desse conhecimente (Betnstein, 1871), sobretudo numa época
em que o sistema democritico-burgcrdtico permitiv o swgimenta de um
grande nimeroc de funcbes Justificadas pslas necessidades paliticas,
fundamentalmente pelos grupos dominantes (Forgacs & Mowsll-Smith, 1385)
— entende que a [nossa) tarefa nio se limila a tornar © curriculn mais

"pratice”, lsolando-o das geesties socials mais vastas gue nos facultarm um
critérie gritica a todas as preccupagies séras pela justica social {p. 108),
podendo permanecer cemea uma ficgdo, a nfo ser que astejamos constants-
rente embrenhados nas lutas pela justica secial (p. 108).

Asaim, as reformas ndo reformistaz permitern que n&o sejamos,
apenas, passagelros de um combole — tal como Holmes e Watson — e gue
participemos no estabelecimento de uma sociedade mais justa e igual,
através de uma deliberagiio conjunta na orientagfo desze mesmo comboio,
As reformas ndo reformistas traduzem-se em tentativas, ndo s6 de
transformar as praticas das escolas @l como existern achualmente, como
também de defender essas praticas da avidez das l5gicas econdmicas. £ eata
combinagio da actividade pratica na escola e a potencialidade pata reformas
continuadas de longa duragie que da poder as estratégias ndo refarmistas (p.
108].

Michael Apple (1897 denuncia ainda o radicalismo de muitas das
eriticas phs-modernas e pos-astruturais que requentements se afastam de
urna preacUpacio da vida quotidiana detathada das escolas. Importa evitar a
substituicdio de uma grande namativa por cutra que, na realidads, nunca
axistiv nos Estados Unidos da América do Nore, M&e se deve subestimar a
forga & a consisténcia dos ataques da nova alianga de restatragio
conservadora redlizades & aducasio para implementar, assagurar e pemetuar
tode um cnone social vigente, wma fldcida e tragica remantizagio do
passada (Willlams, 1983} que legitima a pobreza de mihdes e mihdes de
passoas no munds & que infelizmente consesguiu impor a noglo emonea de
qQua o & privado & bom & de que o que € plblico 8 mau. Estes mavitmantos,
gue lutam pela redefinicdo dos objeclivos do sistema educabiva de acorde,
acima de tdo, com a industia e com a Direita, actuam simplesments para
exportarem a crise da economia para as escolas (Apple, 1888).

Fundamenialmente, ests livio & mais um grito As desigualdades
selvagens {Kozol, 1981) gue continuar & multiplicar-se mna sociedads, numsa
altura em que assistimos 4 eohsolidagio de um projects dos movimentos da
Direlta através de uma alianga hegemonica abrangenta cambinando ideais, &
partida antagonicos, mas que, na realidade, t&m marcado o compasso da
educacio (Apple, 1996, Mo entanto, apesar de exibir aqui & ali exemplos de
sucesso nos movimenlos que se opdem & nova Dirgita, estd consciante — e
incute esse gstado na leitor — das dificuidades @ dos perigos gue existemn sm
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inverter & ordem social {desigual, injusta, de estratificagio ssgudlida do capital
humano & econdmico} prevalecents, Como perspectiva possivel, augere a

_laitura_da fivee "Detnocratic Schools™ (Apple & Bean, 1088), testemunha vivo

de como a5 escalas piblicas podem ser um exampla a seguir.

Uma proposta de Michael Apple13, ma linha de Adomno & Horkhieimer,
de que toda a realidade & passiva de ser crticada. Alids, come salienta
Thomas (1923], & necessano um pensaments crllico — gue Adomo (1997)
enterde como base proficus pars a emancipagio e avtonomla do ser — ques
desafis as estruturas e concepgbes prevalscentes e que conduza a
conscigncia para um re-exame intelectual & acedo social que envalva urna lta
zauddvel sobra as idelas, as metiforas, as peliticas & os comportamentos
(Thomasz, 1933, p. 63).

Nio entendemos estar perante uma abordagern fundamentalista do
campe educacional. Pelo contratie, o quarte capitulo consegue ser, pelas
analises realizadas 3s realidades norte-americanas, uma comprovagio do
fundamentalismo de andlises como as que sao proposias por Hermateln e
Mumay {1984 — essas sim, que considerarmes de um extremlsma atroz —
gue muito embara considerem o séoulo XX come estando afogade numa
estratificacdo social definida com base na dinhefro, no poder & no "status”,
alfibuem, N enkants, essa estruturagdo diferenciada, & inteligénoia humana
gue difere de individuo para individuo (Herrnsteln & Murray, 1994). Apple
limita-s2 a interpretar a realidade sociat e educacional. Assume uma
perspactiva fenomencldgica tentando descraver & essénela dos factos que
tém contribuido para uma socigdade cada wezr mais desequilibrada
socialmenta - |em que {Imtencicnalmente) a democracta se vituperou
deixands de ser um concelto social passandt a S8 Um CONGaitn economico
— alertando-nos para a necessidade de levamos alguns tedricos mais
modernos & eortigirern as swas tenddncias de marginalizarem as
praccUpagdes que envolvem as politicas econdimicas e as relagfes de classe.
MNEo decome daqui qualquer tipo de fundamentalisme.

Creixa ainda transparecar ums denuncia a adulteragdo do disocurse
democrdtice por parte da Direfta. HA como que uma recodificecio do terma
democracia & a construgio da alteridade do seu préprio conceits. Muito
naturalmente subjacente a isso surgem as apologias a tradigdo, As grandes
narrativas, a uma ecultura comumn, A democracia, =l come o auter delxa
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tranzparecar, & um espage de lwias conslanies que reclamam justica,
liberdade, qualidade. A democracia ndo tem uma teriterializagio politica; &
sim wm comportamento de constante reflexao sobre todos os aspectos do dia-
a-flia {Giroux, 1882, p_ 155). Palo que diz respeito 3 educacio, am geral, g ag
cureiculo, ern particular, ndo hasta identificar os interesses idealdgicos que he
estdo subjacentes e que funcionam para coarctar a actuagdo dindmica de
professores e alunos. E praciso bem mais do que isso (Giroux, 1902, p, 153).
Mo fundn, o autor denuncia o parficidic prodozide por muita da actusl
investigacdo, em que se ignorg sistematicamente a8 questies mais
substantivas da ctise educacional & social gue tem como progenitor o
estrugido entra cultura, economia, poder, raga, genere @ classe.

Cutro aspeclo cruciat & gue & transversal ao trabalhe de Michael Apple
— gspeciaiments na obra "Cultural Politics and Education” — & & assungio
dum eurrieulo, sorno fexto & chmo distursa, coma um cédigo semidtico, uma
"praxis” de significagdes que intencicnalmente se [deslconstroi na base da
Integragdo & exclusdio. Ou sejs, o curriculs pode ser viste como uma
[deslconstrugan discursiva, um fexto em abertc — em que o acesso [de
cedificagio 8 de descodificacgo] ndo se encontra ap alcance de lodes — @
cujas andlizes deverdo sempre buscar uma ampla compreensio das relagdes
qua existern entra a educagio e datarminadas ralaglies de poder.

Mo entanto, entre algumas dividas salientamos uma que antendemos
importante e poderosa. O perlodo actual de crise em educagée, tal como &
veementemente denunciado por Apple (1938). ndo se encontrard também
relacionadn com o8 erros que foram sendo cometidos por determinados
sectores da teara social progressista? Palses houve, em gue o neo-
liberalizsmp, pely mencs explicitaments, & de agora. Antigaments &ra uma
visho, uma realidade incognoscival para a maigria dos cidaddos. No fundo,
em que parte se encontra & deménto de assistirmos ag crescente dominlo dos
projectos sociais neo-liberais? Além do mais, a fundamentagde politica,
ideoldgica, cullural, e econémica que consubstancia o projecte social neo-
liberal eatd muite lange de poder explicar e solucionar a orise qua se vive na
educagio, a injustica social que legitima e a multipficacio dos espagos sociais
diferenciades que crisfaliza. Ou seja, ndo se sabe até que ponte a
"frisdmanizagae” da educagao -— sob a faldcia de continuar a ser urm bam
pUblico — ndo tem também muite & ver com o5 emos de deteminados
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sectores da tecria sooial progressista — algumas faccdes da esquerda
guando no poder confundem-se com a direita — do que com 0 Mérite do ideal
_peo-liberal & nec-conservador, Serd iato mals um dos muitos & podercsos
axemplos, pela qual a Direita se encantra em vantagem {Apple, 1997 9 sa
acha no plano direito de pér e dispor do cidadfn, entreqando-the o estatute da
mero consumidar?

Finalmente, Michasl Apple n&e rensga as suas otigens. Os $eUs pais
— Harry & Mimi Apple — a sua mulher, Rima Apple & oz seus filhos — Peter
& Paul — para além de um conjunto vastissimo de names conhegidas no
campo da educagio ndo sHo esquecldos. Com & maior simnplicidade,
reconhece ¢ enorme contributo que foi obtendo de cada um para a
consecugao do livro, ciehte do enorme esforgn que exige a construgdo de uma
sociadade mais justa  igual. Nisto o excerio de Masfield & catafrico criando
nao 55 o titme da leitura deste Uvro como também tonificando a verdadeira
esséncia do campo aducacional actuak.

MNotas
1 M. Apple (1998).Culturs! Politics and Edueation. New York: Teachers Collaga Press.,
2 Citado por Lilian Rubin {1976). Words of pain. Mew York: Basle Books, p. 14,

5 Lma perspectiva de andlise que comegou por ser um Bshogo para & Confaténcia
Jobn Dewey tends sido posteriormente apresentado cbma comunicagdo na AERA
{Amecican Education FAesearch Association) e no "Teaghers College” na
Universidade de Columbis, muite embora eomece a ganhar corpa apds uma esladia
nam campo de refugiades na Bésnia em que, peranlas tantas vicissiludes se
consiniu uma escola, teslamuenko vivo de do pader da educagso na manulangao
de uma ¢omunldade {p. x}.

4 Michag! Apple entende que tedos o ¢ldadans norte-americanas devam fer dirsite a
um trabalhe decente @ respeitivel axiginds isse, qus nde 50 rabalhemass pard a
teestruturagas iundamental das nossas priondades econdmicas, como lambam que
dezafiemus a8 assuncoes darwinistas S0cieis que permanecem sithlacenbes em
grands para do nosso sistema scondmics, & que enlendem qua 93 pabres Rcarm
pabras ou desempregados porgua © meraceram {p. B).

5 L8 Bursau of the Consus. {1983). Poverty in he United States. Washington, D.G.
Govemmenl Printing Offica, Gurrent Populalion Reports Seres, P&)-185, p. vii
& Com a Intencan de reforgar & sus andlise, Apple socorme-s& des dados estatisticus

fomacidos pelo "Burean of Labor Stalistics” que demansiram que oito ocupaghes
mals sigrificalivas, das dez ragistas — vendedores a relalho, caias, carnkonistas,
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snadosioriadas de mesa, awxiliares de enfommagem, empregos na praparacin do
atlmantos e porteirosfampregadus de limpeza —em ga rak, nda reguetem niveis allos
de educagdo.

7 A primeira & Professora na Escola de Sducagio da Univarsidade de La Siera; o

sequndo, aluno de dowtoramento @ activista educacional ns Universideds de
Wisconsin, Medisoh.

8 Wide J. MeGulgan (1892}, A educacEn tem sido ume das esferas sociais onde 4

Direits tam ganho maior ascendents & sagundo Apple, em Cuftural Pofilics and
Education, tem-s¢ parmitids gus ssta determine os lemas do debate sobre a
aducacio e sobra as demais qiesidos sociais.

8 Yide tambdm a csle respeiln 5. Ball {1997}

10 Para uma anabise mals detthada sobre csta alianga ou coligagho veja-se M. Apple
{1953} e M. Apple {1998}, Tambsm para uma informagin mais pomnengtizada
arerca da nova classe media, suas tenddncias & tensdes idecligicas, veja-sa B.
Bemsteln {19230,

11 Vide 5. Kemmis {i988: 55). Ssgundo Kemmls uma das exposiqhes melhor
aniculadas & construldas de nova comente fedrca sobre O cUITCUID GQuUE tam sida
muito maltratada por om eillicismo extravagante.

12 Mo funds, Apple e Oliver raalgam que na base do ¢onflitc ensonira-se a Questas da
prépria demogcracia e o papel da educagas o desenvohimanta da demeeragia, ou
saja, come & que um determinado projecte de escola potle ser defendlds por forma
a que nEg regvale para situagbes melignas aumentands as fileiras dos movimentos
de Dirglta.

12 Estamos perants Lma obra &m fue varas vezes o autor antea explivitamentc em
dislogo com & leltor gue assanta em alguns factos nao 6% com o intulto de criarum
clima de aulenticidade, alids, legitime, como também para, alravés de exemplos
verfdlens, apelar ao leftar & necessidade de uma posiura critice. exigindo
constantements andlises contingentes e historicas.
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O ensino de literatura: dos percursos tedricos
as praticas pedagégicas

Angelina Ferreira Rodrigues
Universidade do Minhe, Poertugal

£ ensino da literatura, por radicar em questﬁes"ddﬁiﬁrékéis come a
natureza dols) seuls) objectols) ou daquile que deleds} & (ou nEo) ensingval,
tem assumido, no plane dos estudos [iterdrios e de oubres dominios
disciplinares aflns, contornos diversificados e pasighes nem sempra
consensuais, confome o quadro ledrico &m gue cada um deles se Inscreve o
as perspectivas de andlise gue sio adoptadas.,

O livro @ Ensine da Literatura e 5 Probfemstica dos Géreros, de
Cristina Mallo, publicado em 1998 pela Livraria Almedina, constilui, por issa,
um imporiante cantibufo para a discussio desta problemdtica,

A autora, docente da Faculdade de Leiras da Universidade de Caimbra
desds 1987, & aclualments professora de Didéctica da Literatura Poruguesa
e este livio gomssponde (com ‘algumas alteragdes") 3 disseragdn de
doutoramento apresentada 4 mesma instituigao.

O livro esta organizade em irés panes — Geéneros Literdrios ¢ Esludos
Literdnns, Donfiguragtes e Recepodo dos Géneros & Fara uma Teoris do
Ensino o Literakira — distribuidas por dez capitulos. Da Bibficgrafia
constarn, par gsta ordem, refer@neias s Obras Merdrigs consultadas, 4 Teora
oa liferatura e etftica literdriz e 3 Diddelica geral & da fiteratura.

A Intengie primeira deste trabalho & anunciada como a de explicar "a
problematica dos modos & génsros literdrios @ suas diversas implicagdes no
ensino da iteratura” no ensino secunddria (p.12).

Loge pa Introdugio, a A comega por sffuar a quastio do ensing da
litoratura como Mpice chrgatdrio do discurso do ensing do Portugués,
sobreluda no ensino secundaric, anunelando, de imediato, o objectivo geral
do seu trabalho: "apresentar uma fundamentagio tedtica e metodoldgica
sobre o ensing da literatura, com propostaz didactico-pedagdgicas
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suscaptiveis de contribuirem para a resclugdo de problemas que os alunos
enfrentam no processo da leitura inteqral daz obras literdrias® (p.18).

Da formulagdn apresentada, emergem, por um lada, as orientag@es
tedrica e metodalogica confaridas a este trabalho e, por outra, a Intencio de
ndc (dellimitar o objects de astuda 4 uma mera reflexao tedrica sobre os
géneros literanios, mas alargd-la ap ensing da literatura, em geral, no ambito
do qual se pretende apresentar propostas concretas de resolugic dos
problemas surgidos nesse contexto.

Meste sentide, e ne que se refere & quesifie do ensing de literatura,
uma das linhas de argumentagdo que parece perpassar sste texto & a da
didactizagfo dos conteddns |lterdrios, como estratégia de reflexdo
privilegiada.

Assim, na pare |, o texte & iniciade pele enquadramante dos géneros
literarios no Ambito de diversas perspectivas tedricas, gus segundo a A, tém
parcomido a tearia da literaturs contemporinea e a linguistica. Neste contexto,
sdp apresentades conlibutes de auvfores come Austin Warren, Todorow,
Genette, Andra Jolles e Motdrop Frye, Ingarden, Bakhtine sem esquecer as
interpratacdes de Aguiar e Stlva e de Carlos Heis. A par destes, sdo ainda
convogados Piatao, Aristélelss, Hordoio; da posética romantica, Schelling,
Hélderlin, Hagsl, Friedrich Schlegel, Wordsworth, Goleridge; Victor Hugo e
Stgndhal na tecrizagao francesa.

Do percursoe tedrico apresentado, ressalta a historicidade dos
conceites de "modo” e "géners” literdrios e os paradigmas — arguitextual ou
pragmatico — a considerar na sua abordagem em contexto pedagdgico,
aspactos que levam a A. a sublinhar a2 necessidade do seu conhecimento
taurice ‘nas opgdes diddcllcas, face, por um lado, 4 “heterogeneidade nos
critdrios de classificacdo dos textos [gue] pode ser observada em programas
escolares, manuais diddeticos ou ainda na divulgagio de obras em holeling,
prospectos ouU nos priprios livios (badanas, contracapas, ete.)" {p. 54) e, por
outre, &s concepgbes (de tipo nommativo) sobre a gquestio dos génetos que
tém orientado a leliura escolar.

Me que 58 refere a esta GlBma questio, o apds a apresentagio de
"alguns pressupostos para o entendimento actual da laitura literdna" {p. 91)
tais come a liberdade de inlerpretagio o os direitos do leitor, para os quais s3o
ineacadns autnres tHo diversos come Dariel Pennac, Maria de Lourdes

Ferraz, lser, Eco, Michel Otten, van Dijk, & A anfecipa, neste capitulo,
algumas conclusbes sobre a “leitura escolar dos jovens” {p. 95). Eata &, no
sel entendar, feita de fomma "apressada, incompleta e pouco prafunda” e as
causas parscem dever-se a lactores varios: ao défice de conhecimentos
pravios, &s dificuldades de compresnsdn e ac papsel do prolessor que
apresenla solugdes e rasolve totlas as diliculdadess dos alunos: "Mesmo as
refargncias culturais, miticas simbdlicas e filosdficas so descedificadas pelo
professor, que assim preenche a mamdria do alune [L]. A complexa rede de
elemeantos intemcs e extencs que confere significagdo ac estilo das abras e
dis autores tambem @ desmontada, & par o passo, pele professor. ERfim, os
comeddos representados da leitwra dos texios literarios configurarm wma
BEPRCiE de amalgama [...], o que significa que a dificuldads de compreensas
Merdrla, de concretizagio dos consfiluinles das chras, ocorre sobretudo na
leitura escofar, orientada por estratégias de ensine especificas, controlada,
verificada & avalinda pele professar (p. 95).

A propdsito do papel do profeszor na leitura de literatura na escola, a
A faz umz pequana incursio pela "crise do ensing da literatura™ & aguilo que
considera “a cohcomilante crise da leitura” (p. 99, fundamentando e
justificando, deste mode, 2 sua intencgao do “avangar, desds ja, com algumas
opeoes ho que diz respeita a umna pedagegia da leltura literaa™ (p.103),

Sobre as modalidadss de leitura no ensing secundano, designadas de
modas varades coma andfise Merdria, comenldtio dg texto, interpretagda e
texio e, ultimamente {acrescenta), a lfeftura melfddica & & leffura exfensiva, a
A apresenta alguns pontos de vista sobre a andfise ferdria, a leftura
metddica e a feitura integral, com base em autores como Massaud Moisés e
Carlos Rais, destacandn, de modo padicular, para os professores do ansine
secundario, a obra de Waolfgang Kayser, Andise e imtarpreiagio da obra
fitardria. Sobre a fafura metddica, ¢ anctando & sua presenca NDs [rOgramas
escolares, & A discute a relagls desta com oulras modalidades de leitura,
nomeadamente, a anadlise literdia e a leitura integral, ambas constiuinds, ra
sua perspechva, formas de leilura metidica (p119) O desenvolvimento
destas questdes é posteriormente retomado na parte 1l, scbretudo na capitulo
4 —, “"Egtratégias diddctico-pedagigicas de leitura" — que corresponde ao
capitula final dests obra.
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A parte I, infitvlada Configurapdn e recepcde dos generos, tem por
abjecto as ohras Fref Lois de Sowsa, Os Maias e Orfey rebelde que,
--juntamerde com os modos. como of alunos as léem, constituern o corpus
deste momanto do estudo. Quanto acs critérins de selescfn, a A aponta o
facto de integrarem o “chrmado cdmene filordana oscolarn, isto 8, [0] corpus da
obras literédras indicadas para leitura infegral nos programas escolares, com
excepecdn de Ofer rebafde”™ e de 'representarem de modo exemplar
categorias dos modos e génerns” {p. 1730).

Fara além da apreseniacio do corpus, a A. pretends ainda
"apresentar uma caracterzagioe de tipe gendrico sobre o funcionamento da
percepgin gencligica no processn da leitura bterdria" {pp. 132-133), & partlr
de uma "pesquisa empirica®, acompanhada de algumas indicagtes sobre a
abordagem das masmas.

Asgim, no gue se refere & obra Fref Lufz de Sousa considera, por
exempld, gue “"devem s&r contemplados o5 conceitos de drama, drama
romantico & tragedia" (p.1386), referindo, a propdsito, as interpretagdes e a
posicdo de alguns tedrcos e oriticos literdrios — Todorov, Kayser, Carlos Reis,
Emil Statgar, Stefan Morawsk, Jacinto Prade Coalho — sobre estes concaitns
&fow sobre & obra em andllse. Farm a "abordagem arguitextual” da obra Oz
Maizs, enguanla texte sxemplar do modo narrative, s&0 convecados autores
e ofentagiies diversas como, por exemplo, o "ssquema samidtica proposto
por Jean-Maria Schaeffer eomo urm modela possivel" {p.144) e, no contexto
portudgués, os "subsaidios edricos e metodoldgicos” de Garlos Reis, de Isabel
Fires de Lima, da Alberto Machado da Rosa, Jacinle Prado Coalho ou Anténio
Jogg Saraiva, Da “percepcio genoldgica™ realizada sobre sstas duas obras,
ressaltam, como categonas mais “implicadas no processo de leitura", &
parsonagem & o éspaco 8, ao nivel nguistien, os "procedimentos estillslicos”
(p.151). Emrelagao ao texto Orfeu rebeaides, & lendo em conta qua 3 sua [eitura
propicia "a aguisigao de esquermas conceptuais do modo |ihco [g] contribuem
para a compraensic de um dos modos de realizagio da literatura” {p. 155}, a
A, dastaca alguns dos aspectes a ter em canta na sua abordagem, tais coma
os “trés wvectores semdnticos”, a "construgac redundants" ou oS
"procedimentas eatilisticos",

A temminar este ponto, sob a forma de "sonclusBes provisdrias”, a A,
reitera a exemplaridade arquitextual das cbhras soleccionadas.
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Guanto & leltura realizada por "um grepe de aluncs do Ensing
Secundano (11° e 127 anos)", a A. afima pretender "estudar ag imagens que
[os alunas] fazemn das obras, incluindo {...] & forma como sio represantadas
na sua leftura as categorias dos modos e géneros litevdnns", através da
andlize de nove festes do "avaliagio somativa" {p 163), com base na andlise
de dois fipes de informagéo. Extes sdo explicitados do seguinte modo: o
primeiry tipe diz respalte 4s "imagens gue retém das obras estudadas e as
oompetencias de analise ¢ de Interpretacdo de texto demonsiradas. O
segunde tipa de infarmacio, mais precise e objectivo, prende-se com a
profundidade do canhecimento de componentes semanticas e procedimentos
técnico-literdrios gue configuram categorias do discurse literdnis, incluindo as
de modno & género literario” [p.164). Ainformagio respeitants ao “corttaddn” ol
previamente determinada a pantir do(s) contetdo(s) da resposta — “da mais 4
menos completa™; quante ac “nivel de resposta”, foram considerados trés
Afveis de proficigéncia, corespondends a “patamares de compreensao: bom,
siifelanie a insuficients”, definidos a pardir de uma resposta considerada ideal.

Mo gue se refore as respostas efectivamente dadas pelos alunas, a A.
opta por apresentar ama sintess dos contaddas por elas referidos e por fazer
a apresentagfic dos resultados globais, seb a forma de uma "descricso
pormenorizads” Tendo em conta os niveis ostabelscidos, aproveita para
propor glgumas sugesties de respostas "mais completas”, em termes de
informagdofcontaddos 8 aorescentar, confarme se depreends de afimagdes
do tips "[os afunos] poderiam comentar a corfiguragio deoldgica das
perscnagens” {p.172), “pederiam sintetizar a globalidade do texto [..]
cohslderando, entre outros, 05 seguintes elamentos: fonles llteraras,
caracteristicas estrulurais da chra..” {p 173

Pelo que & possivel depreender da andlise apresentada, os dois tipos
de informagio analisados parecem-nos demasiade abrangentas e conternplar
dimenstes diversas implicadas na leitura, para além de outros "aspectos qua
estdo sempre enwolvidos nos testes da avaliagic" e que a A, faz questic de
elencar: "dimensio da memdria dos alunes; conteddos de resposta gue
remetem para conteldos de ensing-aprendizagem; capacidade de
dozcodificar o enunciados das guesties e idenfificar o que se peds;
capacidade de explicar, relacionar & Inferir sentidos” {p. 167), atc.

Meste sentido, & na auséncia de informagdes mais precisas sabre o(s)
contexto{s) em que estes testes foram realizades & dos critérios de andlise
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adoptadns na selecsio da infermagio apresentada nos 1estes dos alunos,
seomerm-nos algumss questdss, respeitantes ans dominios de avaliagao

—_gansiderados e s estralégias de recolha de infarmagdo adoptadas, tais

como: & cadza uma das dimansfes a avaliar ndo devaria corresponder um tipo
de andlise mais especifico? Além dissc, tande em conta que a andlise assents
tambgm na “compstgncia discursiva do alung”, realizada num cantexia
{particular] de avaliagfo, nao haverd o perigo de se identificar "compreensag”
cum (injcapacidadels) de expressac? Serd gus o "nivel deo rezposta” ("bom,
suficlents” cu "rsuficisnte") eorresponds & idéntido nivel de compreensia? E
o termo "comprensdc”, refere-se aos conhecimenios adquiridas sobre os
etdigos literarios & suas convenglies ou aos modos de opetacionalizacio dos
processos de compreensio implicados na leftura?

A avaliar pelos comentatios e ohesrvagdes da A., sAo maitplas @ de
matureza diversificada, a3z dimensdss em que o8 alunog demonstraram
dificuldades, constituindo esta questdo matéria para o capilulo 3, da pare I,
sugestivamente intitulade "Problemas de representagio gencligica na
leitura".

A naturera destes problemas § identilicada, num primeire momants, a
partir dos contetides ndo abordados {e que s considerados importantes
aquando da leltura de textos lterarios), tal como pargce deprognder-se das
palavras da A. sobre este assunto: “Abordaremos, & saguir, questdes que
consideramos relevantes nas aperagdes de leltura dos alunos, @ saber: aa
rapresentacio dos contextos historico-literarios; b} a relagio antre literatura €
histéria; o} a relagdo entro fiteratura e outras praticas artisticas; db a
conliguragdo dos sistemas literarios; g) a canfiguragio dos conceitos de modo
e génare literario” {p. 224). Num segundo momento, OLros s80 considerados
— "Contexto, ohra e componentes estruturais”, "Personagem 8 perspectiva
marrativa’ e "Semantica & esllo" —, cujo conhecimento o alunos parecern
também ndo demanstrar de modo safisfatoric, & sobra os guais a A, faz
Quastao de reflectir, dande conta das “véras lmitagdes” revaladas.

Outra dos problemas  [dentificados mostra “"que oS alunos
desconhecem instrumentos & estratégias de leitura praprios do romance, da
ahra dramélkica ou lirica" {p. 2243, podendo concluir-se desta afinnagao que of
problemas ndo se cicunscrevermn apenas ao dominio dos cenhectmentas
sebra os contelidos literdnns, mas abrangem lambém a compsténcla it raria,
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dimensio que & detectada pela A, & de que nos déd conta, ao afitmar que no
ensino secundirio o ochjecto privilegiado & "o ensing de contetldos literarios no
contexio da leitura integral @ menos a aprandizagem de estrategias de
compreansis na leitura” (p. 314).

A A ece consideraghes vddas sobre algumas das causas coma, pot
exemplo, & falta de atengdo dos alunos, a sua competéncia linguistica e,
sobretude, o papel do prafessor na transmissEs dos conhecimentos literdrios
{questso ratomada no ponto 2, da patte [1f, o na Conclusc) concluindo que
" capacidade de comentdrio textual & muite limitada e que as interpratagios
530, fraquentaments, uma repeficdo do discurso do professor” (p. 254).

A parte |, Para uma teoriz do ensino da fiteratura, 14! como 8e
depreende do thulo & do seu papel na economia deste texta, & urm mMomento
onda e espera serem discutidos-e estabelecidos principios sohre o ensino
da literatura.

Meste contexto, a A. anuncia que pretende apresantar "slementos
tadrca-préticos de reflexiic atinentes 4 didactica e ao engino da literatura no
nivel Secunddrio que possam constituir subsidlos para uma teotia de ensing
da literatura.” {p. 263). Comega por "abordar o estatuto tedrico das diddeticas
especificas e, em partisular, da didactica da lileratura”, citande [sabel Alarcao
para caracterizar as dimensfes da didadtica e Marios Nufiez, na arca da
didactica da iteratura, terminando esta exposigan oot UM camentdrio & teoria
de Lathar Bredella, conciuindo desta que a sua aplicagio na aula de literatura
ftendo em conta as experigncias do aluno) exiginia uma revisao e
concepodes e metodologias actuais, de dificil operacicnalizacao, dadas as
condigies do "processa de transposigio” (que se caracteriza genencaments
por "simplificagtes e reducionismos") @ que sio visiveis quer nos manuals
escolares guer nos procedimentos ds loitura realizados pelos alunos.

Mo sentido de dar cumprimento & intengio de reilectir sobra
concepgies ¢ métodos de ensino-aprendizagem, tendo em conla & ensing da
literatura, & A. mobiliza algumas tecrias de aprendizagem, cama a
“sprendizagem integrada’, a “inferactividade pedagogica’ a “construcao da
aprendizagem"” ou ¢ "método directive” e "ndp direetivo”, praconlzandoe uma
podagogia baseada naqueles principios gque poderdc ler alguma
produtividade nos "processas interpretativos”. Esta parece ser, do seu panto
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de vista, urna sclugio para articular a eoexistdnecia “das duas concepgies, do
ensino fransmissivo e da Idgica da aprendizagent (p. 282).

wommn e PO QUE 88 refere A "Pratica pedagdgica do ensine da [literatura®,

objecto do capituls 2 da dlima partes desta obra, 2 A, centra 2 sua atencao nas
aulas que abservou {do 32 ao 122 anos de escolaridade), a fim de encontrar
respnsta & questdo: "qual o releve dade 4s categorias genologicas no ensing
da literatura, no Secundaria? (p. 289} O corpes de andlise & agora
caonstituido por "sumdrios de aula, planiicagdes, fichas de leitura, cademns de
alunos, testes de avaliagdo diagndstica, formativa e somativa, entre outres
instrumentos e docurmeantos diddcticos" que parmitern, afirma a A, ler "uma
visao global de todo o processo de ensino-aprendizagerm®™.

Com base nas auvlas chservadas, a A. faz um comentario global as
"praticas pedagdgicas da discipling da  Partugués” que  consistam
“fundamentalmente, em praticas de abordagem do texto literario, numa
implicagdo entre este, o professor e as alunns" {p. 290), fazendo, de seguida,
urna descricio ganérica das aulas observadas, constatanda, mais uma ¥ez, o
papel fortemente regulador do professor no ensino-aprendizagem: "Tarmbém
a formagie cientifica, pedagégica e cultural do professor, € ainda a sUa
gensibilidade e bom senso, determinam a tend@neia para a adopgdo de uma
atitude mais ot menss directiva [..], bam come ¢ tipe de adlas, mais
centradas nos conteddos e no professor” {p. 251).

A proposito das dificuldades reveladas pelns alunos, a A. aponta, como
factyres ogue condiclonam a "abordagem escolar das componentes
genolégicas das obras fiterarias™ (p. 206}, o5 programas (Que Nem Sempre
atribuem aos saberes literarios o lugar devlde) e o "discurso dos professores”
sabre as calegorias genologicas qua néo visa a sua sistematizacio na medida
em que @ 'um discurse fragmentano e que ocome ponfualmenta” (p. 307 a
proposito da leitura das obras [ferdrias.

Meste contexto, e reportando-se & natureza da informagin transmitida,
refare o caracter reprodutive do saber que o alunos adguirem, coneluindo
que "as informagfes que os alunos retém das personagens e de ouiras
componentes das obras lterdrias s8o, muitas vezes, um espeffo da
infomagio veiculada ro discurse do professor™ (p. 316).

Como sintese do seu trabalho e como forma de colmatar a resalver tais
situacdes, a A. propde-se agora aprasantar "uma reflexfo sobre esiratégias
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de integragao de saberes no ensine da literatura, tendo comeo hotizonte
tedrica o8 modos e géneros literanos e sua fungio na leitura literaria® (p. 319).
Partindo do pressuposts que esta integragio 50 se realiza, da facto, na prética
pedagogica e qua a maior dificuldade dos professares ne ensing da literatura
"& a das esiraténias didactico-pedagdgicas” (p. 339} (Que o5 Manuais, Na sua
perspectiva, pederiam calmatar), sugere entdo algumas linhas de orientagdo
para a definigio de "projectos petagdgicos para ¢ ensino da literatira no
Secunddrn” {p. 346).

Cumprindo aguels que diz ser, nesta texto, um dos objectivos
principais "sstudar os problemas do ensing da Eeratura" {p. 268), a A, reitara
a sua intengdo de se debrugar sobre "aspectos didacticos” arientados para a
planificagdo e orientagio das priticas dos profossores, no gue se refere @
concepnda de "estratégias diddctico-pedaysyleas para as fichas ou os guifes”
de leitura que aponta como “estratégias didacticas ¢ pedagagicas
privilegiadas" {p. 354}, cuja construgao se sugere & partir das propostas do
caphulo 4 (e Olimo dests livig) — “Estratégias diddctico-pedagdgicas de
teitura®,

Uma das principals estralégias apresentadas para & leflura de cada
cada unta das obras do corpus &, deste modo, a dos guides de feilura para
05 guais devern set considerados, na sua perspectiva, "os conteddos das
obras e as actividades de leifura & esciita envolvende a compreensao e o
comentdrio de todas, pata além de oukros aspectos, como a calendarizagin,
sampre de acordo com o tempo necessdtio pars se lerem as obras e
realizarem todas as operagies de interpretagae” (p. 354). Nas propostas de
lsitura aqui apresentadas, apontam-se oz excerios considerados maiz
representativos  para Ieitura na aula, apresentam-se o8 conteddos
considerados adeguadns, propbe-ze a sua distribuigdo por aulas e SUgsre-se
ainda bitlingrafia especifica relativa aos conleddos Iterarios.

Ma Conclusdo, sio retomados 05 tdpicos abordades ao longo do
trabalhe, menciohadas algumas dificuldades de operacionalizacio didactica
fatribuidas ao sistema), reaflirmando-se algumas posigies [@ tomadas
relativamenle &5 deficidncias doz alunos e ao papel (iransmissivo) dos
professores. Quanto as praticas de leitura observadas, o qua a investigadara
conclui & que “o trabalhe realizado centra-se pricritariaments na compreansso
linguistica ¢ semirtica dos textos' e & diminute "o investimenic na
interprelagBo das obras e na reflex@o sobre os procedimentos #erarios
utilizados™ (p. 40G).
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Dissertagtes de Boutoramento

Freitas, Maro (1399). Formagdo inicial e continua de professores de
Biofogia @ Geolagia. O caso partloufar da Licenciatura em Ensino de
Hiologia e Geolegiz da Universidade do Minfig. Disserlagie ds
Doutoraments em Educagao apresentada na Uriversidade do Minho, [natituto
da Edusacia e Psicologia {Area de conhecimento: Metodolagia do Ensino das
Ciénrias).

Reasumo

A tormagdn de professoras &, em Portugal e no mundo, um dos mais
importantes dorninios de teorizagdo e investigagio em Educagdo. O modelo
actualmente mais divulgads No nasso pails, que congrega cerca de dois tergos
do fotal de alunos que frequentam curses de formagdoe de professares, & o
chamado "modelo inledrada”.

Fazendo parte de um estudo ainda em curso, g trabalho que canstilul
ssta tese tem comp objectivo central proceder a uma analise crffica da
situagao da formacdo inisial @ continua de professores de Blalogia e Geulogia,
am Portugal, detendo-se com pardisular detalhe na avaliagao da Licenciatura
em Ensing Ua Biblogia e Geologia da Universidada do Minho, faita por
licenciadns, estagiarios & otlentadorss de estagio.

Em termos de revisao de literalura, procede-se & um alargado debate
critico das principais tradigdes do pensamento ocidental e dos paradigfnaﬁ de
investigacdo ¢ cunceptualizagdo da educagdo nelas inspirados. Negando, de
forma geral, o dualisme corpo — mente recUSamM-3€, particulamments, as
volhas visbes empirlstas e hbehavioristas gue véem o cérebro,
respactivaments, como balds vazio e caixa negra, Derm Como as Novas vishes
cognitivas e funcionalistas qus, vemio ¢ cémbra como um camputador,
reduzem a cogniclo ao processamento de informagic. Com base em
algumas muito recentes kearias surgidas no campo das chamadas ci@éncias
cognitivas (com particular reales para as que emergem da neurobiologial,
defende-se & idela monista de incorporagdo da menie, do saber ontoldgico a
da cogricio como anacgdo e eshogam-se o8 principios basicos daquilo a gue
pode chamar-se uma epistemalogia biofogicarmente fundarmentada, Analisam-
se ag principais tradighes de investigagdo em educacac, bherm como as
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técnicas & inslrurnentos no seu Ambito utilizados. Procede-se a uma ravisag
criica dos diverscs paradigmas de conceptualizacds da formagin de
prafessores e das cafegorizacdes dos sistemas da formagdo de professores

~ 7 em Portugal, relacioranda-os com as tradicies do pensamento acidental e os

paradigmas de investigacdo em educagio ja citados; neste contexto,
sugerstn-5e novas alternativas de andlise e de sistermatizagdo.

0 estudo emplrico que sa levou a cabo envolve uma amostra de
estagiarios de diferentes modelos de formagdo e outra de licenciados,
estagidrios e orientadores de estagio da Licenciatura em Ensina da Bislagia e
da Geologia da Universidade do Minha. Em termos metodoldgicos (para abém
da analise documental), recarreu-se & aplicacds de dols questiongros e uma
entrevista.

Os resultados do esfudo evidenciam gue, apesar de uma avaliagio
goral positiva em termos cigniifices globais, a Lleenclatera em Ensing da
Biologta & Geologia da Universidade do Minho (UK & vista como tende um
cUrricufum  algo teorivista e, de certa forma, afastado das futuras
necessidades profissionais. Tai= resultados s8o consistentes com os
resultados recolhldos aentre estagidrios de ouiros cursos do formagdo
pruivalentss, no Ambite dos chamados "modelo sequencial' e "madels
integrado”. Os sujeitos parscem, de alguma forma, possuir convicies que
tipificam um ‘ides!" de formacio de cardcter mais ou menos pratico &
instrumental. Em termos dos varios dominios de formagao, registam-se
crificas particularments fortes & chamada components de Praticas
Fedagtgicas que, ng caso da UM, mediante andlise da evolugdo curicular, se
pode provar encontrar-se desvirtuada da sua genuina vocagéio. A discipling de
Metadolonia do Ensine da Binlogia e da Geologia, por seu Wrha, € avallada a
unt nivel semelhante ao da componente cam melhor avaliagio (a Geologia)
& competéncia cientifica dos professores & amplamente reconhesida, aa
contrario da competéncia pedagogica, que & vista como deficiente. O actual
madelo de estdgio integrado &, também, alvo de véras crifcas, sendo do
realgar as que respeitam ac modele de supenvisdo e ac desempenho
aspecifico dos orientadores da Universidade. Os dados recathidos parecem
igualmenta confirmar que o chamads modelo infegrado ndo &, de facto,
integrado, ou como tal nde & perceprivnade por formandos e farmadores,
podendo antes ser desctltn como um modele de coabitagdo. Globalmants, a

fermagdo conlinua é considerada como nfo satisfazends suficientemants as
necessidades dos professores,

Com uma inspiragao de base que oscila entre o behaviorizmo
tecnolégico e o funcionalismo computacional, a fernagae de prolessores
{nomeadamente de Biologia e Geologla), na sua plurzlidede, devers ser
rovisty e reestruturada, & luz de uma epistemolfogia blologicamenle
fundamentada & de uwn modelo de formagio integrador e reflaxivo,
procedendo-se A redefinigdo & redimensicnamente das componentes g dos
métados de formagio, &m termos de formacdo inicial ¢ cantinua, per forma a
que esta adguira maior qualidade & eangruéncia,

Spusa, MY de Lourdes Dionisic de {1989). A consfrugde escolar de
comumidades de leitores, Leituras do manual de Porfugués. Dizserlagao
de Doutoramento em Educagdo apresantada na Universldade do Minho,
Instituto de Educagdo e Psicolngia {Area de conhecimento: Metodalogta da

Engino do Portugués).

HAesuma
Com o cohjective central de analisar as formas escolares de

constituigin de comunidades de leitores através da descrigdo das operagies
interpretativas com que os leitores séo equipados, neste trabalho adopta-se
uma perspectiva localizada sobre um dos dispasitivos centrals nos processcs
de conliguragio daquelas operagss — ¢ manual escolar.

Ler o manual de Portuguss enquanto factor de construgde de uma
comunidade — no que isto significa quanto & parilha de estratégias de
interprotagie e visbes do mundo — supde algumas assungdes basicas
relativas ac modo como o5 sujgitos s tornam leitores, acs significados do
acko de leilura, relativas ainda ao papal gue inatituighes como a escola tom na
definigio das condi¢ies gerais do exercicio da fungBo de leitor & na
transmissdo e definigiio do corpo de saberes qus caractedizam, habilitam e
identificarm os suleitos como leitores, Tem-ze, assim, coma principio
estruturador da andlisa que quer leiteres quer leituras s3o0 afectados pelas
condighes sociais em gue a identldade de leitar foi sendo canstruida @ que
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estas condigdes sdn slgnilicativaments estabelecidas pelas praticas de
escolarizagdo gue equipam os individuss nEo 50 com as capacidades

S sancionadas pela escola como legitimas para a lsilura dos fextos, mas

também dos valores a atribuir-lhes, de concepgdes de texto sociaiments
valido, de valares acerea da leitura & do papel de [aitor,

Adoptands comp estratégia de andlise os pringipios da "andfise critiea
do discurgn”, deflmitam-se como objectos particulares, & nos diferenies niveis
de estruturagao discursiva do manual, os divarses dispositivos diseursivos
que posiclonam os sujeitos por referdénela ds praficas de lelura e aops
slgnificados que, nasla comunidade, & legitimo agsociar ao texto, que definem
os "sistemas de inteligibifdads”, que orientam as "formas de atengag": oz
textos da antalogla; os "enquadradores discursives™ as "solicitagdes" gue
integram as actividades genaricaments apresentadas come leitura,

Os ohjactives definidos para a andlise do modo come, Nos manuais, se
asseguram as condigies para a construcio de uma comunidade, tiveram am
conta varias angulos de abordagem a partir dos quais se prelendeu uma visin
integrada daquels processa. a caraclerizagc dos manuais em fungés dos
sous principios de orientagao e da forma da sua configuragio; a descrigio dos
processos de tranamissdo e de construgao dos saberes interpretativos e dos
valbres sobre leitura, por fim, 22 representagfes de leitura eonfiquradas ao
nival dos disposilivos discursives consideratos. Os conjuntes de categorfas
construidos e os procedimentas analiticos adoptados foram assim congebidos
em funcdo das especificidades discursivas dos objestos, procurando-se
assequrar & sua coerdncia particularmente por referdncia aos consbrutcs
tadricos adequados A sua descrigio. )

MWum guadre de alguma autonomia relallvamente ap discurso
pedagégico oficial, o consense verficado quanto s escolhas relativas a
objectivos, priticas e contelidos da lsitura revela estes manuals como
instancias de exprassdo de uma comunidade que partilha concepgdes sélidas
sobre o processo de leitura escolar. Os poucos lugares de divergéncia
identiicados sag, no ntanto, indicadores dos (ugares susceptiveis de uma
atencéo particular porquanto s&o sinais de espagos de mudanga potencial,
designadamente quanta ao pape| a dar a0s alunos na construglo dos sabares
rolativos & interpretagiio e, mais especificamente, acs significadns textuais.

As fungbss que consensualmente se comelem e consansualmente
concretlzam configuram, em larga medida, estes manuais como texios
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fechados, textos que, limifando ¢ seu uso, sao textos de urn 0 =entido, de
uma 56 leitura e, por isso mesmo, afectades por um grall muito forte de
nomatividade,

Cada manual & a promessa de wm ansino-aprendizagem maiz eficaz,
mas o que esta andlise permiliu coneluir é qua p conhecimento que
disponibiliza, tal coma qualguer outro conhecimente escolar, estd sujeito a
processos  complexos  de solecpda, |dentificagdae, classificagio e
enquadrameanto. Relativamente a leftura, 205 texios e aos |Gilares, aquilo que
da andlisa conduzida emargly fol & natureza forermente marcads de todos
agueles processDs.

A lsitura conlemplativa ndo preva, por isso, intarrogacag, reflexan,
diferenga, sujaitos individuais, iratando-se, agui, sobrelude, de sentidos e
feituras Unicas, da existéncia de um sb leitar. A forma da sua concretizagao
consiste numa pedagegia do tecunhecimento g da aceitagdo. S& o manual
nos surgiu como um texlo fochado, este fachamento atinge tarmbém 0% textos
gue incorpera. Por meio das praticas de interpretagio que os manuais
privilagiam e fazem os leitoras realizar, os textos das antolopias véem &% slas
caracteristicas originais serem transformadas, aparecanda, neste contexto,
como textas tamhém fechados cujos sentidos estdo ai prontos a Serem
extraidos, roproduzidos, parafraseadas.

As caracteristicas identificadas s&o condigdes para tornar o5 leitores
e consurmidorss & ndo interpretes, sujeitos dependentes, treinados para
segulr instrugdes, receplaras acriticos de esquemas convenclonais, clja
posigdn & a de procurat nos taxtos os sentidos gue outros posfulam. Ler
encantra-sa, hestes manugs, reduzido a uma concepgAn muito restrita de
comprasnsao; reatrta na madida em gua compreendsr NEC significa,
necossaraments, partleipar na construgan dos sentidos textuais, mas fazear
funcignar uma capacidade de dentificacio a propasite de um texto 8, nesta,
de santidos claramente delimitados &, por isso, frequentamente, atomizades.
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Minho, Instiiutc de Educagdo e Psicologia {Area de Especializagio:
Deservolvimento Curricular).

Guedes, Eélia Alevandra Xavier Afonse (1999). Escefa perfuguesa {1834-
1357). Sobie & polifice educativa do Esiade MNovo, Diszentacds de
Mestrade em Educagao apresentada na Universidade do Minho, Institdo da
Eduragio e Psicologia (Area de Especiglizacan: Histdria da Educagao e da
Pedagagla),

Craveiro, Mara Clara de Faria Guedes Vaz (1935), Orierifapdes curticulares
para a educagdo pré-gscolar & fdentidade profissional de educadores de
infincia. Dissertagdo de Mestrade em Educagio apresentada na
Universidads do Minha, Instiuto de Educagdo e Paicologia {Area de
Especializagio: Desenvolvimento Currigular).

Moura, Carminda Flores de {1999). Nos lagos da refagdor vm olhar
filasdfico sobre a problemilica do amblenle a partiv de "0 confrato
natural” de Michel Serres. Disseragie de Mestrado em Educagio
apresentada na Universidade de Minho, instituta de Educagao e Psicalogla
{Area de Especializagde: Filosofia da Eduragaa).

Gomes, Jilio Manuel Pereira (1599}, O roslo como mesire. Uma introdugia
g0 pensamemnto de Emmanupel [évinas. Disseragio de Mestrada em
EducacBo apresentada na Universidade do Minho, |nstitute de Educagio e
Psicologia (Area de Especializacdn: Filosofia da Educagan).

Sumbade, Carlos Manuel Aratjo (1999). A {irjracionalidsde pedagdgica no
ensing da mecsniea. Dissertacio de Mestrade em Educagéo aprese rjtada na
Universidade do Minhe, Institute de Educagio e Psicologia (Area de
Especlalizagio: Historia da Educagido s da Pedagogia).
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Siiva, Aveline Vielra da {1989). Refevdncia educacions! da auloridade & do
doutrinamento nas Gonstiluigdes da Congregagfo da Paixée.
_Digsertagio de Mestrado em Educacic apresentada na Universidade do
Minho, Institute de Educacio e Psicologia (Arsa de Especializacdo: Filosofia
¢da Educagao).

Rodrigiees, Anastdcic da Siva {1822). A pessaa na educacio a partir de
uma leftura de Lain Entralge. Dissettagio de Mestradoe em Educacio
apresentada na Universidade do Minhe, Institute de Educagao e Psicologia
{Area de Especializa¢iio: Filbsofia da Edueagio).

Maorelra, Mara Adélia Comeia Afonso (1999). Desactivagdo dag escolas do
1% gicfo em zanas rurats. Umas oportinfdade para a crizgio de cenires de
dosenvolvimenio comunifdric. Dissenacin de Mestrado em Educagao
aprasentads na Universidade do Minha, Institulo de Educagdo & Psicologia
tArea de Especlatizacio: Educacdo de Adultos).

Projectos de Investigagao
Pedagogla e Autonomia
Coordenadar: Manuel Barhosa {mbarbosa @iep.uminho.pl)

Descrigac de Projecto

o quadro sincréties do Projecto Institucional | — Accéo Educaliva,
Reflexao Filosthica e Praxis Pedagégica, do Centro de Esludos em Fducagio
g Psicologia da Universidade do Minho, o Projecto Padagagia e Autoromia
configura um trabalho ¢olectivo de investigagio em tomo da pedagogia
shquanto saber construido a partic de multiplas priticas educacionais,
pracura articular esse objecto de estudo eam & problemalica da autonomia
pessoal, social e profissional, nela ineluinda gducardores g educandas. A esta
luz, o projects perseque os seguintes oblectivos:

i} Efectuar o levantamenlo e o astudo oritico das comantas e alllores
contemparaneas que mais dissertaram sohre as relaches da pedagogia cam
a autonomis;

i) Equactonar o relacionamento da pedagogia com a autanomia tendo
cormn pano de funde a promecio de valores centrados na pessoa cidads;

iily Enquadrar o estudo d=a autonomia na perspeciiva de uma edusagia
para a cidadanla;

iv) Estudar as relagtes da pedagogia com & altoncmia numa dptica de
reformulagdo epistemolégica da teoria da acgao educativa;

) Repensar o entrosamente da pedagogia com a autcnomia & bem
assim os desafios que dat decorrem para 05 actores do processo educativo,

Equipa de Projecte

Manuel Barbosa (U, Minha); Etiennetie Vellas (L. Gendva); Bul Duare
(ESE de Fafe); Joao Monleiro (Esc. Sec. Mirandela); Valdemar Roca (ESE da
Bragangal; José Gongalves (Esc. Sec. Fafel Maria Gorete Sousa (DRENY;
Paula Veldrez (Esc. Sec. Ermesinde) Manuel |greja (Esc. Sec. Vils do
Condg); Carlos Nogueira (EB2 & 3 Prado): Marta Gorele Afonso (L. Minho].
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Duragio do Projecto

As aclividades de invastigagio tiveram inigic am 1996 e prevé-se que
- caRtinuen por mais dois anos.

Provas académicas na &mblto do Projecto

Jodo Manteire — Para urma Pedagoegia da Aulonamia: o combibuta do
pehsamente de Carf Rogers, Tese de mestrade defendida em 1999 na
Univarsidada do Minho,

Rui Duarte — Para wma Educacdo Visval de Adufos: uma experiéncia
em corfaxts escolar e exira-escolar, Tese de mestrado defandida em 1998 na
Universidade do Minho.

Algumas publleagdes

BARBOSA, Manuel {1998). Auto-organizacho £ complexificagiio no
processn dinamico da educagde. Actas do If Congresso Galalco-Partuguds de
Psivopedagogia, pp. 164-172.

BARBOSA, Manuel (1897} Anfropofogia Complexa do Processo
Educativa, Braga: Universidade do Minkha, CEEPAEFR.

BARBOSA, Manug| {1998}, A constiugio da cidadania demogrética no
espacc escolar. Vectores programdficos e operacionallzagio estratégica.
Acias da IV Congresse Gafaico-Porugués de Psicopedagagia, pp. §-10.

EARBOSA, Manuel (1889). Ofares sobre Educagdo, Autonamia e
Cidadania. Braga: Universidade de Minho, CEEPAER.

BARBOSA, Manusl {1995). Para construir uma nova utilidade da
escola: gducar para a autonomia e preparar para a cidadania. In Oiares
sobre Edveacdn, Autonontia e Cidadania. Braga: Universidade do Minho,
CEEF/ER, pp. 78112,

DUARTE, Fui & BARBOSA, Manuesl (1988). Educagho Visual de
Adultos: uma abordagem ecentrada na pritica. Aevista Porluguesa de
Educagdo, 12(2), pp. 55-102.

VELLAS, Etiennstte {1998). Quand l'gcole a des praliques plus
citoyennes qua |a socisté. Educateur Magazine, n® 12, pp.10-12,
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Reunides Cientificas a Realizar

O Particular 2 o Global no Yirar da Milénio

TJerd lugar nos préximos dias 10, 11 e 12 de Fevereino de 2000, om
Farg, o ¥ congresso da Sociedads Portuguesa de Cigncias da Edueacio. Sob
o tema O FParlicular e o Glebat no Virar do Miénic propide-se reflectir as
actuals modangas am aducagdo por raferénoia a "duas linhas de tetnsfio": por
um lado, a diferenciagio crescente das scciedades, gue reactualiza e torna
ainda rmais decisive o imperative de repensar 8 escola como "nstilulgdo
educativa ao servigo da tolalidade dos cidadios"; por outre lado, a
emergéneia da "socledade da comunleagdc efou do conhecimento” gue
implica "a reconstrugdc da sua relagdo/madiago com o saber e as sabares™,

As relagfes com o local e o global, com os contextos particulares e os
conhecimantos gerais, com & pratica e a tearia, com ols) saber{es) o afs}
ciéncia(s) 5o enunciadas como dimensdes de processos e dindmicas sociais
que redafinem as praticas ¢ fungies das institwigdes educativas, constituindn,
também por issn, Novas ou renovadas areas e tarefas para a acgéo e reflexdo
em Cigncias da Educagio.

O "universo da profissionalidade docente” surge, neste contesto,
[Hentificads coma focd central de um debate que busca explorar novos modas
de pensar e fazer aducagio.

Cruzar Seberes em Educagde constitlui, segunde a SPGE, a
problematica a privilagiar no desenvolvimento deste projecto que visa a
reflexio pleral e sustentada sobre o5 modos como ¢ parficular e o glohal se
ravelam, se oplam, interagem e sfo confrantados nos campos especificos do
currlculo, da profissionalidade docente e das cigncias e praticas da educagio
am garal,

Mota

1 Ag ewpressdes o frascs citadas sao retiradas do desdobsdvel editado pala
Socladade Portequesa da Cigncias da Educago para anenciar o Songressn; asta taxio
tem par base o mesmo documanto.

Filma Antunas
Universidads do Minho




Publicagbes Recehidas

Periddicos

— Andlise FPsicolégica, n®1/99
Lighoa: 18PA

— Apogao, n? 15-16/38
Lishoa: Associagio de Prafessores de Geografia

— Aprender, n° 22,1599
Portalagre: Eseala Superior de Educagice

— Arquive de Bejg, n® 10499
Beja: Camara Muticipal de Beja

— Arte Musical, n® 14/89
Lisbora: Juventuds Musical Portuguesa

— Educagio & Sociedads, i £6/89
Campinas: Centro de Estudos Educagio & Socledade — CEDES

— Educagio Medica, n® 2/93
Porte: Faculdade de Medicing do Porto

— Fdueacio. Ensino, n® 20, 1592
Setiibal: Associagia de Municipios do Distita de Setibal

— Educar, n® 24/99
Barcelona: Universitat Autonoma de Barcelona, Servel de Publicacions

— Edfucare, Educere, n® 6/
Castelo Brarco: Escola Supetior de Fducagao

— Ensefianza de las Ciencias, Revisla de invesligacion y expetiencias
didaeticas, n? 294
Barcelona: Umiversitat Autdnoma de Barcelona

— Esturios e Documeantos, n® 41/85
Sao Paulo: Facuidade de Educagdo da Universidads de Sa0 Paulo

— Humanfstica 2 Teclogia, n® 1/99
Porte: Faculdade de Tealogia do Fortoe

— impuise — Revista de Ciéneias Socials e Humanas, n® 24799
Firacicaba: Universidade Metodista — UNIMEFP
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— Revista Varitas, nimero especial/zs

oo ar AcpOee. W 7198 Parto Alegre: Revista Ventas

Combra: Instéutn Superior Miguel Torga

— Surndrios de Penddicos em FPsicologia, n°s 1, 2 @ 3/99

—we-lomtvas fe Hofe, n® 2495 %50 Paulo: Instituto de Psicologla da Universidade de S3c Paulo

Porte Aleqre: Pontificia Universidads Catdlica de Rio Grande da Sul

— Mofricidade Htrmana, n® 1/89

Lishoa: Universidade Téchica Cutras Publlicagoes

— LEAL, lsahe! Pereira (1299}, Entrewvista Clinica e Psicolerapia de Apoia,

— Naasis, i 50, 1999 Lishoa: [SPA.

Lisboa: [nstiteta de Inovagdo Educacional

— FPapers. Revista de Sociologia, n 57194
Barcelona: Universitat Avtdnoma de Barcelona

w— Perzpectiva, n® 31, 1899
Floriandpolis: Centro de Cigncias da Educagao da Universidade Federal de
Santa Cataring

— Psicologia USFP, M° 1/99
S#o Paulo: Instituto de Peicolegia da Universidade de Sao Paule

— FPoicologia, Bducaedo e Culiura, nt 1799
Carvalhos: Colégio Internate dos Carvalhas

— Psicologia, n® 295
Oeiras: AFF e Celta Editora

— Revisla da Educagdo, n® 1/68
Lisboa: Faculdade de Ciancias, Departamento de Educacdn

— Rovisla da Facoidfads de Educacin, n® 288
S&%a Paule: Universidade de 580 Paulo, Faculdade da Educagio

— Aevista da FAEEBA, nimerg especial/Ob, 696 ¢ 7/97 ;
Bahia: Factidads de Edusagia do Estadn da Bahia

— Aevista ibarcamericana de la Educacion, n® 18, 1998
Madrid: Organizacion de Estados {bergamaricanos para la Edusacion, 1
Giancia e ta Cultura [OED.

— FAevisfa Interuniversitania de Fomacion def Profesorado, n 34799
Teruel: Universidade de Zaragoza

— Rauizia Ince, n® 12/98
Beuenns Alres: Universidad CONICET
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