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Editorial

Motam-se hoje em Porlugal alguns sinais preocupantes que
denunciam o facto de as chamadas Ciéncias da Educagdo estarem a comagar
a atravessar uma crise de legitimidads academica que, senda ainda uma crise

de baixa intensidade, podard, no entanto, vir & ampliar-s= nos proximos ancs.

Polémicas refativamente recentes, alimentadas,. em geral, 'pn::r
argumentas produzides com um minimoe de esfargo de objechvidads analifica
& metodeldgica, & enviesados, com alguma frequéneia, por interesses
poliicaments conservadores e eliistas, ¢omo @ o caso de alguns dos
argumentes recentes amplaments divulgados na imprensa a propdsito da
avaliagio das escolas e da publicitagiio dos resultados dos alunos em
examnes nacionais au em provas de avallagio eslandardizads (afaridal, nao
apenas snvolveram ataques (35 vezes inconsequentss e gratuitos) As
Cigneias da Educagde e aos- seus fnvestigadores, come foram uma
opontunidade para que a reacgio {legiiima) & esses atagues por parte do
alguns investigadores mais comprometidos com outres valores polllicos e
pedagdgicos, mostrasse, para além do que seria a sua mathar
infencicnalidade, gue hd, paradoxalments, quem desconhega ou pareca
desvelorizar alguns adquiridos resultanles de trabalhos de investigagaoe dos
B8US pares, os guals talvez pudessem ter sido convocados ou evocadas nests
apartunidade, quer para melkor defender o2 avangos contemporaneos em
tearia & gpritica da avaliagHo, quer mesmo para explicar be recugs
consarvadores 2 neoliberais que enfre nos tém acontacido @ que algumas
andlises criticas sobra politicas avaliativas tém denunciada.

E s¢ islo ndo aconteceu {mesmo sabando, em boa verdade, fque
aguelas vozes mais criticas, com boas intengées, acabaram por "pregar no
deserta”) & porgue, entre muitas oulras razbes plausiveis e jushficdveis, ma
parece mais realista encararmos o facic de ndp sermos ainda uma
ecomunidade de Cidncias da Educagdo verdadeiraments interpretativa,
solidaria, rellexiva & capaz de avangar para rupturas episternolégicas (pos-
modernas), quando muites vezes nem SEQUer SOMOS capazes de
freJennhecer o confrontar a cumulatividade do canhecmento que nos
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proporciona a cidncia normal {moderna) que &, afinal, aguela que rrPais
freguentementa fazemes com a validagino dos (nossos) pares, & gua tam gido,
em Pariugal, apesar de tude, a mais divulgada e pultilicada.

0 que acsbel dg afirmar, &, salvn malhar julze, simultanearnents Wm
sintorma de que, mesma antre algLns daqueles que se referenciam ac Campo
da Educagin e das Ciéngias da Educagéo, sa vive pmdnminanterlnante ng
interior de grupes (& para grupos) ohde 48 relagies de saber g poder impedem
urna reflexividade crifica e avangada, como bem parece demonstrar a_ac‘lual
indiferenca generalizada em torno da necessidade de {r_e}mubihz‘alr &
{ra)conslruir uma comunidgads interpratativa, assents sm pruc:ed:manmsl gtices
a gm confrentos e didlogos democraticos & plurais com outras cornunidadss
cientlficas, & com 05 Cidadics e cidadas que constituemn a sociedads em geral,
UM contexto social, politico & cultural qus esta em transigio, nomaadamente,
peln facto de o mundo estar & mudar e de estarmos agora perant.e Novos
dilernas Nacionais € SurapeUs, it Meio 20s avangos & recuns das diferantes
globafizaghes. Meste sentido, nNEg serd dporiung comegarmes a4 pensar
imputsionados pelo relatétio da Comissds Gulbenkian sobre a reestruturaqﬁt?
das Ciencias Socigis, de que fol cpardenador Immanuei Wallsrslen, gue 2
também urgenta "abrir as Cigncias da Eduragin?".

Umna mera cormumidada ciantfica e pedagdgica imaginada, gua, por
yozes, parace ser um mearo e3paca institucional inerte & ingspito, & cartamente
eondicionada por fenemenos conjunturalments comvergentes, entre outres: 4
desvalorizagio de Educagdn e das Cignoias da Educagio, quer por plarte
daqueles gus defendem a superipidade  da racionalidade téonico-
instremental & a inevitabilidade do persameanio nicg, GUer por parts dagueles
que exacerbam a critica & pedagogizagde do mundo da vida {embara senda
incapazes de perceber a contradigho entre as propostas dos pedagogos da
modernidade e as visdes da pés-modernidade qua perfilharn], quer ainda, &
sobretuda, por parte daqueles (felizmenie poucas] gua, come recentemlente
auvi & un colega e amigo, vivern obcecados por remprever @ publicar mais 4o
que sabem’", SEM © NeCESSAND figor ético e melodoldgico, & ‘tem_jc p_ur
referénoia idearios pedagogicos e polilicos que =G em aparancia s.au
progressistas, quands, na realidade, s& constituem coma rnerelqs estratég‘las
pragmaticas para alimentar ¢ desejo de notoriedads [, proprio dos recam-

chegados a uma ferva promatida.
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Ha hoje, por isso, alguaz indicaderes que sugsrem que a crescents
desteqitimagio das Cigncias da Edusagio nae tem origem apenas do jads do
fara mas lamhem do lade de dentro das franteiras instéveis gque conskituem
vagameniz este eampo de referéncia multidisciplinar. A crise latents a que
aludl, s& nHA0 & ceraments sustentada Apenas por sectores que pnas
instituigbes de ensing superiar demonstram interesses estranhos ou
indiferentas ao campo da Educagdo e das Giéncias da Educagan, também
Nag & uma erise apenas social afoy politicaments induzida.

Q que acabo do referr ndo deixa de ser relaciondvel com a situagcio
editorial em Cidncias da Educagao em Portugal. Trata-se de uma situagio
muyita desigual, ambigua e contraditdna; por veres, atd na mesma editora
{plblica cu privada) se perceba que o3 eritérigs editoriais {sabretude no casn
dos livios) sdo extremarnente dispares: tanto se publicam trabalhos fue foram
ou passaram a ser contributos decisivos @ incontomavels no seu respective
campa de referdneia disciplinar, como se publicam frabalhos sem quaiguer
tutre ciiterio gue néo-sefa a eventual garantia de facil rendibilidade econdmica
ou, entde, a permeabilidade a interesses ¢ ostratégias particulams a que

podsm ser canjunturalments sensivais os que 18m o pader de decidic o gug
editar.

0 panorama editorial em relago 45 revistas academicas em Educagdo
ou em Ciéneias da Educagio &, apesar de tudo, relativaments diferenciado.
Em alguns casos, & facll demonstrar uma persisincia de’ indicadores
relafivamente favardveis, & com alguma diversidade = novidade de
coentribeicles tedricas e de investigagdo, sebretudo quando tomamos como
examplo alguns periddicos acatdémicos, com publicacio regular hd vérios
anos erm Portugal, onde transparece uma tendéncia, em relativa contra-ciclo,
para uma melhorda de qualidads das praticas de meflexividade cientifica,
metodoldgica, &tica & pedagdgica.

Todos os gue #Bm tide, direcla ou indirectamenta, responsabilidadas
editoriais na Revists Poruguesa de Educagaa, sohretuds nos Gitinos anos,
podem testemunhar o empanho & esforge qua se tem feito para que se
consiga um prajesto cientifiea e pedagogicaments eriferioso, cuidado e
adequade acs objectivos definidos. Sabemas, no entanto, que este projacta &
muite demorado até que possamos dar uma resposta consistente e
totalmente transparente & complexidade inerente aos processes de recepgao,
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de encaminhaments, de andlise crifica e construtiva, e de publicagan
atempada das contribuizdes plurais que nos ¢chegam, quer de Partugal, guer
de putros paisas, guer de autorss de uma nova geracés, quer de autares mais
(rejconnecides.

Algumas solugdes gque tém vindo a ser adoptadas para fazer uma
gestao editorial majs adequada passam fundamentalmente por trés modelos
crganizalivos, fA diversas vezes ensaiados o com resultades afpds
desigualmants conseguidos, mas que se vao alemanda: a publicaglo de
nimeres temétiens, a publicagdo de ntmearos contando nicleos tematicos ¢ a
publicacéio do nlmeros relalivaments heterogénaos em termas de conteddos,
dinda que, neste caso, devendo lambém ter am conta alguma convargéncia
temdtica dos artigos incluidos,

Ao ser ultimado no solsticio de Junho, este presents nimero da
Revista Poruguesa de Educagao {vol. 14, n2 1, 2001} retne, sob apartuna
iniciativa & coordenagdo de José Augusto Pacheco, um conjunts de artigos
que foram incluides num pdcfeo temdtcn ganaricamente referenciado em
torno da actualidade e diversidade das questdes curriculares {artigns de M2
Teresa Estrela; .. Augusto Pachero; A. Flavie Moreira; C. Varela do Freitas e
Paule T. Berto), embora, em paralele, se publiguam também cutros artigos
que s30 mats especifices das melodologias e diddeticas espasificas, € alguns
cufros ainda que s& debrucam sobre temdéticas avuisas, também actuais o
relevantas.

Ha certamente desequillbrios na gualidade das difarontes
contribuiclios, mas isso tambem significa que a Revista Porugiesa de
Educagao & o resultado de um lrabalho colective gue ndo & isenfo de
contradigdes, tensdes ¢ dilemas, estando permanentemente em canfrorta as
decisbes que darivam da autoharmia ralativa dos responssvals ediodals e as
dacisdses derivadas do exercicio académics da controlo de qualidads cientifica
& padagdgica que compete {(sobratudo) aos avaliadaores convidados. Assim, a
Hevisla pretende continuar a ser, n&o uma instancia de mera reprodugao
cultural, mas sim um lgar onde muitos aceitam a risco exigente, salutar e
democratica de escrever e de fazer auvir a sua voz, sem qua sobre elas pese
a vicloncia simbdfica de alguma impasicie dissimulada,

Almerinda Janela Afonso

Revista Paruguesa de Educacio, 2001, 14{1), Pp. O7-25
¥ 3N, CEEPR - Universiada o Minke

Recuo da ieoria: dilemas na pesquisa
em educacao ‘

Maria Célia M. de Moraes
Universidade Federal de Santa Catarina, Brasit

Resumo

O artigio discute o progressive racug da tecria emn pesquisas educacionais, um
processo que traz implicagdes episternolégicas, éticas e paliticas na prépria
producdo de conhecimantos na area. Sao apresentadas duas possivels
daterminagies desse processa: 4 emergéncia de um ethos neodarwinista nas
vhiversidades, com 2 consequente degradacio da vida académica e, por
outro lada, o celiclsmo epistermaldgico corrente qua trivialize 2 questae do
contiecimenta & da vardade e procede a um sutil exercicio Enguistico criando
urm nowe & pragmaticn vocabuldrio destinado a assegurar a obediéncia & a
resignagin pablicas.

Alguem dissa su, & nac havla mals nada a ganhar dizando nds. e maneira
geral, 8 gente exeice o bem guando faz zentido. Uma sociedade boa & aquela
gque di sentido 8 essa bondade. De um momente para o outro () nNos
astavamos am uma sosiedade em pedegos. Estdvamas nos desinfegrando. De

UM Manento para o oulin, 2 azcalha cansats era uldar de al.
lan MeEwan

1. Intredugao

Profifera nos dias de hoje desmedida confianga nas possibiidades da
educacio, Governg e oposigio, filésofos, tedlogos, cientistas, sindicatos e
empresas, loncutares e jornalistas, o pove nas roas, todos parecem
reconhece~he uma indisputdavel primazia. E n3o & de surpreender que seja
assim. Afinal, & sempre am tempos adversos, COMO 05 Que vivermas, que a
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educagin galga os degraus mais altos do reconhecimento piblico e o
imagindrio popular revaste-a com a velha fantasia salvacionista, CLUjos
exemplos a hisidria os tem em grands nimers para contar,

Os desestabilizadores efetios da resstruturagdn socip-scondmica am
ezcala planetdria 1&m sido exaustivaments descritos em prosa e verse. Nao
cabe relomd-los aqui. Se & possivel discutir seu aleance & densidade — valg
lembrar, decorrentes da imposicdo & do esprafaments dos imperativos
capltalistas em todas a2 esferas da vida humana — ha, contuda, poucas
dividas das repercussfes da intemacionalizagdn do mercado sobre o tracadn
scondmics do mundo eontermparianeon. Os pafses exporadores sg obrigam a
buscar alternalivas que fhes parmitam participar do complexo fogo econdmico
mundializado e a sahreviver 4 disputa por vantagens competitivas, tomando
ginda mais visivel a separaciio onire os que ganham e os que pardem. Tal
estade de coisas tem efeltos, a0 mesmo tempo extenses @ profundos, sabre
as vérias pralicas soclais o, de modo particular, sobre a eduracis,

Lre fato, o elovade grau de competitividade ampliou a demanda por
conhecimantos & informaches e, em decorréncia, a educacio foi eleita
esfrategica para fazer face 4 velocidade das mudangas. Se o mundo virgu
pelo avesse, a educagie deve acompanha-lo na reviravolta.

A escola tradicional, 2 educa¢do formal, as antigas referdncias
educacionais iornam-se obsoletas. E preciso, agora, elaborar uma nova
pedagogia, um profeto educativa de oulra natureza. O discursa & claro; nao
basta apenas educar, & preciso assegurar o desenvolviments de
"eompetancias' (transferable skFs), valor agregade a um processo que,
todavia, nds & o mesmo para todos. Pasa alguns, exige niveis sempre mais
altos de aprendizagem, poste gue cartas "competéncias’ repousam no
dominic tecrico-metadolégico que a experignsia empirica, por &t 6, & incapaz
tde garantir. Para a maiora, porém, bastam as "competdncias’, no sentido
genérieo que o terme adguiriu hoje em dia, que permitem a sobravivéncia nas
franfas do migleo duro de um mercado de trabalho fragmentsrio, com
exigéncias cada vez mals sofisticadas e niveis de exelussio jamais vistos na
histéria. Como se sabe, o "capifalismo formou-se um espetdculo global para a
minora" {Gpe Krisis, 2000).

Documentos de organismos multilatersis, como o Bance Mundial,
UNESCO, CEPAL, de mercades regionais, como o MERGOSUL & a Unido

Hacuo da teoria; dilemas na pesquisa em educacdn (g

Européia, ou 05 de gavernos nacionais, s50 undnimes em assegurar a
centralidade da sducagio — e, sobietudo a chemada educagan basical —
nas atuais circunstincias econfmicaz o peliticas. Com mais ou menos
transparéngia duas razfes justificam tal centrslidads. Em primela lugar,
perque a educagdn, ela pripria, temou-se mercadoria mediante a introdug e
e mecanismos de mercado no financiamenta @ gerenciamento das praticas
educacionats, 1m produto a mais entrs 05 mUites 4 serem consumides. Em
segundo, porgue & ela & atribulda & funcéo de formar a forga de trabalho com
as "competéncias” necessdnias para atender ag mercado.

Qs destinos da educagio, desse modo, parecer estar direfamente
articulados 4s demandas de um memado Insacidavel o da sociedade dits do
“conheciments”. Como decorrdncia, os sistemas educacionais dos wvarios
paisas sofrem pressbes para construir ou consolidar escolas mais eficientes
& aptas a preparar as novas geragdes e, além da atuslizagio do sisterma
gscolar, 2 criarem mecanismos para uma educagio continuada, uma
educacto paratoda a vida. A gducagio, enlim, adequada 4 sociedade na qual
todos os lgares s80 lugares de sprendizagern — aff places are jeaming
paces,

Adids, a educagio para toda vida, come assinala Waltars, tem se
configurads nos discursos e politicas educacionais como uma panacdia.
Assegura-ze, afifma a sutora, que tal educag¢dio ird ajudar no
desanvolviments das carreiras, curar o desemprego, estimular a flexibilidade
& & mudanga, incrementar a competitividade pessoal 8 nacional, contribuir
para 0 desenvolvimento de casreiras, efc." (Walters, 1999, p. 578). Uma
verdadeira "eduragie terapdufica”, podetiamos agregar! Na maior parts dos
casos, cantude, 0 Uso contempordnen do termo refere-se ao processc que
exple e permilt acesso 4 maniputagic de “pacotes" prontos de
conheciments, de acordo eom os indicadores de desempenho & aceltacdo no
mercado & a posigio que nele ocupamos, Ou seja, trata-se de "mecanismo de
eontrole social medisdo palo mercade” [Preston, 1999, p. 562). Ademals, e
concordamos com Melaren que um dos mais séfios traumas do capitalismo
contemporines £ juslamente a insegurangs g ¢ desemprege de lohgo prazo,
pode-se suspeitar que a relagio entre educaco e as necessidades
econdmicas € mais complexa do que pode parecer a primeira vista (MeLaran,
1923, p. 13}
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Meste ponto goslaria de canvidar os leltores a ums paguena incursdo
em um debate qua, ndo casualments, a maior parte dos educadores relega ao
campo da filasoha, istlande-a por i @ ndo o incluinds em suas preocupacdes
tooricas. Fato que, a meu ver, consfitui-se em grave equivoco. Meu
argements £ o da que, no mais das vezes, .3 discussho tedrica tem side
gradativamente suprimida das pesguisas educacionais, com implicagbes
politicas, elicas o epistemolégicas que podem reperouti, de eurts & medio
prazos, Na propria producio de conhecimenla na dreas,

A celebragdo do "fim da teoria" — movimento gue privviza a eficidncia
e a construgda de um terrenc consensual que toma por base a experléncia
imediata ou o conceilo corrente da "pratica reflexiva — se faz acompanhbar
da promeasa de uma utopia educacional alimantada por um indigesto
pragmatismo (Burgos, 1933, p. 4G8). Em tal utopia praticista, basta o "saber
fazer' e a tecria & considerada perds de tempo ou especulagds metaiisica e,
quandoe nao, reslrita 8 uma oratdria persuasiva @ fragmentaria, presa & sua
pripria estrutura discursiva.

O que teria ou gstaria direciohando o mavimento que faz prevalecer a
empiria &, pof consequints, manginaliza os debales tedricos no campo
educacional? Com certeza, n&o pode haver uma resposta Onica para questde
assim t4o complexa. Anui nos limitames, apenas, a indicar algumas pistas.
Mas & sob esta dtica, a de um recus — algumas vezes, talver, alé a de um
retrocessc — da teeria que apresento minhas reflexdes, You expd-las em dois
registros que, embora diferengades, sao profundamente articulados antra si,
Em primeire lugar, rastreio indicios da degradagio tedrica no campa
gducacional e destace um ponte que a mim parece ser importants, a re-
signfleagde dos conceitos ora em curso, Em segundo, assinalo alguns
impactos do recuo da teona scbre a ética.

2. O recuo da tearia

Talvez & causa mais imsdiata desta marcha-ré intelectual o tadvica
estefa na definigao e efetivagho das prépriaz politicas educacionais, em nivels
nacional @ internacional. Mo Brasil, por axemple, assistimos i ansiedade de
nossos programas de pos-graduacio, obrigados a atender os quesitos do
sisterna de acompanhamento & avaliagBe da CAPES (Coordenagio de

HES LS

R L T A L

Hecuo da teoria; dilsmas na pesguisa erm educacio 14

Aperfeigoamento de Pessaal de Nivel Suparior, do Ministério da Educagao),*
paricularments —— g sob a ameaga de perda de bolsas-de-sstudo dos
alunas —, o de cumpddr 08 prazos cada vaz mais restritos em que mestrandos
e doutorandos devem concluir suas dissertacdes ou losos",

Por outra fado, confamplamos, perplexos, a emergéneia de um carto
atfios peo-danvimisia que vem banalizando a peolitica intra-muros das
universidades publicas brasileiras, que agora devem ser "de resullados”. No
Brasil, a aceleragdo crescente do processo de privatizagdc e de
empresardamento do ensing; o progressivo descompromisan da Estade, sob o
pretexto de erise fiscal, com o financiamento da universidade e do ensino
poblico em geral; 2 definipio de politicas nacionais que comprometem
dramaticamente as condigies efativas do ensino e da pesguisa na produgdo
académica — inclusive com o avitank: achatamento dos salarios do sous
profissionais —, instauram um clima propleio & desagregacdo do ambiente
académice & bem de acorde com o sspinito da época, promovem o
individualismo e descaractetizam as lungdes de docentes & pesguisadores
[AndesSN, 1596, p. 10). Este universo afronta 0s professores universitarios,
transformados que foram em agentes da extensdo — agora concebida como
aferla de servigos a pragos de mercade —, em delfimente da produgio da
pesguiza e do conheslments (MMoraes, 1999, p, 57).

Dificil, por certo, pensar em teonia em tal clima de desconsolo. A tal
"prafica reflexiva" parece responder bem e melhor 4s ateais demandas, além
de g8 mostrar pragmaticam ente mais eficaz, Mas, como antes assinalel, esla
me parecs ser apenas 8 causa mais aparente de problema em tela, Hd outras,
& aszas vem de mais fonge.

Em linhas gerais, pode-se afirmar que no plano tecratico as propostas
que desqualificam a teoria 1Bm orgem na conviegio em oo da faléncia de
uma determinada concepio da razde: a chamada razdo moderna de corte
iturninista, emblemdtica das culturas liberais do ocidente, produio de uma
burguesia ainda em luta por sua definigio e consolidagio em face de seu
"outra", feudsl, aristocratico (Clark, 2000, p. 871, A racionalidade fluminista
abrangia e balizava um conjunta de princlping, |délas & prateas reguiadoras
fque |he permitia auto-representar-se  possuindo as condighes para
estabelecer "a nitida demarcagdo entre racional e irmacional, entre apistems &
doxa, entre verdade e erro, enire cidncia & ndo cldncia" {(Moraes & Duayer,
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1088, p. 64). Ademals, acreditava poder assequrar a3 bases para a leie a
moralidade. MEo & de supreender, poranio, que o deservalvimanto & o
cultive desta "razde" — uma idéia construida em prélicas de pensamenlo e
inguagem (Lawson, 18998, p. 111} — tenha se tarnado um abjetivo
educacional prioritariq,

A critica contemporiines, no entanto, desestruturou fudo o que
referenciava a soberanfa de tal concepeéio de racionalidade. Par essa motive,
as ciéncias de modo gersl, € a educagdo em particular, ndo puderam ignarar
a erige, uma vez que esta & lgualments a swua crise. Foi preciso, assim,
confrantar as nowvas condig@es que portam em guestio a sua @Arapria
legilimidade (Moraes & Duayer, 1998, p. B4). Como definir padrdes
episternatogices, educacionals, élicos ey polificos se ndo se dispde mais da
chancala da concepgde modarna e fuminista de racionalidade? Como pensar
a ética ou o conhecimanio sem o suporte da uma subjetividade livre, racional,
censciente & dotada de vontade e responsabilidads? Ou de uma inter
subjetividada fambém racional, eonscisnte e responsdvel, capaz de justificar
saUs atos @ responder por eles? Camo g 0 Que ensinar se lodas as
interpretagfes e perspectivas 530 igualmente validas e sem referenta? Cama
e © gue enzinar 38 & mudanga conceitual repousa na persuasao & Nao na
razdo? Se concellos cientfficus sdo apenas mais um entre os miltiplos jogos
de linguagam?

Mais do que as ciéncias da natrreza que, mal ou bem, sio
sanelonadas por seus sub-produtos tecnolfnlcos, as cidncias sociais,
particularmenle eém seu aporte 4 educagao, uma vez perdidos seus
tradicionais instrumentes de legitimagao, sofreram fortemente o impacto do
movimento critica (idem, p. 68). Procedou-se, entdo, a uma verdadeira
sanitanizagio na &l "racionalidade moderna ¢ iluminista®, E, em 1al nivel, qua
se vertew fora n&o0 S0 as impurszas detectadas pels inspegde critica, mas o
proprio objeto da inspagdo; no apenas as métodos empregados para validar
& conhecimento sistemdlico € arazoads, mas junto com a dgua e o halde, a
verdade, o racional, a objefividade, enfim, a prdpria possibilidads da coanigao
do real. Instaurou-se, entdo, um mal-estar epistemaldgico gque, em sou
profunds eeficisme e desencante, motivou-se a se pensar além de =i masmo,
propondo umna agenda que abriga todos os "pds", os "neo", os "anti" e que
taiz, gue infestam a intelectualidads de nossos dias (idem).

N R SR CALTRAINE
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Q recuc da learia foi, tBo somente, decorréneia natural desse
processo. Inaugurou-se a época célica ¢ pragmdatica, dos textos e das
interpratagies gue ndo podem mais expreasar ou, até masmo, 52 aproximar
da realidade, mas se constiluem am simples refatos ol narativas qua, presas
das injungbes de uma cultura, acabam por arimar-se no contingente & na
pratica imediata — é o que s& pode denominar de metalisica & presanta, ou
como defing Jameson, uma histéra de presentas perpétuos (Jameson, 1988,
p. 26} O ceticismo, davia, 180 & apenas epistemolfgics, mas tambdm ético
g politice. B imperta para nés tanto &m sua varsgo conservadora, enquanto
pega retdrica, consciente ou Nao, de veneragdo ao mercado, Cemao igualmente
am sua versao "orica" e “radical. Ma verdade, esses momentos,
eonsenvador & critico, com freqiéncia s& superpdem de tal mode que, muitas
wezes, fica diffell identificd-los am sua confleéneia.

) que possiem em comum € A visho romantica e estetizante da
pelitica & da sociedade e, paricularmerde, da educacin. A retdrica & precisa,
A negasio da objetividade aparece aqui associada & idéia de desinlegragio
do espago poblico, do fetichisme da diversidade, da compreensio de que o
poder & a opressdo estdo pulverizados em todo e qualquer lugar. Dai resulta
a impassibifidade de estabelecer uma base de resisténcia e de enfrentatmento
da realidade efetiva que, queiram ou nao, apresenta-se aos sujgitos enquanto
totalidade da economia e das relagdes de poder.

Frente a ela o sujeifo estatico e fragmentaric, embora capaz de
reconhecar o carater sardido das relagBes socials provalecentes em escala
planetaria, de sanhar g até vislumbrar a possibilidade de uma vida malhor,
revala-ga impotente para inlervir & atuar ne mundo real (Moraes & Duayer,
1988, pp. 108-107). Afinal, o etfios & sempre uma atitude limite; supde a
pessibilidade de transgredir. MNio no sentido individual, fragmentédrio, o da
esfera da lberdade privada. Mas na sentido da infervongds qua guarda em si
a polaridade entré uma cora universalidade reconhecida & o gque fazeomos de
nossa therdade. Enfim, o efas sionifica asswmin, sempre no limite, nossas
possibilidades histdricas.

Mesze paricular interessa, scebretudo, chamar a atengde para um
significative aspecto da inflexBo tediica contempordnsa: o sutil exercloio
lingiistice postc em pratica em ancs recentes. Termos e conceilos t8m side
absarvidos pela pragmatica retdrica corrente. Uns foram naturalizados — o
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capitalismo, por exempls — alguns foram consiriidos, re-significados,
medificads ou substitufdes por oulras mais convenientes. O tarmo iqualdade,
entre outros lantos exemplas, cedeu ligar & equidade, o coneeits da classe
social foi substitulde pelo de status sdsio-econdmico, os de pabreza e tigueza
pela peculiar denominagia de “baixo” e "altg" ingressos socfals. Destinade a
assequrar a obedidncia e & resignagdo plblicas, o novo e pragmatico
vocabuldrio faz-se necesedrio para erradicar o nque & considerade obsolets g
eriar novas formas de controlz e regulacio sociais. Alcangar o consenso &
ertao fundamental, o que & efetivado enm inegavel sUCESE0, =eja pala
cooptacao de infelectusia — tantos deles educadorgs —, ham gomo pela
monogardica repeticho de um mesmo discursa refonmisla para a educacio
nos decurmentos das agéncias multilaterais & mas politicas da governa de
varine pafses, notadamente na América Latinat.

O exgmplo mais admirdvel, por suas fodes repercussias, seja talvez g
re-gignificagia sofrida pele conceite de "sociedade civil' que adguiriu um
emblematico sentldy positive nos Jitimes lempos. As arigens do conceitg,
como se sabe, podem ser encontradas na llustracio escocesa, quando o
terme fai cunhade para deslgaar a chegada da nova economia comercial do
sacule XV, ou em Rousseau, que o utiliza para descraver o "estada da
sociedade” em contraposicdo & sociedade natural au “"sstada de natureza'.
Com Hegel, mais tarde, a sociedade civil serd pensada como a arena da
necassidades particulares, dos interessos egalslas de um mercado capitalista
emergente e, poranto, dotada de forte potencial de avio-destruleEo. Para
Hegel a sociedade civil serfa o ambito da dissolugdo, da misdria e da
eOrTUpgae fisica a gtica, o qual 6 paderia ser requlamentado, dominado e
anulade ma ordem superiot de Estadn, ou sooiedade politica, momento
superior de racionalidads. A necessidads do Estado como principio suparior
de ordenaments racional pde-se, exataments, porque a socledade civil,
deixada a si mesma, ndo poderia, nem teria as condigbes para superar essg
estada de dissolugdo e anargquia {Bobhio, 1982, p. 23).

Contrapondo-se a Hegel, Marx afimmard a socledads oivil modermna
COMG a proprig sociedads burguesa, dilacerada pelas contradicdes e confiitas
entre capital e kabalho, pela conconéncia, pelos interesses privados, pela
anarguia, pelo individualismo., Fundada na propriedade privada e reglda palo
capital, & sociedade civil € um campe de "guerra de uns contra o5 outros®.
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Mesta concepgdo, o Estado ndo se constitui em um pringipio racional
ordenadar, mas & expressdo daguelas contradigies, nelas tem fincada a sus
ofigeam & 580 elas, em ultima instdncia, gue delimitam e determinam suas
acbes. lmpossibilitado de superar confradigbes que sio constitutivas da
sociedade civil — g, dele proptio, portanta —, cabe ao Estado administra-las,
supimindo-as no plang formal, mantendo-as, porém, no plana real. Os
propositos supostamente universais, como os encamados no ideal do Estadn
hegelianc, estariam gssim a servigo de Interesses particolares de classe. Para
Mars, a efetiva superacao dos conflites da sociedade civil — condicdo para &
plena realizagdo das potencialidades humanss — supde que sejam
revonadas a propria sociedade civil e sua expressao na esfera do politics, a
"sociedade politica" ou o Estada (Marx, 1964).

Na inlcio do século XX, Gramsci introduz na andlise da sociedada civil,
dapres Leonin, a guestic da hegemonia. M#e obstanfa as controvérslas
existentes scbre o conceifo gramsciano de sociedade civil & passival infarir
que sua concepgao difers daquela apresantada por Mamn. Sociedade clvil, em
Gramsci, € um momento da superesirutura, eomponde uma nogdo ampliada
de Estado; neste aentlde, constitui-se na esfera idealdgica na qual uma clazse
afirma sua hegemonia sobre uma outra mediante uma multiplicidade de
crganizagbes ¢ instituicdes privadas, que constituem o "conlends gtice” do
Estado. Assim, se em Gramsai o conceito de scciedade civil ndo deixa de
incluir as econdicdes materaiz da vida e suas eonfbradicfes, privitegia,
sobretude, os aparelhos idealdgico-culturais da hegemonia que, mediants "a
diragdo intelectual e moral® ds soctedade, obtém, pela persuasaoc, o
consentimenta & a adesdo das classes subaliernas. O campo da sociedads
civit, campo da ideolegia, € assim extremarments vasto e e considerado, por
Gramsel, eome & arena da luia indelectual contra-hegeménica para o
movimento operanio revoluciondrio (Gramsci, 1970).

Wais recentemants, o sinai e o signe do termo foram invertidos. © que
fora um conceito eritico, tornou-se guia laudatdrio no vocabulars do
liberalismo contemporanes; o que antes indicava a exploragdo, inferosses
matetials eoncretos, antagoenismo e ilusas, torna-se agora um pringipio
posttivo que designa uma suposta esfers de autenticidads e de liberdade, de
manifestagio e exercicio de uma diversldade Irredutivel, de diferengas
insuperdvais: a sociedade civil comp instancia posiiva de realizagdo plena e
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"democratica” de tais diferencas e, no limile, identificada com a propria
democracia (Anderson, 1887, p. 32). Foi-se ¢ tempe em que o capitalismo era
o adversdrio, Toma-se agora [mite & desting do processo histérico e a
expressdc "saciedade civil”, al por sua formiddvel histaria e forga material @
idecldgica, alivia o desconfort € o constrangimania postos por este felns.

Em sua nova versdo a sociedade civil veste bem o figuring, fazendg-
se palce onde atores representam nobres ideals, ou nem tanto, mas todas
lmgitimos enguanta expressSo dagueta diversidade de culturas, sujeitos,
agentes, atc., singulares o, portanio, inzubordindveis a gualquar
universalldade que viesse a tongregar a rmultiddo de agentes livres (iderm). E,
para que melhar cumpra seu papel, dela exorciza-se qualquer bhase S0cio-
econbémica cancreta: desaricularm-se 0s nexos mais prefundos do todo sociat,
negam-se as ariculagdes enlra economiz & poder politico, proclama-se a
awtonomia da palilca e do discurse, enfatiza-se a espontaneidade g 3
diversidade.

Mao por acass, o assim chamado Tereeire Setor tom sido consideradn
o atual fulero da sociedade civil re-significada. Ha pouces anos, ministros do
govermno Fermnande Herrigue Cardose’, em projeto de lei ervade ac
Congresse Maclonal brasieiro, em 24 de Juho de 1998, louvavam as
nrganizagbes nac governamantais (ONGs) — n&s por sua eventual
capacidade de organizagio e intervengio —, mas por sua gapontaneidade,
diversidada = criatividads come oz novos atores do processo de "participagio
cidada™. Wa exposicio de motivas do projeto afirmam: "o concaito de Terceiro
Setor inclui o amplo espactro dag instituigdes filantripicas dedicadas A
prestacdo de servigos nas dreas de salds, educagdo & bem estar sociak.
Compresnde, também, as ciganizaghes voltadas para a defesa dos direitos
de grupos especlicos da populagdo, como mulherss, negros g powos
indigenas, ou de protegéo an meio ambisnte, promogdo do esporte, cultura
lazer, AlSm dizso, engloba as experiéncias de trabalho voluntirio, pelas quais
cidadins exprimem sua solidaiedade através da doagdo de tempo, trabalho
e talerdo para causas sociais, Mais recenfemente temos observado o
fendmeng grescente da filantropia empresarial, pela qual as empresas
congretizam suza responsabiidads social & 0 seu compromisst com melhorias
naz comunidades”. Diante tao extravagantes palavras, pode-se indagar: se o
desejo dos ministros se realizasse & a parceria filantrdpica pudesss alcangar
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gxitn, ndo terlamos enfim alcangade a ulgpia capilalista do positivisme
comteano, a convivéncia pacifica & harmoniosa dos bons pairies e dos bons
empregadss, ou dos bons subalterhcs e excluidoes, de mado geral?

Messe horfizonta [deoldgict apaziguado, constrange-sg o agir
conscients de mulheres & homens na histéria. Dilui-ge a grande questdo dos
valores e dos fins. Perde-se a possibilidads de transgresséo, para alem dos
Bmites individusis, ou do grupes. De forma ardilosa proclama-s& o novo
patamar "democrdtlen”, no qual deverde constituir-2e 03 Modos emergentes
de resisténoia — ética, polifica & diseursiva — vivenciadoes por "atares plurais”
ou pelas "moltiplas identidades sociais'. Em tal &mbito nSo & admitida
qualguer hierarguia de determinagdes nas relagdes sociais existentes —
hierarquia que, de todo mods, & resultado inevitavel da farmagao histarica
dessas relacies —, de forma qus as clivagens all escandalosamente
evidentes sdo oblieradas em faver de um nivelamento das nogbes de
tultilicidade & diversidade, marcadamente culturais. Definidas no campe da
cullura & neste lugar que a consirucio das vardas identidades encontra sua
base e sua sustantagio. Entram em cena os "atores", saem dala os "sujeitos”.
Atores que artlewlam relagbes sempra plurais, sem histarguias, em fuxe e
mobilidade constantes, atores partilhando com outros miltiplas & mutdveis
identidades & que t&m na ambigncia culural ja existente o5 fimites de sua
atuagia.

Trata-se, portants, neste discurso, de enfatizar a culiura come a dltima
differantia specifica (Andarson, 1897, p. 34). Fato qus tem implicagbes
inequivocas: se tude passa a ser logicamente subordinade 4 culiura, segue-
59 gue a constituicdo da sociedade civil deve ser, por carto, cultural®, um
sisterna de significados, onds, como afitia Ahmad, "parece sempte haver
uma casta repleta de vardedades de forma que fodas as diferengas possam
ser acomadadas de modo a gvitar tedo antagonisme™ {Ahmad, 1885, p. 48},
Percebe-se, assim, o partticular contexto em que sarge a nova & envolvents
temdtica da cultura — identidade civilizatdria como cultura, eficdcla
ecandmica como culfura, sociedade ehvil como cultura {Anderson, 1897, p.
343, '

Mesme quando una cera ohjstividade do contexte historice nao & de
todo negada, come em Forly (1324, 1994, 1996), por sxemplo, &la N80 pode
ser alcangada pale pensamento que, em Uliima snalise, estd sempre imarso
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em uma euliura. Assim come ndo hd uma plataforma supra-cultural,
"gancho celeste" a parir do qual se possa sair da propria culfura para
contermplar o muendo “3 fora", néo pede havar, por consaguints, um astado
rmantal cujo contelda pudssse ser o "espelho” daste munde. A sua
repregsentagac =i pede ser, portanto, textual, eultural sic., simplesmenta
porque "ndo existe algo como o modo pelo gual ura cofsa realmente
acontace, para além de sua descrigdo, para aldém do uso fuE 05 seres
humanes possam fazer dela” (Rory, 1991, p. 99). E, estando 3l altemativa
cultural descolada de qualquer reordanagio sistemdtica das forgas soofais e
suas mefas estrategicas, o resultads, por necessidade, & uma utopia
voluntarists, um certs encanto nillista ou, entdio, uma visdo acomoiiads &
eonformada ao sistema vigsnte.

has, pode-se indagar, o que essas questdes 1m a ver com o recuc da
teoria? Estou convencida que o apaziguamente da sociedade civil, ©
esvariamernto das diferencas, reduzidas agora & mera diversidade cultural,
BXercem farte impacts sobre a politica da teora desenvolvida ng pesguisa em
ciéncias sociais @ na educagio, em paricular Denctam o léncio e o
eaqueclmemo a calada que envolve a aceitagHo a-critica da lagica do eapital,
h&o obstante & violencia BConGmica g a destruiciio social e cultyral efetivada
por sua vanguards.

N_as:ia mais 580, & mau ver, do que outro disfarce para "o pesadelo da
h|stﬁria" "o'doultamento “do escandaloss fate do trabalho sem dé & alisnado
e da'irremedlavei perda e desperdicic de energia humana, um escandale que
nan encontra sentldu em nenhuma categoria metafisica™ (Jameson, 1888, p.

.na cc:r'nu hamtrra Morrs, tem cansegiéncias, fanto negativas
E radcr posnwo 4 teoria pode nos uferecer as bases —
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canzumista. Par gutro lado, como assinalames rapidamente acima, g faonia
pode promover o celicismo generalizado sobre as questdes da conhecimento,
da verdade e da justiga, uma visdo que oz torna, ao fim e ao cabo, sem
senlido & absurdos, razendo comoe consegdéncia a paralisia e uma boa dose
de jiracionalismo (WNoris, 1998, p. 1X),

Jameson assinala que as questdes econdmicas e pollticas postasz pela
realidade do mercads ndo podsm ser pensadas como se fossem um adorma
ou um Juxo suplementar idealizade, e ranspartadas a algum muoeseu cethural
para serem descritas, em tais termos, por especialistas, Transporando essas
palavras para mais perto, a realidade da escola nos dias de hoje, a pelitica do
conhecimenio que a erwolve, a matriz cognitiva que se pbe em jogo & a
servico do mercade, nfo podem abdicar de uma feora e de uma critica que
as apregndam em suas determinagdes concretas. Fato que envolve a
eompresnsis, ndo de uma sociedads civil pretensaments apaziguada, nas,
ao contrdrio, processual, complexa, diferenciada, sspago de uta pela'justiga
e intervangio sociais. Uma sociedade civil da qual a escola @ compenente
essenaial. :

For autre lado, s tamas e cbjetos s80 hoje emergentes nas pesquisas
educacionals, como génera, etnias, geracho, confissdes religiosas, meio
ambiante, multiculturalisme, imaginario, subjetividade, poder-saber, micrto-
relagdes, entre outras, devem ser pensados o disculidos com cuidado
(Moraes, 19899a). 56 a tentia associada a uma intensa renovagio pedandgica
— & ndo a exprrigncia imediata, a namativa simbolica e descritiva, as estdrias
de vida coladas ao cotidiane — 380 capazes de impedir que o3 instigantes
"novos objetos" sejam reduzidos a "micros-objetes", fragmentes descolados
&, ap cohlrdre, 2¢ transformem em poderosas forgas criticas a anunciar a
cragie de uma pedagogia radicalments nfio racista, ndn sexista B no
hamnfébiza.

Enfim, esse & o universe de quesides que afronta, hoje em dia,
educadoras e educadores. E nele gue se efetivam nossas inguistagtes scbre
os valores & o fing, sobre nossa pratica e scbre as perspectivas tedncas que
adotamos. Nessas circonstineias, sabretuds, evidencia-se o papel
estratégice de una reflexdo tedrica & orltica sobre a educagio e seu pape! em
uma sociedade ¢ivil que se quer esvaziada de conflitos, conformada coma
"sociedade educativa", harmdnlea, posltiva, pragmatiea, tolaranle e plural. De
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tode modo, tais questies transcendem, em muite, o discussdn meramante
empitica ou & simples dezerigio dos fendmenos referentes & pesquisa ou A
educazio; remstem, ao contranio, Ao grande dehate filoséicn v ciantifico
contemporineo. Este & um dos mais ntarossantes desafing qiee temos que
gnfrentar.

3. Para finalizar, algumas consideragtes sabre a ética

Gostaria, neste ponte, de ratomar a epigrafe deste texts. Ela foi
tomada de empréstimo a um livro gue lan MeEwan publicou em feversiro de
1938, Trata-se de um romance, intitulado Enduring Love?, obra de fisgao que
capia, eom rara preclsio em apenas um capitulo, o primeiro1? perfil do athos
dilacerado das ralagbes soriais no Ocidents contemporaned, A esténia relata
a tantaliva de um grupo de homens dg resgatar um mening, imotilizado pelo
medo, dentra da cesta de um baldo que insistia em subir lavado por rejadas
de vanto. A estéria nae tem um final feliz. O menino salva-se, quando mais
tarde supera 0 mede & consegue manajar o baldo, trazendo-o de volts, mas
marre um dos hamens que procurava salva-lo, Ao descrever o dasenlace, o
narrador, participants dos acontecimentos, expde como se guebra o campo
de atuagdn coletiva. O qus aproximava os seis homans — gque =se
desconhaciam até entio — envelvidos no salvamaento 2 que se agarravam as
cordas que pendiarmn do cesto na tentativa de 5eqUrd-las ora apenas uma vaga
intengao comum, uma predispasicao para a ajuda. Tao soments isto os Unia
rz2 busca de fiear ¢ balGe. Nenhum conhecimento pariliads, nenhuma
organizacie, nenhuria hierarquia, nada, a nao ser o vago, fragmentario &
Individual propdsito de ajuda. Cada um seguia suas priprias intUighas, seu
priprio discernimente, cada um trazia sua prapria "experigncia®. Assim,
quando uma rajada mais forte impulsiona ¢ balic para o alte g panico fol mais
forte e tados, menos um, largam #s cordas. Todos se salvam, menos aguela
que s& manteve agarrade a0 baldo na indtil tentativa de segurd-lo sozinho. E,
no ertanto, recanhecs o narradar, a agdo eanjunta poderia ter mantida o balo
em terra: “Algudm disse ou, & n3o havig mais nada a ganhar dizendo nés, )
Do um momenio para o outro, @ escolha sensata ers cuidar de si*

O refate de McEwan apreenden, do forma ecormovents, o
comportaments ético e mmoral apregoado camg peculiar aa rundo
fragmanddrio, louvade por tantes na grande conversagie intelectual
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contempordnea. Em relagio 4 Atica, o auter apanta para o que & mim parece
sar 0 moments de uma perda imepardvel. Waoe de algo gue tinhames e que
terfamos perdido. Mas de alguma colza gue podiamos almejar, A
fragmentagio do real, a diluigao dos sujeitos, a &nfase na empiria come limite,
nos fez perder o horlzante de um efhos, qua como 05 gregos anteviam, & o
maode pelo qual ¢ ser humano realiza aqulle que |he & prépio comp sor
pettencents a polis, ser social por axceléncia. |ste &, nos fez perder o sentido
da proposigde, "demastadamente burmana”, da intersescie entre a
paperiénss do contingente & o reconneciments de uma certa universalldade,
proposigio, alias, inlolerdvel ao discurso neo-pragmatico de resultados
imediates. €, no antanto, principio de cada agdo e de cada escolha de
hamens e mulheres, a0 mesmo tempo em gue & meic de discarnir o elos a
ser alcangado (Leopolda & Silva, 1996, p. 354).

Esta afirrmagin indica que a responsabilidads moral fica vinculada aos
dois pdles, tante ao discerniments individual, quanto & universaldade da
razdo. O seja, ha uma universalidade caracteristica do use pablice da razin,
uma transcendéncia em relagdo & contingéncia da vida pratica, que impeda
que a "deliberacag ética seja considerada apenas como cdlould que apera na
imanénela das pessibilidades da praxis" (idemb. Al =6 hd campo para ©
ceticismo e 0 cinico descompromisse tice que tudo nlvala sob o arguments
ezperte de um pseude-realisme. Ouw, mais grave, por ser mais sedutor, do
argumentoe nes-pragmaties nue a solidaisdade nde pode, jamals, s instaurar
saob o signo da razfic cu gue a verdade estaria circunscrita 45 crengas
publicaments eompartilbadas. Como assinalz Forty, se fosse possivel falar
em racionalidade e autoridade epistémica, 550 86 safa possivel tendo coma
referéneia — limite — o que a sociedads nos parmita dizer, @ ndo o contrario
{Rordy, 1991, 1998}

Entretarto, se o problema & essencialmente uma luta sobre praticas,
propostas, polllicas, teona, eonheciments & também a linguagam, o que as
pessnas dizem e fazemn em suas inshiuigdes e em suas pesquisas imparta, €
muite (Fltzsimans, 1953, E porgue importa o que e diz e o que se faz, ndo
podemas deiar-nos capiurar pelo recuo da teaoria, pelo voluntarismo, pelo
desencanto nilista ou por uma visde impotente & conformada ao sistema
hegemanice. Mem pelo etfins cinico da aquiescéncia gque nivela todos os
valores, ¢ pela retdrica esplria de uma “iberdade" e uma "escolha"
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meraments consumistas. Vejo & relagdo entre Stica, teoria e educagde
efetivands-se nesta tensa relacdo. E, sobretude, na perspeciiva de resgatar o
projete de construgic de urna esfera publica que tenha sentido soctal, na qual
haja a ganhar "dizer nds".

Motas

1 Mo HBrasil, B educagie bisica inshii rés niveis de ensine: 8 educagas infantil ([ 2 &
ands), enslng fundamental (7 a 14 anog, Onles nfval obrlgatéin) ¢ englng média {15
a 17 anos). Tendancialmants, a educacis infantil & o ansino madio devaran tormar-
s obrigalanos.

2 Intergssante notar que Buros {1999), disoutinde a realidade educacional
maxleana, degenvolvg argquments glmilar em seu anlgo "The Sneciva of Thaony in
Curriculum for BEducational Besearchers: a Maxican Exampla”.

3 Conceite noresdor das atusis discussdes sobie o perfii de "competéncias®. Me
prallca rellexiva, a 'reflexae" prende-se ao empinico, nele encontrando suas
possibilidades & fmites. Na aducapdo braslleira, os efellos mals wislvels dasza
concepréo faz-se perccbor nas novas propostaz oficizis para a formagio de
docentes, nas quais a reflexdo sobre a producio de conhecimentas foi eliminada de
sug preparagas basica, Gomo indice Burgos, o gradual recuo da teoria, nesse cass
panicular, poda sar cormpragndldn ¢omo uma tentativa da favoracer 2 sompeténcla
pealica no procasse de aprendizagam (Burgos, 1988, p. 487

4 A CAPES {Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Mivel Superiart & uma
andngla de fomento vingulada ao Ministéno da Eduecacao, no Bresil, & responsayvel|
pale sistema de agompanbamanto g avaliagio des programas de pés-graduaciio
das univerzidades brasileiras, por ela reconhacldos.

5 Ha pouco mais de dois anos, o5 programas de pos-graduagio des universidades
brasllalras foram foremente préssionados a reduzir SeUs cursos de mestrado para
doiz anoz o pz de dowlorado para quako anss. Camo o "Muxo" (eopo da
penmanéncia dos aluncs nos cursos) & um dos citérios mais tmporantas na
alocagdoe de Bolsas pela CAPES, pode-se imaginar a tenzdo de orientadores e
alunns Para umprr o% prazos, ¢ que se faz, muilas vezes, &3 custas de um
aligairamanto da discussio laddca,

G Fara confimmar a promissa basta condarr og decumentos alaborados paln Banco
Mundial, na decada de 1990, Confrontados com documentos de outras agéncias,
comda 5 GEPAL, por exermpls, our com documentos oficiais ou oficiosns de govemos
nacionais, ma Amdrga Latina, percebe-se vma recorrente repeticio de temes e
sugesides de politicas aducacionais. Ver ralardnalas bibllograficas,

7 Ministros de Estado Pedro Malan (Fazenda); Clavis Canalho (Chafo da Casa Givil
da Presldéncla da Replbtica); Renan Calheircs {Jusfiga) & Waldeck Omelas
{Fravidancia Social).
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& Perry Anderson lembra que a5 doutinas puras do livee margade, codilicadas na
aconoly neo-cléssica, permanacem sinda uma poderosa altarmativa a esta
concdpcds, guando enfaticaments recusarn & dferenca cultural como sendo
historicaments peringnte, Anderson cita Paul Krugman, ¢ economista americann
que tenriza esta visda, para o quel & fogica da competlsde do ivre-mercado nio
pucks ser contida por vantagens culturals ou politicas industriaks: ata & geral e
lenprlacdvel e, mais cedo ou mais tards, aivelard todas as sociedades a um padrio
comum {Anderson, 19956),

8 McEwan, [an {1238) Endurdng Love, New York: Doutbladdzy,

10 Publicatdo no Cademo Mais, Felha de 5. Paulo, em ouwbro da 1997, sob o
sugastivo Iftule de "Eu ou ngs".
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THE RETREAT FROM THEORY: DILEMMAS [N EDUCATIONAL REEEARCH

Abstract

The aficle deals wiih the growing retreat from theorny in the realm of
edusational investigatiens. Such process addresses epistemologicat, athical
and palitical cansequancas that challenge the groduction of knowledge in this
Beld. Two possible reasens for this procoss are: a) the rising of a ethos
necdarsinist i the umversities and the related degradation of the quality of the
academis e, and B the current epistemclogical scepticism that trivializos
knowlodgs and thruth as well as the subtle linguistic exarcise put into practice
nowadays wich creates a new and pragmatic vocabuiary aiming public
resignation and obadiznoy.

LE RECUL DE LA THEQRIE: LES DILEMMES DE 1 & RECHERCHE EDUCATIONMNEL

Rasumaea

Lzaricle discute le progressif recul de la theore dans des recherchos
éducafionnels, LN Processus qu appore dos implications epistémologicles,
athiques et poliliques dans la producticn de connaissances dans c8 domaine.
Cn présente deux possibles détesminations de co processus: 'émergencs
dun ethos noedanwviniste dans les universilés avec la conséguents
dégradalion de ta vie académigue et, d’autre part, le courant cepticismsa
epistémalogique qui banalses la quostion de la conaissancs et de 3 verité et
gui procéds zelon un subll exercice linguistigue menant 4 un nouvean of
pragmatique vocabulaire desting & assurar 'obéissance et la soormizsion.

Tadd @ corresponddnck ralillva 4 este anign deve aer enviada para: Mara Gdiz M, e Moraes,
Laiva Poslal 5205, Flotandpalls, SC, Baegil, BH040-070. E-mail: momm & uol.com by
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Realidades e perspectivas da formac¢do
continua de professores

Maria Tercsa Estrela
Universidade de Lisboa, Portugal

Resumo

Esto artige visa fazer um balango critico das realidades acluais da formacfo
continua dos professores em Ponugal, alrevés de uma andlise muito sucinta
de trés niveis do real: a realidade a nivel de diferentes tipos de discurse sobre
a formagdo continua; a realidade a nival juridico; a realidade a nivel do que se
taz. & superacio dos pontos criticos detectados e a constatagao de um
necessanrio reforgo das competénecias do professor como conceplar do
currictlo & como estimulador da integracéio do aluno na sociedads da
informagac abrem perspectivas em rolacio ag fuiurg,

MNos tempos actuais, em que correntes do pensamento, de origam &
hatureza varia, tendsm a pdr em evidéncia o valor da inguagem enguanto
processo de construgaso e limite do nosso munds & &m que &3 cigngias sociais
tendem a desvalorizar a ordem dos factos para se constittirem, na exprassin
de Boutinet (19385), em "acto de palavra sobra a palavra dos outrms", comega
a sor dificll a distingdo nitida entre a ordem das cnlsas & dos eventos € A
ordern das representactes e intengies.

Talvez por 1550 seja2 hoje cada wez mais complicado falammos das
realifades da formagio continua, pois o discursa sobre ela tende a confundir-
g com 0 aste de formacho, comeo sg gle fosse um asto demilrgico que,
através dos simbolos, desse vida ao conteddo da mensagem inserevendn-a
no real. Talvez por isso, a abordagem do tema que me foi proposio exigisse
enveredar por uma especulacio filbedlica e gpistemolopica acerca do
conceito de realidade, para a gual, neste momente, ndo sinto apeténcia nem
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competdncia,  Assitn  eolacar-me-ei num  terreno mais comezinho,
consideranda a roalidade enquants coisa, evento, acefo ou resultado de
acgag, mas também enquante manifestagdo de um objects de pensamento gu
representagio, tentanto manter a distingde que o senso comurn estabelacs
entre estes dois niveis do real. Ora a informagio gue temos acerca deles
extromamerds desigual, o qua toma a priod duvidoso o sucesss de uma
abordageen rigorosa e fidvel deste tema,

Com efeits, enquanio verificamos a nessa impoténcia para aharcar o
muita qua anualmente se publica am todo o munde & mesmo em Porugal
acerca da formacho continua, experimentames igualments alguma decepgan
quanio ao numero relativamente reduzido de estudos descritives, explicativos
ou interpretativos que ariginem um corpe cientifico minimamente cansistenta
qua va para além das nossas orengas o do disourse retdtco sobra a
formagio.

E, porants, no quadro destes constrangimentos, a que s junfam as
nossas naturais lmilagtes g limitagies de espago dado para este artigo, que
irei eshogar alguns tragos daguile qua me parecem ser as realidadas actuals
da formagdo continua, Esbogo necessardaments puntifisla e subjectivo que
parte do exercicie de redlexfo critica & auto-critica que e foi possivel neste
maomenta.

Em 1984, nurm refatdiic da OCDE sobre as politicas educaiivas
nacionais, afirmava-se: "A formacio continua, entendida come um processo
arganizado de actualizagdo emn funglo de uma carreira docente diversificada
{enzino e actividades paradocentes) & devidaments estruturado em lermos de
cbjectivos, execucdo e controlo, ndo tem exdstido em Porfugal” (p. 173).

A publicagda de um quadro legal que Instituiu a formagie eantinua das
professares como um direito (Lei do Bases de 1886) &, loge 2 sequir, coma
um dever (Decrato-Lei n* 344/849), n&o fo suficiente para inverter a situacio
denunciada palos petites da OCDE, apesar da continuidade de esforcos
miltiptes, por efes reconthecidos, dos Grgans cenlrais, escolas, associacdes
sindicais & cientificas. Por isso, em 1980, numa comunleacin feits num
enldquin inkernacional sobre experiénciaz nacionais de formacdo eantinus
apentava comoe pontes criticos da situagio poruguesa os seguintes {Estrela,
1980:

inieeh

— caracler nde sistematizado cu mesmo desordenado das acgdes de
formacin ne que sc refere & inigiativas, tempos, espagos,
mrdalidades e conteddos, estes mais determinados por modas de
tamas & até de formadores do que por necessidades previameants
determinatas dos professoras e das escolas;

— lalta de paricipagio dos formandos na concepgic e orentagio da
formagio;

— predominio de um modele de formagao continua "dafecioldgica”
superador de aparenfes caréncias (Johnson, citads poer Erauot,
1888] e "sentrade nas aquisicées”, ulifizando a categoiizagao de
Ferry (1883);

— falfa de conzisténcia ¢ de credibilidade da avaliagdo da formacao.

Passada uma década, & forgoso reconhecer qQue, apesar da
permanéncia da maiora dos pontos griticps mensionados, se vetificaram
nitidos progressos em relacio 4 situecdo diagnosticeda num momento em
gue circuwlava urna propasta legislativa, felizmenta nip levada a afeito, que
acentuava o cordrolo dos drgfos centrais do Minisiério da Educagio sobre a
formacio e afastava dela algumas Faculdades. Foram varios oz factores que
concorreram para esta mudanga, ¢ menor dos quais ndo fol cetaments o
financiamento da formacfo através dos apolos comunitarios. Deixarei,
eantudn, de lado o seu exame, para me cingir & apontar afquelas quea me
parecem sar as principais mudangas ocorridas nos anos 20 e que
caracterizam o estade actual da siluagio. Tentarst agrupa-las em alguns
nlveis e sub-nfvels de analise do real, tomando comeo refsréncia no primeiro
nivel considerade ¢ gQue acontece a nivel internacional e centrando-me
exclusivameante na reglidade portuguesa nos outrs deois niveis da anglise.

1. A realidade a nivel do discurso sobre a formagao
continua '

Procurarai dar conta, muito-sucintamente, de alguns niveis de discurso
que me pargcem particularmente periinentas quanda analisamos a pradugiio
escrita sobre a formagdo cordinua.
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1. 1. O dlacurss clentiflec ligade & Investigagio empirica

Parzce-me podar aplicar-s2 & formagdo continua o que noutros
escritos jd refar a propdsite da investigagie sobre a problamalica docente:
rata-ze de uma investigagio dispersa e ifragmentada, orionda de vérios
campas discipinares, de diversos paradigmas & metodelogias, feita com
pequanz: amosiras, com resultados dificilmente compardvels e por vezes
pouco cohsistentas, que nda pemmite uma leitura coerente e integrada da
problematica da fermagio eontinua. Concordo, portanto, plenaments com
agueies autores que & considerarm ainda na sua infincia.

Apesar destas resarvas, ndo sio de algum modo negligenciaveis o=
contributes que a investigagio emplrica tem dada para o cenheciments de
aspectos varnns dessa realidade complexa e mutdvel que & a formagdo
continua. Abordagens sobre representaglies, expectativas, motivagoes,
necessidades de formagdo, o ensaio e a avaliacio de metodologias de
formagdo (como a video-formaglo, as biografias nas auas diversas
concretizagbes, a andlise de praticas, a investigagio-acgdo. ), apesar do seu
caradcter néo generalizavel, tém permilde uma inteligibilidade diferente do
fendmeno formativo e posto em causa algumas das nossas crengas mais
gnraizadas. Por cutro lade, a investigagio sobrs a formagfo inicial, a
soctalizage @ a construgho da identidade profissional, o enconiro do
professor debutante caom a realidade profissional, a {in}zatisfagio docente, o
penszamento do professor, a profissionalizagie e o profissionalismo, os cicles
da carreira, propercicna-nos alguns pontos de apois, por frigeis e limitados
que sejam, para & cancepgdo @ planificagio da formagic contihva. Nao tendo
a pretensdo de inventariar os resultades dessa investigagio e correndo lodos
o8 flacns de uma simplificagio abusiva porgue sedutora, o discurso resuliants
dessa invesligacio fende a dar argumentos de apoio a uma coneepedo
desenvalvimentista e construtivista da formag&o e, portanto, & valorizar as
interacgdes do professor {enquanto adolte em desenvolvimento, dotado de
interesses & preocupacies que vao evoluinde ao longo da carreira), com os
contextos instiucionais e sociais db seu trabalho, a sublinhar o papel das
representagiizs e das crangas na actividade profissiona), a abrir-se a uma
pedagogia da existénela, de pendar parsenalista, valorizadora de préticas gue
favorecam a aufonomia e a assungdo de um projecto profissional. Ao mesmo
lempo, & investigacio tem posto em relevo as dificuldades de uma formagdo
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gue satislaga o5 seus dostinatdrios, sobretude no que diz respeito 2 difloi
arficulacde entre tecria e pritica. Em Porfugal, a investigaglo existents,
smbora muite diminuta, tem-se insaride nas mesmas perspeclivas que a
investigagdo indernacional e & importante ndo a desvalorizarmos.

1. 2. O discurso reflexivo sobre a farmagio continua

Um segundo nivel de discurso tem-se consbituids como corpus de
raflgxde, no qual, por um artificio de andllse, podariamos ainda distinguir duas
categorias. A primeira engloba os textos que partem de uma selecpic pontusl
de resultades da investigagho empiica que se tende a descontaxiualizar,
peneralizar ou extrapolar g a inserir em visbes mais gerais que (hes conferam
um hove sentido. Essas vistes assentam em pressupastos importados de
outros domninins do saber, scbretuds do personalismo filosdfics @ da
psicologia dita humanista, pressupostos que carecem de comprovagan e que
880 apresentados sem um prévio questionamento. A segunda categoria
constitui-se &4 margem da investigacBo empirica & asssume wm canz
marcadamente ideoldgice embora se apresente como discursa cientlico
ligado a domipios que temos difficuldads em definir: filosofia politica,
sociclogiz do conhecimento, politica educaliva au talvez na sua interface.
Parie-se do pressuposto gue toda a cigneia & uma forma de ideclogia ligada
as condicdes sociais da sua produco, Mas sem se atender a que, mesmo
Que o pressuposte sefa verdadeiro {o que & susceptivel de discussan), a
reciproca nho & verdadeira. Trata-se sem divida de um nivel de discurso
critico cuje importéncia ndo & demais sublinhar, pois tem aberio perspectivas
anriquacedeoras, levantandn novas problemdaticas, questionando pressupostos
e levandg por vezes a inflectir o sentido da investigagio emplica em alguns
Campos.

Mo entanto, abusands talvez das premmogativas gue a dade nos
coticede = correndo o risco de desagradar '"a gregos e troianos" {g
justamento, reconhega), cumpre-me alertar para alguns efeitos gue os
discursos reflexivos sobre & farmagho, porque feitos em noma da
ctenlili¢idacs das Ciéncias da Educacsn, & apenas por isso, poderdo otiginar.

Sern me deter no exame de algumas corlradicfes que muitos desses
discurses encerram e que a sua divulgacio acritica multiplicou {par exeenplo
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simutansarnente o peso dos determinismos sociais & o voluntatistno do
individuo comao sujgiie da hiskara, o peso do siglema e a liberdade do actor, o
globat & ne particularismos locais, a l6gica da premeditagio 8 da racionalidade
do projecto pesseal e profissionad e a légica dos afectos e da espontaneidade
desencadeada pelos circunstancialismes. ., imitar-me-ei 2 enunciar alguns
dos efeitos perversos que o discurso reflexive sobre a formagdo, ao
apresentar-se como discurso cientifico, pode criginar.

O primeirg efeity manifesta-se na tendéncia geral que se verfica de
descontextualizagdo da formagdo, pondo-se entre parantesis ndo 80 as
mundividéncias préprias das seciedadas em que as aulores dos discurscs se
ingerem, mas também as paticularidades dos sistemas de ensine & das
fungbes atrihuidas 4 ascela no funcionamenie social. Tende-se a fazer um
discurso generalista e wniversalizants {coms & os problemas e o5 valores
grientadores da formagfo fossem os mesmos nos varios continentes, nos
diversos palses, nos diferentes niveis de ensino), am manifesta contradicic
com o melafivismo cultural 8 o papel atibuido aos contexloz que se tende a
professar em laoka.

(G segundoe efeito decorrs do sucesso desse discurso gue mMultas vezes
alia o peso do algumas idelas aliciantes & belera formal do estilo. Assim,
tende a ser reproduzido um pouca por todo o lado, por vezes de farma muito
pouce critica, transformande-se algumas das suas idelas-chave e slagans
ou chavies que todos nds — investigaderes, formadores, professores,
pollticos — n&o resistimes a ulilizar sem uma clarificagio pravia dos conceitos
que encerram. Expresstes come professor reflexivo, desenvolvimento
peszoal e profissional, identidade profizzional, apropriagio da formagda,
arena da formagao, proletanzacio, desqualificagde, fommagio emancipataria
580 apenas alguns exemplos, antre muitos possivels, de expressiss
poliEsemicas e ambiguas que levam a um entendimento aparenie no campo
das palavras, mas de facto gerador dos maiores equivocos concaptuais!.

{0 terceira efeito diz respsito a uma possivel desprofissionalizagio da
fungéo docente, gm contraste evidente com as melas que se pratendiam
alcangar ao enfatizar a autonomia dos docentes na construglo dos seus
saberas profissionais?. Ao separar-se a racionalidade técnica — para alguns
fonte de todos a8 males que afectam a investigacio e a formagio — da
racicnalidade pratica, fragmentando o uso unitare da rezio, devaloriza-3e a
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invesligacio ieita fora da escola @ a suposta e intencional supremacia dos
invesiigadores sobra os praticos. MEs 38 ndo se considera o facto que muita
da invesligagfio cientlfica das dltmas décadas & teita dentro das escolas
como se estabelece uma confuséo talvez deliberada entre o conhecimento
cientifico — deseritive, explicativo ou interpretative por sua natureza — e a
yittizagdo desse conhecimento por parte de quem bem o poder de o tormar
presoritivo. A desvalorizagdo dos saberes universitdrios, que contribuiram
para a profissionalizacio da fluncio docente Justificando & exigénoia de uma
formagdo de nivel superior e legitimande o menepdlio do sxercigio
profissionat, tem a sua légita consequéncia (e simuttaneaments o seu
pressupostn) ma concepgdo do professor come artesio ol cOmo arntesdo
maral, @ que implica, em minha opinide, um setome & formagko corparativa
dos professores feita na escola pelos colegas mais expariemes, atraves de
priticas de doaching que incluem o foffow me que Schon defends, Além dos
riscos de teprodugdo e do fechar da eseola sobre i mesma, justificar-se-lz a
separagao institucional entre a formagao nas disciplinas de ensine deita no
ensing superior & a fonmagao dita pedagdgica rsalizada na escola, negande-
g assim a cientificidade dos saberss zobre a educagio & as exigéncias de
pensamanto oritice & de Investigagho sistemdtica & metodologicamente
prigntada gue conslitiem a caractedstica do ensino universitario. Ou, pelo
Menos, Nega-se a sua relevancia para a pratica, Come su propia ful formada
através desse sigtema, tetthe bem a conscidneia vivida das =uas limitagiics e
dos seus pefigos, até pela fragilidade & arbittariedade dos modelos a que se
& exposto e pela limitagBo & caracter repelitivo das préticas de retlexao
orentadas pela mesma pessoa,

Finalmente, o Gitime efeite qua referimos, talvez o mais perigoso, é
tendéncia que se verifica alé nas mais reputadas revistas internacionais de
substituir a investigagio no temenc, sampre maoresa, mitada e de resullados
incertos pelo discurso reflaxive & especulative sohre & furmagao, discursa
bern intencionado, sem divida, mas quantas vezes paralelo ac real, quanda
ndo em opusicdn a ele, Embora reconhegamos gua teda & educacio e toda a
farmagio ecmportam uma margerm de Utopia portadora de futiro, & pracisa
que ndo sa nagligencie a margem do possivel que 26 a andliss sistematica do
roal pode deterrinar, para ndc se destruirem as cporunidades de uma
aproximaddo ao ideal,
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1. 3. O discurso oficial da formagso

Um nivel diferente de discurso & constituide pelo discurso oficial de
instancias internacionais e dos governes nacionais e dos drgdos = actores
que 05 represeantam. Trata-se de um discurso hurmanistz e geralmeante
actualizado que se apropra da linguagem das Ciéncias da Educacdn & do
alguns conceitos para conferir uma aparéncia de sededade e rigor 5 pollticas
educativas que se pretendem implantar ou orfar a jusas de que se pretendem
implantar, E digo eriar a ilusés guando, ao mesmo tempo que se estabelecem
&= pollticas, ndo se ¢riam ou pelo menos nie se definem asg condicles da sua
implantagse em termos de recursos humanos @ materiais. Refira-se a titulo de
exemplo os discursos sobre as fungfiss docentss na escola actual, fungdes
o variadas, complexas e exigenios que orginam sentimentos de impoténcia
e frustragio nos profisslonafs, socbretudo guande confrontam o muito que se
ihes pede com o pouco que $8 lhes d4 para desempenharem essas fungbes.
Além disso, ao presereverem-se fantas fincées ao profassor, corre-sg o risco
de o afastar ot pelo menos de desvalorzar aquela que melhar cararcleriza g
profissio docente & ¢ campo pedagégico a que ala se liga. Refiro-me
abviamente & fungin da professor anguanta organizador da aprendizagem e,
portants, enquants construtar do curriculo no <8y sentida latg, quer a nival da
sala de aula quer a nivel da escola. As reformas cuniculares mais recentes,
a0 confarirem ao professor margens de iberdade e responsabilidades que
anferiormente ndo tinha & ao atribulrem um papel fufcral ao projecto educative
da gscole na educagdo do aluno, postutam easa fungdo do professor e
reforcam-na. No enfanto ndo me paiece que a formacio do professor em
desenvolvimento curricular seja urm preccupacio dominante dos poderss
poblicos, pargcends remeté-la para uns tantos especialistas formados através
do regime de formace especiallzada.

1. 4. O discurso dos formandas

Finalmente consideramos o discurso dos supostos beneficidnios da
formagio. MEe sio muites os estudns empircos axistentes em Portugal que
eu ennhega & em gue me possae apoiar, mas podemns colher elementos em
trabalhos de avaliacio da farmagio continua. Sem pretender de modo alguam
generalizar, constituf mufto frequentemente um discurso  bastante
estereotipado quer sobre as motivagies para a formagio {"para obler
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credites”, "para me actualizar', "nao foi pelos creditos™, "nago 5o pode parar'),
qQuer sobre &3 razdes de satisfagio cu insafisfagio dela resultantas {"permitio
& troca de expefiéncias”, "muito etriquecedor, "muito bom®, “cresc o
rdemasiado tedrico™, "pouca froca de experiéncias”, "nde aprend nada que ja
ndo fizegse"). Ressalve-se o discurso dos formandes gque participaram em
projectos de investigagdo-acg®o ou investigagSo-formagdn, muifc mais
reflexivos am relagie a5 tazdes da sua satisfagio efou insabisfagio, o que
pode indiclar gue a formacie exige lempo de reflexas e de maturagio.

S8 atendemmos ao discurso infermal que se ouve nos corredares da
fommagio e nas salas de professorgs, ele parece ser conotado com uma
apreciagac negativa da fotmagio, apasar de emitido muitas vezes por quam,
na hora da avaliagido, nag teve coragam de o exprossar "Sempre S0Mos
colegas. " E assim se eontribui para ¢ disfuncionamento do sistema,

2. A realidade a nivel juridico

Uma das principais mudangas verificadas nos aftimes 10 anos diz
respaite ao aparecimante @ gvelugio de urn quadro juridico gue veio preencher
uma vazie no que diz respeito & definigBo de uma politica de formagdo
continua de professores. Apds a publicagho da Lei e Bases dn Sistema
Educativn, assistimos ao apareciments de diplomas sucessives® que visam
enguadré-la juridicamente e adapts-fa s reformas do sistena, sspecificanda
05 seus chjectivos e regulamentande as suas iniciativas & coordenagao.

Se entre a8 diverses diplomas publicados entre 1868% e 1997
encantramos linhas de continuidade, encontrames também pontns de recuo
{por exemplo, o pariodo de induglo considerado no Decreto-bei de 1989 e
que reputamos & Inovacdo mais notdvel desse diploma, desaparece no
Cecreto-Lel de 1952 sobre ¢ ardenamento juridice da formagéo continua, 1al
como as feécnicas e tecnologias da eomunicagao contempladas per ssse
diploma, desaparecem estranfiamente na reformulagdo de 1896] assim como
encontramas tambem alguns pentes de nitida rmudangsa.

2e a formagip continua coma direito e dever dos docenies associada
a uma condicAn de progresso na carreira, estabelecida pele Decreto de
1989, se mantém ac longo da evolugdo legislativa & se se mantém, embora
com hesitagbes de formulagdo, alguns objectivos e prncipios gue &
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encontramoe na Lei de Bases, a lgi do ordenaments juridico da formagéo
continua intreduz inovagdes que devem ser destacadas. Elas aproximam a
formagao das escolas e dos problemas vivides pelos professores ao
consagrar, antre oufros, os principios de "valwizagio da comunidade
educativa", de descantralizagio funcionat & lerritoral do sistema de formagao
continua 8 os de assoclativiemo das escolas e professores. Para
concretizacdo destes prncipios, oham-se os centros de formagRo das
associagdes de escolas @ o Consalhe Coordenador da Formagée Centlnua
fransformado em 1884 em Conselho Clentifico-Pedagdgicn da Formagio
Continua) cujas competéncias se definem. Por sua vez, o Decrato-Let n®
20796, ao alterar varios ponlos da anterior legisiagdo, pretends ssr um
"contributo para a eonstruc3o de uma nova perspactiva £ de uma nova
filnseila para a formagao continua de educaderes & professores”, Essa nova
filogotia parece-me tradurir-se essencialmente npa import&ncia gue se
pretends dar 4s escolas e a0s seus projectos edusatives enquanto dreas &
ohjectivos de formagao, formagde gue se pretende susceptival de "sstinular
0F processns de mudanga a nivel da escola e dos territddos educativas” em
gue s inscrevem. Nos outros aspecios, parece-me situar-se numa linha e
continuidade dos diplomas antariores nfo 80 em relagio aos princlpios,
objectivos e formas arganizativas da formagio como &z ambiguidades &
contradigdes que elas encerram. Ao afirmar-se neste diploma o jugar central
da escola na formagio, pretende-sa dar resposta 4s necessidades onginadas
pela nova |egislacBo sobre a Qestio das escolas e fortalecer as tenddncias
referidas por Barrose (1994, p. 140), enirg as quais a de transformar a escola
na unigdada da gastio do sistema, enquanto Tlugar de sintese de mlltiplas
tendéncias transnacionais, nacionais, regionais @ loeais”, cenlralidade que no
entarto "sa terd sentido so reforgar a centralidade dos aluncs {da cada aluno)
no praprio sistema cecolar'.
Estamos, pois, face a uma realidads juridica que
— define  objectives da  formagic  que  wisam  congribuir
simullaneamente para a melhoria da gqualidade de ensino/
aprendizagem e da qualidade da escola como estabelacimanto e
crntro de um termitario educative,

— wvisa a valorizagdo dos docenies airavés dos saberes &
compatdneias profissianais em vérios dominios, procurando
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estimular a sua capacidade de inovagin, cenfigurande assim um
couneeito de profissicnalizma alargade

— consagra principios gue dao margens de liberdade para o exercicio
de criatividads dos docentes o das escolas e para o fodalacimento
do sed assosiativiemo

= pErmite A exXpansace @ a diversificagio do sistema

— cfia estrullras organizativas & alarga o almeno e natureza dos
inferveniantes da fermagio

— infroduz ideias & voeabuldrios carrentes nas retdricas acteais de
attkares ligadeos &5 Ciéncias da Educagao, aparentemente abrindo-
52 a uma pedagogia da existéncia valorzadera do projects pessoal
& profissional

— =& presta &s mais diversas leituras mas gue tendem em geral a
sublinhar a suz actuslidade e perinéncia.

Mo entante, se compartiho de uma apreciagio giobalmenta positiva da
legislac@o existente, acho simulianeamentz gue ela eontém algumas
ambiguitdades & cantradigdes que podem explicar as razdes da dificuldade de
implementagao dos seus objectivos no terrenc, das diferencas entre o que s8
diz & @ que 5= faz, de algum desencants que transparace do discurso formal
& informal de muitos dos farmandas e de alguns dos seus fonmadoras.
Ambiguidades e contradigies que iriam ser reforgadas pelo sislema de
financiamento da formacéo. Como em muitas outras situagdes, € o dinheirg
gque =erve de analisador, no sentido gue Lapassade confere ao termo,
permitinde qua varham & luz as contradictes do sistema.

Vejamos o que me parecem set os pontos criticos desta lagistagio:

1. A ambiguidade do conceifo de formagdo pesseal e das suas
relacdes com a formaglo profissional. Sendo os cobjectivos da
formagic continua definidos em ligagdo directa com o
aparfeicoamenty de saberss & competdncias ligadas as varas
dreas da arctividade profissional, percebs-ze mal qual & o concsito
que o legislador tem de desenvalviments pesscal (gue nunca &
definide} a ndo ser fque o concebamos como o reflexe do
desenvolvimento profissional. Estariamos enldo perante a
subversao total da afirmagia de Mias, t3o citada por formadores &
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investigadores, pois implicitamente estabelece ndo que uma parte
importante da pessaa & o profissional mas que uma pare
impordante do profissicnal & a pessea. |sso explicana que no
ordenamenta juridico da formagao contlnia "a formagdo pessoal,
decntolgica e séeio-cultieral' ndo seja apresantada como objectivo
mas seja relegada para as areas da formag8a, serm uma tradugdo
em modslidades especificas que a concretizem devidamenla.
Cuartas acgfes, ao langs destes anos, tiveram coma objectivo, por
exgmplo, o desenvolvimento do auto-conhecimento, da auto-
estima, do raciocinio morsl, da asserividade, da resclucdo de
conflitos...7 Poucas, certaments.

Por aukra lgdo, sz @ reconhecido ac formando o direils de "ascolher
as acgdes de formacio que melhor sa adequem ao seu plano de
desenvalvimente profissicnal e pesscal', esse dirgito antrea em
conlradicda, na pratica, ndo sd com o principio de financiaments,
pris terd de as custear, mas tambem com a logica da creditagdo.

. A associagdo da fonmacio continua & progressao da careia, se

penmite A expansdo do sistama, introduz factares de distorgao em
relagdn 4 procura de formagdoe, ciando altas probabilidades de 2la
ohedecer a uma fdgica "bancdra" de contabilidade de crédites e
ndo & logica do desenvolvimento do docents & da escola, assim
cno introduz factores de disfuncionamento nos centros de
formagdo obrigades a satisfazersm 2 procurz da créditos dos
dorentes das escolas associadas.

— Aautonomia pedagbgica concedida s instifuigbes de formagao
calide com as necessidades de acreditacfo e creditagio das
acghes sujsilas a financiamente. A n3o ser gue se ndo tenha
confianga nos critéros  utilizados, toma-se um  tanio
incampregnsivel essa forma de controlo central, uma vez qua
as instituigdes formadoras e as formadores foram previamente
acreditados. Alem disso, a necessidade de acreditagio prévia
das argdes desvirua algumas das modalidades mais
proemissoras da formagdo e torna em grande parte indtil o
trabalhe de detecqio de necessidades, pals ndo ha garantias
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que sejarm o3 individuos em que foram detaciadas os
destinatarios da fomagdo.

— Carno lacunas do quadro legal poderames apontar a falta de
previsdo de continuidade das acpdes de formagio, ndo se
criando nem nos centros nem nas escolas estruluras que
possibilitern essa continuidade. Criam-se necessidadss &
expectativas que depols nfe s8o sallsfeitas por um
acompanhamante no terreno gque em muitos casos &
imprascindivel. "E agora, se tiver dificuldades, guem me
gjuda?" ouve-se oo alguma requéneia no final das acgdes.
Saria por isso necessdrio criarem-se lempos de fommagdo,
thserdos nos hordrioz das docerdes que assim o dessjassem,
para gque pudessem funclionar na escola grupos de auto-

" formagio intaressados na implementagio das mudancas que a
formacio tivesse estimulads.

3. A realidade a nivel do gue se faz

SHo muito dispersos e lacunares os olementos disponiveis gue nos
permitam obter mmyg "radiografia® fidvel daguilo que se faz em matéria de
formagao nas diferentes regifes do pafs. Dispomos de alguns {poucos)
gstudos empiricos, de alguns estudos de avaliagdc de programas de
formagdo & de Centros de Formago, de relatdrios do Conselho Cientliico-
Fedagogico da Formagdoe Continua, mas s6 um trabalho de investigagao
gistendlica sobre o conjunto dastes slemenios, que nio estava a0 meu
aleance fazer, poderia dar-nas uma ldela mals preclsa daguifo que se faz ou,
pelo menos, daquile que se diz que sa faz.

Da leitura afenta dos tabalhos gue pude reunit destacam-se alguns
dados gue tentaremos ocrganizar & volta de alquns pontos:

4. 1. Bobre as acgoes de formagao e sobre os farmadores

Se consultarmos os ralatdrios anuais do €. C. F. F G {Conzelho
Cientilico-Pedagdgice da Farmagie Contihua) ficamos 2 saber que, por
exemple, em 1897 foram creditadas 6628 acgies, desiguaiments distribuldas
pelaz diferentas zonaz do paiz e pelos diferentes hipes de nsfituicdes
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formadoras. Ficamos a saber igualments que no mesmo ang se encantravar
registados 5107 formadares nao inclninde 2600 a guem tinham sido atribuidas
dreas e domlnios de formagdo anteriorments.

Mo entante, o5 dadns que esses relatorios nos farnecem nio parmitem
salisfazer a nossa natural curiosidade. Come se distribuiram por dreas de
formagie as 66268 accies creditadas? Que modalidades pravaleceram? Que
praticas e qua racursos didacticos foram utilizados?

(luem 530 vs formadores & come se distibuem por dreas geograficas
e de formagio? Ha excesso de nimero ou carétcia em algumas delas?
Heuve cursos de formagio de formadores, ou bastam os diplomas
académicos? A quantidade, que ndc pode deixar de causar estranheza,
estard #m relagdo com a qualidade?

54 pelos esludos da avaliagio podemos ohter alguns elermentos rmuilo
parcelares no que se refers 4s praficas. Assim ficames @ saber que nos
universos estudados pravaleceram os cursos & mbdulos de formacds mas
qQue CoMagain a aparecer com aljuma freguéneea as circulos de estudo, as
oficinas & outras modalidades menos ligadas a um modelo de formagio
ascolarizante eentrade em aquisigies. A publicagdo do C.C.R.EC., em 1639,
inlitulada "Contribute para 2 eonsclidaggo da formagis continug centrada nas
prdticas prefizsionais” leva-nos a pensar que estas modalidades de formagao
estde muita longe do desefdvel & que precisam de ser foremente
eslimuladas,

Quante & plantficagdo das acgdes, a minha atengdn incidiu sobes a
andlize dos planos das acgfies que foram publicitadas dentro da um programa
promovide por uma insfituiggo de formagde em cuja avaliagio participed,
Azsim fol possivel verificar-sa que, se havia muitos planos coerentes no seu
desenha qurricular, ndo eram raros agueles em gue se verificava a confUSaC
enire objeckvos e finalidades, entre objectivos e conteldos & porrca coeréncia
interna quer a rlvel dos objectivos guer a nivel da adequagdo das
metodologias e das formas de avalisgho dos objectivos propastos. Yerificou-
=d tambeém a fala de integragie nos planos da acgao de estratégias de
diferenciagio quando a accin envolvia plblicos de vérios niveis de ensino,
com problemas e interesses diferentes, o que se rellectiu em alguma
decapgio das grupos minoritdries. Quanio a metodologias, parecs
predominar a exposicia, o debate, o trabalho de grupo e a lsitura de textos.
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Mota-se a aeséncia total de video-formagio & pareca-nos ser muito rara a
uklizagio de melodos bicgraficos que a formagdo em grandes grupos & a
duragde relativamente cura de formacio ndo favorece ou mesmo
desaconselha.

O ponte mais critico que ressaltou, ¢ fof confirmads pela analize das
lichas de avalisgde, diz respeilo & avaliagdo da formagdo que ocupa um lugar
infime na planificagdio. Relegada para o final da acgio, om geral sem
avaliagdes intarmedias que pudessem regular & acglo, a avaliacio toma-se
uma formalidade imposta extericrmente, gerando urma rede da cumplicidados
& jogos de forga explicivels pela logica da creditagdo e do financiaments.
Perde-ze assim uma oportunidade formativa ao ndo se associarem os
formandes & definighio de referencisis e de critérios de avaliacio e ao nio se
dedicaren para isso lempos de discussdo e reflexdio. Como refard noutro
fugar, a avaliagino poderia tornar-se para os formandos um momento de
pesquisa: pesquisa schre si préprio, pelo confronto entre os projectos
profissinnais e 2 accio da formagao através da auto-avaliacio; pesquisa
sobre a silvagio da formacdo através da sua ardlise, levando a uma
construgice pelo grupe do sentido da formagdo; pesquisa sobre a avaliagdo,
pela explicitagio e negociagiio dos critérics e formas de avaliacio (Estreta,
R85,

E evidenite que as acges crediladas ndo esgotam as accleos de
tormagio promovidas pelas vérias insthuiches de formaghio. Embora em
quantidade predominem acgdes de cura duragio, aguelas que me parscem
mais dignas deo mencdo sdo aquelas que se traduziram em piojectns de
investigagio-acglo centrades sobre realidades educativas parcebidas como
probleméticas. Os projectos mais significativas desenvolveram-ze em
periodes Mngos de formagds & tivaram apeins linanceiros sxierores ao
Ministdrio da Educaciio?. Os de maier envergadura sio aqueles que se
abtiram ao desenvolvimente comunitario, Culrs certraram-se sobre a turma
ou sabre fungdes especificas des professores como as de direcgda de turma,
mas lades sles nos levam a conclulr gue as mudangas de praticas exigem
tempe & acompanhamente prolengado antes que os farmandos conquistem a
SUa plana autonomia.
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3. 2. Sobre os Centros de Formagio

Era gsperado que os Centros de Formaglo de Assoclacdes de
Eseolas, erizdes em 1292 pelo Decreto-Lel af 249/92, g tando comegado a
funcionar no ano lective de 193293, pela sua estrutura Incal ¢ pelas fungbes
da dinamizagdo de formagdo em relagio directa com as escolas assoriardas
& 05 seus professares, desempenhassem um papel de renovagio do sistema
& das praiticas de formacio.

Se, efectivamants, os Centros criados em todo o pals, originaram wma
tarriteralizagiio da formagde e facilitaram o acessn a ela dos docontes
afastados dos grandes centros urbanss, cumprinde assim uma das suag
fungdes, ja o mesma balanga positivo se ndo poderd fazar no que se refere
ag seu papel no redimensionamento das praticas de formacéo g na
aproximagin desta 3 escola, Ajulgar pelos poucos estudos tomados pablleos,
verifica-se um grande desfasamento entre as expeclativas inicinis 2 as
realizagies no terreno. Referndo-se aos Centros de Lishoa & Vale do Tejo,
por eles estedados, oscrevem Baroso & Canaro (1989, p. 1491 "D ‘refrate’
dos Cenlros de Formagdo que, a partir da nvestigacio empirca realizada, €
possivel tracar devalve-nos & iMagem de uma organizagdo em que & lSgica
da futela se sobrepde claramente 2 uma possivel ldgica de autonomia,
aparecenda os Cenlros de Formagio como instumentos de execucdo de
pragraras financeiros que alimentam um ‘mercade’ da farmacde continus de
professores em que dominam os lacos mals negalivos da oferta
sscolarizada’.

Em apaio & sua interpretagio, os amiares invocam os trabahos de
Farreira da Silva, de Comeia, Caramelo e Vaz, de Ruels, todos publicados em
19897, convergentes no sentids de considerarem que as Centros ndo
conseguiram confradar & [égica do financiaments, o que teria onginado um
desvirtuamento dos objactivos que a sta criagio visol. Assim, nos Cantros
esludades por estes autores, dominou uma oferta de formagdo por catdlnge,
assente num madele de aguisigbes, descentrado da escola e dos seus
prajectos educativas e uma procura mais determinada por necessidades
decorrentss da geastdo da carreira do que por necessidades surgidas de uma
infengao de desenvolviments profissicnal.

E evidente que ndo se podem explicar todos os desvics am relagiio
acs objectivos apenas pele sisfema de financiamanto, HA decerto outros
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factores a considerar como a falta de estruturas de apoie, o processo de
recndamante dos farmadores, a falla de formacdo de alguns directores, a
insxpetidneia natural de todos dade o cardclar recente desta ingvagdo, o
desinteresse de algumas escolas ¢ professores na sua ligagdo ao Centro.

8e ha numeresas indicagdas de que o5 Centros nde estio a Sl
as fungbes que per lei thes compste e que serd necessano repensar ¢ seu
papel {poderfc ter sempre um papel fulcral come eentros de recursss =
eapacos de traca de expariéncias & de alto-formagao), impaorta, ne entanto,
rentabilizar a experigncia adouidda pelos sevs directores, ouvir as suas
propastas de reformulacio, promaover estudos de caso daguelss Cantros CpLLe:
foram mais ¢apazes de minimizar os efaitos perversos provocados pelo
financiamento e tirar desses estudos as necessarias implicagdes.

Em sintese: enlre o qua se astipula a nivel legisiativo & aquils que se
concretiza no terrane hd evidentss desfasamentos que importa analisar
minuzigsaments para defas se tirarem as davidas consequéncias.

Viollando ap ponte de onda parti, poderd sonciuir-se que, em relacéo ao
diagnustico feito erm 1990 e, apesar dos muitos aspectns positivos que fomos
referinde ac longo do texto @ qua ndo devern subestimadns, persistemn muitos
dos pontes oriticos nele apontadas, A formagdn continua ndo se liberlou da
uma logica "bancdra’ @ escolarizante de acgdes pontuais, ofgracidas pot
catalogo, sujgitas ao acase das relagbes pessoals dos responsaveis pela
onganizagao da formagdo com os fommadores, sem urma avaliagio consistents,
desligada em geral das necessidades cuncretas de cada escola e dos seus
projectos educativos e, por isse, nao tendo nela em geral o Impacty gua
poderiz e deveria ter, Hd, portanto, muito a corrgit, muita a raformular, se
fealmente quisermos harmaonizar intengdes e acgles e ndon nos quisermos
iludir com as retddcas da formagdn, fomando a nivem par Juno.

4, Que perspectivas de futuro?

Wao sendn especialista de mudanca & muito meres de prospactiva,
afigura-se-me dificil falar de futuro, sobretude em relagio a um tempo que se
anuncia tao complexo, incerto & contraditdric. Mum artigo de apinidc de um
fornal disdo sobre prospectiva, lembrava-se, a propssiio, uma afitmagaa de llya
Frigagine segunda o gual ndo se pade prever o future mas pode-sa prepard-io,
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Cira, parece-me que o futuro s podera preparar se tentarmos SUperar
o5 pontos oriticas da formagds continua que tul enunciando ao longn desta
exposigaa, néo coma exercicio de uma dialectica demolidara e gratuaita, mas
com a convicgan de inspiragio soordlica de que sd a tomada de conscigneia
daquile gue estd mal ou menos bem nes ingitard & procura de salugdss
alternativas. Além disso, ndo podemos pretender tornar & escola numa
comunidade educativa sem redefinir as suas fungbes na sociedade de
infarmagdn. Essa redsfinigdo exigira, provavelmente "rebentar’ com a
organizagao disciplinar dos tempos & dos espagos, assim como exigita a
criagiio de equipas mulfidisciplinares e a abertura das esecolas a outros
profissionais da educagdo. Ela passara tambam por uma redefinicio realista
dos papéls do professar e por uma divisao mais racicnal do trabalho dentre da
gscola e, CONSGOUErHemMEnts, passard por um re-equacionar dos problamas
da fonmagin de professoras,

Se como tude indica, 2 escola vier a tormar-se progressivaments dm
santro do reflexdo critics sobre saberes que o5 alunns recolhem nas mais
variadas instancias, a formagdo dos professares terd que assentar, para &,
em dois eixos grienladores:

— a preparagia dos profsssores em tecnologias da informagaoe que
fac st pamita & sua utilizagio no apoit 40 SBU ENSING £ 308 SeUs
projectos, mas sobretude os capacite para paderem ajudar os seus
alinos numa utilizagdo criica da informagdo e para criarem
solugiies imaginosas para gue as novas tecnologias nao E{Am um
fartor adicional de desigualdade entre os alunos

— uma forte formagde em desenvelvimento curdeular para dar
resposta s necessidadss surgidas pelas alteracdes [egistativas
sobre diarenciagao e in¢lusio e sobre a escola camo local de
dasenvolvimente comunitario 8 que fazem do prefgssar um
panstrutor do curriculo no sentido late do termao.

k. Para concluir

E ébvio gue = Ulttapassagem de muitcs das pontos criticos que
afectam a formagaa contlnua em Portugsl depends de uma vontade politica
gue estd para além de nés. |sso, porém, ndo impede gUe a comunidade dos
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professores e investigadores possa e deva fazer ouvir a sua voz. Mas, para
que es5a oz seja audivel, & necessaric conguistarmos uma cradibilidade que
alé agora mal eonseguimes afirmar e que constitul o maior repto que as
Cidncias da Educaciio t3m do enfrantar,

Essa credibilidade conquista-se através de um investimenta maior na
investigagic feita earn mafodo e com rigor, estudanda & acompanhando a
formagao in site & dando slamenios para a avalacio doz seus ahjectivos,
praticas e efeitos. Sem essa investigagao, senvirem s, de uma forma ou outra,
interesses que ndio sio os intaresses do progresso 4o conthecimenta, propriog
de uma comunidade de Ciéncfas da Educagdn, ao darmos argumentos oy
conbra-argumentos para uma politica de formagdn que se fica na apardncia
dos diseursns e nio desca A realidade das coisas.

Conquista-se fazendo investigagdo na escola, dando a conhecer as
realidades nela vividas 8 pondo em releve os obstdculos que farem com qug
fracassem inovagles a4 partida cheias de virtualidades (roamo o projecio
educativo d2 escola, gque nd3o passa em muitas escolas de uma simples
formalidade, uma ficgde para muitos professores que o ignoram ou so jhe
opdem, 8 um dispdndic de energia ndo compensada pelns seus efeltos, para
autrosh.

Finalmenie essa credibilidade conquistase figando formacio g
educagde, nao pardando nunca de vista que a fungho docenta & a formagao
de professoras 50 tem sentido em retagdo & formagdo dos alunas.

MNotas

1 Veja-se ¢orme exemplo mais flagrante g actual o oso indisciminado da axpressio
"professor reflexive” que pode remcier para diferantes apislamologlas & diferentes
prafices (Adler, 1991, Zeichner, 1903, ANds, 05 quedres epistemologicos
fundamantadores da pratica reflexiva tendem B ser cade vez mais diversificados,
coma 2e pode sonstater lendo Van der Manen (1993), Korthagen & Wubbels (1805),
Wan Maren {1235), Newman (1596}, Legendre {1998), enire vanios outres.

2  MNole-se que nada me move contra a possiblidads de os profesgores sonstruirem

paor eles priprios parte oo sew conbaclmento prdissionsl, Desde F374 gue,
juntamante goem A, Estrela, termos vindo & defender 4 concepgao do acto
pedagdgics como construgin que o professor faz, & partir da lgiure do seu real,
para o gue temos preconizado e ensaiado priticas de formagdo qua visam tornar



consciBhcia do real @ de ¢ em situagio do real, envolvends os professores am
situagdes de mvesligapde & de investigagdo-accio. Por igso julge S8 lgenta ao
denunciar o sdicalismo & o unilateralisme de posicBes que reduzem o ensing &
uma pratica artesanal e negam Impligiterments o professor como trabalhador
inteleciual. Mo conhaclmento @ na aopdo profissional do professar, coma no de
gualduar adulta culld, inlegram-se conhecimentos de vadz nalureza a procedincia,
asslm com se recaire A intigies, sentimentos & emopbes e aprande-ge com a
expERENcia & com a reflexéo quo =a faz sohra ela,

53 Retlvernos para andlise, deisando de fora os regulamantos sebre Rnanclamento:
Decreto-Lai n? 344/88 sobre o ordenamento jundice da fomagso, Eslatuto da
Caneira Docenta dos Educadores de Inféncia e dog Professores dos Engzinos
Bésico e Secundaro {Pecrato-lel n? 139-A90), Decreto-Lei n° 249/82 sobre &
orilenagdo juridica de formecio contlnua com as altlaeagdes introdrzides pela Lel n®
BO/23, pele Decreto-Lei n? 274/94 & pelo Decredo-Lai n® 207/98, o vegime [uridico da
formacio espaclallizada (Degreto-Lel nt 9597

4 Vejam-se, por cxamplo, os profecsies ECO, RADIAL & ALCACER entre os primeiros
& % profectos FOCD & IRA entre 0z segundes,
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REALITIES AND PERSPECTIVES OF TEACHERS IN-SERVICE TRAINING

Abstract

This article &ims to draw up the critical balance about the present realities of
the teachers in-service training in Portugal, through a succinet analysis of
three lovals: the reality at the level of differcnt types of speach about in-service
tratning; the reality at the legal level; the reality at the level of what is dena. The
avartaking of the detected critical points and the establishment of a necassary
reinfaicament of the leachers skills as currculem designers and as aids of the
pupifs integration in the informaticn society open some perspectives for the
Tuebura,
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DES REALITES ET DES PERSPECTIVES DE LA FORMATION CONTINUE DES
EMSEIGNANTS

Résume

Cet article vise & faire un bilan critique des réalités actuclles de la formation
continue dgs gnaeigrans au Partugal, & travers une analyse trés succinte de
trols miveaux du réel: Ia réalitdé au niveaux de differents types de discours sur
la lormation cantinug; la réalité au niveaux juridique; da réalité zu niveaux de
ce que Von fait. Le dépassage des poinks crifiques decelés et le constat d'un
nocezsaire renforcement des compétences du professeur en lant que
cotlceptaur du currculum et en tant que stimulaieur de Mntégralion de [&léve
& lz société dinformation ouvre des horizons vars Mavenir,
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Uriversidags, 1800 Lishoa, Lishea, Poregal, E-mail: mestelagnel.szpo.pt
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Teoria curricular critica: os dilemas
(e contradigdes) dos educadores criticos

Jose Augusto Pacheco
Universidade do Minho, Poriugal

Resumo

A teoria curricular critica € o tema em debale neste anigo, Ko qual colocamos
uma s€rie de interrogacdes que definem o nogsa moda de entetider o sentido
do alguns textos escritos no campoe dos estudos educacionsis criticns.
Froouramos, neste caso, fundamentar concaptualmente a teoria cerricular
critica a parir de perspectivas muito diversas que reflectem olhares sobre
uema realidade gue se pratends mudar.

Introdugio’

Tal como agantacey com 4 teoria curricular Eenica, a tearla curricular
crltica esta numa fase de muitos questionarmentos, @ mesme discordincias,
mags nde diremos moribunda, come afirmou Jozeph Schwab, am 1969,
quanda s& raferlu an Rationale Tleriano. No entante, e "apesar da propalada
crise, a tecria curricular critica constitui & mais produtiva tendéncia do sampa
da curriculs” (Morsira, 19598, p. 13), sendo de destacar os estudos & o5 textos
gue 250 aprezentadns no confronto enlre o5 discursos da modernidade e pée-
modernidade, entre o5 discursos estruturalistas e pos-oetruturalistas. As suas
raizes concephials 580, por issn, muity camplexas e dificiimente estaremos
em condigBes de admitlr que a construgho quotidiana de cumricule, no
coniexto escolar, 5eja o resultado de uma influéncia marcante da teorlzagio
criticaZ,

Emhora a sua influBneia seja cada vez rmaier no campe curricular, cabe
perguntar, tal como o faz, num confexto mais global, Bcaventura Santos
(1959, p. B): por gue s& tomoy o dificl formular uma tecria critica?
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A respeata que procuramos neste anigo nclul o questionaments da
teoria curricular aritica, com especial &nfase na diversidade conceptual que a
caracteriza. Para este Oitlmo aspecto, laremos dos testemunhos dos
educadores orlicos/pos-criticos os dilemas e contradicias que existem no
compiexo, mas enfiguecedor, processo de teorfzagio curricetar,

1. Tearig critica: de gue lado estamos?

& campe da educacds tem reflectido, de uma forma sistematica, a
tenria social critica, delineada a partic das ideias da Escola de Frankfurt & dos
pensamentos de Jirgen Habermas? & de Antdnio Gramsci?, sobretudo
guande & reconhecido ao individus a capacidade em manter e cultivar a
funcie da razao hurnana nz vida socisl, Trata-se de uma teoria da accan
colectiva que mantém uma atitude de prafica reflexiva no sentido qus &
intraduzido por Danisl Schtin (1987). Nae ignaramos, neste aspects, que as
ideias desto autor t#m sido associadas, de igual mado, an neopositivismo, em
fungdo da suposta supetvalorizagdo da investigagio na tomada de decistes,
¢ a0 negiiberalismn, na medida em que o profizsional reflexivo {o practicurm)
responde aa gue o mergade exige em tenmos da competéncias o habilidades.

Meste sentide, argumentar-se-d que a teora critica desempenha um
papel fundamental na reconstrugfie da educacio: ndo serd uma ciéncia
emplrico-analitica, baseada no interesse tecnico, mas uma cisncia critica que
persegue um intaresse educative de desenvelvimente da autonamia racions|
e de farmas democrdticas da vida social (Carr, 1985, 1983; Carr & Kemmls,
1238).

Embora sgjam multe divergentes os seus significados, Boaventura
Santos {1993, p. 9) idenfifica alguns dos fragos caracherfsticos da teoria
critica: "(...) uma preccupacéio epistemoldgica com a naturera e validads do
conhecimento ciantifico, uma vocagdc interdisciplinar, uma recusa da
instrurmentalizagie do conhecimenta cientifico ao servico do poder polilico &
sconamico () uma concepgio de sociedade que privilegia 2 identificagso
Hos conflitos & dos interesses {..) um compromisso stico gue liga valores
universais aos processos de transformagso social”.

Inscrita auma tradigdo mandsia, a feora oriica & por pringipio um
espago de contestacio, umz outra forma de olhar a realidade & o
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zompromisse politico com o gue pensamos e fazermos, na medida em gue a
neufralidade "exists" somente nas explicacbes tscnicas. Como rofere
Boaventora Santos (1959, p. 2000, "a pergunta que sempre serviy de ponto de
partida para & leadia eriticR — de que lado estamos? — tomou-se pary alguns
uma pergurda ilegitima, para ouires, uma pergunta irrelevante e, para oubres
aindz, Urma pergunta irespondivel”.

Ap parfilharmos a tecra critica compromaiemo-nos com a existéncia
de altgrnativas e posicionamo-nes reflexivamente de modo que a
problematizagde @ o questicnamsnts — os vectores daguilo que fazemps —
nos parmitam a utlizagio da teoda come "a conscidncia cartografica do
caminha que vai sendo percorride par lutas poltticas, seclais & culturais que
ela influencia tante quanto @ influenciada por slas" (Santos, 1999, p. 2159,
Doste modo, a tectla critica ssclarece gue as prdticss pedagdgicas estdo
relacionadas com as praticas socisiz, sendo tarefa do educader critico
identificar as injustivas nelas existentes {Papkewitz & Lynn, 1929). Deste
madd, & teoria crifica, sobretudy gom as andlises inlroduzidas a partir dos
trabalhos de Foucauwlt & Gramset, enfatiza que as priticas sociaiz =80 o
resultado das relagfies de poder,

ldentificado o caminho, por que g8 toma to dificil nele caminhar?

Por quatro razées fundamentais.

A primaira, "= como resulta eloquentemente da posicao de Harkheimer
{...), 2 teoria eritica modema concebe a sociedads como uma totalidade e,
como tal, propée uma altemativa total & sociedade que existe. A teoria
marxizta ¢ gxemplar a este respeits. A concepgdc da sociedade como
tofalidade @ uma construgie soclal como qualguer sutra” (Santos, 1998, p.
201} Ao pretender mudar a tofalidade da realidade, o educador critico
marginaliza, por um lado, a possiblidade de altemativas que a6 se tarnam
possiveis =2 a especificidade do cada contexts for reconhecida, pois a
mudanga conjuga-se no singular, no particular e, por outro, a ideia de que a
iNCVYagdao estd née 0 No que se procusa mudar, mas também no que deve ser
mantido.

A segunda, porqus admitinmos ainda que a mudanga se laz pelo
consensn, pela contrafuaiizagdo, pelo efeite demonstrativo, pele que & fido
come valiosa & 0til, contrariando-se a existéncia de lensfes. Conveém recordar
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qQua "a teoria critica foi desenvolvida para lutar contra  consenso coma forma
de questionar 2 dominagao e criar o impulse de lufar contra ela". {Santos,
1899, p. 212}. Sende o referencial dialactice o referencial do questicnamente,
no sentide de negar o existente, o conzenso & do dominio da provisoriedade,
do elémero, pois o conflifo torna-se na alavanca das ideias. Parém, de que
modo o condlifo poda ser valorizade como calegora de acgdo quando agimas
na base da raclonalidade deliberativa {Rawts, 1983), ou da razéo delibarativa
prasente na teoria do agir comunicacional de Haberemas (1990}, ou ainda da
convarsagie de Rary (19347

0O consenzo rormanfico, presente na ideia de conflite proveniente
destes autores, & um dos itinerarios de negaglo da teorla eritica e tilha-lo
significa diztanciarma-nos da procura da verdade. Martin Camoy (2000, p. 78}
expressa-se deste modo: "nunca penssi em melhorar a tradicio orftica em
qualguer lugar. Francaments, sempre penzei gie o abjefive em pesquisa e
ensing £ chegar & verdade". Par outre lado, ¢ conflito implica a aceitacdo de
vozes discordantes e a evolugao de soluglies, como refere Michael Apple
{2000, p. 42); "Eu ndo queng gimplesmeants impor uma sclugdo. Eu quere que
uma solrgho democratica evelua, mas acho que 8 muite importantes
COmpreendarmos com ¢ gue 56 Parece 4 opressdc & conlra o que 580 03
esfarcos. A salucdio nfo & simplesmente estabelecer grupos de discussio,
considerando-se que as condigdes materais limitam as vozes gue Serao
escutadas. Assim, muifo depends de quem estd difundindo o discurso de
tolerdncia & quais $80 seus Usos socials".

A terceira razgo diz respeito ac vincule do discurse 4 acgBo mediado
pelo realismo uidpico, A aspiracio utSpica da teoria orlfiica "nao reside em
prapar solugdes desproporcionadas para o5 problemas postos, mas anles na
capacidade para formelar problomas novos para os quais nfo existem ou néo
existem ainda solucdes" (Santos, 1980, p. 244). Um dos itineranos possivels
é o da linguagem da pessibllidade, marcado pela finguagem biblica de
esperanga e pefa crenga de que a proposta fedrica substiui a acgdo, cuja
naturera & intrinsecamente politica. Para Anténlo Flavio Morgira (1998, p. 13},
seguindo o argumentoe de Jennifer Gore, a crise da teoria critica "¢ mais
evidente no sefor em que se inscrevem os trabalhos de Henry Girouxt e Peter
WeLaran. As razdes s8o fundamentalmenle duas: auséncia de sugastdes para
uma prdtica docente critica e ulilizag®o de discurso allamenie abstracto &

et
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complaxe, Gujos principios  dificiimente podem ser eniondidos e
operacinnalizados pelos professores®.

E valido afirmar-se que "necessitamos de um pensamento  alternativo
da altemativas" {Gantos, 1959, p. 205). No enlanto, precisamos ambam da
uma acgdo polltica para que ¢ educador crities ndo fique imitado ae discursso,
a linguagem da sclugio tedrica e & falta de um compromlsse que lhe exiga a
luta eontra o que s&o as desigualdades constridas pelo exercicio das relagfes
de poder. Pode umn educadar erilico escrever textos complexos, ignorando as
relagtes de poder & de discriminagés que sxistem no seio das escolas? Pode
urmn educador eritico utilizar uma linguagem reastiva quandao ele proprio ndo faz
da pratica o seu dominic de scgio? Pods um educador critics sustentar qua a
axpenéncia dos professores sem tearda deve ser dasvalorizada?

Apesar dos argumentos criicozs que utlllzam, e apesar do
reconhecimento sério da relaciio escola’soctedade, as andlises radicais, na
epinido de Landon Beyer & Dantel Liston (1996), s8o por vezes solugdes
dogméticas e ndo demoeraticas para & resolugdo dos problemas.

Quats razdo: ¢ compromisso étlce que funcions no discursc & nas
praticas. "NEo um discurse ico qua reivindica uma esséncia universal, mas qua
& provigono e estd constantemente reexaminands a s mesmo & luz das condlgdes
& dos contextns histdricos qua herdamos e dentra dos quais nos movemos"
{Girow, 2000, p. 122 que funcione mbem na humildade dos discurses e dasg
pralicas, pois "o perigo no ser humana & armogéncia, vood pensar gue tem a
chave da realidada. Ela @ especiaimente perigosa para as pessoas que se acham
eriticas {..] el NA0 quero pessnas que apenas Cencordsm com minha politica. E
claro gue quern pesscas & minha volta que sejam prograssistas, ey ingi brigar por
fzs0. Mas amplamente progressistas, 0 que inclui a poliiica de populares, classes,
QeEneres, raga & sexudlidade diferentemente qualificadas {..) mas se todos
concordam comige, essa & uma situagio muid ruim, ndo ad para elss, mas
também para mim" (Apple, 2000, p. 47}, O compromisso &tico exige o tespeils
pela identidade e diferenca do cutro, a responsabilidade de padilhar projectos que
nEe s&0 teduzides & componenis meramente pessoal porque A situacdo
prafissional N80 & o jego de denergdr os outros,

Por exermplo, pode um aducader orltico {branco) ser um contador de
anedotas sobre oz negros? Fode um educador critico perfilhar ideias de
"aparther infalactual"?
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2. As leorias curriculares: técnica, préatica, eritica, pds-critica...

Pargue fol tBo intenzaments marcada por uma perspectiva onica,
eom a pretensfo de seguir as bases da gestéo cientifica, a teorizagdo
curricular originou, a parir da década de setenta do séculs XX, um amplo
guadrs de andlise, com destague para o que so tem designada por mea” &
"pos™. O movimento de renovagic tedrica explodin, eomo realga Tomaz Tadeu
da Silva {20004, p. 26) "em vatios locals a0 mesmo tempo”, salisntando-sg os
contribltos  da nova scciologia da educagio, do movimento de
reconceptualizagdo, da pedagogia de Pauln Freire ¢ dos astudos
estruturalistas, sobretudo os trabalhoz de Althusser, Bowles & Ginfig, Bourdiey
& Passeron. Eniretanio, a tsoria pratica, cuja fundamentagdo estd ligada a
Schwab, Macdonald, Husbner, Stenhouse, Lundgren, entie autros, ficara
estigmatizada por ndo levantar as dncoras fScnicas que amarravam o
processe de desenvelvimanto do owrrlculs a componentes  muito
operacionais’. Nao & sem razdio qua Cleo Cherryhiolmes {1993} infegra na
abordagem estruturalista Tyler @ Schwab, lidimos representantes des leoriag
curriculares técnica & pratica, respectivamente.

A genese da teoria curricular critica encentra-se nos esludes neo-
marxistas e numa matriz de argumentacdo gue seria estruturante para muitos
autores: “classe, geners & rag¢a s8o os dominios através dos quats operam as
dindmicas de oprassdo, exploragdo e dominagie” (Beyer & Landon, 1996, p.
28, Dite de outro moda: "a dominagio e exploracin, que ocormem devido &
diseriminaghio rdcica, sexista e econdmica, s8o o resultadn de prificas
padronizadas, regras institucionals e regularidades que existem nas nossas
vidas @ das quais certos segmentos da sociedade beneficiam" {idem, p. 101).

Por outrs lade, a tasria curricular pas-critica, seguindo a designacie de
centos autores, com destaque para Tomaz Tadeu da Silva (2000a), fam origem
nas abordagans pos-moderna e pos-estruturalista. Porém, & o
recohheciments simultfnec do critico & do pds-crilico; "ao questionar alguns
das pressupostos da teara erltica do curricula, a teatia pés-critica introduz um
clara elements de fens8o no cenlro masma da teorizagdo orltica. Senda "pos”,
ela nao &, entrelants, simplasmente superagds. Ny teoria do currfculo, assim
eoma oo Na teoria social mais gerald, a teoria pés-crilics deve combinar-se
com a teoria eritiva para ajudar-nos a compreander 05 processos pelas quais,
atravas das relagbes de poder & controlo, nos tormamos naguilo que somos.
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Armbas nos ensinaram, de diferentes formas, que o cunriculo & uma questao
da zaber, identidade e poder” {Tadeu da Silve, 2000, pp. 151-158),

A ambiguidade do lerme pis-moderno, no gual se reconhece a
pulverizacde de discursos, @ a complexidade do pds-estruturalisme, an qual
aindz se pode acrescentar & analise necgramaclana, ealpcam-nos perante
muites dilemas, na medida em que néo axiste uma exclusividade cancaptual
antre as teotias eritica @ pis-critica®.

As tensbes existentes entre  abordagens neomarxistas!
neggramacianas e pis-modemasipds-estruturalistas t&m em comum o facta
de fortalecerem o antendimento do currleulo come uma construgo, de
natureza social, polltica e culteral, cujas priticas sdo plutisslgnifleativas.
HAeduzlr o campo curricular & luta entre o2 "neg" o oz "pds" & empobrecé-io
néo conceptualmenls, pols a inguagam dos educadares criticoa nem sampre
permita othar de modo diferante para a realidads, mas naz praticas
quoltidianas. Toma-se facl pdo s dizer que o eurriculo & um tgxio de podear,
subordinado 45 politicas de identidade, &z pofiticas de resisténcia e as
paliticas culturais, mas tambem reconhecer as vozes contraditdrias existentes
no sed processo de desenvalvimante. Toma-se ainda fdcdl partilhar 5 ideia de
que o denominador comum da accde do educador é 2 democracia e esta pode
tornar-se consensual, mesmo que polilcamente os projectos sejam
difsrantes. Mais diflell & fazer com qus este idedric seja uma realldade nas
escolas, sobrefudo nas escolas dos enzinos basico ¢ secunddrio que tho bem
conhecemos enquanto alunos, mas que ignoramas coma professones,

Para além diszo, 1ais tenades exprimam lutas tedricas intemas® que se
distanciam ¢ada vez mais das praticas escolares e gue facilitam a
refylerizagdol® do campo curricular, Torna-se evidente a dificuidade em
reconhecer a taurizagdo critica quandn se 1§ o arfigo de Pater Hiebowitsh
{1899 — no qual s8o definidas as novas fronteiras do fove comiculista a
prafica, a pfanificagdo, a unidade & a histdria — e que ndo & mais do que a
reaccio técnica & excessiva subjectivagao do campo curicular, momente
fluande se julga que o cumiculo corespende a guatsquer identidades. Ao
colocar a dnfase no sujeito, despojando-o da razio, a pds-modernidadal! tem
contribuldo para que as praticas e o5 discurses subjectivas sejam realidades
totalmente aceitdvels pelo simples facte de peranceremt & um dado sujeito.
Nesle campo exiremo enconhtra-se a reconcepluslizacio proposta par Willlam
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Finar {1228} com a intengdo de abarcar todas as dimensbes do catnpo
cumicular. Assumindo o curricelo como um texto que se feca a pardir de
miltiplos discursos, esta reconceptualizacho nao & mais do que "um epitdfio
ag desenvolvimente do curricule”, na medida em que se proclama que néo
serd mals relevante para o trabalho do professer (Hishowitsh, 1992). A
identidade confunde-se, por isso, com a tecrizagdo extrema das diferencas
que, sendn o reflexo de uma opGBo pessoal, dificulkam a construgio de um
prajecto comum envolvends tanto o universalismo guants o relativisma
{Ferquin, 2000). Nao &, assim, com a denominada reconceptualizagin, gue
abrange as teorias pessoals lovadas & maximizagio do sujeitn, que se faz o
future da reconstrugdo do camps curdgular (Pacheco, 2000).

Deste modo, estamos em processos anslogos: s2 A excessiva
tecrizagio tonica conduziu & recuncaptualizagin, a hiper-reconceptualizagéa
oniginara, de fgual mode, o regresso A uma visdo téenica do curtleulo,
suficientemeante visivel nas poliicas de restauragfo consenadora (Apple,
2001] | da quase-mercado {\Whitty, 1587).

3. Os dilemas (e contradiges) dos educadores criticos

Az tenses ewistantes na argumentagio veiculada pelo phs-
gstruturalismo & pelo pos-modemismo tém mudado o8 discursos sobre a
tesrzacho curricular, sobretudo no que diz respsito aons seguintes aspectos:
valorizagSo do contexto micro come loral de producéo politica; esclarecimento
das complexidades existentes na relagdo poderconhecmente; acellacio da
clazse, genero e raga como elementes dominantes na definiggo das praticas;
defesa daideia do sujeito descentrado, cuja identidade se constrdi a partr das
paliticas e praticas em que estd envolvido.

Historicamante, a teora critica & um projecte interdisciplinar que,
partindo da teoria marxdsta de mudanga social, foi muito divulgada pela sscala
fe Frankfurt, tende como denominador comum a reflexividade e o interesse
emancipatdrio dos agentes (Payne, 1998). Deste modep, "a teoria critica &
uma meiafora para uma certs orentagao tedrica que tem a sua origem sm
Kant, Hagel & Man, a sug sistematizagiie em Horkheimer 2 estd associada ao
Instiuto para & Invesligacés Social, em Frankdun” (Rasrmussen, 1998, p. 111,
Apesar de uma fundamentagao filosdfica iniciall2, a teoria criica recanhece-
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s, hoje em dia, nos mais diverses campos do conhecimenta e raduz-se pela
"tgoria gUe ndo reduz & reafidade ao que exists" (Sanies, 1989, p. 197),

Tomando como corpus de andlise as entrevistas {Torres, 2000 da
alguns educadores oritices, scbretude danueles que mails contribuiram para a
emargéncia e consolidagio dos estudos educacionais eriticos, através das
categarias poder, Estade, escolha, comunidada e classe’s, tentaremos
caminhar no sentide da clarificagio das contradigles e dos dilernas gue,
necessariamerts, exislem na teonia critica.

Poder

2 termo poder, associade as praticas de marginalizagie das pessoas
através das prdlicas escolarss, tem sido amplamente debatido pelos
educadoras critices, sendo o nome de Michel Foucault invariavelments
referidn. Pog-estruturalista ou nao!?, a verdade & aue Foucault estd no centro
fa discussio quanda argumenta que o poder & difuso, desecentrallzado o
harizontal, divergindo, assim, guer da teorizagho neomarxista, gue localiza o
podsr nas instituigios do Estado, quer da escola de pensamanto de Rourdisu,
em que o poder estd relacionade com a luta pelas diversas modalidades de
capital13.

Como tedrlen do poder normalizador, Foucault torna-se, por isss, nurn
ponte de divergéneia dos educadmres criticos. Parinda das dimenses de
poder, que ndg podem ser vistas de forma separada, Michael Apple &
alucidative na discordancia:

"Je a5 coisas ndo 550 vistas como sempre vindo de "clma para baixe® todo o

tarmnpo, @nldo 3 distingdo entre micio & maceo torna-se muite manos O, o que

ebre caminho parz uma posigie que reconhece moltiplos discursos, mifliplos

locais, etc. Faz Foucault paracer atragnte, e espero ter levado isso a =erdo”
(Apple, 2000, p. 37).

"Ha muitos eolegas meus espalhedos pelo munda que agora se voltaram para
Foucault. Eles simplesmenta o transfarmaram em umns teoria mais elegante de
controle secial, Sue posicdo @ mais Mietzecha, ndo Fouecault, mas eles mlsturam
0g dais. Foucault o & mgs ume fomma de auto-reflexEo séra na qual vood
PAIG & pensa sobro quais 580 s3s bases politicas, qual & 0 momento mais
pogltiva ern Fougault, De muitas formas & uma desculpa para voltar atrds nas
teoriaz empragadas por Bowles & Ginlis. MNao existe agéncia; o discurso estd
simplesmente estuiurands vocd: o mundn & un vasls radio com diversas
estacbes sintunfzadas ao mesmo fempeo; vood ndc pode desliga-las. Mesmo as
desligando hd oulra ponversa. lsen @ tolice, 1530 & autocontestavel, Asaim, eu
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guerse ercorirer wm astlio que possibillle que a5 PESE0OAZ paMManagarn aut-
retlexivas, a por vezes isso exige o chogue, o paradoxe. B0 & algn de que eu
necessito” (Apple, 2000, p. 42).

A divergBncia de Apple para com Foucault & gue foram oS
necmarxistas, onds ele propric s inglul, que afirnaram que & escola € uma
instituicdo normalizadora, Mo entanto, reconhece que "o trabalno de Foucault
dirige nossa atengio para o papel do Estads & do conhegimento
esperiafizade na construgdo de cidadaos e subjectividades rormalizadoes”
{Carlson & Apple, 2000, p. 18).

Para além de outros educadores, Foucault & marcante nos trabalhos
de Henry Girgux:

"As teorias existentes sobre reproducio culteral e sociocullursl pareciam
lamberm unidimensionais para mim. Embora eu lesss Basil Bernstein, nunga fui
ruita influenciado por seu trabatho. Eu pensava que seu trabalho era muito
mecanicista, Ele teve uma enorme influéncia sobre pessoas como Michael
Apple, Jean Ampan & oubros, E embora o pensasse que seq abalho fosse
muito impattania, fallava-he uma politica cultural erifica .} no perfodo em que
estive em Miami reuni-me com outros professares e alunos em gupos de
esludo sobre Fousaull, is50 me ajudou a desenvolvar uma t2ora mals dialéctica
sobra o peder que eu podia wtilizar para compreender os limites do modelo
funcionalista que dominava a teora educacional eritica naguela &poca™ {Giroux,
20040, p, 1200,

Estatdafescolhaicomunldade

Estado & uma gutra categora deminants nos discursos dos educadores
crificos, As pollicas eduracionais progressistas dentro e fora do Estado,
inserdas numa agenda de mudanga afirmativa, constituem um dos princiais
desafios que se colocam aos educadones criticos (Carlson & Apple, 2000),

A emergancia do curmicule na socicdade meoderna e industrisl estd
fartemnente associada 4 nogdo de Estada, sobretudo naquilo gue representa ndo
50 em termos de racionalizagio & urocratizagio de finalidades educacionals,
mas tambam em fungio de diversas formas de controfo social que legitimam
praticas concretas de aotordade. Ainda que as parspectivas essenclalistas
sejam amplamente cificadas, poder-ss-a questionar, o que é o Estado?

Michael Apple {1999) responde que deve ser visla coma algo que esta
em formagdie g que sa define acerca da criagio, estabitizagdo e nomalizagia
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de relagdes de poder e auteridads. Tends um papel de normalizagiio do
canhecimanto & da avaliagio, o Estade & fortamente contestada, morments
guantn a escala & um local de reproducie das desiguatdades sociais. Henry
Levin confrana guer 2 nogdo de poder focada, defendendo que o poder estd
nas escolas, quer o pensamento de Giroux {e também de Apple & Willis}
acerca do conceito de resisténcia. Primeiro, a resisténcia na seciedade em
geral £, depeis, nas escolas, sendo estas ndn o agente principal mas um
glementa de sustentacio:

"] As releghes de corespondéncia entre as dindmicas das escolas a do
capitalizmo foram consideradas por todos a Gniea forma de ga eempresnder o
gue as ezcolas fizeram. Mds dissemos M3g, nds estamos e o Estado
capitalista demacrdtlzo, e Estados capitallsias democratcos =80 diferantes de
Estados cepitalistas autoriidnios, e as escolas também sEo diterentes” (Lavin,
2000, p. 1882},

"Mos [Henry Lavin e Marin Camay] fambém nao formos persuadidos pelas
teorias de resistdnci cultural de Willis, Gireux e Apple, embora ambos
lossemos sBus amigns @ os citdssemos. Entdo pensemos que so isso &
ragizténgia, ela 3o & hardita £ ngo vence. Ela ndo & massa, € 8 resisténcia da
qual ales falam & muito fimitada & muita fraca” (Levin, 2000, p. 175).

Herbert Gintis, que com Samuel Bowles publicou, em 1875, A Eacols
Capifalista na Arnerea, ravéd hoje 08 seus concsitos, defendendn néo 56 que existe
apenas um paradigma de pensamento, com diferengas que 530 reconbecidas,
mas também que se depende das escolas pata oriar uma sociedade oot
igualdade, pelo que n&o faz sentido o debate Estado versus memnads

'O preblema da escald nos Eslades Unidos & o facto de ndo lanios
conhecimento, ndo sabamas quais sac as boas ascotas (Gntis, 2000, p. 105).
"{..} acho guae o debate Estado vesgos mercade, embora multn vaicylade na
midia. n&o & intelesiualmante um debats interessants. Todas a8 economias que
funcionam bem tBm mercados e estados. N8g existe um mercado pura sem
Estado e un Estado sem mergado. Ambos sao institilgbes necessaras. E ndo
uma qu outra. Esse o um aso" (Gintis, 2000, p. 107}

Subsequentemente, Herbert Gintis & a {avor da escolha de esoola,
reforgands a nogRo de comunidade como entidade disciplinadara;

Az pessoas devem poder eserfher escolas para seus fihos, @ esse & um
prablema compatitivo. Drel¥e as pessoes darem educacdo 35 crianges da
resma forma corndg elas dio sadde ou galinha frita, 04 45 pessoas o que alas
querem & faga das escolas uma quesido ndn ga burocracia do Estado, mas da
madcads" {Gintie, 2000, p. 108).
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"Mem eu acredito que o Estado deva controlar, ¢ essa & a razdo pala qual a
esquerdd me deixda $Ho confuso, pelo faclo de ela apalar ¢ oferecimento da
sanipes aducacionais buracrdtleos nis-cormpetivas & achar que assim estd
em. lesn ndo 25t& bem, isso & ume estupidez. Tanto 4 Esquerda quanio a
direila, o mercado e o Estado negligenciaram o que Sam e ¢u chamamos de
uma estrnura basica de goveme para a socisdada, & assa & a comunidads.
Para a direita tedo & mercado: as comunddades ndo axistem. Fara a esquerda
Indae & Estado. hlas as comunldades sdo realmente importantes, instiluipdes
alicazes para g oferta te senvigos & populagdo & para o reforgo das nommas"
{Gitntiz, 2000, p. 107

Forgue Herbert Giplis (2000, p. 104) afimna “quando eu era margista®
e "{..} deve dizer que sstamos longe de alguns de nossos velhos amigos
como Giroux e Apple, por n&o desconstruirmes nada e N80 escrevennos
palavras a R0 sar que possamos traduzl-las para modelos e somos muito
céplicos quanto a muitas das solugdes tradicionals da esquerda" {iderm, p.
103], o seu pansamente & mulko div:argente dos educadares critlens que clta
@ ainda de Geotf Whitty.

Wichasel Appla (2000, p. 47), identificando-se como neomarxisla ['e
néo acho os rélules sempre Gieis, O facto de eu ter rotulado a mim masmo e
de ter sido retulado pelos outros como um neomarxisia aponta para algo que
reconhago, que & o cardcter central absoluto da andlise materal'] assume
uma tarafa dupla: "guesticnar de forma crifica a reforma cansermadara em
gducagio e na sociedade de forma mais ampla & gjudar o piblico em zuas
lutas didrias para formar uma educacio na gual a demoeracts, assisténcia e
justica social ngo sefam simplesmente slogans vazios {fdem, p. 511,

Por mais avidenies e assumidas que sejam as diferengas congeptuais
entre Michaet Apple e Henry Giroux, esla Ultims discords, de igual mode, de
Herbert Gintis, quando delende a nocdo de comunidade haseada na justiga
social, no direito, na liberdade e na lgualdade:

"Ors princlpios da justica social devem aniculas uma nagio de comunitdacds qua
a muito mais demoerdtica que @ nogdo modernistes de comunidsde, tendo
sampre gonglderads a diferenge coma vma ameaga & demooracia e 4 ordem”
[Giroux, 2000, p. 1300,

*A fasoinagdo aclual nesle pais pela logica do mercade, com SUa focusa
abesoluta de nogao do pdblico e justiga social, além de todas aquelss prlagiplos
que nEd podem ser medidos em termos merarnente instrumentais, sha o
caminho para os piores tipos da barbaclsmo {idem, p. 1300,
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"Eu ndo dessjo shandonar o legsdo poltign do modamisme com sud enfase na
justiva social, dirait, lberdade & lqualdads {idam, p. 131).

Flena discordancia tambsm de Geoff Whithy, um dos criticos dos
programas de escolha escular qus prefers o terme colsctivismo ac de
somunidadsB:

"Aoora 4 nosse perda boi o fasto de 0s aspacios do welfare state, dentro do qual
a5 lutas colectlivas poderarn conlinuar, terem sido deizados pare uma
sotladade civil com muito pouco em termos de oultura paliica, sendo
tarcantiizadas como ideias neoliberais gue passaram o controlar dreas
inteiras de vida social, incluindo edusagdo. Eu ohsarvo uma dificuldade real na
invengao de noves formas de politica colecliva por ndo estar clars onds se
enconira 855 S5pAGe para isso. Mo & em um estzdo fors & sUIDRtdto nem
una scciadade cidl mercantilizada".

iqualments imbuide de uma lendéncla econdmica nas relagles entra
sociedade & escala, com o prolagonismo tanto para o Estado quanto para o
consunidet, estd Samuel Bowles, cujo pensamenlo tem side marcado pelos
ptoblemas do poder, desigualdade e conflito. Perfilhande a ideia marxizta de
gue 8 ecanomia & uma estrutura de poder, argumenta que 6 58 preccupa
com as pessoas de modo a terem autonomia, Mo entsofo, defende a
compaticio ag mesmo tampo aue contesta a avaliagio das resultados:

"0 Estado tem um grende papel em detenminar s regras do jogo. A estritura
gue regula & competigho & & formagdo da comunidades delingadam oz lmltas
necesserios de accio secial {.) nossa perspectiva polilica tambdm lmporia um
gurnante das lungbas govemnamentals tende 8 véy ¢om sagur o certiicads, For
axemple, s fomos ter uma competipdo enlre A2 ascolas, anto entre escolas
pliblicas quanto privadas, entiio me parace quee temos que fer algum lipo de
cerificado, de forme que a5 pessoas saibam o que estBo adguitnds, a qus oz
estudantes estio aprandendo na escola. Os peis tevdo que saber muito mais
sakre as esnolas cazo eles tenham reais escolhas 02 pais ndo gostanam de
sabar qual & a nata média do conselho da ascala para a classe mais velha; eles
nio gostariam de saber qual ¢ alsance médio da nota de seu filho, Mas ¢las
teriam que saber o que & escola acrescentou — ou sEja, o Gqua ha realldade a
escola ensine. A ldela global do fazer todas as nessas selecgdas com base
apenas nps raslltades de testes bessedos em resultados & como a avaliagis
do um salan da beleza com base em cornn 4 a apaténeia das pessoas quands
elas saem, sem se venficar corno alas eslavam quandoe entraram no salis’
[Bowles, 2600, p. 65).
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Classe

Uma dags categordas mais utilizados nos estudos educacionais eriticos
& a de classe g, porventura, a gue mais contestagio tem ariginado. Glona
Ladsan-Bilings (2000, p. 16¥), nos estudes da teocria critica da raga, afirma
que o "owriculs £ uma forms de propiedade () a metaforg da propriedade
52 adapta muite bem a toda educacio. Tudo gue exdiste sobre escola existe
sobre propriedade, seja intelectual, sccial ou culturaimente, ou seja, sobro A
propriedate real".

Se o curriculo & propriedade tem um santido de perenga e possui-lo @
antrar nos mecanismos de diferenciagio social. A clagse para Michael Apple
(2000, p. 37y € uma "dindmica formativa", autdénoma, mas paralela aos
discursos o praticas de raga o genero. MNests sentide, ndo aceita as andlizes
oriundas dos trabalhas pds-crilices, com destague para g learig pos-moderna:

*Estou muite preccupado que muilto do frabalho pos citico perded um pouce do

que genhamoas por meio do trabatho neomaxista & criou uma fatsa histdie de

neotrabalho, Mem iedas a5 pessors concordam que voog deva lidar aom a

classe apanas astruturalments, @ sy sou wm dales. Somante poigue a classe &

agorda chamada (por meis do gue panso sar uma leitura aquivocada da histora)
uma grande narraiira, que assume a forma reducionista, isto nao quer dizer que

4 clesse desapareceu, Eu acho que esfa & uma tend&ncia muito perigesa dentre

atguns aspactos do pds-moedernismo. Com muite frequéncia, a ideia 9e qua a

analisa de classe ara raducioniste signiflaou que as passoas sa sentlam livres

para ignarar iss0, o que & tedrica & politicamants desastrosa. Ignorar classe &
umn prejuiza para as mulhemesz e 0z homens sobre cujos ombros ficamos, ngo
epenas por sua teora, mas de foma mais relevante por suas lutas" (Apple,

2000, pp. 37-38).

Porgue as divisOes sociais ndo desapareceram, particularmente as de
raga, género e classe, o espage da escola & um lozal de recenhaciments de
desiguialdades que respandem 3 interesses bem dalimitados em termos de
espagos sociais. £ neste contexto, sobretudo a partir da infludncia dos
estudos de Bourdieu, que a negdo de espago social adquire um oulro sentido,
conferindo uma logica de classes difarente daguela que estd na base dos
estudos mamdistast?, Menry Giroux {2000, p. 124) cenlra-se mais na
perspechiva da Bourdigu, recusando a aceitagdo da classe coma catagoria
universal:

*Admito que mew trabalho da menos &nfaze 4 classe como uma calegona
uriiversal de deminle, Pense ser dificl depois de 15 anos de trabalhe critico
sobia feminismo, tearia da rags, pos-colonialismo, cullure populer @ outros
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consideedr 8 classe comg & dnica ou mais Irmperante calegata para explicar a
dindmica da luta {...) A classs & importante? Slm. Ela & mais impartante que a
raga? Mao, ndo acho, PENSO que vivemos em um muado muito compllagde, Eu
me vejo praccupado ¢om as fner-relagdes entre as categarias, mais do gue
?;?} 0 verdedsiro enfoque des naralivas Unicas como classa” {Gloux, 2000, p.

#. Que teoria curricular critica?

Fara além de representar abordagens maltiplas sobre uma realidads
fque se procura olfar de um outio mode, a complexidade dos estudos
sducacionais triticos, onde se reconhecemn contradigbes, signlfica a
exisléncia da lutas por idetas a praticas associadas a uma problematizagdo
constante daquilo que fazemos ¢ naquifo em que estames a participar. Sendo
wna luta critica e progressista também & um momente de transgressao, na
medida &m que "¢ a espacidade de transgredir que nos pode conduzir a
ganhas significativos ne nosso entendimenta” (Carlsor & Apple, 2000, B 51

Mesta caso, o que a feoria orltica lraz ao campo outricular & o facto de
sublinhar a énfase na auto-referencialidade doz projectos de formacio, isko &,
a exploragho dos discursos de reflexféio sobre as préticas que ndo se
perspectivam  como  produlos ou  planos regulados burogrdtica e
tecnologicamente, mas como projecios gue sdo identificdvels, guer nas
relagdes de interdepandéncia dos actores, dentro dos contextos de formacio
das pollticas culturais, guer nas interpretacfes daquelss que =30 os seus
sujeitos. Gom efeito, e por mais divergente que seja o pensamants rotulade
onm oz "nen” & o8 "pés", o cumiculo & uma quastao de conheciments, poder
a identidade, islo &, como salisnta Tomaz Tadeu da Silva (2000a, p. 155}, "o
curriculo & lugar, espage, teritdrio. O curricule & uma relacio de poder. O
curtlenle & trajectoria, percurso. O curletlo & autobiografia, a nossa vida, o
currculm vitag: no currlculo fofa-se a nossa identidades. O curriculo & text,
disturso, documento. O curriculo & documente de identidade”.

Fordm, e porque o cumiculs também & wn espago de conflites onde se
entrecruzam ldgicas bermn diferentes, "sera sempre polémico aplicar ao munde
da escolaridade um conjunte de pressupostos prévios que nda reflictarm a
natureza dessa mesma escolanidade e nde ponderem a fungao social, politics
€ cultural da educagio” (Pacheen, 1995, p. 42).
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C= disoursos sobre o curriculo s&o, por issa, abrangentes e nem
sempre o5 gducadares crilicos reconhecem gue "as instituigbes educagionsis
podem s&r vistas como Sitios complexos construidos por g atraves de
discursos expressos am vardcs textos: de planos de asgio e ivrostexto a
conversas frente a frante em sala de awla" (Luke, 2000, p. 82). A analise critica
dos discursos implica o questionamento do conhecimenta, poder & identidade
como espagos de construgdn, ande a pradugio dos discursos reflecte quer as
dezigualdades exlstenles, quer os espagos de contestagio, pois "a escnl_a
continua a ser um espago de conflie secial" (Freire, 2000, p. 90). E mals
crucial gue pe contributes edricos & admitir que o conflito existenta na
producdo des discursos curriculares s¢ pode ser ultrapassada pellos
professores g alnos &9 defendermos & "centralidade da prélica” {J'I.?DFEIFE..
1998, p. 30, Dite de oulre modo: A teofa curdcular crifica tomar-se-3 numa
ferramenta conceptual se ajudar professores B auncs a entender gue o
curriculo & wma construgine que também |hes pertence, ndo pelas politicas de
descentralizacie que lhes reconhecem autonomia, mas porque as politicas
culturais permitem afirmar que © cwriculo & uma canstrucio enredad? nas
letzas @ relagdes sdeig-politicas. Constroir o currloule @ intervir, gueshionar,
problematizar no senfido de uma prafica perdormaliva, islo &, l.'naa_ na
perspectiva da eficiéncia dos resultades, dos procedimentos a[gurltm:tlms.
mas numa aboerdagem gue "noz revele um espago narrativo que evidencie o
contexlo & ns aspectes especificos, ao mesmao fempo em que reconhaga 05
mados pelos quals tais espagos estio impregnades por questdes de pader”
{Giroux & Shanacn, 1997, p 4).

Por outro [ado, a problematizagis @ a base quer da nogio de curlculo
coma daliberagdo’®, que asomtecs no selo de relagdes sodals de colaboragio
e paricipacaao, quer das atitudes metodoldgicas a sequir: "o gosto da trabalhar
Nas margens e a transgressan dos temitarios estabelecidos" (Corrala, 18588, p.

151).

Concluséo

Wén sendo posaivel mudar a totalidade da escolandade, porgue tal
pressupoia que a sociadade também mudasse de forma radieal, & possivel
admitir gue hd espacos de muedanca fundamentais, que fazem parte da
agenda dns educadores crltices. De uma agenda gue € pela construgin, pela
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proposta de alternativas, e no unicamente pela reaccdio as agendas dos
defensores de uma escola meritoerdtica, de um idedrig palUtads palos valores
politica e eulturalments diferengiantas a de programas de sscolha que fazem
da educagie um produts de mereada. Esquadrinhando-se ns taxios de muitos
educadoras criticns constata-se gue a linguragem reactiva & tdo redundante
coma a linguagem de resisténola e possibilidade. Mafs: de gqua moda
poderemos pensar criticamente o currlcule se ngs propdcs — alunos,
professcres, pals — nde assUMINMos QUE o curricUlo & uma CONSHrUSAD
mediada por lutas politicas e sociais? De gue mado também entendemos a
educacio:; espago plblice? realidads nacional? identidads passoal?

Ora séo estas questbes, gempre anredadas no conflita {Young, 1998)
que nos posicionam perante a teorizagdo eritica do curriculo, mas desde qua
n&e fagamos dos cursos de pas-graduagao o dnico local de prodicdo de uma
tenria1%, descentrada da pratiea, que em nada contribui para as mudangas. E
estas mudangas sfo projectos politicas & culturais de luta que torrram possivel
& existéneia do uma justica curricular e, consequantements, nos colocam no
tado onde s8¢ produzidas as desigualdades, mas sem cairmos nos
argumentes falaclosos de gue s6 uma politica currisular igusl {smbora
diversificada nos seus propésitos) e homogénea pode estar na base da
sucesso educallva, Qu pisr ainda; pensar que astar do lade crities § estar do
iado do romantismao dos actos, dos diseursos de descenslrugio das agendas
educacionals & das prificas totalmente autareflexivas.

Aszim, talver pudéssemos clarificar esta inferrogacha: por que & t&o
tacil estarmos do jado contrério ao da tearia critica?

Natas

T Agradeco ac Antdnin Fidvia Marefra, Professor da Lniversidade Federat do Rio de
Jangim, 05 comentdnos & laiturg deste [axto,

2 O denominadsr comuem 3 diversos esoritas & 0 do fraca thffréncia nas escolas das

discurses critices: "A opinlio dorminants & que os avanpos tedricos afstam pouco a
prética docente: embora conferindo maior prestigle ao campa no meio acadamicn,
a5 discugsdes ravadas dificilments chagam & escola, deixando e conkibuls, como
£ desafaria, para st maior rangvagso” {Morefra, 1998, p. 13].

"Agsim como ocome oom o phs-modernismg, o pég-estrulurafigmo e o pos-
cofshialismo, a influéncia dos Estudos Culturals na elaboragde de politicas de
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curiculn £ no gusricuto do gquolidiano das salas de auta & minima® (Tadeu da Sikva,
2000, p. 142).

Fara além de outros titlulos, of, 0 discurse filpecfico da modernidade” e "Teéonlea o
GiEncia como idenlogis.

Cf "Selactlons Tram pelson notebonks”.

Particularmiernie citicos com Henry Giroux 580 Dennis Canson 2 Michasl Apple
(2000, . 47} quando intersectam os discuso da pedagogia cnfica com as influénolas
das leoriaz pos-modema e pds-estritural; "an mesmo termpo gque esse falo provou
ger muito Gtk na reconcaplualizacds do campa, abriu & posgiblidade da cntica & esse
discursn por tarsa nmado por demals tediico, abstrato, esotanco & sem contacto
com 03 discursos & as [utas praticas quotidianas que professores e prolessoras,
atlunos 2 dlunas campreendem & sobre oz Quais atuam. Giroux (199280) 2 outrds LEem
defendide essa nove e esgtenor linQquagem como necessana & qualguer pedagogia
ctiiica, |4 que para agrander & moenstilr o mumndn 6 praclse gua prinalno 28 aprenda
& facoRsWUIr uma nova linguagem, uma vez que "novas iddias muitas vezres exgem
nowos termps" (p. 2193, Embora isso sefa sem gualquer duvida cometo, essas oriticas
B pedegogia crtica possuem foga & Merecem Nosad etengio”,

Palas palavras de Patar Melarsn & Heary Giroux (1997, p. 51), aste argumento
torna-sa vallde: "am tatmos gerals, ¢s pedagegos crllicos naoe foram capazes de
desenvalvor um discurso crilico que proporcionasse & base tedrica necessania para
sugernr abordagens alternalivas 4 organizecin escolar, an cumiculn, & pedagegla na
sate de Bule 2 A5 relaghes sooiais®,

Para tma andlles das legias curricularas, of., entre oulens, José Pacheco, 1996
Stephan Kammis, 1986 Ffomaz Tadew da Silva 20008

Para Anfdnio Flavio Moreira {1998, p. 14), citando um trabalho de 1956 de Michasl
Apple, "dees linhas de pesquise parecem conformer hojg a learna qrftlza de
currloule, A prlmels, dominante alé a0s anos de 1839, examplflc: a "idelidade” a5
abordagens estruturaizs @ acs referengias ladicos que balizaram os primeiros
estudas — o neomarkismo & a teonia oritica. A sequnda, mais visivel nos snos de
1993, incorpora contibuicies de esiudos feministas, esludos de raga, esiudos
culturgis e do pensamente pos-modernc e pos-estrutural, Pode-se, antao,
caracterlzar o acteal embala na tendéncla enlica, comg o faz Apple (1856}, como
enlia o5 neo" a o8 "poe™.

A esle propdsito & esclarecedar o gue Dennis Carlzon & Michas] Apple {2003, p. 16)
ESCrEVETE "precisamos ter em mente que & crucial que 03 pds-modemislas e pas-
estndurabtistas lembrem gue tambeém eles estBo esorevendo ¢om o risco de
raproduzir as ralagbes hagamonleas, exataments come oF neomarnistas estiveram
e estio fazendo. Assinm como a3 oras Naomandstas cormaram o Asco de tornerem-
58 & vz da academia masculina branca, as teofias pos-modemas podern sar,
paradoxaiments, facilmente capturadas pela intengdo da nova clesse médie de
angalar-s2 em uma golilica de mobilidads & de sfalus no interor da acadamia’
Weste caso, seria o relomo a Tylar (haok o Tylad, acaltando-se que o cumiculo &
um plane, um dispositive nomative qua & deltnido pela administracaa, embéra
posgd s&r gendo pelos professores, desde que essa gestdo seja conlbiolads pelo
cuniculn nacional @ pela avaliagio estandardizada.

Ha, por izsa, utne diferencga muite profurda entre o que o pos-rodemnismo & o pioe-
astruturalisme fazern do sujeilo. Para uma andlise comparativa, of. Michael Peters,
2003,

A esta regpeito, Boaventura Santes (1999, p. 200} alima gue a5 raizes de uma
teoria criifca moderna, para além da inflréncia da Mam, do ramantismo do séeuls
Wl & de prinefpios do século XEX, do pragmalisme americana do séculos XX, sa
encontrarm “cm multples onentagtes tedricas, estruteralistas, axlslencialistas,
psicanaliticas, fenomenaligicas, e os icones analllicss mais salientes foram, tahvez,
vlasgs, conflito, elite, alisnagdo, dominacdo, ewploragde, recismo, saxismo,
depandancia, glsterna mundial, lenlogla de liberagdc®.

Estas categonias sdn as que emengem dos dados analizados, razio pela qual nao
podem abarcar & complexidade da tecrizagdo critica.

Para Bnavertura Santos (1995, g, 201}, Foucault & "um ¢rilico modemo e ndo um
chlico pos-thoderno, Ele reprasanta o olimex e, paradoxalmanie, 3 derocada da
teoriz critica moderma”, Por sua voz Temaz Tadew da Sitva (20002, p, 124) escreve
que “embora Foucault tenha refsitado, de forma explicita, o ritula de “pos-
gstruturalista’, as consighas que ele esbogava no prefdeiv & edigio americans o
livie e Delerze & Guattard, AnttEdipo, constituiam uma espéeie de "manifasto
miinime do phg-estruluralismo”.

Fara uma andlise mais completa da nogio de pader, of, Tomaz Tadeu da Siva
{20006, p. 811,

"Muitns des primeiros esquerdlstas estio agara dizandn que ndo devemos
empragar a palavra colectivismo, @ @ié que eu gostarda de ancontrar outro termo.
W= eu ndo empragare] comunidade neste ¢ontexte devido &= suas congtagdes de
comunitarsmo, que sagundo gu o entendo, & grande nos Estados Unidos o astd em
desanvolvimento no Relne Unide, 8 o qual eu considara um movimento potencial
axtramameznta reacciendrio. N&o & & gue eu gostaria de dafender" (Whitty, 2000, p.
203,

Sobie a nocan de classe, escreve Pierra Bourdiey (1997, pp. 12-18): "4 sxlsidncia
de glasses, na teara e sobretudo na realidade, &, ¢ada um de nds o saba por
axpedingia, uma guestic decldida por lutas. E & nisso gue reside o principal
obstacule 3 um conhecimenis clentifics do muondo social & & solugdo f.) do
problemas das cdasses sooiais {..) a oferenea {equile que exprimo ac fzler de
espago social exlels & persiste, Mas devemos peor isso aceitsr ou aflemar &
aulsiincia de classas? Mio, As classes socigis ndo axistenm f,.) o que existe & um
espagn $6cial, um espaco da diterengas, no qual as classes exlstem de certo mada
em astads virleel, 4 ponteado, nio como um dado, mas como gualguer colse quo
£e fralz da fazsr®,

Pase Landen Bayer & Danigl Liston (1996, p. 180}, sendo a escola uma anena de
canfiites, uma agenda edugagional progressista raquer urma visao socialmants
partifiada, democrilica & colaborative que, no campo eurdgular, néde significard um
plano mas um conjunto de valores ¢ preocupactes que podem lidaras o PrOGEss0
de defibaragio curicular. Assim, "construimos 4 deliberagas curkcular cama iz
processa delibasalive que deverd ler sempie presents determinadas condighes @
consirangimentos: necessidade de uma colaboragdo profissional; condiges
adequadas para o Wabalhe educacional; compromizeo parg corm & aprendizegem
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curriculs & no curiculo do quetidiano das salas de aula & minima" (Tadeu da Silva,
2000, p. 142)

Para alam da cutegs Mulos, of. "C discurso flosdlicn da modemidada” & "Téohica @
cifncia como idealogia®.

Cf. "Selections from prizon nolebooks".

Pardicularmente crilicos com Henry Giroux s80 Dennis Cerdson e Michaegl Apple
(2000, p. A7) guandn Inerseclam os discurso da pedagonia crifica eem as Infuéncias
daz tacras pds-modema o pds-estrutueal: "ag masma tempe que esse fato provou
sar muite 05l ng reconceptualizagio do campeo, abriu a possibilidade de critica a esse
discurso por ter-se tomado por demais fedrico, abslrato, espténco 2 sem contasio
aom oe discusos B B85 ktes pralicas quotidiznas que professones & professoras,
alungs 8 alunas compreendem & sobire o5 quais ataarm., Girowd (199201 & oulros tBm
defandido assa nova e azotética lnguzgem como nacessianz a qualquer pedagogia
critica, fA que para aprender a raconstruir o mundo @ praciso qua pimeiro se aprecds
a reconstruir uma nova inguagem, uma vez Gue "novas idéias muitas vezes exigam
roves Ernos (oo 219), Embera isso 52ja sem qualquer divida conelo, essas crilicas
A pedagogiz crifloy possuem aga @ merscem nossa alengsa',

Felas palavras da Patar Mclaren & Henry Giroux {1887, p. 51), este argumenia
toma-se vilido: "em lemos gerais, oz pedagogos critivos ndo foram capares de
desenvolver um discurso critich Gue proparcicnasse a base lednica necessans pana
sugeric abordegens eltemativas & nroganizagio escolar, a0 curacelo, & pedagoniz na
sala do aulg e &z relaglies socizis",

Fara uma andlise das teorias curiculares, ¢, entta outros, José Pacheen, 1336;
Sfephen Kemmis, 1985;Tomaz Tadeu da Sibva 20004,

Peara Antdnio Flgvio Moreira (1298, p. 14), citando um rebalho dz 1985 de Michaal
Appla, "duas linhas de pesquisa paresem conlomar hoje a teeria criica do
currlcolo. A primelra, domilnanta 18 ans anos de 1380, exempliica a Tidalidade" as
abordaoens aestruturgis & ans refarancias tedricos qua balizaram oz primeinos
esludos — o neomandismo 2 a beorda chlica. A sequnda, mais visivel nos anos e
1950, incorpore. contibuighes de estudos feministas, estudos de mags, estedos
culturais & do pensamenty pos-modemo e pos-estrufural. Podesa, enl@o,
caracterizar o actual embale na tendénsia oritica, come o faz Apple {1996), como
entre 08 "nea" & os "pds".

Aeste propositn & esclarecedsr o gue Dennis Carlson 8 Michael Apple (2000, p. 16)
BEGrevem; "precizamos ter em mente que & crucial gue o5 pog-moderistas & pos-
estiurallstas lembrem gue tembEm eles esldo eserevendo com o nsco de
raproduzir as relaghes hagemanlgas, sxataments ¢omo 0 naomarxistas estiveram
e esiac fazanda. Assim camo as teorias naotmarklstas corraram o risco de lomareim-
3B & voz da academia masculing branca, as tagias pos-mcdernas podem S8r,
paradoxalmente, faciimente capturadas pela intengio da nova classe méda da
angajar-ss em uma politica. d& mobilidade & de sistus no interor da acadamia'.
MNoste caso, sefia o ratomo 2 Tyler {back & Tider, aceitands-sa que o curriculo @
um plane, um dispositivo nommativa gqua & daflnidn pela administragdo, embora
possa ser gerido pelos professores, desde que essa gostdo scja cantrolada palo
curiiculs nacional & pels aveliagio estandardizada.
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Ha, por issa, s diferenga muite prefunda entre o gua o pés-modernismo & o pée-
astruturalisme fazern do sujsito. Para uma andlise cormparativa, of. Michael Petors,
200,

A este respeite, Boavontura Santos (1899, po 200} afirma gue a5 rafzes de uma
tenrla erfffca mederna, para além ¢a influéncia da Marx, <o ramantismo do séeuls
Al e de prinefpics do século XEX, do pragmatisme americana do século XX, sa
encontram "cm miltiples orentagdes tedricas, estruturalistas, exlslencialistas,
psicaneliticas, fenomendldgicas, e os icones analilicss mais salientos foram, takvez,
classe, conflito, efite, alionagdo, dominacdo, ewploragdo, recisme, saxfsmn,
depandancia, sistena mundial, laclogia de bertagio”.

Estaz categonias sio 23 gue emergem dos dados analisados, razio pela qual ndo
podem abarcar a complexidade da tecrizagdn arfltics.

Para Boavenlura Santos {1909, p, 201}, Foucadlt é "um crifico modemo & ndo um
ghitica pos-modemeo, Ele represanta o olimax e, paradoxalmante, 4 demsocada da
teoria critica madema”, Por sua vaz Temag Tadey da Sitva (2000a, p, 124) escreve
que “embora Foucallt tenha rejeitade, de fomrna expliclfa, o rftuln de "pos-
estruturalista’, as consighas que ele esbogava no prefdsin & edicio americans do
livie e Delerze & Guattad, Anf-Edipe, constitufam uma espécie de "manifasto
miEnime do phs-estruturalismo”.

Fara uma analise mais completa da nogdo de pader, of. Tomaz Tadeu da Siva
(20086, p. 91).

"Wuitos dos primeiros esquerdlstas estio agora dizendn que ndc devemos
ampragar a palavra colectivismo, @ @14 que ey gostarda da anconirar cutro termo.
Mas eu nd0 empragarel comunidade neste ¢ontexte devida &= suas condagdes de
comunitarismo, que sagundo eu o entends, & grande nos Estados Unidos e as14 em
desenvolvimento no Ralne Unido, e o qual au considara um movimento patencial
:;‘t:;;a-mamente reaccionaric. N3o & ¢ que eu gostaria de defender (Whitty, 2000, o

Sobire a nocao da classe, escreve Piatra Bourdiey (1997, pp. 12-18): "A exisiéncia
de tlasses, na loofz e sobretudo na realidade, &, ¢ada um de nds o sahe por
axparidneia, uma quastic desidida por lutas. E & nisso gue reside o principal
chstacile a4 um conhacimenio clentifica do mundo social & & solupdo (.} do
pioblemas das {asses socieis {0 a d¥erencs {zguils que exprimo ao faler de
e5pago sacial exlste & persiste. Mas devemos por isso aceftar ou aflemar &
existéncia de classas? NEo. As classes sodiais ndo exlstem (..) o que existe & um
CERAGO s00ial, um espaco de diferengas, no gual as classes axistem de certo modo
em astady vithasl, 4 ponteado, rédo ¢amo um dado, mas como Qualguer coise que
se fratz do fazer,

Pare Landon Bayer @ Daniet Liston {1896, p. 180, sende 4 escola uma anang de
canflitos, uma aganda adusagional progressisla requer urma wsao sociaimants
partilhade, democratica e colaborative que, no campe curdgutar, nédo significars um
plana mas um conjunto de valores & preocupagtes que podem [darar o [PrOGEES0
te delbaragiy curicular. Assim, "construlmos & deliberagao curricular come um
processo dallbarative que deverd ter sempre gresents deteminadas condigdes @
constranmimentos: fecessidade de uma colaboragde profissional; condigbes
afequadas para o babathe edusacional, compromizso pary ¢om & sprendizegem



_.... B8] Jose Augusto Pacheco

tog aluncs aliavés da focslizacls e equilbro das infudnoias do conlexto, da
compraensis @ do cenhecimento: reconherimants de aue a defiberacin currcular
Implice eseclhag, compromisses e perdas”.

19 Para Antdnio Flavie Moreira {1938, p. 17), a0 caso do Brasil, "praticamente todos g3
auteres B¢ ligam a progremas da pds-gradusgin em edusacin, Oue sobressaam,
agsim, como o focus da produgss de textos orlticos da currioulo™
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THE GRITICAL CURBICULAR THEQRY: DILEMMAS {AND CONTRADICTIONS) OF
CRITIGAL THORISTS

Ahztract

The critical curricular theory is debated in this article. We wil fosus mainly in
our uriderstanding of some written texts in the field of tha critical educational
studizs. It is our intenlion to suggest a conceplual backareand to the oritical
curricular thaary on the basis of several parspectives which seek to change
more traditicnal views of schooling.

LA THEQRIE CURRICULAIRE CRITIQUE: LES DILEMMES [ET CONTRADICTIONS)
DES EDUCATEURS CRITIGQUES

Résuma

La theoria currculaire oritigue c'est le théme en débat dans cef article, ot nous
posens une serg de questions qui définissent motre fagon de wvoir 2 de
coemprendre |2 sens de quelques faxtes écrits dans le champ des études
gducationnels critiques. On cherche, dans co cas, fondar conceptualtemeant ta
théorie curiculaire crifique & partir de pesspectives s diversifides gui
reflachissent das regards surune saalité gu'on prétend changer.

Toda & COUSpoNdancia relativa a esta arfign deve ser enviada parar Josd Auguslo 42 Brlto Pachoeo,
Instituto di Eduragdo & Peicologia, Universidade do Minkg, Sampus de Gualar 4700067 Braga,
Poriugal.
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Para quem e como se escreve no campo do
curricuio? Notas para discussao

Antornio Flavio Barbosa Moreira
Universidade Fedearal do Ric de Janeiro, Brasil

Hesumo

Considera-se que a tarefa da teora de cuniculo consiste em analisar e
questionar os projetos @ as priticas vigentes, bem coma am definir @ avaliar
a natureza e o dmbite de possivels alternativas. Para fsso, ndo pode furtar-se
a um intehso didoge com os sujelas que participam do processo de
construgdo, implementagde a revisie de propostas curiculares. Com hase
nezzses pontos de vista, examinam-<e textos de autores representativos do
campe do cusriculs, buscando-se verificar com quem pretendem diatogar e
come gscrevem. Disoutem-s2 dificuldades envolvidas nessa interfocucho,

Introducéo

Para o poeta mexizano Detdvio Paz (1998}, o eseritor especializada
gm um dade campo do conhecimento escreve para o leitor interessado nesse
campo ou nos problemas especificos que investiga, O espedialista e seus
leitores configuram, entdo, uma comunidade, com preocupagles, gostos e
idesis similares — uma peguena "ilha de slmpatia" —, em gue ze whliza a
mesma linguagerm, se acoftam of MesmMos pressupestis o se atribuen s
pafavraz significados bastante semalhanles.

For outro lads, o esciter sam um terma fixe, sem um padblice
detarminads, sem preccupactes especiais, quy gaja, 0 chamads "especialista
&m gensralidades®, escrave para estabelecer um dialogo com cada leitor que
tenhia "um nome e um coragdo”, "uma antranha e varios senhos", o gue, como
2le, esfeja sozinho & desele romper sua solidic, O poeta define, entéo, seu
propriv deitor: "escreve para esse solifdrio que me 18, {..] para sentir-me
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Menos =4, para senti-lp em minha soliddo. Escrever & estender uma mEo,
abri-la, buscar ng vanto um amigo capaz de apertd-la. E uma tentativa de criar
uma comunidade. E nada mais" (Paz, 1998, p. 351),

Assim, segundo o poeta, escreve-se oy para afguérn com guem se
integra uma dada comunidads, ou para aljuérn que possa gjudar a crid-la,
o caso do campo da aducacio, a sitagdo se mostra mafs complexa; o
gspecialista tanto pode escrever pard outros aspedialistas — com quem
compartilha interesses e propdsitos —, como para o5 professores — com
querm espera dialogar ¢ formar uma cormunidade. Uma tarefa extra ze
apresenta; acartar o tom, atingir o penta, falar adequadamante com o laitor
gue g2 fom em mente.

A gxpetiéncia de trabalhar em cursos de formagio de prefassores,
lante ne nivel de graduagdo como de pos-gradugcio, tem-me permitide
constatar entraves nos dialoges entre os especialistas em curriculo e os
prafessores ou os fuluros prafassores. Falia de compreensio, equlvocos o
desinferesse sfo mais fragientes do fu# sa dessjaria, distanciando og
leitores dag iddias vaiculadas pelo autores. Por fus tais preblemas? Serd que
o8 eepeciallstas em cunriculo escravem mais para S&Us pares do que para og
professores? Serd gue buscarm sintonia com o professor? Serd gue
&mpregam a linguagem adequada? Sera que consideram devidamenta as
eXperifntias e os saberss do leitor? Serd qua abardam problemas vividos
pelo professor? Serd gue oferecem princlpiaz capares de norear as
mudangas que desejam catalsar?

A fim de examinar tais questdes, ginda que sem pretender esguteidas.,
analise textos de alguns desses gspectalistas, que declaram escrever para
profesaqres, procurando parceber o que, nesses textos, pode impedir gue
auiares e leitores s movam no mesmo circuloe & formem & "iha de sirnpafia"
& que se refere Octavio Paz. Por sua significativa influgncia entre NS, recorns
aa pensamenta sabre currielo elaborada nos Estados Linidos da América &
focalizo alguns dos nomes que se destacam nos trés MOMenios em qus
identifico claras rupturas no discuran.

Delingio, 2o final, tensdes e desafios que v&j0 postos para os que se
dedicam a estudar & & investigar temas relacichados a curriculo, Mo
pratendo generalizar para cutras dreas do conhecimenta pedagdgicn, Nao
considaro tambsm que os autores examinadas déem conta g diversidade da

Fara quam e samo 58 escrave 0o camps do curricula? (75

perspectivas qua, principalments ne atual moments, caractedza a teorizagio
sobre curiculn. Julge, todavia, gue seus esoritos me sio (teis para os
argumerdos que desejo apresenfar 2 ome permiten abordar algumas das
gificuldades & das possibilidades envalvidas nos didlogos entre pesquisadar g
professar, oU seja, nas relagfes antre a pesquisa que se desenvolve na
arademia, sobre ¢ cuftleulo, e A2 modanga que 28 pretendes estimular na
escola. Movide desses propdsitos e ciente das limitagdes de minha analise,
fago alguntas pergunlas acs meus autores. Procuro verificar a que leltoras, de
faln, se dirigem. Terdo, a seguir, entender o que lhes desejam comunicar.
Procurn, por fim, captar as principais caracteristicas ds suas mensagens.

Farc de alguns pressuposics. O primeirs & que a concepsia de
curricule abrange tanto um projete educative come uma pratica que busca
efetiva-lo. As fungdes gue um curriculs cumpra come expressio de um projeio
pelitico-cultural se realizam por nteio de seus contetides, de sua organizacio
e das expetiéneias de sprendizanem que promaove, Nesse senfido, analisar o
cuericulo implica considerar comae 580 concebidas e matenalizadas as fungfies
da escola em um dado momente historico @ sacial, sm um dade nival da
educagio, em uma dada [nslitui@éc educacional {Gimeno Sacrislan, 19938)
Em nutras palavras, a reflexdo sobre o curriculo precisa incidir tanto sobre as
propostas, sobre a3 intengdes nelss contidas, como gobre as praticas ¢ os
sujeitos que as concratizam e as renovaim nas escolas @ nas salas de aula.

O sequndo pressupasto refere-se exatamente a essa possihilidade de
rancvagio. Se o gue estd disponivel nfe esgota as pessibilidades da
realidade; o que & dado ¢ condicio de uma agle futura, ndo seu fimite, A
redlidade nao se feduz, assim, ao exislents: o deseonforto & a hdignacaos
frente a cle necessariaments induzem esforgos voltados para toorizar a sua
superagac (Satle, 189%; Sousa Santos, 2000, A fods momento, altermativas
desafiam os projetos hegeménicos, que nunca sio tolsiz ou exclusivos. E
precise explara-las, conhecer suas condigies @ sous limites, verificar =2 &
como afetam ou amearam o0s interesses dominanles [(Wiliams, 1985). E
possivel ¢ desejdvel, poranto, conligurar & desenvelver afemativas aos
aspecios criticdveis ou opressivos prasentes no que estd empircaments dads.

Sustento, enldo, que a tarefa da teorla de curriculo consisie em

analisar e questionar os projetos e as praticas vigeates, bem comno em definir
& em avalisr a natureza e o ambite de possiveis alternativas. Para issg,
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porém, nde pode futarse & um intenso didloga com o5 sueitos que
participam do processe de construgao, de implementag@o e de revisiio de
propeatas curriculares. E esse o ponto de wista que norieia minha
argumentacao ao longo do texto,

Dos anos vinte aos anos setenta; a emergéncia do campo e
o predominio de uma tentdéncia fradicional

Ap emergir na transigio do séouio XIX para g sécule XX, nos Estados
Unides da América, o campo de curbleula vai-se cenformande a padir de
necessitfades fundamertalmente administrativas e da propésito de estruturar
0% sistemas escolares americancs para bem socializarem us estudantog,
oriundos de diferentes grupos socials, em consonanels cer 05 valores & as
Crencas dque se desgjava preservar e difundir na socisdarde amaricans,
Aszociado a infengdes explicitas de conimle social, o campo se desenvolve
segundo 05 padrfes supostaments cientificos U 58 Procura empragad, no
memento em pauta, tante nas atividades administrativas come no
planejamante da educagis. Adola-se uma visao positivista de cidncia, cujas
lmitagdes 4 foram exaustvaments apontadas,

Um dos auteres mais impaortankes desse momento & Ralph Tyler, cuja
obra Principias Bisices de Curriculo & Ensing divulgou-se por toda o runds,
em indmeras adighes, Buscando efetuar uma sintese antre principios
progressivistas, tecniclstas e behavioristas, o auter discute quatro quesites
que focalizam oz objetives curficulares, as sxpeniéncias de aprendizagem e a
avallacado. M3c pretando crticar suas idélas, o que j4 se fez sobejaments.
Froponhe-me, apenas, a verificar com que Ipitores o sspecialista dialoga,
eame 05 aborda e com gue infencdes.

Ma introdugie da obra, o autor afirma:

Este pagueno livig procura deservolver uma base racionat para considerar,
analisar e interpratar o curiculo & o pragrama de enzing de uma institvigie
educaclanal. M3 é um lwvio do texto, pols ndo oferece UM arientacio
pormenorizada, nem indica |eiluras para um gursg. M3 & urn manual para a
efzboragio de curriculos, porque n3o descrave nem enumera atm detalhes og
paEs0s 8 serem dedos por uma daterminada escala ol faculdads gue procura
elabotar ym currisulo. Este livm apresenta, em linhas gerafs, um mode de
ENCAAT UM programa de ensing como inslumento eficients de educagdy, O
estudanie & instlgado a examinar sultas bases raclonsis e desenvalver g sua
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CONCEpLEn pesscal dos elamentos o relagdes implicadss num bom curriculs
{Tylar, 1978, p. 1},

Q especislista apresenta entdn as questies que coftpdem o livie e
esclarece qua seu thjativo nao & responda-las, mas sim suganr meélados para
seu estudo. Desaja explicar ao leitar o5 procedimentas pelos quais & possivel
respondi-las, oferecendo-lbe "uma base racional para o exams dos
problemas de curricule e ensing” {idem, ibidem).

Ainda gure jd se encontram em Tyler suficientes referéneias a "para
quern e coma” se escrave neste primeire momanto, recorro tambem ao toxto
clissico de Hilba Taba (1976), Slaboracion del Curricuin. Mele, a atbory
explicila seu propdsito de estudar as fontes que subsidiam o processe de
elabaragao do cuiriculo, bem como as etapas e as procedimentos passiveis
de serem seguides para a fermulagao de um curriculo "mais conscienigmenite
planejado e mais dinamfcaments concebida™ (p. 26), A espedialista argumenta
que o bom cumprimento dessa complexa tarafa & necassario para que escola
dtue, 2o mesme tempea, come farga conservadora a servico da democracia e
como forga inovadora a favor da redescoberta da demacracia em um mels
que €, em grande parte, anldemaocratico.

Como se afima no préloge de seu manual, quer-se "proporcionar
estimulos intelectuais e profissionais ans professores das institrighas
formadoras de docentes e acs que dirigem a tarefa educaciong)” {Spalding,
1976, p. 12}. Camo em Tyler, ¢ leitor que se tem em menta parece sertanto
o futuro docente coma o docents j& formado, inclusive o gue =2 ancaraga de
fermar novos profissionais. Gomo em Tyler, pretende-sg auxiliar o leitor a
melhor desenvolver o processs de planejar e implementar curroulos. Daj a
irmpontdneia da uma linguagemn clara e objetiva, de exemplos, de llustragdes &
de etapas definidas a sererm seguidas. Registre-se, odavia, o destaqus da
ambos & necessidade de fiexibilidade e de e roservar espAGD para as
cafacteristicas & as necessidades da realidade para a qual se planeja,
realidade que precisa ser "cientificarnente” conhecida e para a quai se planaja
também "cientificarments". '

Bastante difundidos snire nos nas décadas de sessenta e s&tanta,
Tyler & Taba parecem ilustrar o primeiro dos tipos de relagfies entre pesguisa
& mudanca no munds social que Prpkewitz {1991} analisa. Nesse enfogue, a
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pesquisa, fortaments pautada no positivismo, deserave o mundg, partindo do
pressuposto de que tais descrigdes podem ser empregadas em am
planejamento voltado para promover o progressa, & apersicoamento social.

Camprometide com a ciéncia, o pesquisador uliliza regras [Ghicas na
linguagem e no métado & propée-se & orginar um conheciments que se
revels Ol Questdes come a produggo social da cidneia, as relaglies de poder
hela envelvidas, os aspectos Slicos da pesquisa 80 colocadas & sombra. A
intengdc & desenvolver tecnologias praticas que possibiliten melhorar as
vidas das pesseas, defininde e disciplinando, ao mesmo termpo, o0& individuos
responsaveis por lais tarefas. Mo caso do ensino, a ideia & que as tecnologias,
aprezentadfas por meic de uma linguagem aceszsivel, clara, "objetiva™ e
prescritiva, apedeigeem o saber do professar, aproximando-o dos padrdes do
saber racional e instrumental do especialista.

As consideragées de Popkewitz, acrescento o lato de que tanto Tyler
como Taba, ac ofereceratn ao professor prescrigdes e etapas, com vistas a
estimuld-lo a bem planejar, secundarizam a complexidade do processo
curricular — reduzids a passos a serem seguidos — e da realidade em que
ele se desenvalve, assim come negligenciam a importéncia da critica a essa
redlidade & a necessidads do alternativas para transiormé-la. Fala-ze em
mudanga sim, porém, & uma mudanca mals ra realidads gue da realidade. A
conseqicncia, a meu ver, é a desvalorizacdo da capacidade de critica & de
autonomia do leilor, ao mesmo fampe que se refolga a autoridade do
pesquisador & de =seu discurso "neulre” & dogmdticn,

Dos anas setenta aos anos noventa: a reconceptualizagio
do campo e 0 predominio de uma tearia eritica de curriciHo

Mo inlgio da década de satenta, o campo do cwmiculn passa por mudanga
prafunda, por um processo de reconceptualizacio, no qual 2 tendéncia
instrurnental anterior & rejeitada, tante par sua ineficidéacia na transformacin da
ascola como por sua suposta neutralidade. Despreza-se, nas abordagens
emangentss, o proposite dos atteres tradiclanaiz de oferecer direfrizes para os
que trabatham na escala. Como consegiéncia, o modelo de Tyler & tido como
esgotado. [nstaura-se urna primeira crise no campso do curriculo, a partir da quat
se clama por urma ressignificagio da eduecagio & da escala.

Alirmandg o carater interessado das decistes referenles ac cerloulo,
duas novas tendéncias desenvolvem-28 negsse momento — uma de cunho
mais humanisfa, da qual William Pinar & um dos nomes mais contecidos, &
pulva mais politica, cujoes principalz representantes sao, sem divida, Michagl
Apple g Henry Giroux. Em ambas, o foco dos pesquisadores e autores parece
desviar-ge do processe de elaborar 8 desenvalver curiculos para o interesse
e compreender o curriculo (Pinar ef af, 1995, p. 186). Declara-se, assim, o
fim da era da preccupacdo com o desenvolvimenla currigular,

Hecorro a Finar para melhor entendar para quem & como =& escrave
no meomente da reconceptualizagio. Sequnde ele, © propdsito dos
reconceptualistas nEo & quiar o5 qus estdo envalvidos na pratica pedagdgica,
nem investigar os fendmencs com o apoio dos matodos ¢ das metas da
cigncia social @ da psicelogis comportamental. A intenclo parece ser a
compreensdo, Una compreensio da espécie que se busca atingir nas
humanidades, principalments na histdria, na filosofia & na critica Jieraria. O
autor acrescanta que o inferasse em compresnder RAo exime o pasquisador
de pretender transfernar o campo, tanto tedrica como instifutucionalmente. A
literalura cordinma tal objetivo, ainda que diversas paregam ser as maneiras
pelas quais oz diferentes auteres concebem a promogao de mudangas no
currgula, Da comum, pode-se ressaltar a recusa dos investigadaras a aceitar
passiva e irrefletidamente as prioidades & os problemas de outros {lela-se: do
pessoal 02 ascofd). Em outras palavras, os problemas de curriculo e de
ensing deixam de ser vistos como problemas técnicos e passam a ser
encarades como problamas culo eixo central & o "por qué" das decisdes, Essa
perspectiva demanda, em sinlese, que se compreanda o gue ankgs 58 via
cormo algo a ser regolvido.

Mo texto em que disculem o atual pancrama do campe do curricuto,
Finar & celaboradores aflancam a impanancia de seu trabalho para os
professores em formagde ou recém-formadas. Ou seja, seus leitores
preferenciais parecem ser os professores. Considerando que nén hd mais
lugar para as respostas corvenciohals que antes se davam para problemas
de curriculo & enrsino, [ gue tais respostas falbaram redondamente na
rezolecéo dos problemas, o8 autores argumentam que nao cabe esparar qua
& teoria sobre curriculo "de" respostas ans ducentes, Cahe, sim, esperar que
8 laoniz estimufe a reflexdo do professor, que a teorla ajude ¢ professor a
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pensar mais profundamante, & e sem uma dose de fiumor, sm sua situagio
especifica, individual, O= referidoe especialisias aconseiham mesmo an [eitor
"Seja paciente com materisi dificil de entender! Seja pacienis com vocé
mesme! Voo nde ¢ obrigade, coma edusador, 2 eoncordar com o queldoua
lembrar-ss, nesse caso, do gue 18, Mas voré & ebiigads, coma educador, g
considerar um material do qual vock possa ndo gostar imediatamente ¢ a
reaqgir a efe, ainda que negativamaente. Sua cbrigagdo é reflokir sobre sua
prOpria situagdo, de modn mais precizo, mafs integrade. Temos fecionads
leoria de cumiculo por muitos ancs e sabemos como fal material pode
eslimtilar sua refiaxio. A laitura & came um encontro: na primeira vez, vood
termina sabendo pouco sobre sou parceiro ou sua pafceira. Na segunda vez,
uma rova eitura ird ajudd-lo a descobrir coisas novas, do mesmo mado Come
¥0Ce descobrird nevos aspectos da personalidade de seu parceins ou de sua
parcsira em um nove encortro” {Pinar, Reynolds, Slattery & Taubrnan, 1995,
p. 10, parafraseado e grifade por mimy.

MPinar, assim, nF0 dd respostas, mas sim estimulos gque sabe, por
expencncia prapria, serem (fels & instigantes para o professor. Ag invés ds
prescricdes, de alternativas, olerece estimuios sos quais o professor deve
reagir, de prefaréncia, persistents o criativamente. Opondo-se ap cardier por
demais tgcnico & rigide do discurso tradicional, as novas tandBneias buscam
desenwolver novas visdes, das quais priticas pedagdgicas renovadas
derivardam, A mau ver, acaba-se cainda em uma pCSIUra iNQANUa & 20 Mmesmo
tempo auteridria, acreditando-ze tante qua difundir novas idefas & suficiente
para provocar mudangas, como que o profassorado esta disponivel e pranto
para apraander e aplicar tafs idéias, vistas coma verdadeiras, ainda qQue sam
sugesttes maijs concratas de como fare-lo.

Passo, agora, a examinar a produgdo de Apple, buscando identificar
quem & sau feitor & como ele o aborda.

Em tdsolagia & Curricutn, Apple {1982) examina de gte forma tenadas
8 contradigbes socials, econdmicas o pollticas s3o mediadas nas praticas
concretas deos educadores na escola A imtengéio & compresndsr como
instifufigdes de preservagio e distribuigio eultural, come as escalas, produzem
e reproduzent formas de conscignels que permitemn a manuiengio do eontrole
sndial sem que ot grupos dominantss tenham de recorrer a mecanismos
declarados de dominagan.

Para quom a como 5o GsCreve no gamao do curmicelo? |1

An apresentar a estrutura do livro, o auter acentua que os capitulos
reitararn e aprofundam detemminades argumentos & fundamentam outros,
além de ofgrecerem, por verss, sugeslfes concretas para 8 agio por parts
fdos educadores. Para ele, a apresentagie de sugesiGes concretas elucida
uma centradigio da qual se diz cdnscio.

Em vista do fato dea gue escievo coma um edusador qua o dldge a outros
educadores &, sem divide, 4 um grupp interessado da cientistas sociais,
analislas politicos e Hozolos, eslou consslenta da tar sido entendido, Pois, ag
s& empenbar ouma andlise critlea séta, ainda se pode ter uma obrigagds Gica
de forrar a vida mals tolardval, mais poflica e signiicativa, para 05 estudantes
qua wivem nas instituicbes que aqui analiso. Oesse modo, hd reformas
gradativas incorporadas atraves deste wlume. Algumas delas relacionam-se
aos direftos estudantis, sutras dizem raspelts a0 amprego de procedimenios da
pestuisa curricular Slea e polilicarnente conscientes, & oulras, alhda, Qua
gugerem formas mais honestas de cumiculo, Essas sugasifas s30 dades
caulalasamants, QuUase que com wma cefa relutdncla, embora tambem sefam
imporlaries do ponto de visla 38loe. Alnal, agir de acordo com elas podard
levar & elusidaszan das passibilidades raais de se modificaremn Aspedios da wila
2zeplar 8, © gque lalvez sajz mais importants, 2 ume ne¢essidads da umna acio
cofativa mats sstruturalmente orenlads. 5S40 apresentadas, sinda, na
EZDEFANGA dE QuE outos pedguisgdores parcormardo a Irifia que me lem
conduzido, de um irleresse pela compraansan ctica e poelica dd currigutn, para
o gque felizmenta g6 constitei nos primardios de vma groecura mals medura O=
Uina orgam cocial justa que permitird gue essa compragnsio seja novamente
parte infegrante de nossa experigncia (Apple, 1982, p. 39, grifos meus).

A meu ver, o cuidado com o oferecimento de sufesties se rende 3
uma postura com nUances auteritdnas, que sugers ac leitor caminhar, como o
tedrico © fez, de wma roméantica compreensio do curmicule para um maduro
combale am prol de justiga social. Aessalle-se aindz que o foco em
compreensio, assinalada por Pinar, desloca-se com finMmeza para questdes de
ordam politica, para a preocupacio com a mudanga social.

No prefacio para a edigho bragileira de Educagdc & Poder, Apple
(1889, p. 8] acentua gues

etducadores politicamente comprometidos {.) podam ajudar a restagrar @
memdna coleliva de um pova, uma mamaia da Julas passades ¢ prasentas am
fayor da democracia sob lodas as suas formas. Eles podam aprescntar
modelos de stividade demoeratica para pais e estudantes o juntar-se a eles (..
nos seus pioprios esforgos para crar as condiglies fqua assegurem gue Seus
filbes tenbam ern Future methor”,
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Apple destaca, ainda, que suas especulagles tevricas podem nos
permitir apresnder & explicar o mundo histdrico e saus processos, uminandeo,
portanto, hossa pratica de mode a transformd-la. O propdsito de mudar a
pratica percorre os argumentes politicos, qus se destinam a revelar as
possibifidades & as dificuldades envolvidas em urma polilica educacional que
se agsonie s lufas mais amplas para allerar as iniquas relagées de poder
existenias,

Em texto em que revé ldeofogia & Currfewuin, Apple (1994) avalia o fivro
como uma grande sintese das questdes politicas pertinentes aa curriculo, ag
ensing & & eduracio em geral, no qual 8 enuncia a problematica em apreca
g se abre o caminho para as reflexdes poateriores. Nele, Apple visa a: {2) que
o5 professores exartingem criticamente suas proprias idéias acerca dos efeifos
da educacio; (k) usar determinada abordagem conceitual, empirica e polillea
para & redlizagio dessa tarefa; {c) transpottar-se para dentroe da escola &
escrulinar rigormsamente o verdadsiro curriculo. Segundo efe, compreender
as relaghes entre cultura e economiz & a fonma como opera a idenlogia,
implica ir além do plano abstrato e ter ern vista uma instituigBe maior: 2 escola,

{ autor reconhece gue partes de fdecfegia e Curricuwlo s80
densamente argementadas. Algurnas segdes podem de fato requersr o
fregilente auxllio do dicionario. Posteriormente, sugere que se 48 uma
atengdo maior & politica do redigir, o gue significa escraver de maoda a tormar
oS arqumentos mais acesshveis ao leitor. Por outro lady, a realidade & muito
camplexa, assim como complexas sde as relagdes de dominio g suberdinagao
qua a organizam. As veres, para entender tais relagles, & necessdro
elaborar-se uma nova linguagem, que parece  estranha  gquando
experimentada pala primeita vez, Aprander a usar esse conjunte de canceites
& bastante trabalhosp, mas pode realmente ser necessirie para a
eompresnsdo verdadeira dos modos contraditarios pelos quais a sducacao
funcicna em nossa socindade. fenfogia e Curriewio & vista, entéo, pelo autor,
como pare de sua jornada no caminho para 8553 COMPresnsao e para a
demaocracia. O autor finaliza a revisag perguniandn: "Se ihe for Uil tarmbém,
Que mals pode U autor desefar?” {(idem, /bidem, p. 56).

Como am Pinar, certo toque de autoritadsmo s evidencia quando
Apple insiste na necessidade, por pare do professor, de persisiéncia na
leitura — que se eapera venha a ser Util —, bem cormo quando afirma que sua
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teorizagdo pode iluminar & transformar a prdtica docente. Mas, difergntemante
dos da Finar, o5 pantes de vista de Apple sdo melhor associadoes ao enfogue
popularista descrite por Popkewilz {1981). Nessa abordagsm, ¢ indelectual
anolve-se direlamenta na |uta para allersr 3 escolarizacio, considerands as
infglidades que existern na scciedade e oferscendo solugles praticas e
coneretas para sua contestacio. Para isso, articula-se com movimenios
a0cials oposicionistas, assim coma exoria o docenle a lambém fazé-lo.

Em @l enfoque, concebe-se o conhecimento como instrumente de
progresso, asscciahdo-o As tarefas diretas da praxis soctal. Dai a
necessidads de que toda teoria tenha como interlcoutores os professores, aos
quals devern ser dadas indicacbes razoavelments claras sobre programas
educacionats 2 scbre agdes pollticas, O pesquisador transforma-se, entao, no
agents que ajuda o professor a superar as opressies da escolarizagio & da
snciedade. Coloca seu eonheciments especializado a servige do  professor,
de tal modo que melhores estratagias para caminhar em diregdo a0 progresso
possam set pensadas e desancadeadas,

Busca-se, claraments, uma relagae entre ¢ taxto, o autor a os dogentas
progressistas. Realoa-se a idéia de que o trabalho acad@mico inelul escrever
de forma acessivel para esses Ulitimoes. Por meio de exemplos especificos de
praticas progressistas, procura-ge associar ideias universais como
derocracia, progresso e justiga soctal a praticas pedagogicas ciiticamente
desamalvidas. Para Popkewitz (1921), a anfase em uma linguagem clara g
acesshvel, assim como o eslabselecimento de elos com o colidiano, censtituem
elementos recomentes em boa parke da feoria critica de curriculo, Tais focos,
alerta, podem terminar coneedendn ae pesquisador o papel de portader do
progresso. A apresentacdo de praficas altemativas, ao final do texto, acaba
assequrands-lhe uma posicic privilegiada, tomande-5 o drhitra da definicsio &
da llustragie dos prineipios maspiradares de peatleas democraticas.

O apele & clareza, para Popkewitz, nfo da conta da complexidade
envalvida nas praticas discursivas, em decarréncia dos valores e interesses
nelas embutidos. O problema nio. se restringe &4 busca de clareza: o ponto
sentral & a necessidade de uma linguagem que: {a) explicite oz inlercsses
perseguides @ (B) desafie o sistermas de relevancia e de logice usualmenta
sncontradns no discurso oflcial sobe a escolarizagdo. Em sintese, trata-se de
ampliar & proposta de uma linguagem acessivel 8, ap mesma tempo, de



rejpitar a iddéia de que falar pera os professores ¢ a tarefa pedagdgica
fundarental, que visa a organizar e a guiar a pratica docanta,

Ze Apple pode ser eriticads par uma postura popularista, Henny Giraux,
outrs Importante representante da teoria critica, hoje bastante sensivel aos
insights da teorizagdo pos-modemna e dos estudas culturais, tem sido
fraqlentemente acusado de parcimdnia na apresentacdo de sugestdes e
glternativas que possam orientar novas praficas ¢urriculares e de utilizagao de
uma linguagem por demais complaxa (Gore, 1993).

Mo preficic de Theory & Aesistance in Education, Giroux (1883,
lastimande o sombrio & conservador cendrio no qual intefeciuais de esquerda
ainda sio perseguidns em universidades norte-americanas, Inclta o |eitor 2
Patalhar ardiearmente am prol da democracia socfal @ econdmica, alertands,
a0 mesmo ternpo, para os riscos anvolvidos nesse empenha. Sua mensagern
& claraments politica e enfatiza a necessidade do educadores, professores,
membros da comunidade @ oufros desenvolverem, onde for possivel, o
€Epaca # O #poio necessanios & sobrevivancia e a uma luta eom dignidade e
poder. O livro, acrescenta Giroux, 1983, p. XIV "njo oferace respostas finais™.
Simplesmente levanta quastes, "invoca um novo discurso para os
educadores e aponta para novas relagdies que possibilitem compreender e
midar as esenlas ng sociedads mats ampla. O resto fica em aberto" {Idam,
tinicem, p. XV

Em outre livio, Teachers as inteNectuals, Giroux (1988) inclui textos
mais antiges, por solificitacfio de professores, que sbpostamente ofaracerm
fnsigh!s teoricos e praticos para o desenvalvimento de educadores criticos e
inteleciuais pabllens. Sua intengae & demonstrar como o discurso riticn sobra
a escolarzagao € construlds historicaments, A compreensin das oflgens de
nossa linguagem, de como ela se sustanta e de como funciona para nomear
& construir experigneias parficulares e formas socials &, 4 seu ver, umng tarefa
central da teoria critica. Fropiie-se, ento, a "oferscer ac leitor uma
oportunidade de apalisar as diferentes peculiaridades tedricas e polticas qus
eonslifyam uma jomads parffeular airaves do campo ifesidgicn minado da
eseolarizapio confempordnea® {fderm, lbidem, p. XXIV).

Exottando-os a atvarem como intelectuais, Giroux argumenta que o%
professores precisam reconsiderar @ mudar a naturera fundamental das
sondigoes em que trabatham, Isto &, os professores precisam ser capazes de

participar ativamente da definiglo das formas comeo tempa, espago, atividade
e conhegimento organizam & vida cotidizna nas escolas. "Mais
especificaments, para funcionarem eomo intelectuais, o5 professores
precisam criar as condigfes ideoligicas e estrulurais necessdnas para
poderem escrevar, pesquisar e babalhar uns com 0s oubros elaborando
curriculos e compartiands poder (idem, ibidem, p. X3XIV).

Em sintese, segundo Girvux, os profassores precisant desenvolvar um
discurse & um conjuni de pressupnstoz que fhes pormitam funcicnar como
infstectuais transformaderes. Tais intelactuais precisam, ainds, preacupar-se
cem o fattalecimento do poder de seus esfudantes de forma a capacité-los a
ler o mundo crilicamente @ a {ransforma-lo. Bastante ciente do que os
professores precisam fazer, Giroux (1983} |hes akribui pesada carga, sem
ruitas sugestdes concretas que os inspitem no desampenho dos deveres
estabelecidos. Penso qus, neste mamento, uma pergunta pode ser faita, tanto
a Girpux como aos demais autores por mim abordados. Mio serd possivel
escrever para o prafessar da forma manos adtortdria, sem tanias cantozas?

Fara (Gore {1893}, Giroux preccupa-se mais Gom & critica a opressdes
& com o delineamentt abstrate de pessibilidades do gque com aghes
eapecificas ou esiratégias pedagdaicas. Sua meta & promover uma wvisdn
politica junte ao professorado. Questies de processo, referentss ao "como
fazer" nao sao geralmente abordadas, ainda que safam elementas centrais do
trabalho dacente. Mesmo que toda & qualquer resposta pedagdgica deva ser
confingente e roletivaments desenvolvida, as praticas que se sfetivam em
contextos especificos da atual comjumtura histdrica podem apresentar
equivaléncias parcigls, aspectos comuns, assim como relagies abjetivas que
s& desdobrem independentermente do contaxto.

Para Gore, a solugao adotada & contraditdrla: elabora-se uma teoria
académica abstralda da pratics, sem gualguer ancoragem em qualguer
maviments sacial concrato. O resuliade & uma pedagogia transformadora em
garal, proposta pels tedrico que tecriza, produz, enguanto o professor faz,
reproduz, Quando se delega ao professorado a tarefa de matenafizagdo de
princlpios abskatos, pode-sa chegar a uma sltuagdo inconsistente com o
projeto potitico que se desaja ver adotado. Giroux nem mesme mostra coma
ele prapria procura implementar a pedagogia que defende, A conseqéncia
parece ser, Mais Uma vez, a teoria constituir-se em estratégia para influenciar
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um dads priiblieo. Contudo, ac se secundarzar a complexidade da realidade
do professorado, pouce prapicia ap esforgo necessdrio para desvendar
pensamentoes refinades e dar conta de novas responsabilidades, reduz-se o
pablico gue se pretendia atingin. Acresga-se o fato de que & sofisticada
linguagem empragada tende a restringir o discurso acs professores que j8
t&m familiardade com os temnas tratados, bem come tempo e energia para
deslinda-los. Em sintese, para Gora, a falia da ohenlagbas especificas e o
estilo empotade de Giroux podem ter efeitos tAo imobilizadores gquanto
prescticies dogmaticas,

Gore acentua, ainda, com propriedade, que a guestio do autoritarismo
prasente na tearizacio dos auteres criticos, constitul problema a ser resolvido,
Comeo jd comentsi, tal caracterisfica se sstende a oulros autores, explicitando-
so tanto nas rmais engajades politicamente, nos qua aprasentam @ dizcutem
praticas alternativas, nos que s inclinam paor evita-las e prefarem estimular,
dominantemente, s articulagie de uma visfo sccial e politica junto ao
professarada, bem como nos que advogam mais a compresnsdo 4o que a
mudanga.

A meu ver, a precoupagio comum a bodos — estimular a mudanga da
escola e da socledade ——, mesmao que diversamente valotizada e exprassa,
o3 leva a se eoncederem uma voz privilegiada, uma posigio de vanguarda,
capaz de falar por individucs a grupos desfavorscidos. O desafio, entdo,
parsce ser situar o problema da ransformagio social em espago em qQue o
inlelectual, an se anvolver em debates e disputas, nédo dispanba de qualquer
posigan destacada. Talvez em estudos feministas, em que melhor se tem
buscada redimensionar a compreensio da relago teoris-pratica, ©omo
sugera Lather {1991), possam ser entrevisios caminhos que concortan pars
a superacio do problema.

A iecrizagio contemporinea: dos anos noventa em diante

Mo inlcio da década de noventa, a tearizagio critica, responsdvel por
intensa produgdo cientifica nas duas décadas anteriotes, perde pare de se
prestigie. Fala-se mesmo em nova otise. A0 mesmo empo, o campo se
expande, refletindo os novos desafics, as novas configurages, as novas
dlvidaz e incereras, os novos paradigmas, bem coma a preacupagio com

novas questoes. Movas teotias sociais, das ares, da critica lgerana, da
peicanalize, das humanidades, dos estudns feminislas, dos estudos
ambigntais, dos estudes de raga, dos estedos culturais, além do pensamento
pis-moderne a pas-estrutural enrfiguecem az andlises conternpordneas. Os
textos multiplicam-se € diversificam-se a tal ponte gue Finar e seusz
colaboradores (1995) identificam, neste final de século, 11 difsrsntes tipos de
texios de curriculo: politicos, histdricos, de raga, da génera, fenomenoldyiens,
pos-modernos & pos-estruturais, biograficos e auto-biogrdficos, esteticos,
tenldgicos, Internacionais e centrados nas inshituigias.

Dada a diversidade de tendéncias curriculares hoje existentss e a
flagrante impossibiidade de abarcar das na andlise, atenhe-ma, por
fidslidade, & teorzagado critica que ainda se elabora, jA4 agora bastante
influenciada pelas categorias do pés-modernismo, do pés-estnuturalismo e
dos estudos culturals. Se alquns auteres, come Giroux, absorvem com maiz
intensidade ks influéncias, outres sdo mais renitentes o insistem, como
Apple, na manutencio das preccupastes com classe socigl, com a esonamia
g com as crudis a flagrantes injustigas e desigualdades sociais que 56 fazem
se aprofundar, anto na Primeirs eame na Terceiro Mundo.

Para Apple {1993}, am memento de restauragde conservadara, nosso
indispensavel compramisss conm & demacrasia deve impedir-nos de mistificar,
de axpressar nossas idéias em Inguwagem abstrata, esotérica, misteriosa, que
inviabilize tants sua compreensin como sua aplicagio. Essa misfificagdo ndo
tem ouiro efelfo, acrescenta, sendo desacreditar a pedagogia critica, tantd no
cendrin académico como no cotidiana da esceola. Ou seja, a despreccupacic
cotn estratégias nglisticas que lornem o texko mais clars & mals acessivel ao
lmitar nde tem outra resuitado sande limitar o impacte da teoria que se desgja
difundir.

Se desejarmos que o prafessor tire de fato proveito das contribuighes
da rica & provocativo discurseo crifico contemporénen, devemos expressar-nos
clara & simplesmente {Apple, 2000). Sem sacrificarmns as sutilezas tedricas
e politicas de nossas idgias no tarreno da superficialidade e do sanso comum,
devemos 10mar mais spave g énriqueceﬂ::ra a tarefs de leltora gue o
professor realiza, por vezes em condighes bastante desfaveoravels. Sa nao o
fizermog, os necconservadores @ 08 necliberais irdo fazé-lo, certameants corm
muita eficAcia.
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Como regponde Giroux 2 tals lipes de comentaios? Hesumidamente,
aruzando o que dencrnina de discurso da clareza de: {a) coresponder a uma
vis&o monolitica, eurocéntrica e unitana que suprime a complexidade 2 a
diferenca; {b) desconsiderar questdes contextuais e ¢ fato de que existem
diferentes plblicos |atores; {c) acaitar sem gualquer questionamenta um dado
padrie de clareza como o padra; (d) desvalotizar a capacidade gque O
profezsor lem e compreender uma inguagem mais complexa (Giroux, 1995},
2 que sua critica omite, & meu ver, & a dificuldade envalvida na tradugao de
uma linguagem rebuseads que recorrs a tectias, categoras @ mesmo
palavras dificimente deminadas pelo professor e qua, ao oferecer principios
a serem seguidos, os enuncia apenas ecomo idéias gerals passiveis de
luminar escolhas e procedimentos a serem decididos pelo professor
Cualguer Ieitor, por mais capaz que sefa, precisard de lempo, energia,
digposicBo e, como reconhece o praprio Apple, de pelo menos deis livros para
vencer 05 dasafies que Ihe imputam.

Finallzando

A revisdo feita mostra-me que todos oz autores examinados declaram
escrever para o5 profassores e parecem avaliar seus fexios comg Oteis para
a critica & para a renovacio do trabalho docente. Ainda que mobilizados pela
necessidade de fazer avangar o conhecimentas no campo do curriculs,

paracem também esperar gque 0§ professores adofem nowas regras,

prescticdes, principios, propozighes ou visfes de mundo, As discordancias
comegam a surgic exatamente em relagio ao que pratendem oferecer aos
docentes e a como désefam afetar suas praticas. Tensfes se fazem eniao
netar, confonme busnuel assinalar ao longo da andlise, diffouliando a criagio
da "tha de simpatia" imaginada por Cotavio Paz. Enfooo-as a segulr.

Em primeire lugar, abords a questio do aufortarismo oo pasquisador.
Julge ser necessdria cuidadosa atengde ne sentido de se evitar que sua voz
se aprasenie como a vor privilegiada, a voz de quem conhece e & capaz de
bem sxpressar os ansaios e a5 necessidades de Individuos 8 grupos. Trata-
s, em sintese de evitar que o pesquisadar, ao pracurar esimular, ao propor
Sugestbes para o professorado, o faga como aquele que sabe o gqua o
professor precisa fazer, o faga, om outras palavras, come © hem sucedido
rmodelo a ser seguido,

MNic cabetia a0 pesquisador expor-se um pauce mais, apresentanda
ao leidar como ele, pesquisader, atua, como ele, pesguisador, aplica a
pedagogia que defende e que deseja ver difundida? NEo caberia discutir &
avaliar o5 resultades gque ele, pesquisador, tem colhide? Nio cabera maior
dose de humildade? Mao cabetia conceber o leitor como um sujelts cujos
estudos e expetincias propiciaram o dominio de certes conhecimentos e de
certas habilidades?

Em segundo lugar, se, como acentua Popkewitz {1991}, ¢ trabalho do
pesquisador necessariamenie implica trabatho centifica e cempromisso
pofificn, como combingos na pesquiza, sem reduzir um ac outro? Come
eletuar um moviments em direcdo a ambos, de moda a se ter em cena,
stmulfaneaments, os distintos pontos da vista do tedrico & do potitics? Como
Expressar ¢ compromisso politico? Como, a0 mesmo tempo, garantir a
necessdria autonomia em relagis ao ativismo politico? Coma garantir espaco
suficiente para gque o desenvelviments da capacidade de critica e de auto-
critica? Deve-se entender a agio politica do pesquisador 2e fazends, como
sugera Foucatlt (1933), pelo engajamento na luta em fomo da verdade? Clue
entender por verdade? Coma implantar novas politicas de verdada?

Mo campo do eurtleuln, o trabatho intelectual precisa, a meu ver, Incluir
tanla o refinamente @orice como a orltica ao existente e a discussde de
alternativas, o que implica a preccupagao simultanea com compreensdo
mudanca. A especificidade da eafera edueaciona! assim o reguer. A crescents
expansdo de posicdes consarvadoras no munde contemporfnes também
as5im o exige. Gheqo, entio, ao terceiro ponto que penso ser imporante
deslacar.

Fara Michael Young {1838, p. 4), a tearia criica de currlcule, ao
focalizar politicas e praticas, deve ter como mata “anio a compreensio como
a mudanga”. Preciza incluir propésiios referentes a mudanga, tendn em vista
que seu foco & a educagio, uma forma de acéio intencional, gue ndo pode ser
simplesmants ohjeie de compreensio. Dal & importineia de um estreifo
didlogo do pesquisader criica com o5 gue elaboram politicas, com os
professoras da escola e com os demais pesquisadores, Criticando a
plataforma da Mowva Socislogia da Educagde, nos ancs sslenta, Young
argumenta gue seus timidos efeltes na transformagdc do processc de
escolarizagio gxplicam-sa, dentre cutros molivoz, por se supodr gque o



professor, tendo identificade e compresndide aspsactos restritives da pratica
curricular, seria capaz de slimind-les ou atenud-los, mesmo sem o
gferecimento .de alternativas realistas que o ajudassem a implermnentar as
mudangas defendidas.

Cahe, entdo, parguniar: coma favotecer a busca de dltsmalivas, n&o
da altermativa? Como promaver & difundir altemativas, ssm cair no risco de
pratender generaliza-las? Coma, em ver disso, estimular cumplleidades
reciprocas entre elas? Comeo promover ¢ gque Sousa Santos chama de
pensamenia altemalivo de altemativas?

Em quarto lugar, refome a questdo ds finguagem. Algumas perguntas
emargern das reflexdes feitas. Complexificar a andlise significa,
necessaramente, tomar a linguagem mais scfisticada, os iextos mals
herméticos? Coma garantr uma linguagem cfara sem sachficarmos a8
sutilezas tedricas e politicas da nossas idéias, sem nos rendermos &
superficialidade, a0 sensa comum? Como evitar linguagem gue nide
mistifigus, que nfo acabe desacreditando, tanto na escola coma na
acaderia, o trabalho tedrico gue dezenvolvemos em nossos estudos & am
nossas publicagbes?

Em nuinto lugar, focalze a pesquisz contempor@nea que S8
desenvolve hoje no Brasil sobre curriculo, scbre ansing, sabre educagio Bm
geral. Levanto, mais uma vez, algumas questdes. Passamos de uma wigho de
currieulo resttita, centrada em preccupagies instrumeantais, para estudos 130
abrangentes que muitas veres ndo se toma possivel perceber que tipo de
intervencis dave ocorrer em uma dada instdncia. Mo se terna facil, entao,
estabelecer privridades ¢ estralégias de agio. MEo e loma facil definir
nossos ohjetos de pesquisa.

Cue problemas investigar? Come escolhé-los? De costas para a
escola € de frerde para as agéncias financiaderas? Buscando responder aos
impasses tedticos ou praticos que idenlificamos na critica que faremaos ao
exlstente, em nossa procura de alternativas, ou buscando responder as
solicitagtes oficials, aceitando problemas tue outros slegeram como
problamas? Penso qee temos sido baslante receptives 3s exigéneias de mais
produgdo, mais pasglisas, Mmais semindrios, para que os programas de pds-
graduacdn em que atuames sefam coneeituades. Talvez, em alguns casos, a
conseqisncia possa ser um gasto excessive de tempo no esforgo por
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aurnentar quantitativarnente nossa produgio o pouch empo reservado para
leituras mais cuidadosas, para andlizes mais rfigorosas do existenle, para a
gsugestdo de alternativas que melhor ariculem e desenvolvam uma
perspectiva democratica, que mais intersamente desafiem & ameacem o
projeto hagemanicao.

Por fim, quers destacar minha preccupacdc com a teordzagho
gontemporanes no campo do currlculo. Suspeito que continuames
apressados na adogio das novas tecrias qua nos chegam, com rapidez
sampte matorn, da Evrcpa & dos Estadns Unides. Mo estames forgando nossa
realidade & adaplar-se a teoras ainda ndo muito bern dominadas? MNao
estamos afindo precipitadamente guando desqualiticamas toda e qualguer
diseursc no qual se identifiquern posturas iluministas e proposiivas? Je todo
discurso & perigoge, nem todes os discurses s&o igualments perigosos (Gora,
1993}. Acrltica deve incluir a distingfo entre visdes sociais mais pragressistas
€ mais conservadoras. Ma gue s8 reconhecer avangos ledricos, priticos e
politicas, que se abtém no "sspaca dos possiveis'. Ha que s reconhecar a
impertancia de alternativas que, embara neutralizaveis ou incorpoerdveis pelo
axistents, constitvam significafivas rupturas e apresentem elementos oiginais
& independentes, A orilica cuidadosa, infarmada pela crenga em horizontes de
possibilidades gue inspiram a formulagic de tais allernativas, conameonta
distancia-se das posturas nilistas do pds-modemismo celebratéio (Sousa
Santos, 20001, bastante fregientes no discurso pedagdgico contemperdnes,
que s& recusam a distinguir entre versies emancipatirias & progresslslas de
hibridagic & versoes regulatétias e conservadoras da realidads social

Mata

Versio modificada de trabalhe (h&o publicads) aprescntads na XX Reunido Anoual
da Associagio Wacional de Pesquisa e Fds-Graduagdo em Educegdo (ANMPEM],
raglizzda em Caxambu, Mines Gerate, de 24 a 28 de selambro da 2000, na masa-
radgntda Para guent pesguisantos & esorpyamos enl egueapdo
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T WHOM AND HOW DO CURRICULUNM AUTHORS WRITE? TOPRICS FOR
DSCUSSION

Ahstract

It is suggestad that the task of curdculum thearizing is not only to analyse and
challenge current profects and practics, but also to define and evaluate the
nature and secpa of possible allernatives. To accomplish this task, curriculunt
specialists nesd to dialogue with those who participate in the processes of
curriculum  davelopment. Drawing on these assumptions, works of
representative curriculum awthars are examined, in arder to verify with whom
they Intend te dialeque and how they wita, Qifficulties invalved in this process
are distussed,

A QUI ET COMMENT ON ECRIT DANS LE DOMAINE DU CURRICULUM?
TOPIQUES POUR LA DISCUSSION

Résuma

an croit que e réle de fa Beone du curriculum est danalvsar et de meitre en
cause las projets et les pratiques en vigueur, ainsi que de définir et d'évaluer
la nalure et l2 champ d'action des alternatives possitles. Pour cela, celle
théoria-lA ne peut pas =e dérober & un diatague intense avec les sujats qui
prenrent part au processUs de construction, dimplémentation et de révision
des proposilions de curriculurn. Bage sur ces points de vue-13, on examing das
textes d'aulours représentatifs dans e domaine du curriculum, en essayant de
viznifier avae qui flz ont fintention de dialogeer at comment ils e font. On
discuta les difficellés qui recouvren e dialngue

Todaa cenraspondancia relaliva a este ardigo deve seranviada para: Anlonio Flavio Berbosa Moraeiza
Faruidade de Educacda, Univarsidada Fedard o Rio de Janeir, Av. Pasteur, 250 - Fundes, Rio de
Jangir, 22290-240, Braail. E-meil afmcjuinfulink.com_br
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Contributo para a histdria da avaliacdo
educacional em Portugal: os anos 70

Candido M. Varela de Freitas
Universidade do Minhe, Portugal

Hesuma

Em Poriugal, hd 30 anos o termo avabagio aplicade & educagdo era
pratficamante desconhecids & partants quase nac era usado, Hoje, nao &6 &
conhecida coina em provocado grandes debates — e certamente continuars
a estimula-los. Este artigo, escrito por guem foi espectadar & actar &m muitos
momentos nos quais o problema da avaliagio foi debatido, visa contribuir para
divielgar alguns sspectos porventura menos conttecides do que podera um dia
wir @ constituir o primeiro capitulo de vma kisldria da avaliacio om educagio
entra nos, traganda as linhas mestras dos primsrdios de wm processo que tem
evoluide ao longo dos Gltimos 30 anos,

Introdugio

Mo ano passade (2000}, o Departamente de Avaliagio, Prospectiva e
Flangamentc do Ministéric da Educagio publicou uma brochura que intitulou
Relatdrio: O estads da arte da avaliagio aducacional. Maig 1993 (DAPP-ME,
2000). Reafizada com um fm especifice, "dar resposta ao pedido de
levarntamento de dados o informagéc pertinente scbre o estddio da avaliacio
educacional dos ensino$ ndo-superior e superor, no contaxto do actual
sistena educativo portugués" (DARP-ME, 2000, p. ¥), no &mbits de um Plano
te Acgdo parg a Cooperagaoe Educacional entre os Palses mambros da CRLP
{Comunidade de Paizes de Lingua Poruguesa), constitwi um bom etemsanto
de referénciz para guem se dedica ans problemas da avaliagio em educacio.
A informagio contida restiinge-se, todayia, acs ditirnos cinco anos,
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Beflecti, na altura em que tive conhecimento da brochura, schre a
evolugio que esta Area da educagdn sofreu em Forugal nos ditimos trnta
anos, Passando em revista os documentos gue ainda conservo do tempo em
que realizet 0 meu estagic pedagdgico para professer do 4% grupa do ensing
licaal (Histéria e Filosofia), entre 1963 e 1965, no entio Liceu Normal D. Jodo
Hl, em Coimbra, ndo enconltel em nenhum deles qualguer referéncia a
avaliagio. E, ¢ qué mais me surpreendel, o mesme acuntecel quanda
procutel, no med arquivo, as memdnas do tempo em que ful professar
meteddlogo de Histdria no Liceu Mormal Pedro Munes, em Lishoa (1970-
1871). Tudo o que encontrei desses velhos documentos apontava para

classificactes, exercicios oscritos, exames, provas orais ...

E no entanto, pouco termpo depois, a avalizgdo pedagdgica era um
tema central na educagdo portuguesa. Como s& processol 9ssa evolugdo?
Que contormos teve — nos tempos agitados que precederam as mudangas
pBa-25 de Abril, g mestas? Dei-me conta de que terei side um dos
relativaments poucos espectadores mais atentos — & também participants —
dessa evolugéo, & pensei gue teria interesss dar alguns conkibulos para 1?

que podara vir & ser uma histéra da avaliacdo educacional em Portugal. E
es5a a razéo de ser deste arlige.

Conceitos e dreas de aplicacao

Apesar da szua versatilidade e riquera, nem sempre a lingua
portuguesa comesponde As necessidades de uma expressEn corecta das
temmos que usa. Ea gue se passa com o vocdbulo avaliagdo que, no que £e
refore & educacdo, pode significar reafidades distintas. © professor fala de
avaliagiin a proposito das #cnicas que utiliza para verificar se o alunc esta a
aprender consoante os objectivos que para ele determineu {ou 5e congegue
demeanstear adquitidas as competéncias definidas para o seu grupo de idade},
o utiliza a mesma palavra quande o classifica num final de periodo ou de ano.
Was o mesmo professor também fala de avaliagio quando refere o processo
&m que ele préprio & envolvido eome objecto de avalia¢o, cu o cumiculo da
sua escola, ou wm astude feite sobre a qualidade de manuais. A linguz inglesa
resolvel o problema tends vocabulos diferentes para uma e outra das duas
vertentes, respectivamente assesshrent para a avaliagde dos alunos, ¢
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gvaluation para a avalisgho dos programas’, embara fsso nde impaga que as
duas palavras sejam ulitizadas intermutavelmenta?.

Porautro lado, o &mbite da avaliaggo educacional ndo se define numa
onica direcedo. Os professorss tém privilegiade, naturatments, & avaliagdo-
asgessmant, numa perspectiva que é predominantemente pedagdnica, isto &,
que tem scbrefudo em lnha de conta o processo de ensinc-aprendizagem.
Nos ultimos anos, porém, a avaliagao-evaluation lem comegado a ser
enlendita come essencial, na medida em que so 8m exigido avaliagdes dos
diversos projectos em que muitas escolas se 18m vindo a snvolver, sobratuda
quande oF Findos para esses projectos provem da Uni@o Europeia.

Por oulrer |ada, as preccupacdes com a avaliagho das aprendizagens
podem ter enfogues distintos. Provavelmente, a maior parte dos professorgs
concorda que a avaliagdoe formativa, ou agja, 8 que privilegia a ajuda ao aluno
ac longo do processo de onsino-aprendizagem, deva ser dominante; mas as
pressbes extemas, ndo sende menor & dos proprics senvicos do Ministério da
Educagio, acabam por determinar que essa mesma maiaria, no fim do ano,
assuma uma posiggo diferente, dando mais valor ao cardcter sumalivo da
avaliagio. Por qutro lado, as afitudes estratégicas adoptadas pelo professor
condicionam o8 esquamas de avaliagao; assim, a posicdo behavionsta, que
deminou nas anos 70 e que enfatizava a definicio de objectivos e as provas
cbjectivas, term sido progressivamente subsltuida par uma  atitude
cognitivista, que & mais sensivel ao medo como se processa & aprendizagem,
dando relevs a uma avaliaggo de cardcter maiz holistico.

Temos ainda de cansiderar que paralelamenie — ou transversalmeants
— &5 preccupagdes de cardcter pedapgdnics dos professores 5o podem
manifestar preocupactes de cardcter sooial, que terio no funde existido
desde codo (basta ler Dewey), mas que foram sobretudo expressas pealos
socidloges da educagic depois da Grande Guerra de 1933-1945, a maior
parte académicos provenientes de uma esquerda inspirada em Marx (Schrag,
1952}

Mo que se refare & avaliatja{: de programas, a evolugdo tem sido
profunda, A primeira grande investigagie de caracter avaliative remonta & j&
distante década de 1930, com o nétebre "Estudn dos Qito Anos", desanvolvida
hos Estados Unidos da America por Rafph Tyler. Mas & somenite na segunda
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metade do seculo XX, scbretudo depois de 1970, qus a avaliacao loresce,
testando modelos diversificados, com base em metodolegias igualmente
diferentes, que reflectiram, sem surpresa, as propras divergéncias existentes
nos investigadoras em ciénclas sociais. Num tivio que ficou célebre, Guba e
Lincoln (1288) enomeararam quatro geragies na avaliagio: iniciaiments, os
avaliadores procuravam medit; na geracda sequints, a finalidade era
descrever, na terceira geracio, a avaliagio tornou-se judicativa, e finalmente,
a quara geragdo promovel uma avaliacio privilegiando a resposta aos
paricipantes, dialegands com eles.

Exislira |]a uma nuinta geracéo de avaliadoras? Provavalmants, sim: as
condighes do mundo pos-mederno que cada ver 380 maiz evidentes desafiam
os avaliadores. Ainda que o dialege continue a ser possivel, as relagdss
interpessoals toram-s& mais complexas e os grupas de pressdn dificultam
uma avaliagan de canz mais conservador, pelo gue Serd necessario teorizar
um modelo compativet.

Preparando a década de 70

{0 conceite de avaliagdo ndo era praticamente utilizada entre nés antes
dos anos ?0. Coma foi dite, mesme na situagio de fermagao de docentes em
estrifuras de ineqavel fualidade, etmo eram oz ceus narmais, havie
praocupacdo com a efaboragic de provas escritas, com a correcgdo das
mesmas, mas tudo [slo sem questionar a linearidade da “aprender contaldo
— gdemonstrar que se sabe regroduzir o conteldo". E s havla vozes a clarmar
contra of exames, erad mais para contestar o5 programas de estudo ou o
medels de prova do gue o processs &m &i. Por vezes tambem e culpavam os
professaras: mas porqua ndo sabiam ensfar e ndo porque ndo sabiam
avalar.

O problema real de uma avaliacdo dos alunos sra, de facto,
sgcundarnzado. MHavia, efeclivaments, preccupacis com ag alas 1axas de
reprovacdes que Ja entdo existiam, & gue de vez em wvez aram expressas
measmo fora dos circulos da educagdo. Um prestigiade professor de um ficeu
do Porta, o Dr. Mario de Vasconcelos e 54, que escrevia, nas décadas de 50
e B0, adigos sebre aducagdo em & Prmeiro de Janeirn, decidiu reunir muitos
desses arigos num lvee que publicow em 1982, intitulado Protiemas do mosse

ensing. Mum deles, "0 aproveitamente dos alunos no ensing liceal", defanda
a tesa de que as alias taxas de reprovacéies s devem ans planos de ensing
& programas, desculpande no fundo alunos e professores:
Nao £, pols, por falta de competéncia dos professores que as clagsificagtes da
aproveitamento trimestral afingiram o0zsa pevcentagem degalentadorz o
significativa ... MNic & também por oz alunos nac estudarem g nae terem
mentalidade para aprendsr as matérias das suas discipiinas. B, sim, POF N&
haver tempn para o trabalha pessoal dos estudantes, que esldo Presos, oS

liceus, desde as 8 o 3¢ alé quase 4s 18 horas, apenas com o intervalo para
almogo (54, 1562, p. 42),

LUma outra notdvel figura de esfudicse dos problemas da educagdo no
noe2o pais, Jeaqulm des Santos SimGess, num intergssante fivro publicade
em 1968, Engrenagens do Ensine, nip deixa de referir o5 exames na sua
analise, mas para dar &nfase 4 uMa questio de pormenor {a necessidade da
s2 CUMpPrr & lei, que previa a presenca de professores do ensino particulars
nos jlris) e ndo para questivnar o processs (Simoes, 1968, p.108).

Messa década de 80, a que partencem oe dois liveos citados nos
paragrafos anderiorss, e apesar das restrigfes impostas pele regime
autontanio am gue o pais vivia, houve alguns avanges na gducagdo nos quais
o problema da avalisgfio dos alunos podaria ser levaniada, Vejamos alguns
defes. Loge no principic da década, fol divalgade um extenso estudo sobre 8
criagao do entdo chamade "cicla preparatéiio do ensino secunddrio”, em doia
volumes (DGEEP-MEM, 1960 & 1861).

Por iniciativa do Minislre Leite Pinto, fol eriada uma Comissdo para
estudar a unificagdo dos ciclos preparatérios dos ensings secundatios, a gual
iniciou as saus tabalhos em 19584, & produziu o relatéio acima refetido, £
um docurmento que tem o maior interesse histdrico, pois, a par de evidentes
cuncessies 4 ideolagia politica da &poca, ndo deixa de avangar conceitos &
propostaz gua hoje ainds podemnos considerar "progressivas™. Gontuds, em
parte alguma 59 enconlra uma referéncia que seja a avallacio. Néo obstante,
dedica-ze um capitulo desenvolvido sobre a *prigntagdo escolar, @ a dado
passo, afirna-se;

[A] Comisste considerou gue & orientagde escolar do ciclo nio dovania regyltar

de merds exames ocesionalis fiidlice meu] mas antes do uma obsarapdo

sistetidlica de cada afuno ao fongo das aclividades escolaras respagtivas, na
evelugio do sou comportamento & nas reacydes aos ostimulos dos programas
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das vérias disciplings, seem prejuize do smprege das téonicas peicopedagdgicas
gus forem de aconsehar ... (DGEP-MEM, 1960, 1 2113

Moulro documente apresertado no segunde volume, intitulade
"Projecte do Regime de Estudos, apresentado come um regulamento, a
Comissio explicita um pouco mals © seu pensaments, quando dispiet

O professoras de cada turma deverSo reunir am conselfg com o firn de_h
mssgqurar & coordenagio do ensing, esWdar o5 elementos re_speﬂantss &
ohsanvacio e & orentacio dos slunos o apreciar & S8U aproveiternenta £ &
avolugdc dag spas faculdades & aptides (DGEF-MEN, 1261, b 21

Parace, pois, que havia, se nae desconhecimente do que hoje 56
designa por avaliago, pelo menos uma menor atengao ao processs de
determinar qual o grau do "aproveltamento”,

Como & sabido, &6 muito mais tarde foi instituida o Ciclo Preparatorio
dn Ensing Secunddric, quande sra Ministro Galvéo Teles (Decreto-Lei n® 47
480, de 2 de Janeito de 1967), mas o inicio das actividades normals apenas
se concretizou no ano lectivo de 1968-1968,

O ministto Galvio Teles, pouco lempe anles da sair do Governa para
ser substituido par Jos& Hermano Saraiva, publisou ur projecto de Estatuto
da Educagéio Maclonal gue, cenforme ele afirma, foi obra pessosl {Teles,
1969, p. 11). Trata-sa de um docurmnento chein de interesse, coim UMa pMETa
parte de exposicis tedrica (informando sobre os princlpios educationals em
que acredita) & uma segunda parte constituida pelo articulado do Esfa'[utc.
que, alias, se ficou por este projecto. Também neste documento, g em vao qus
procurames o termo avaliagdo, Ao definir as principlos respeitantes ag litulo
1, enumera os seguintes:

[Flrincipio do acompanhamenty des alunps peles dnoent_es.r ?orn aslimula ac
estudy & apreciacic continuada do aproveiterianto; ... prnGIpIn da fengio dos
ExXames camo meios tendantas a apreciar nio um puro estorgo mnem:ﬁnlr_;n mas
a real capacidatie do aluno & a medida em gue mmpreanfieu e asglmilou as
matérias ensinadas, principio da ponderagio, na apraplaga_u dos exames, do
aproveitamente do afuno dursple a frequéncie; .. principio de dizpensa de
exEEs ol provas OfEis &m cartos casos .. (Teles, 1968, pp. 15-17)

Mo corpo do Estatuo, o capitule IV intitula-se "Aproveltamentd
Escofar’. E wn capltulo com apenas 14 artigos; 8 logo no ndmero 1 do
primaire & diz que "[o] aproveitamento escolar & apraciado através da

frequencia, salvo nos casus excepcionais em que a mesmg & legalmenta
dispanzads, & alravds dos exames de fim de ano ou diclo, guando os
regulamentos ¢ exigem'; no numere 2, disple que "[o)s docentes devem
acompanhar oz alunos durante a frequéneia, estimulando-o2 ag estudo e

fazends a apreciagio continuada do seu aproveitarments” {Teles, 1968, p-
127).

Os restantes arligos referem aspectos essancialmente burecrdticos,
disposigies sobre o5 exames, idades Imite para dispensa de frequéneia,
tmudanga de residéncia do alunc. Como se vé, mesmo em documente de um
Ministre que era professor universitirio de Direito, a tenmo avaliagha nig
aparece, subsfituide por aproveitamento, mas sem que exlstam quaisguer
mengoes sobre a farma de o oblar.

Alias, o Estatule do Cicle Preparatério do Ensing Secundério {Decreto
n* 48 572, de 9 de Sefembro de 1968}, que segue, bastante de peric, as
recomendagias da Comissdo crada dez anos antes, & tdo parco em
refaréncias a0 tema guanio ¢ fora o seu Relatsts. Masmao quando refers, com
aguela mindcia desagradaval, o sistema de formagae de professores (seccio
Hi), & ainda a "orisntagdo escolar” o tema gue mais se aproxima da avaliagio
de alunos.

Efeitos da internaclonalizacio: os anos 70

Quandc comega & usar-sg, entio, o termo avaliacio, & guando se
comegam a entender o3 diferentss conceitos que cobre? Creio que, coma
aconteceu com outras termos do léxico da educagdo, 56 a internacionalizagao
que nes ol proporcionada quer com a intsgracio na UNESCO @ na
Ouwganizagic de Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em
especial altraves do Centro para a Investigacho e Inovagdo Educacional
(CERNE, criade em 1969, o terd permitido. O Gabinets de Estudos e
Ftangamento da Acgfio Educativa (GEPAE), qus surgiu no tempa da Ministro
Inccéncio Galvio Teles em 19655 e mais tarde foi transformado no Gahinats
e Estudas e Planeamento (GEP), quande da reestruturaciin do Ministério da
Educagiio Macional levada a efaitc pelo Ministro Vaiga Simao?, passay a far
telagtes priviegiadas comn a OCDEACERI & alargou, assim, as referéncias a
Aress praticamente ignoradas atd entdo.
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A tinternacionafizacdo” das questtes eduecalivas em Portugal sofra,
nessa altura, uma wviragem. Até entdo Portugal era profundamente
influenciade pela Franga sob o ponfo de vista pedagogice. Warios factores
gxplicarn essa facts. Em ptimeiro tugar a proximidade ¢ uma tradicio de
influgneia cultural inegavel. A lingua francesa desempenhava um papel de
releve nos estudos secunddrios; am muitos curses universitdios — em
especial oz relacionados com as hurmanidades — a bibliagrafia francess era
dominante; e o governa francés tinha uma politica agressiva de afirmagdo
cultural no nosso pais, concedendn balsas de estudo, dando livros,
promovends formagdo. A emigragie de milhares de portugueses para Franca
cortribuia, certamente, para uma certa atenclo ag QUe S passava Nessg
pais.

Os anos 70 vao alterar o quadrg. Mo dmbite da politica de expansdo
de ensing suparior posta em pratica por Yelga Siméo {ele proprio doutorado
no Reino Unido), o fexe de bolseiros das universidades, candidatos a
deutcramantos, comega a dikgir-se preferencialmente para os Estados
Unidos & Inglatema. Em 1873, um relativamente numerose grope de
profassores parte para os Eatades Unidos para obter mestrados em
Eduragdo, com a intengdo de poderem wir 8 ocupar rargos docentes nas
entio denominadas Escolaz Normais Superiores, as escolas de formagio de
professoras criadas pela Lei n® 573, da 25 de Julho, Moutras instancias,
partirao malz tarde para Inglaterra noves bolseiros.

Sendo certe que a formagdo recebida terd influenciado decisivaments
esses professores, Nao creio qus se possa deduzir que sé isso explique a
infludncia anglo-saxdnica na educagio portuguesa, que se verficou
posteriorments. Ma vardade, em termos de investigacsio & promogio da
educagan, os Estados Unides e a Inglaterra estavam bem mais desenvolvidos
do que a Franga, & eram ploneiros em muitas sreas — g 4 avaliagdo e, sam
divida, uma defas. Nos anos 70, 05 estudos de avaliagio na Europa estavam
scbretuda avangados na Bélgica, nomeadamente na Universidade de Ligge,
com Gikbert de Landsheere, & na Suiga, com Linda Allal, Jean Cardingt
Philippe Petrenotd®.

O papel que tivaram as relagdes internacionafs na difusde de uma
avaliagio eduracional ests documentada no dmbito de uma experiéncla
promavida inicialmente pela DirecgSo-Geral do Ensine Téonico-Profissional @
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prossequida pela Direcgéio-Geraf do Ensine Secunddrio (1969-1 972 sobre
ensinc pregramade (MEN, 1872}, Desenvalvida por um grupe de trabalho de
cinco elemantos®, implicou deslocagtios desse grupo a Franga, Espanha e
Suica. Neste (liimo pals, em Leysin, dois professores participaram em
sermindrios oiientados por Jean Cardinet, um sobre *Andlise de Objectivos do
Ensinc" e gutro sobre "Meios de Avaliagdo no Ensing” (MEN, 1972,
respectivamente pp. 77 & 81}, Esta participacio teve, comeo cOnsequancia, a
realizagdo de um curse breve sobre "Avaliagao do Rendimento do Ensing”, de
18 2 18 de Dezembro de 1971, o qual teve lugar na Escola Industrial Marqués
de Pombal {MEM, 1972, pp. 189-200). Questdes como a definicdn de
abjectives e a taxionomia de Bloom, bam como o tipa e ecnsiiugac de provas
de avaliagao de tipo objective, fizeram parte do planc de formagsa do grupc
de trabalho, a qual péde, em nota final, afirrmar:
Todos hetonhecemos cenamente a urgdnoia dessa tarafa fmelharar os
instimentos de avaliagio dos resuliados do ansing] quanto mais nao s8ja pars
elfeito de uma adequada orisntaghy escolar, dade que a Docimologia foz lde
savers e inapaldvel julgaments das proves tradicicnais & nes aponla noves @

mais saguros caminhos para uma avaliagds satisfalana, sa nin de todos, pelo
menos da alguns aspeclos do ensino (MEM. 1572, p, 260),

Mo masmo ano de 1971, realizou-se, em Aveiro, de 14 & 17 de Abill, &
¥l Congresse o Ensing Licesl. Nas Conclusdas, v dos pontos explicita um
dos desejos dos multgs congressistas: "4.1 — Que saja rovisto o actual
sistema de exames, de modo a substitul-lo progressivaments por processcs
de avaliagio continua a objectiva que esfimulern a reflexfio o a criatividads
dos educandes” (MEM, 1971, p. 547).

A base para gsfa recomendagio deve ter side uma comunicagssio
apresenlada por Matia Beatriz Serpa Brarcso, entao professora do Liceu de
Evora, que intitulou "Exames: Avaliagio ou hlogueamanto do processn
educativo?”. Mum eurte mas incisivo texto faz o belo acusatério dos exames
&, quas=e a concluir, esoreve:

E nao podamas eontinurar a aceitar ¢f exames, sob pratexty de que S840 aponas

um meic indispensivel. Sabemos como, em qualidads, os melws importam

tanty gome os Mns, porgue os condicionam @ modelam.

Educadores e psictlagos conscientes propdarm a sebstiluipie dos cxames por

outras meing, como 0s chamads processo do avallacdo sontinua, para que o
adolescents {ou 4 oirnga) seja clhade como um caso humano,
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Agsim, todo o sisfema de notes e olessificagdes, qua enfamma do males
semelhantes a0z dos exames, sera igualments sebstituldo. Temnes como
"aprovado” e ‘reprovado” desaparacanam do wocabuldno escolar (Brancd,

1571, p. 191).

Mo mesmo Congresse, outras comunicacses aponlaram ds exames
como um mal a suprimir {por exemplo, Faria, 18713, Verlficamos, pois, gue o
terrano estd a comegar a ficar adubado para o nascimenta de uma nova forma
de considarar & apreciacia do gue, recotrentements, e continuaria algum
tempa mais a designar por rendiments sscolar

O papel do Gabinete de Estudos e Planeamento

A nivel de outros orgios centrais do Minislério da Educagic Macional,
pelo menas o GEP comegava igualmente a referir estudos de avaliagio. Mo
Relatério de Acfividades de 1373, por cxemplo, so iadicados como
exacUtados, por exempla, of projecios “Avaliaggo de alguns aspegtos
relacionados eom a introdugio das ‘Matemdiicas modemas’ no curso
complemeantar do ensing secundsric” e a "Avaliagdo do curso de formagHo
profissianal agricnla em estabelecimente de ensine secunddrio, em realizacio
no Algarve, com especial &nfase nos aspectos instiluclonzis". Mao tve
acessq, porém, 3 nenhum refatdno destes projectos, Estamos, neste caso, no
campo da avaliagdo de "programas”,

Entre estas, uma outra avaliagdo de maior falego tera sido conduzida
no GEP (ainda com Veiga Sim&o). Tratou-se de, pela primeira vez em
Portugal, e avaliar um "programa” — a awaliacdo dos chamados «"32 g 47
anos experimentals do enaino basico obrigatéric”, em omdem & unificagdo dos
dois anos terminals da sscolaridade obrigatdria de pito anas- (Fermandes,
1881, p. 171}, Era de fagto uma experigneia pedagogica, desenvelvida ao
abrigo do célebre Decreto-Let n* 48 547, 10 de Margo de 1967, gque permitia
que por simples despacho do Ministre da Edueagio (neste caso, um
Daspachn de 9 de Agosto de 197210y se pudessem realizar quafsquer
experidncias, mesmo qus alterando o qua a lei dispunha.

Fol tm projecte muite debatido, proporcionands ao nivel palitico
grandes discussdes, na medida em que elementos mais canservadores do
regime vigente nunca aceitaram a inclugfo nessa experigndia de uma
dizziplina de Ciéncias Humanas, nem a abertura com gque o projecto foi
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discutide 2 a audigac de figuras gue eram consideradas desafectas ao mesmo
regime {var, per exemplo, Gracio, 1873, e Stoar, 1832),

Contou-5e, para este projects de avaliag8a, com o apoio da OCOE.
Esta crganizagio facilitou a vinda de wuma consultera, uma norte-amasicana
aspecialista em avalacdo, Frances Link, que trabalhou eom um gropo de
téchnicos do Ministérice, Penso que foi devido aos tempos conturbados que se
seguiram ao 25 dr Abril qua nao houve qualgusr dividlgagio desse estudall,
Anos mats tarde, Frances Link regressol an nosso pais para contribuir num
outre projecte de avaliagio curricular, este de muite maior envergadura, que
foi o da avalfacéo do primeiro ano do chamado ensing seeundario unificadn,
1al como ¢ anterior desenvolvido no GEF. Seguidamente, ¢ trabalho de
avaliagio prosseguiu no Ambita da cooperacio luso-suzcalZ.

Em Movembro de 1573, o CERI encetou um nove programd, "MNoves
matedos de avaliagio de programas educacionais™. Somo habitualmente, pe
paiges membros foratm convidados a parficipar, alravés de um estudo de caso
qua sefa debalido numa conferéncia intermacional. Porkugal, atravas do GEP,
ainda planeoo a sus participacis apresentando um trabatho relacinonads eom
a avaliagio de um projecte de utilizagio de meics audiovisuais adequados &
formacio basica para o pesseal do mar, um projecto que dervon de um
proteenle entre o Minislério dz Educagdo e a Companhia Macicnal de
Mavagagao.

Por molives gques podem estar relaciohados com a2 perfurbagac
gequente ac 25 de Abril, nao fol possivel apresentar o case, Mas Mesmo
aszim assegurou-se 8 participacdo na canferéneia internacional, que teve
lugar de 2 a 5 de Dezembroe de 1974, em Liége, na Baigica. LIm pouco
ingzperadameanta fui indigitada para ser o representants nacional, & tive pois
a felicidade de poder conhecer personalidedes marcantes no campo da
avaliagie educacional, come Gilbert De Landshasre, Jean Cardingt, Barry
hacDonald, Malcolm Skilbeck & Robert Stake, tende pertencide a este Gltimo
a arganizagdo da eonferdncia. Além disso, ele foi 0 seu granda animador nas
sesshes plandrias.

Este projeclo terd de algum modo trazido para a Europa idelas muito
novas gue estavam a surgir nes Esfades Lnidos, embora [ em 1972, em
Cambridge {Reino Unido) tivesse tde lugar uma reunido de trabalho para
diseutir novas modalidades de avaliagdo que contou com a presenga de 14
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especialistas. Tralou-se, todavia, de uma reuni@o muits restrita, se a
compararmos com a eonferéncia de liége (Hamilton, Jenkins, King,
MacDonald & Farfett, 1077).

Mo curto relatdrio da minha participagio na conferéncia, erttregue na
Seerelaria do Estade da Orientagic Pedagddica, concluia fazende uma
propoesta que lzzia sentido tendo em vista as informagfes que colhera:

[A] condug&o do um estudn de avaliagao prassupie o exislirem avaliadoras: 8
estes ndn podem ser, para o eslude de conjunto do processo, professoras,
embora a4 desejavel — opiniao nds patilhada por todas 08 presentes — que
o avaliador sala um pedagego ouw palo menos tenha cultura padagsgics ..
Perece, portanto, qua hd que encarar a formagdo no nosso pals da
especilistes de avaliacio, 05 guais, embora necessaraments indepondentas,
daverin pravir de gquadms docenles e ficar porventra ligados ao GEP,
organisma gua relhor do gue nenhtlm outro poderd intande no protbesso1 a,

Embora esta proposta ndo Hvesse tido seguiments, nos termos em que
foi formulada, o que s compreende dados os tempos complexos que se
vivlam politicamente, o GEF vai ser chamado, pouco tempo depais, a
intervengies impanantss nas duas vertentes da avaliag8s que considerdamos.

0O ensino secundério unificadog

Em 1975, o Ministério da Educagie & Cultura {coms na aftura se
denominava) decidiu fangar o ensing secundario unlficado, uma medida de
politica educativa que, ¢omo vimos, [4 vinha a ser considerada desds Veiga
Simaa. Provavelmente ligadn a esse facto, o programa de cooperagao entrs
a QCDE e Portugal nesse ano incluiu uma acgan conduzida durante uma
semana (2 8 7 de Movembirg) por lan MelMullen sobra "Student assessment”,
Participaram nessa acgdo, fue assumiu um formate de seminario
privilegiando a discussfic em pequenas grupos, vinte professores do ansing
secunddric. Segundo o relakdrio do consultor (OCDE, 1975), os problemas
levantados dissaram respsito a

— avaliagic ‘nacional' vs. local’ vs. ‘cenlrada na escola”
— avaliagio competitiva {ou comparativay vs. avaliacio individual;
— ag dimensdes da avaliagic dos estudantas.

E o consultor, a0 fragar as recomendagbes para futuras acgGes, ndo
deixow de sublinhar gue "the subject of student assessment, belng inevitably
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a part of aif reforms, was of considerable impartance at this time in Portugal ...
it was necassary to increase expertise in this" {OCDE,; 1975, p. 2.

Mo ang saguinte, a Secretara de Estado da Orientagdo Pedagdgica,
que tinha na altura eame fitular Bartolo Paiva Campos, “determinou que se
constituizse fno GEPT um grupe de trabalho para estudar o problema da
avaliagao do rendimento escolar dos alunes"14 (GEP, 1976, p. 1).

0 trabathc desse grupo desenvolveu-se ao longo de guase seis
meses, dando lugar a discussdes acalaradas a que nao terd side alheio o
cima pofitico da época. A proposta do grupo constituia uma pequena
revolugde, que claramente se prapunha romper com o esquema tradicional,
que claraments identificava avaliar com classificar: "[Alvaliagio & um conjunto
complexs de actividades que ultrapassam largaments a classificacso, pelo
que as duas palavras nac sae sindnimas" {GEP, 1976, p. 14).

Infroduziu-se o conceita de avaliagdo formativa, praticamante
desconhectde pelos professores de entiio, fomentando a pratica de oma
chservagac do comportamanto dos alunes sobretudo em termos de
"progeessfo na aprendizagem”, para o que se daram examplos de "fichas de
avaliagio", a preencher nao individualmente maz na reunifio dos professores
da turma, Essa progresséo na aprendizagem seria registada em tenmos de
niveis ("reduzide”, "medic”, "elevado™ & constiluia ¢ ceme da avaliagdo,
devende contemplar um cento nimero de parfimetros, a sabar: Aqeuisicio de
Conhecimentos, Aplicagio de Conhecimentos a Situagbes Movas,
Criatividade, Andlise e Critica, Participacas ne Trabalho & Psicomotricidada.
Cada um destes parametros era explicitado por um pequeno texto.

O grupo de trabalho chamou a atengdo para o facto de alteragoes t&o
profundas terem de ser acompanhadas por formagdc adequada: "Para
conssguir que os professores adiram a wm esquema que se distancia
kastante daquele em que foram asiudantes e se profissionallzaram, ha longo
caminho 3 percorer e lormma-se indispensdval um vasto programa de
sensibitizacio e formacio” (GEP, 1976, p. 4).

A proposta do grupo de trabalho foi entregue na Secretaria de Estads,
mas nao colhau, dos servigos envolvidos {Dirscelies-Gerais do Ensine Bdsico
& Becundario) um parscer favordvel; o que foi divulgado e posto em execugio,
ainda que bassade no esquema original, introduziu alteragbes gue
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concillaram a inovagac com a tendétcia de "medida™ {nstituindo niveis
globais, de 1 a 5, que passaram a fazer parte — até hoje — da rotina das
avallagbes até ao fim do 9° ane). O madelo dy ficha vsada, frente @ varso,
constitui 05 ANEXOS 1-4 8 1-B.

Mo ano seguinte procedeu-se a uma reestrufuragie do modelo,
gpresentada em documento divulgade pele Ministério da Educacio e Cultura
na qual s tecem alguns comentdrios reconhecendo que "{a] ulilizagdo
conereta da documentagdo e das fichas entfio enviadas lavantow ... da pare
de muites professores, uma onda de protestos" (DGES-MEC, 1977, p. 1).
Esses protestes, ssgunde a Direccio-Geral, teriam derivado do aparecimento
extemporédnec das fichas, da auséneila de prévia e indispensdvel
sensibilizagdo para novo fipe de avaliagae, da guebra de rotina no modo de
proceder e de deficiénela na estrutura dag fichas ({DGES-MEC, 1977). Penso
que @ que mais perturkou os professores fol a necessidade de verbalizarem a
situacao do aluno am relacdo aos pardmetros qua constavam da ficha em
relagio a cada disciplina. A decisao do organisma de tutels do Ministario fol
sirmplificar a ficha, substituindo a usada no ano anterior per duas — uma para
irformagas do encarregado de educacda & cutra destinada ac dossier do
aluno g arquiva da escola (ANEXOS 2 e 3).

Para se ser rigorost, as consequéncias dastas inovaghes ndoe foram
muitas: a maior parta dos professores conlnuou a "classificar sequndo a
escala de 2ert 8 20 valores e, depaois, a atribuir o nivef aproxirmade. Os alunes
e a5 familias rapidamente traduziram as novas "notas" apercebendo-s2 que o
2 ara 'megative” @ o § era "muite born",

Todavia, & necessdrio dizer gue houve um esforge grands no santido
de, como o grupo de trabalho do GEP propusera, sensibilizar & farmar os
professaores. Por despacho ¢onjunto do Secretirio da Estado da Orientagio
Pedagogica e do Secretario de Eslado do Enzina Supedor de 20 de Maio de
157535, finha side criado um denominado Secretariade para a Formacéo de
Frofegsares, uma estrulura que teve vida efomera, como outras criadas ne
Ministario da Educagic no perlodo pés-25 de Abrll; hd uma referéneia
interessante sobre asse Sacretariade num artige de Bartolo Palva CamposE,
qua foi indigitade para o dirigir. Apesar dessa vida efémera, o Socretariado
para & Formagdo de Professores vai ser o promotor de uma sére de
pequanas brochuras sobre avaliegdn!? {ITE-MEIG, s. d.; ITE-MEIC, 1576).

Foram igualments feitas pequenas palestras fransmitidas pela radio. MNa
televisdo, o assunto foi focado num programa sermanat gue era transrmitidg
ans sabados de tarde pela R, T, P, intilulado "Falar Edusagic", da autora de
Maria Emilia Brederode Sanlos.

1976 —um ano chave

O ano de 1876 terd side, oreio, o momente em que a avaliagao como
fema eduecacional sg torter central & de algum modo mevitavel para os
professorgs. Um primeiro dado fol 2 publicagio, nesse mesmo ano, da
traduglio de deds lvros sobe o toma: um de De Landsheere, Avalizpio
Caontfnua e Exames, Nopdes de Docimaotogia (Ediggo da Livraria Almedina), &
outre de Anpa Bonboir, Camo Avaliar o8 Alunes (Edigio da Seara Moval.
Imteressants notar que eate dtimo s tinha sldo otigihalmente peblicade em
Franga com o titule La Docimofogie, temmo qua o editer poriuguds quis evitar.

O lvra de Anma Bonbeir foi prefaciade por Bogério Fernandes, na
allura Director-Geral do Ensine. Basico. Mas quatre pdaginas do prefdcio.
Regérn Fermandss daixou idaias impontantes para a compraensio do que se
passou no gue fol um perfodo de transigao entre duas concepgies de como
apreciar um aspscte fundamental do processo de ensino-aprendizagerm,
Depois de dissertar sobre o3 exames & o seu papel na socledade burguesa,
acusa também o oportunizme surgide com a "avaliagic continua” e um certo
tipe de processos que, de facts, foram usadns depois do 25 de Abrl,
aproveitands o instvel clima stcio-politico, como o das avaliaghes de grupo.

Faz deopois wma referdncia ap novo processo de avaliagdo no
unilleads, gque considera um "propdsiio de renovagio  auténtica”,
reconhecendo todavia que "[nlem sempre o professorada acolhee com
simpatfa tais novidades" {(Fernandes, pp. 12 & 13). E acrescenta:

H4a quam s& mantenha e prefira manter-se na roling, de costas voltadas pere a
mudanga. 2 argumento da falte de preparagdo & a grands desculpa dos ques
n&o querem mudar =sja o gus for. Esguesant-sa da vardade comazinha da qua
ninguém nos ensinou a ¢lasslicar os alunos sequndo & pautd por que o
{azermos {p, 13}

A dltima afirmagan & muite verdadeira. Camo implicitamente deixe
clarg quando recordet 8 minha dupla experiéncia como professor estagiario e
profesaar metodédlonn em datas pouco antericres & da tradugdo do livro de
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Bonboir, como que se assumia & partida que o professor sabia como
"classificar.

Esza afitude mudou, para semprs, na década de 70: finalmente
gompreendids come uma preccupagac fundamental dos professores,
assistimos 4 um conjunto de eventos com a finalidade de formagao. Quais
foram esses eventos?

Ja no iniciy da década — guando n@o havia ainda unidades de
educacio 10 ensing superor — em vérios grupos de metodologia dos
astdgins pedagdgicos dos ensinos praparatéeio e secundirio, particularments
o2 Hgados &5 Cléncias Naturais, e mals tards também ne denominado Grupo
de Trabaiho para o Ensino da Biclogia (GTEE), eriade em 1975, o qual leve o
apoio da Fundacfo Calouste Gulbenkian e também do Ministério da
Educagio (Domingos, 1832), se intentava uma divulgacao consisionta sobre
a matéria relacionada com definiciio de objectivos — avaliagao, Tudo isso se
fazia numa perspactiva essencialments behaviorista, que era alids ainda
daminants nos Estadns Unidos da América. Entre 1572 & 1973, comecaram a
circular enlre estagiidos copizs de algumas tradugfes de capitulos de um
fivte tio impertante e recenta como o Handbook on Formalive and Summative
Evafuation of Student Learming, de Bloom, Hastings & Madaus {1871).

Depois da aprovagao do novo sistema de avaliagio, varificou-se por
parte das enfidades responsdveis pefa formagio de profassores, uma atengio
redobrada ao tema, Os centros de estagio, que se haviam multiplicado no
pafs, coma varemos mais tards, comegaram a recaber informagso produzida
nas Direcpdes-Gerais. Para $e ter uma ideia do tipe de informacso
disponibilizada, indicam-se trés documentos utilizados nesses estagios,
provavelmente em 1976 ou 1977, O primelrs tinha o titulo "Pressupastos para
a elaboracao das fichas de avaliagio final giohal® e constava dos seguintes
iters:

1 — Drefinigie clara de objpctivos com:

— A ascnla;
— Os professores da disciplina:

— 05 alunos,
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2 — DafinigAc dos minimos necessarios a atingir.
3 — Definicao de estratégias & seleceSo do material,

4 — Tar em conla (Muite imporarte):
— s objechivos desenvalvidos durante o ano lective;

— O materiais utilizados bem come as estratégias usadas.

8 — Cuidados 2 ler na slaboragao da ficha:

— Maa incluir conceitos, tdenicas ou materiais nde wiilizadoes durante
o anc ectho;

— W&o formular diferentaments as quesles:

- Seleccionar euidadosaments 0s eonteddos,

& — Esguema bazico para uma ficha

Objerlives garais
Comaddalz) - . . Lo
Dbjectivos gepocfieps: ..
[he conhecimentes _' L L
e e R
Aplmagda LT Tl MIMNIOE e T
Simmsa o 1o T _ .
Auallagih. - . v L CSUPERIOR- i oLt
Mateqial- ~ ... .
Enlratening - - -

Reconhece-se facilmente a influngia do modela curtleular de Tyler &,
sobreiudo, da taxionemia de Bloom. Os outros dois documentos, que pele fipo
de letra 350 conlemporinees do que se estd a apresentar, 6m como titulos
"Avaliar & classificar”, sem autoria expressa, mas que presumivelments taria
sido produzido nos servigos da Direcgdo-Geral do Ensing Basico, e "0 papal
das vigncias da educagio no desanvolvimento dos currfculos?, tradugdo de
um artigo de Bloom de que ha apenas mengio da data, 1966,



O papel das universidades "novas”

For outra lado, as universidades "nmowvas", Aveiro e Minho
egpeciaimente, qua tinham sido criadas antes do 25 de Abrl, a0 iniciarem o=
curzos de formagho de professores, NEo ssqueceram a avaliacao.
Independentements de nos seus cursas passarem & exisls disciplings onde o
pratlema da avaliagao era cunsideradom, houve uma contribuigio que julge
importante em farmoes de accdes de farmacéo locais & da professores ligados
ags zamnvigns centrais do Ministéno da Educacgdo, sobretude aecs estdgios
pedagdgicos!®,

Confudo, na maier parte dos casos a5 praticas de avalingdo nas
escelas ndo se alteraram significativamente. Porqué? Sera que, apesar de
tude o que foi dito, houve falla de informacds e de farmagie? Em certo
sentido, assim foi. A maior parte das accfes directas empreendidas dirigiam-
se a professores que recebiam a sua formagdo inictal, Os oulrps docentes
lImitevam-ze a ter informagies eseritas ou entdo definidas [ocalments, NEo
custa a crer que o esforgo felte, ja salientado, ndo tenha tido, am grande parte,
as contrapartidas desejadas. Ou =aja, pensa-s& nue o Ministérdo da
Educagin, através das Direcgdes-Gerais, e porque tutelava grande parte da
formagao inicial, teve um papel importante na difuséo de idefas novas sobre a
avaliacio doz alunos para oe professores que se profissionalizavam. Terd
penetrado menos betn nos professores em servigo, porgque fazer chegar as
escolas documsnies com informagdo (seja acompanhando circulanes ou nag)
néo &, seguearments, o melo mals sequro de alcangar 2xito.

A vardads & gque nos anos 70 e mesmo duranie 2 década de 80, a
formacio eontinua era wma aspiragiio que de vez em guando era verbalizada
mas que em rigor ndo existia, sendo insuficlentss as werbas QUE eram
inscritas nos orgamentos do Ministario da Educagio. Come referl em outro
arfigo, & congoigneia de que & formacie continea constituia "um direito e um
dever dos professores s6 agora [T286] parece ter sido definitivamente
assumida" (Freitas, 1387, p. 231}

Alias, foramn o5 Sindicatos dos Professores que, em dado momente —
e segunde o meu ponta de vista, muito bem — se substituiram ao Minlstério
o organizaram pragramas de formagfio com alpuma légica, apesar de
modestos. Ora para um grande ndmero de professores ne active hd anos, era

Fasz a hletdria da avaliagin educacional em Portugat | 113

diflcil aiterar os eaguemas que sempre Onkam adoptada sem bea informagio
e formacis. Fol dbvin que a "sensihilizagio” para uma nova avaliagio nac
tocol todos.

For outre lade, vivia-se numa época em que se publicavam muito
menos livres ne dmbito da educacde da que hoje. Para além dos ja referidos,
saldes em 1978, pouco ultrapassam a meia dizia og #ulos que consenvo na
minha billfoteca, publicados até meados da década de 80, sobre avaliagio
{Altal, Cardinet & Pemanoud, 1988; Calela & \asconcslos, 1879; Cortesdo &
Torres, 1881 & 1983; Costa, 1981; Duarte, T982; Nelson, 1876; Ribeirg, 1239,

Uma outra causa para que as priticas ndo so tivessem alterzdo
significativamente terd sido a circunstancia de nos anos pos-25 de Abdl as
necessidades de professores lerem aumeniado sxponencialmente. Por
exemple, no ano lective de 1981-1882, nos ensinpe preparatdrio g secundario
gxistiam 44 580 professores, dos quais apenas 23 169 (ou seja, 50,8%) eram
profissichalizados. |sto significa que guase metade dos profossores (49,296)
nao o era: de facto, 15 523 tinham  habilitagdo prépria (34,1%) & & 889 ndo
Unham {15, 1%} (dados em Emidio, 1983, p. 23}, Se consideramos que antre
1974-75 & 1979-1880 tinham obtido a profissionalizacao 18 445 professares
dos dois graus de ensino (dedos em Freitas, 1883, p. 26} podemos exiralr
algumas conclusies acerca da qualidade dos professares nas nossas escolas
de entio,

A formagéo de prafessores

Logo apos o 25 de Abril, o ofima de lherdade am que =2 vivey & que
originouw, sem surpresa. muitos oporfunismos, levou ao fim do lormate de
estdgios pedagdgicos que estava a ser saquida pelas duas Dirscpoes-Gerais
pedagdgicas (do Bdsico & do Secunddrio). JA no final desse ano ndo houve
lugar ao Exame de Eslado, a prova final que garantia o estatuto de professor
profizsionalizado.,

Creve lembrar-se qué & nos anos do Ministérc Veiga Simao, o sistema
de formagho de professores tinha sldo alterads profundaments, em aspecial
Ao gue se refare acs que se dingiam ae ensino secundério {liceal & téenico).
Dos trés centros de estdgio, em Lishos, Goimbra e Porio, a malha foi
alargada, passando outras escolas a zer centros de  estagio.
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Consequentemente, o nimero de orentadores teve também de aurmentar;
depris de um cudo paricdo 2m gue também fol alargado o ndmsro de
professores mefoddlogos, a abertura de mais cantros obrdgoo a4 uma
reformulagéio, com a criagBe de duas novas figuras: o5 metodélogos
itinerantes e os assistentes de metodologia. Os primeiros (o antigos
professores metodBlogos) passaram a orientar gropes de escolas com
estagios, de node a sul do pais; 08 segundos acompanhavam de pero 05
estagidrios.

Tarmbem neste esquama, a avaliagdo des estagidrios punha alguns
problemas, potveniura minimizadas porque zempre havia o Exama da Esfade,
uma prova pablica, na gual o candidato dava uma aula a alunes de uma turma
ha discipling em que se profissionalizava; e embora como em todas as
situagies semelhantes a prova fosse bastanle alsatdnia, era umn elamento de
algurna objectividade.

Entretanto, precisamentse no ano lectivo de 19731974, o5 servicos de
estdgic pedagdpico da Direcgic-Geral do Ensine Secundério tinham
elaborado, em conjunts eom as matoddlogos tinerantes, um instrumeanio de
avaliagio, baseado em formate semethante de arigem norts-americana, no
qual & depositaram esparangas de bom uso. O 35 de Abrl frustrou essas
esperangas, e a ficha de avaliagio foi para o caixote do lixe, Felizments gee
a revolugio ndo frustrou outros designics, pelo gue o sacriffcio dess=a ficha foi
peqUea colsa face an muitc que s8 ganhow,

Mo anc seguinte, porém, e perante a pressio exercida sohre o
Minlslério da Educagio e Culfura, de varos quadrantes, tomou-se uma
decisdo extrema: lodos o2 candidatos a estidgio (@ eram pero de 3 Q00N
foram admitidos. Gonsequentemente,

o ndmers de estaglanes aumentau muite ... A SUpENVisie passou 8 lazer-5e nas
esoolas, através de crienladoras da esidgio, om algum contrélo por parte das
direcgdes-gerais; o exame de Estado (o] abolldn . ¢ & avaliagio passou a
Mer-38 $or NOMMAS MEs ou MeRos SiMples mas 8m que se poshlava a
panlelpagin de préprio estagidnio no processo. O estdgio passou a fazer-se em
localidades do pals gnde isse paregeria impossivel anos atrds. A evaliagdo
fomou-se no calcanbar da Aquifes do sistérna. A3 conlestaghes aram nomma
SEMpIe que a classiiicagio final (da responsablildade do efdemador de estagio)
n&s era do agrads do estagidno; & como 2 Spoca propocionava Um recurso
guasa cohnstants 20 opeiunisme, o mes de Julho era sarmpre um més diicl nas
escotas com astagio .. (Fraftas, 1983, p. 261
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Erfim, "a quantidade rmata a quaiidade” — & uma méxima conhecida e
que, uma vez mais, funcioncw. Assim, a par de cantros de estagio excelentas,
hove cantros péssimos. Era materialmente impossivel pot um lade controtar
o que acontacia, & por cutro prestar apoio cnde ele era Necessanio.

A udltima heranca dos anes 70: a profissionalizagdo em
exercicio

Mao tera sido somente por causa dos problemas decorrentss da
avalingdo, mas por todo o processo pouco edificante come decortiam os
gstagios, gue surgiu, na viragem dos anos 70 para os 80, um novo sistema de
formagio para licenciados (ow bachardis) detentores de om curso
consideradn habilitagds propria para 08 que guetiam ser professores: a
chamada profissionalizagao em exercicio.

A profissionalizaciio em exercicio fol instiluida pele Decreto-Lei n® 519-
T1/79, de 28 de Dezembro, quande era Primeira Ministra Maria de Lurdes
Fintasilgo, depois alterado pelo Degrete-Lei n2 SBOVEL, de 31 da Dezembro. A
profissionalizagin em exerciclo foi um esquema muito trabalhado pelo
Ministéro da Educagaon, tendo havide uma audiancia grande das opinides dos
Sindicatos de Professares, gque se dispanibilizaram para um trabalhe qus, &
vinte anos de distancia, considero ter sido ds aprecidvel refevosl,

tnicialmente {parque depois houve alleracdes) existia um Conselho
Crierdador de 12 membros, admitidos por concurse, 8 Que eram na sua
maioria professores com wma larga experigngia no campo da forrmagao. O
Conselho QOrientador era o 6rgio de concepgdo, acompanhamente e
avafiagio do projecto, de algum mode enguadrados pelas direcgdes gerals de
enzing, Pegas imporanies eram os arientadores pedagdgicos, que se
constitulram em nito equipas regionais, & asseguravam a ligagio dos servigos
centrais 4= escolas. Mas eram esias que, no esquema, tinham o papel
{undamental: toda a arquitectura do sistema assendava no delegado &
profissionalizagio, que devia actuar como um luter dos formandos, & ho
Consalho pedagdgico, a quem ri:umpe!ia programar as aclividades de
formagin.

Foram produzidos deis documantes impananies, o "Projecto Global de
FPormagds", aprovado pelo Despachno n® 358/80, de 22 de Qutubro {publicadn
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ne Didno da Rapublica n® 253, 1 sénie, de 31 de Cutabre, que se aplicava a
todos os professares em formacio, e os "Projectes Cspecifices”, aprovados
por despacho internc do Ministro da Educagio, n® 381, Os projectos
agpecificos, para os quais fiveram uma ampla colaboragie os orentadoras
pedagogicos, estabeleriam, para cada diseipling, os ohjectivos de formacio.
Como 8scravi na altura,

[2] profizsionallzacio am exargigio constiluiu uma solugéo pare, em limitas
temparais delimitados, proporcionar  aog  professeres aventuals a
profissionalizagao que, entretanto, ndo haviam conseguido através do esquema
dos estegios pedagogicos. O sistema ndo evitbu UM concurse (para a
contralagdn com dleeito & profissionalizagio). Mas, colocados 03 prolessones,
as eacolas passarianm a sar molores oo grocesss, pela aopdo dos delegados da
disciplina {cujo papef dec suporta ac "formando” se assimilou, talvez
demesiadaments depressa, ao antigo orientadar de cstagiod e do Conselho
Pedagdgicn, O delegade sera auxiliado por Orentadores Pedagogicos,
mambres do Equipas reglonals sediadas em Gentros de Apoio Pedagigico,
dotados de ceita autonomia mas ng funde extensties das Direcpdes-Gerals da
Ensine (Basico e Secundario) (Freitas, 1983, p. 38).

Enganei-me quantc aos limites iemporais, vma wvez que a
profissionalizagio emn servigo, ainda que desfigurad(ssima desde 1988, ainda
funciona em 20011 Acompanharei a sua evolugao, pama enfatizar os aspactos
relacicnados com avaliagio, até 1982-1983, considerands que na verdade as
decisdas tomadas ainda dependem do que se forjou nes ancs 70, Reconhego
que, apesar dos aspectos pasitives, houve oufros negativos, @ entre eles tera
estado, uma vez mais, a avaliagio. E a princlpal razio kera sldo, & meu ver,
em primeiro lugar a falta de informagic atempada (na verdade, guando 0s
professores iniciaram a formacgio, em Outubro—MNavembre de 1980, ainda nao
tinha sido estabelecide qual o esquema de avaliagdo que iria zer aplicado), a
em Segundo [bgar, abviaments, a falta de formagac de muitos dos
infervanientes principais, que certamente tiveram diliculdades em lidar com o
models aprovado (poranas n® 84487, de 18 de Janeiro, & 278/81, de 19 de
Margo).

Mum fexto produzide para ser presente ao Eneontro Nacionat sobre
Formagio de professores, promaovido pela Universidade de Avairo ems Abril de
1881, escass0s meses apds o langaments do processo, o Conselho
Orientadar da Profissionalizagio em Exercicio faz uma sintese da
organizagao do sistema e, a propdsite da avaliagao, afrma-se;
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Masia caractanzagio ... uma referéncia sinda ao sistemna da avaliagio que o
acampanna até final fa profissionatizagio em exorgisial,

Considera-se particularmente impotante & pratica da aveliagdn farmativa, no
seu duplo aspecto da auto e haterg-gvalizcéa, mats privilegiado para
proporcionar ¢ "feed-back” gue situard o professor em cada momento, em
telagdio a ewmeténciaz anteriores, Desefa-za, nomeadaments, que s adto-
avaliagfy se torne um hibito do profasser an longo da sua caneira.

Fara a clagsificacio Anal do profissionallzands terdo de ser ponderadas as trés
grandes araas que integram a sua actiagdo, A claszificagdo, proposta paln
de_lagadu a0 congelho pedagégics da escola, depois de owvidn o orisntadar ou
oriamadores padagigicos & o proprio professor anm formegac, serd submetida a
rafificaglio desse mesme conselhe (Conselho Criantades, 1981, p. 1EB}.

Elogo a sequir, & nota cautelar;

De trdo & gque se acaba de expor, facimente {sic} =8 recophece que A
profissionalizagdo em owarcisio estio assosiadss uma metadslogia & uma
crganiu:._a guo =830 fuvas entra nos e cujas dificuldades de execUCAQ pratica 86
agota tém estado & ser conhecidas com exactidio, Por isso, terd de ser
entondida, agora & nos termpos mais prékimos, como um processo de formagdo
de profosscres em faso de fangamento {Congelhe Orenfador, 1881, p. 156).

Sem duvida a profissionalizagde em exerclels representava — o
apesar de tudo representol — um grande salic qualitative na formagio de
professores, fora do dmbito das universidades. O professor em formagdo
passava a serconsiderado e todas as dimensdes que o seu papel comporta:
Nac 54 na sala de aula, mas também em relagdo a toda a escola e ao sistema
zducafivo ern garal. Era um projesto exigents e ter-se-4 porverfura calculads
mal a capacidade g2 resposta do préprio Ministério da Educagan. A centragio
do processo na escola e & énfase em plansar a formacin segundo wm Plang
individual de Trabalho {o PiT), muito minuciosa, impunha gue as ascolas
estivessem preparadas para o desalio. & maiotia nao estayva,

Se para os orienfadores pedagégicns ragivnais, que estavam sediadaos
em Centras de Apoin Pedagdgico (CAPS), foi possivel encontrar um SOrpa de
professores em geral bem preparades & actuatizados, J4 para o5 defegados
fque aram elsflos nas ascolas) nem sempre se encorfraram as melhores
solugdes. Por outro lade, sstava pravists um amplo programa de formagio em
cigncias da educagdo, que inglufa dominios como comentes achuais da
pedagogfa, soclologia da aducagio, organizagio e gestio escolar, paicologia
do desenvolvimento, psicalogia da aprendizagem, desenvalvlmento curricular,
metodos e téenicas de ensino, avaliagio e iniciagic a pesquisa e
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experimentagio pedagddgica. Prometiam-se para esee programa apnios
especificns que deveriam vir dos drglos centrais — textos, acgbes via radio
au televisao ou, em alternativa, video-cassetas, Mada disso aconlecel,

Erm 1282, quando era Minisiro Fradsto da Silva e Secretéario de Estado
da Adrministragac Escotar Jode de Deus Pinhelro, ¢ dadas as diliculdades de
gestio do processo da profissionalizagdo, foi decidide etiar um Grupe de
Trabalho Coordenador, sediado na Secretaria de Estado?!. Decidiu esse
grupo Tever o processo de avaliagio dos formandas, praduzinds um nove
mstrurmanto de avaliagao, qua fol presents para discussdo a Crientadores e
Delegados,

MNum documente produzide e difundide pelas escolas o Grupo de
trabalng Coordenador carzeterizon a sittagio antenon

O Inskumanto de avalizcie utiizado em 19811982 . revelou-se multo
complaxa e causcu peduwibagtes zos profassorcs envolvidos no procasse .. O
nomens excessive de notacies @ a azcala de trés pontos, muils reduzida, terio
sida, enire ouiras, as razbes dominantes que dificultaram a conecta utilizagdao
do instrumento. Por Isso foi pedide generalizado, por pare de Odentedores
Padagdgicos, delegedos & prefissionallzandos, que se alierasse o procasso,
simplificando-o {(Profisslonallzagdo em Exercicio, s/d, p. 1h

Azslm, 0 novd instrumante de avaliacis adoptou como guadro para a
avaliagio uma escala de 5 pontes & fez acompanhar as fichas per um guido
no gual constavarm informagies pormenarizadas sobre como as usar Era,
MBS as5iM, UM processo pesado, que lmplicava o use de quatrn fichas,
trés de avaliagdo qualitaliva e uma de avaliagdo final, tendn em visia dados
colhidez em relagdo a cada uma das dreas cansideradas (sisterna aducativa,
escola 8 turma), A avaliacio agravava-ge quande intervinham dois defegados
o doiy grientadores, o que acortecia nos grupss bidiseiplinares, A exigéncia
de uma classificagac profissional — gue era, e £ de algum mode, insfutével —
nao penmitiu que se abandeonasse uma férmula para o seu cdloulo, MNos
ANEX0OS 4 e § constam, para exemple, uma ficha de Informagioe qualitativa e
a ficha de avaliagdo final dos farmandos,

Conclusao

Ok anos 70 corresponderm, am Portugal, 4 formacio dos conceites de
avaliagao educacional, quer em relagio A avaliagde de alunos, quer em
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relagde & avallagdo de programas. Mos anes 80, os professorss portuguases
& nde pensam a avaliagic como pensavam dez anos airas. Tres factores
contribuiram para tal situagao: influbncias interacionais, directas ou
indirectas; a5 universidades novas com cursos de formagdo de professores;
fambérm o papal dos organismos do Ministéno da Educacio,

Ao recordar esza época complexa, refivando dos arquivos pegas gque
considera importantes, pretendl apsnas iniciar um trabalhe que julgo de
imeresse ser feifo: & histeria da avaliagga em Portugal.

Notas

1 Aexprassico "pragram evalustion® fol assim definida per Roban Stake: "A program
may bo stictly or lnosely defined. It might be as large as all the tocacher Irainlng n
ihe United Statos or it might be as smell as a field tdp for the pupils of ona
classroom, The evaluation circumstancas will Be these: that someone is
commlsslonegd in seme way to evaluate a program, probably an ongoing progam;
that hie hias gome gllants or sudiences fo be of assistance to - uzeally including tha
educators respoensible for the program; and Ihat be has the responsibiliy for
preparing communications with thesa aydenges" (1975),

2 |seo acontecs, em especial, nos Estados Unidos, onde o tenmo “assessment” &
relztivamants poutco Usatlo,

2 O Eng® Joaguim dos Santes Simdes l, mais lade, vogal da Comissao Instaladora
da Universidade do Minho.

4 FazZiam pana da Comissao os seguintes professores: Anténio Gomas Ferraira,
metoddlago do Licau Morral e Lisboa; Armando Estdcio da Veiga, presidente do
grémio dos Estabelocimantos do Ensing Parlicolarn Eduards Jorge Rodrgues da
Silva, direclor da Escola Industial de Fonsaca Benavides; José Jorge Gongalves
Calady, professar do Licew Nommal de Lishea; Lecnel do Malo Furtadn, metoddlogs
do Enzino Técnigs, A origntagdo dog trmbalhos da Comissdo estava & cargo dos
Directeres-Gerais dos Ensinos Ligeal o Téenico, Mais terds o prolessor José Jomge
Giongaives Calado fof substituldoe por Evarlstn Guedes Viels, matoddioge du Liceu
Mermal de Lisboa, e agregou um representanta da ensing primarnio, o inspactor-
crentadar Jose dy Silva Grage. Foi também designado presidente da Comissan o
profeszor do Licaw da Camdes, @m Lishoa, Pedro de Campos Tavares (DGEF,
1960, pp. 202-307.

& CER| — Center for Educational Research and Inncvation.
6 BDacrate-Lal n® 46 156, de 15 de Janeino de 1985,

¥ Decretoc-Lel n® 40871, da 27 da Setembro (Lai Grgdnies do Ministéio da Educagdo
Mecional) @ Decreto-Lei n? 48572, da 2 de Dezambro (Lel Grodnlca do Gabloats de
Estirtlus & Flanesmenta),
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Estes Autores foram baslante conhecides pele plblico pofugeés marcé da
publlgacio d= livros traduzidos, em especial de Da Landsheera,

O gnipe eta constituide por Leopelding de Almeida, que era o Director-Geral, &
Favier Roberto, Joros Monteiro, Ruy da Paiva @ Pona & Maria Helena Lopes.

Publicads no Boleiim Ciicial do Ministério da Edusaggo Macionzl, Gutubmn de 1972
{Suplamanto], pp, 201-204.

© meu canheclmento relativamenta présimg deve-se as facts da, ra allurs, ooupar
u carge de Chete da Divisao de Programas e Métodos da DircegSo-Garal do Ensing
Secundario,

O projecty desenvolveu-se oniia 1576 e 1981, Por parte da Sudcia, participaram
coma consuftores Ingemar Fagsedind, Stefan Haglund, L Lunggren, Wigge Hibom
&, mais tarde, Mari-Anne Coliander. Mo GER, g toondenagac i asseguisda ate
Feversire de 1977 pele Diregtar do Senvign de Egludos, o Autor desla arligo,
subslitultn depois pela O Matia de Lourdes Costa, @ partlsiparam como fdcnicos:
Emilia Ribeire Peci, Frederco Cautinho Reto, Laura Maria Godinho, Maria Amelia
Menrdonga, Marda Emdis Catela e Marz Madalena Gongalves (houve, depois,
alterapdes & composicdn inlzlal deste giupo téonleo), O GEF pullicay, entre 1978
1881, uma serie de oito velumes, policopiados, subosdinads ao tilulo genésico da
Esfidos do Avaliapdo, Ensing Secunddno Unificado.

Felatdic da partlclpagse da Conferéngia "Nevos Métodos de Avaliagio dos
Programes de Ensing’, Dezembro de 1974 (Documents policopiads).

Constitulram esse grupo de trabalho us seguintes elamentes, indicads por ordam
slfabética come constsva no documentd orginal Ana Mada Cardoso Vaz de
Medeiros (Dircogio-Geral do Ensino Bisics), Candido Manue) Varals de Freitas
{GEPF — Coordenadar}, Célla de Oliveira Pastana (Inspeccio-Gaoral da Enslng
Particular}, Emidic dos Santos Vigente {Direcrdo-Garal de Ensing Secundario},
Franceline Angala Gomes (Direcgéo-Garal do Ensing Secundério - Escola Industrial
Aonse Domingues), Joseé Manuel Borges Palma (Secrelatlade pera a
Reastruturagdo do Ensing Secundaniod, Maria Amélia Mendonca {GEP), Maria
Bealiiz Sema Brance {Direccie-Gersl do Ensing Sacunddrio — Liceu de Evaral,
Warta Emilia Catela {Secretariade para & Formagio da Professores), Marda Josdé
Dantas Maya (Direogio-Seraf do Ensing Secundédo), Maria Lulsa Corlesao Abrey
{Dlrecgio-Geral do Enslng Supedior — Faculdade de Signcias da Univarsidade do
Poito}, Mana Madalena Gecellls Gongalves {Diraceio-Geral do Ensino Bisico —
Escola Praparatdna Femando Pagsoa), Marda dManusla de Oliveira #achado
(Direcgic-Garal de Ensino Secunddrio — Licer D. Filipa de Leneastre) e Vitor
Manuel da Silva Ferrira (Direcgin-Geral do Enging Secunddrio — Escola |ndustrizt
Machacs de Castro).

Ver Admaida {1381, p. 443).

Campos, B. P {198D), Politicas de farmagso de professores apss 25 de Abil de
19474, Siblos, LV, 540508,

Foram publicados 4 cademos {tal era a designagde Gue constava nas capas das
brochuras). Gs dois primeiras timham come tifulo Documentagss e Textos de Apoio
para Frofessoras — Avaliapde do Rondimento Escolar, som dala, g os dois dtimos
faram subordinados ao tliuto Aprendizagem e fnovepdo — Avaliacao e Rendimenls
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Ercolar, com & date de 1976, Em todos oa casos figurou como editar o Instituto de
Teenglogia Educallve, e ndo o Searsteriado para Fammagdo da Prolessores. Os
cadernos divulgaram textos, traduzldos qu adapiades, d= Lucien Lefdvre (sobro
obeervacie), Morman Gronlund (sobre a definicio da obectivos), David Melntyee
isobre avaliagdo), Maurice Reuchlin ¢ Michel Lobiot feobre gxames] o alnda
expertos da cdlabre Carta & wma Professore pelos rapazes da Becoly de Barhiana.
Semente nos cadamas 3 e 4 se refere o noma de Maria Emilia Catela comn
tespensdvel pelo estuds, sdaptagio e compilagso dos texios.

18 Ma Universidade do Minhe os primeiros plangs dos cursos e becharelato de
formagde da prolessores Inclufam 3 disciplina semestral de Teorla Curricular o
Pasimelogia. O nerne da disciglina deve-se, creio, a0 Prof, Doutor Jodn Euvangelista
Laourairg, & grande impulsicnador dos curgos de famnagEo de professorcs saguinda
o modelo Integrado. Ma Unlversidade de Evora realizou-ze am Setembro da 1975
um Curso-3amingeio para proféssores do ahgine aghcola na qual uma das
intervengdes peraneayr & Manvel Farreira Fatricio, lendy como tema "Avaliagio da
Aprandizagem na Escoly”,

18 Mos anos lactivos de 1977-1975 & 1578-1978, na qualidzde assislents convidada
dea Universidads do Minho ({fazendo parte do Unidede Cientifica e Pedagdgica da
Cignciaz da Educagia) fui solicitade por varias ezcolas da reqiae para, sobretudo
am gropos de estigly, fazer formagle sobre o nove modelo de avaliaghs, =
participel o viras acgles de formagdo de Orientadores Pedagégicos da Diracgis-
Geral do Ensing BAsico.

2¢ {uando em 1984, & GQODE foz o seu hebitual axame da prlitica educaliva em
Portegal, sublinhou ne relatdhio fal: «Gastarzmes de afimmar o nosse fime apagin
as intengdes de bese o 4 esliutura principal desle plans de prafissionalizagios
fOCDE, 1984, p. 108).

21 Foram membros desses grupo de trabaline Maria Helena Valents Hosa, Manuesl
Tawares Emidio, Manus! Ciilio Gouvoia & Cdssia & o Autor dasta artigo.
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Anexo 1-B
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ELEMENTS FOR THE HISTORY OF EDUCATIONAL EVALUATION 1N PORTUGAL:
THE SEVENTIES

Ahbstract

Thirty vaars aga, educational evaluation was almost unknown in Portugal.
Today evaluation is subject to a major debate, and it would probably maintain
that feature. This paper aims to point out several less known facts about the
beginnings of educational evaluation in Portugal, as the first chapter of a
Poreguase history of evaluation. The author assumes himsedf as an
eyvewitness and an ackar in most of those facts. The paper covers the pericd
between 1960 and 1980, stressing the influence of the international
organizations and the turmeil of the Carnation revalution (the 25th April 1974).

POUR L'HISTOIRE DE LEVALUATION EM EDUCATION Al) PORTUGAL: LES
AMNEES 7O

Résumé

Il y a trente ans, I'évaluation en dducation &lgit presquee enconnue au Porfugal.
Aufeurdhui, Pévaluation est sujet de passionés débals &l probablement il
comtinuera comme ¢a dans le fufure prochain, Sat adicle cherche donner au
leetear quelques renseignements sur les origines du mof et du cancept
d'evaluation au Partegal, en ecrivant un premier chapitre d'une histoire de
Pavaluafion portegaise. Uanteur a &t¢ un spactateur et aussi un aciour en
beaucoup de moments critigues de 'dvolution du systeme sducatf. Larticie
couvre le péricds 1960-1960; pendant ce période le Portugad a subi influences
d'arganisaticns intermationalles, comme "DCDE, et a surtout §t8 houlevarss
par la Advalution des (Eillets {25 aviil 1974).

Toda a cotrespondencia relaliva a eate artige devy sof acviads para: Candido M. Varsla o Froitss,
Ingliluta de Extucos da Crienga, Univareidade do Minko, Avenida Gentral, 4710-320 Braga, Porlugal,
E-ail: viraias&isc.uminho.m

Hevista Ponugiesa de Educaghe, 2004, 14{1), par T31-152
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Do lugar da educacgéo para a cidadania
no curriculo®

Faulo Torres Bento
Escola Basica 2,3%/Secundana de Caminha, Porfugal

Hesumo

Meste artige aborda-se & educagie para a cidadania, primeiro numa
perspectiva diacrénica percorrando as milliplas formas e denominagdes que
assumiv am diverses sistemas educativoes desde o5 inicios do séeulo X% atd
as reformas educativas dos anos 80-90. Seguidamente, reconceplualiza-se o
seu lugar ne eurrfculn, reconhecends o diferentes papdis que pode al
representar & os registos identitanios com que cheqou aos nossos dias,
cancluinde-se com uma reflexio sobre a centralidade da educagio para a
cidadania no sei0 de um rovo curriculo.

Infroducée

Oz Giroux (1993: 21-23) qua um vocdbula eome cidadania "ndo poasui
nenhume imporiancia transeendental fora das experidncias & praticas sociais
vividas pelos individuas que constituem as diversas formas da vida publica”,
pelo que a suz abordagem conceptual 54 tem sentids enguanto pratica social,
processe idecligico e construgBo histdrica. No ambito da educacio s do
cureiculo, talvez alé por maioria de razde, mais se justifica que qualguer
aproximagio & esta problermatica tenha que ter am conla este pressuposto,
ate porgue & escola "sempre foram cometidas fungies de educacso para a
cidadania, Através da instrugdo e do acesso & ¢ultura letrada, através da
diseipling @ da hlerarquizagéio de fungdes, através do ensino explicitc ou
implicito de valores, @ de muitos outres modos, a escola forma para a lnsercio
huma sociedads” (Roldie, 1988: 8} Contude, mesmeo ndo nos sendo pogs vel
abslrair desta concepgio abrangente de sducacSo para a cidadania e da sua
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indiszclubiidade com as fungiing, pele mengs implicitas, da escola, @ ainda
assim possival ensalarmos urna abordagem & educacio para 3 cidadania
num sentido mafs estrito, enguanto PrEQCUpagan evou drea curvicular explicita
que 2o longo da historia da pedagogia fol assuminds as mais varadas farmas
& denomtinagiios, de acords, preclgaments, com as contextas historoos, as
tradizios curticelarss dos varos sistemas educatives e os fundamentos
filosoficos, psicoléglens e sooinldgicas que redearam a aua conceptualizagio
& aperacionalizacio.

1. Ao longo do século XX: de Dewey 20s anos 80-90

A educacdo para a cidadania strge-nos genericamants relacionada
com ¢ desenvalviments da escola piblica na segunda metade do séoulo XIX
& primeiras décadas do séculs XX e com a ideia de que a educagdio ara um
impartante factor de progresso & melhoria sockal o, de forma paricular, com "g
preccupaglo com a fungdic da eseola na promogic de uma souiedade
demecratica” (Rolddn, 1999: 10-11) e "o sentido de quz a vida pablica requeria
uma parmanente preccupagic em reconstitliv ¢ ascolas na basa de valores
democriticos” [Giroux, 1993: 24). Dal resultaria uma dupla concepgsia — g
ascola deve promover as condicdes democrdficas da sociedade g, por outrn,
& propria demnacracia deve ser praticada dentro da sscolg {Beang, 1220: 33}
— que Muito deve & obra padagdgica de John Dewey [1859-1852)

Mas palavras do propric Dewsy (1990), essa necessidads de uma
escola democratlea numa sociedads demogritica, repausava primeiro numa
explicagdo superficial — "um govarno que repousa no suirdgio popular ndo
pode ter sucesso & Nac ser que agueles que o elegem e obedecem sejam
educados® — e depois numa explicagio mais profunda: A democrasia & mais
do qus uma forma de govemo; ela @, antes de mais, um mode de vida em
comum®, Para Dewsy, ser eidadao implica, por consequinte, a participagio
politica e eivica mas, mafs do que isse, & Um mode de vida nas suas nlitiplas
dimensdes {sacials, morais, cuiturais) e dai gue naq surpreends que numa
escola qug, isamordicaments, "lem de representar a vida™ (Erewey, 1097 19,
a ¢idadanla seja assumida como o tema organizador de tode o currloulo &
uma tarefa gue deve animar 2 escola como profects franseducative, passando
pela suta atmoslera arganizacional, pelo curriouto & pelos metodos de ensing
(ver Gambda, 1983). Em estreita relagie com esta sum concepgan de

educagdo integral para a cidadania, Dewsy preceniza (1) uma formagdo
vocacional que ndo se limite 2 ser uma prepasragao especlfica para uma
determinada profissao mas, bem pelo contrdrio, s¢ confunda com a propria
cidadania aa wisar "desenvolver as capacidades do individuo qua |he
permitam escolher e conduzir a caireira que desejar” (Dewey, 193¢ 170 num
munda em parmanents mudancga; (2) uma educagde marsf gue ndo se reduza
a umas "igbes de moral’ isoladas sobre virtudes e deveres, que s3 t4m
zentide num contexts de "eantrols autoritanio da massa per uma dlite” {Dewey,
1990: 436), mas que assente na ideia de que "tudo o que & aprendido e
utilizado numa determinada ocupagan que tenha um ohjestivo & Implinue a
eooperag¢ia com os cutros € um conhecimento moral, quer o consideramos
conscientements au n&o” (Deway, 1990 440}, daf decarrendo que ke na
escola deva necessariamente conbribufr para o desenvolvimente moral e
sootal dos jovens,

O idsdrio de John Dewey o outros educadores prograssivislias seus
eontempordnens serfa determinante na fontativa de eonstrugio de uma
aftornativa progressista nos E.LLA. ao longo dos anps 20 & 30 {ver Cremin,
1964; Klichard, 1885) face a um quadro cumicular entdo predominanta que,
coma explica Beane (1980: 24-31), combinava a "sficiéncia social", defendida
par ezpecialistas come Charers ou Bobbitt, com uma "sducacio do cardcter”
endoutrinante gque quase 50 eufemisticaments tinha assumide no principio do
s@cule o lugar da edugagde maral religiosa nas escolas plblicas norte-
amerleanas],

Contudo, a influéncia das idsias de Dewey esteve longe de se limitar
ans E.ULA, & muite especialmente o seu ideal de escola democridtica e de
educagae para a cidadaniz contribuiu deeisivamente para as concepgfies
zobre educagdo moral & civica dos pedagogos renovadarss europsus do
movimente da Educagic Nove, chegando tambsm a Portugal onde foi
difundido por intsfectuais @ pedagogos eomo Adolfo Lima (1874-1943),
Antdnio Farfa de Vasconceloz {1880-1938), Alvarc Viana de Lemos (1881-
18972} e sobrefude Antdnio Sérgio (1883-196%). Este dltimo, no seu fivro
Educagao Civica, cuja primeira edigio data de 1815, defenderia, na linha de
Lewey, Uma eseola assente em dais grandes pilares: (1} uma edusagde para
& frabalfo — "a nova escola {..) sera um corpo de oficinas nucleando as
aulas dewdningis, de maneira que o trabatho mancal se néo viesse a sobrepar,
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mas desse o ponto de pattida do conjunte edueative” (Sergio, 1984: 71y — g,
complementarmente, (2} uma egucagde para a democracis, qua Sérgio
baseava no principic do sef-govermment ("ndo dever o individuo a sua
protecgao sendo a leis para que ele mesmao contribul’, 1984 44) e se traduzia
Ma sua proposta de Muniede Escolar, em que os alunes, darigntados pelos
professores, comegariam por adquirir as necdes de gaverna democratico para
depois as porem em pratica atraves da elaboracdo s aplicagdo dos
regulameantos, eleigiie dos "magistrados” e administragio dos espagos
escofares.

Sem ambargo, como demonstra Pintassilgo (1898), a difuséo no nosso
pais doideal de educagio para a cidadania pedilhado por Dewey & Sérgio, sé
em parte se reflectiria nas escolas da 12 Republica (1910-1928), mesmo se
esta tenha logo em 3810 extinguido o tradicional ensino da doutrina cristd, em
nome da concepgéo republicana, herdeira da 3% Repiblica francesa, de uma
escola ohrigatdria, gratuita e laiea (mas ndo neutra?) & de uma meral, também
efa laica, Em sva subsliiuigdo, seria introduzida nas escolas uma educagdo
maral g ¢ivica — através da instituigho de uma disciplina de Educacdo Civica
mias também sob outras formas, como os culios civicos patridticos, as festas
civicas ou a Instrupdo Militar Froparatdria (ver Correfa, 18930; Pintassilge, 1998)
— que, embora nes seus grandes principios fosse democratica, acabara par
sar essencialmenta endoutrinante e legitimadeora da propria Heplblica. Gom a
gueda da 1° Republica em $928 o a progressiva instauracio do regime
autoritario do Eslada Move, logo este teataria o= "repar Daus no lugar do ABC"
republicano, para wilizar a feliz expressac de Mdénica {1978; 145), & embora
nos primeiras tempos ndo tenha havido mudangas bruscas, erm 1935
quebrava-se legalmente a neutralidade religiosa com a aprovagao da Lei 1941
gue ordenava que nas esealas "sxisiird, por detrds & acima da cadeira do
professor, um erucifizo, seme simbolo da educagéo cristd determinada pela
Canstituigao”. No que diz respeite 3 disciplina de eduracss civica herdada do
republicanizme, a sua denominagie foi variando entre Educacdo Moral e
Civica e Instrupdo Moraf o Civica, até gue "a redugBo progressiva dos
eonteldos do seu programa 4 esmponente religiosa eatSllea" {Correia, 1990)
culminaria em 1247, jd depois de celebrada a Concordata entre Portugal e a
Santa 59, com a mudanga de nome para Refigide & Moral, A situagio ndo se
atterarla significativamente até quase & restauragic da democracia em 1974
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& seria mesme reforgada por vércs decretos e lgis em 1965, 1966 @ 1971
{Carvalho, 1896; Henriques, 1957}

De qualguer forma, ndc fol 56 em Parugal 5, pelas mesmas razdas,
nos cutros regimes auforitirios europeus da mesma época, que o ideal de
uma educagdo para a cidadania assente em principios democraticos se
apagaria. Mesmao nos EUA. de Dawey, em breve os tampos serarm [aleldTols]
propicios 88 propostas currictlares mafs progressislas e, primeirs por causa
da Segunda Guerra Mundial — que despertaria os instintos patridticos e
nacionalistas {Cremin, 1964; Klisbard, 1995; Beans, 1990) — ¢, logo a saquir,
eom & Guerra Fria e os contomos que adquitiia o eplsddin Spuinik, "esce
legadn serla quase completameants ignorade” (Giroux, 1985: 29).

Tambem em Franga, apesar da vitalidade tedrica que af mastrou a
Educagds Mava na primeira metade do século, parficularments a sua
CoOncapgao arﬁpra de educagio para a cidadania, o emergir das ideclogias
ttatitirias comegou por fazer abrandar as pesquisas nesse sentido, deixando
atras de si, como lamenta Xipas (1996,5), "uma suspaita de manipulagan que,
durante muito tempo, marcard a investigacHo francesa sohre educagdo
meral®. Assim, pelo mencs em larmos de preccupacio explicita, esla drea
reduzir-se-ia 4 "neutralidada instrnental” {Legrand, 1991}, poucs mais que a
trahsmizzdio de conhecimentos de organizagio politica do Estado através da
uma disciplina de educagio ofvica no cofldge (B* ao 97 ano} — tradicional-
mente integrada na drea das Ciénecias Sociais sob a responsablidade dos
professores de Hisfona-Geografia — uma situacio que 56 nos ancs 80-00
safreria algumas aiteraglios, com a abertura do programa disclplinar a gutras
dimensdes g a preocupacio com a escola no s2u todo, nomeadamente
através da promogio da participacio dos estudantes na vida escolar e a
intradugdio, lambém no colldge, de temas transversals como o amblents, a
salde, 0 consumo s outros.

A guestiio da neutralidade & 0s aspectos que a rodeiam também so
fizeram sentir fortemente nos paises anglo-saxénlens, mas esse facto nunca
levaria esta drea a0 desapareciments au & mera instrugao clvica &, bem pelo
contrério, ac longo dos anos 60 & 70 — com pralongamento, em alguns casos,
parg 05 ancs 80 e 80 — surgiiam propostas variadss de educagio
Ingoporande dimensiies de cidadania, mesmo se a preoa LUpacao em avitar as
acusagdes do andouttinaments as fizesse emergir frequentaments, ou com
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uma clara matriz psicologiea ou, entdo, incorporadas em inovagbes
curriculares de mals largo alcance.

Em Inglaterra, a auséngia de um curricule determinado centratmsante
provocaria o aparecimenls de projactos diversificados, com confornos
vaniadeos e provenientas de tradigbes diferentes, mesmo se geneticamente
designados par muites autores come Parsonal and Seclal Edveation (PSE]
ora visando o desenvolviments [oU o treino) de competdneias pessoals e
sociais (e and social skifls) em situagbes especificas de wvida e ds
relacionaments interpessoal, de que o projecio Lifgling lera sido o exemplo
maior, gra procuranda infagrar os aspectos dfectivos e académicos, como no
casn do Hurhaniies Cordiculum Project dirigido por Lawrence Stenhouse, ora
ainda através de programas especlficos construldes de farma boftorm-up nas
priprias escolas com {dpicos pessoais @ socials como A educagic para a
saide, a orientacdo vocacional, o servico comunitds, ete. Downey & Kelly,
1978; Tomlinson & Quinton, 1986, Weinreich-Haste, 1987; Hargreaves ef af,
1838; Best, 1598).

e acordo com Allen (1857), a Personal and Social Education inglesa
vimha dar resposta a diversas solicitapdes, mulas delas contraditénias sntre =i,
sendo que a PSE pode significar e ter resuflados bem diversos: "A PSE pode,
ng piar das hipdeses, tormar-se Um veicule para a repressac, mantendo na
ordain estudantes e professores através de uma clima de escola autoritdrts
cu, pelo contrdric, para a libertagdo, permitindo acs alunos explorar e
ldentificar acluais & novas formas de conhecimento, competancias e valores
pessoals e sociais, por intermédio de métodos democratices de ansino-
aprendizagam" (Allen, 1997: 165,

Ce qualquar forma, o5 muitns interesses aducativos, socials, politicos
ou econfmicos ndo avitariam gue as waras formas de educagio para a
cidadania presenbas nas escalas inglesas nos anos 60 e 70 tivessem sempre
deparade com grandes dificuldatdes em Jltvapassar wm estatuto de
infermridade no curriculo — para o que terd contibuido o facto de muitos dos
projectos de FSE teretm sido ihicialmente destinados a alunos com dificuldades
de aprendizagem — e, apssar de consagradaz fommalmenle na reforma
educativa de fitals dos anos 80, através da introducao ne Natonal Cormcium
de uma sdrio de dimensdes, competéncias e lemas rangversals, esse
prablama nio desaparecedia (Fumfrey, 1993; Mclntyre, 1893; Morrison, 1994).
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ios Estados Unides da &marica, por sua vez, a influéneia de difarentes
cotfenies paicoligicas seria omuctal para o aparecimento, na décads de
sessenta, de antendimentos diversos no campo da educacio moral e para os
valores (Beang, 1880: 40-46) mas, finalmante, emeargitiam duas abardagens
que iriam predominar durants largo tempo nos E.LLA, & ainda influenciar az
propostas de educagdo para a cidadania das reformas educativas europsias
dos anos 80-90: a abardagem da “rlarificacio de valores" de Louis Ralks e
colaboradores & a2 aboardagem do desenvolviments moral da Lawrenee
Kohlberg. Apesar das assinaldveiz diferengas enltre =i, ambas visavam
contrariar a endoutrinac&o maral € clvica entds deminante nos E.LLA. a partir
de claras preocupagbes democriticas o de abordagens mais centradas nos
processas que nas contetdos, embora auteres criticos como Giroux (1993:
22}, que as incli no "paradigma libaral’, as acuse de nunea terem "abordado
as profundas desigualdades subjacendcs & estndura das escolas nore-
ameticanas e & saciadads ameanicana",

Helativamente & abordagem da "¢larificacioe de valores", imensamentg
popular nos anos B @ 70, & inicialmente teorizada por Lowis Aaths, Meeril
Harmin e Sidney Simon no livio Vatues and Teachimg (1988) e divulgada,
sobretudo, com um autre livio, Valses Clarificaiion {1872} de Siman, Leland
Howe e Howard Kirsehenbaun, Apaiando-se explicitaments no pensamento
de Dawey, reprasantou na época em que toi langada uma ofara altemativa aos
métodos de endoutrinagdo (Beans, 1930} & alcangou grands sucesso entre os
professoras porque permitia abrir 2 sala de avla 4 discussdo de assunlos de
grande importancia social ao mesme tempo que, pelos seus métodos nao-
endoutrinantes, evitava as eriticas dos pais dos alunos num eontesxto politico-
sooial lrhulento: viviam-se, entin, nos ELLA., momentos pariculamments
agitados com o Movimento dos Qireltos Civiz & o inleio dos protestos contra a
Guerma do Vietnam, A teoria de Raths a disc/pulos finka como pressuposto
basico a ldeia de que numa sociedade demoeritica nde ha valores absolutos
ou Onicos & que, precizaments, a pluralidade desses valores pode gorar
confusBo ou apatia entre oz jovens s& estes ndo foram ajudados a descobrir,
escother & conslruir o3 saus proprios valores num processs reflexivo em que
a esCola e o5 professores poderiam @ deveriam desempenhar um importants
papel. Para os defensores da "clarificacSe de valorgs", mais importante do
gue a definigdo do tenmo valor @ de quaié 580 o3 valorss, € o grocesso am &
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do aquisigdo desess mesmos valores (ver Raths, Harmin & Simon, 1967), o
que néo deixaria de pravacar indmeras criticas, sends que a mais corrente foi
a de ser relabivista (ver, por exaemplo, Kohlberg, 1987; 100).

Quanio & ahordagem do desenvolvimento moral de Lawrencs
Kohtbery (1927-1987), o psicélogo nore-americane publicol a sua tese de
doutoramento na Universidade de Chicago em 10953 o aj enunciou, pala
primetra vez, a sua feoria de desenvalvimento moral qua, validada
empiicaments ao jonge de wvinte anos (Kohlberg, 1992 18), tinha como
grandes refer@ncias a obra filosdfica de Kant & as teorias do desenvolvimenis
moral de Piaget & de Dewey, a sua maior fonta da Inspiracdo (tambsm pela
sua concepgdo de escola democratica), Ma sua teods, idenfifica tréa niveis —
pre-convencional; convencional; pos-comvencional {ou de sutonomia ou dos
principios] — @ sofs estadlos de deservolvimenio moral, estruturas de
raciacinio e de julze ¢ ndo de contelido (Kohlberg, 1987; 32) orientadns para
a justiga, sendo este, altds, o aspecto mais gstrutural do juize moral e o
peincipio moral basico fLourengo, 1992; 58, De acordo com Kohlberg, o juizo
moral, mesmo sends apenas um dos factorss da acg@o moral, é 0 gue mals
a infiuencia, embara, como o prapria chama a atengiio, enquanto a mudanga
de estdio & de um grande alcance ou imeversivel — o estadio que se alcancs
nae se perde jamais — j& a conduta moral & reversivel em situagtes novas
(Kehlbarg, 1987: 94-95), Se bem que o trabalho de Kaohlberg tenha tido aco
ra literatyra sobre educagiio moral desde meados dos anos &0, as
implicagtes educativas da sua teoria so seriam evidenies apta as primeiras
aplicagdes praticas com alunos levada a cabo em 1969 por um dos seus
discipules, Moshs Blatt, que eeneluiu gue um programa curdicular baseado na
exposicie conslstents dos fovens a argumentos e Juizos morais de umna etapa
Superinr & sua, através da discuessao de dilemas moreis hipotaticos, tinha
gteitos ne seu desenvolviments moral {Kohlberg, 1887: 108) &, coma afimmam
Hersh, Reimer & Paolitte {1984:89), "com ssta descoberta a sducagBe moral
comeqolt a séno"2, Seguir-sa-fam muitos projecios de invesigagio levados a
tabo por Kohlberg e seus colaboradores numa dupla perspectiva qua
correspondam, de qualquaer forma, a duas fases distintes na evolucio do
pensaments de Kohlberg: (1} incorporar na salz de aua 2 discussas de
assunlos Morals nums perspectiva de promogdo de desamvoliimentn morak &
privilegiada a discussdo de dilamas morais com o objeclivo de criar as
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condighes necessarias av desenvelvimento moral e & mudanga para o estadio
imediatarmente superiorn. Os dilemas — que podem ser hipotéticos ou reais —
s&0 hreves relatos marratives de situages que apresentam um conflifo moral
2, geralmente, contém duas pozicties distintas, ambas defensaveis. Os mais
corthecidos e wiilizados s30 os nove dilemas hipotélicos que o propric
Kehlberg e colaboradares eriaram (Kohiberg, 1992: 589-599): (2} reestmifurar
o ambienie escolar para permitr uma maior parficipacdo dos alunos no
processe de fomads de decisdes deniro dz ssoofa nasee da conscidncia das
Imitagies da abordagem puramenin cognitivo-desenvolvimentista e vem
realgar o papel do cumiculo coulto e dos elementos de afectividade entre o
individue & o3 seus pares na criagao de oporunidades de apretelizagem
maral & acabaria por conduzir s expariéngias da comunidads justa, "clusters”
de 60 a 90 estudantes & 4 o § professores dentre da Uuma escola secundarna
gonvencional, em que & praticada a democracia directa na elaborago de
regras e tomada de decisdes Ultima faze da produgin tedrica e investigativa
da Kehlberg & seus colaboradores (Power, 1933; Kohtberg, Power & Higgins,
1997).

como refedmos atrds, ambas as abordagens, da "claEificagso de
valores" e kohlberguiana, apesar de popularizadas nos EULA. nos anos 60
70, vifizm ainda a desempsnhar um papel importante na coneeptualizacio
das propostas de educagde para 3 cidadania surpidas nas reformas
educathvas europeias dos anos 80 e 80 {Taylar, 1904: 41-42; Raidéde, 1992} g,
particularmente, em Portugal (Campos & Manezes, 1892 108). Mo nosso
paiz, entratanto, a restauragio do regime democratico em 25 de Abril de 1874
finha provecads um resswurgic das preocupagbes com a “formegio de
cidadios para uma sociedade demacritica” (Santos, 1981: 381) &, logo nos
anos feclives sequintas, sucederam-se algumas inovagdes curdeulares nasse
sentido: a institucionaliracio do Senvico Chvico Estudantil {SCE) e, sobretudo,
a intredugio nos plancs curriculares do 7%ano de escolandade da Sgucagan
Civica Pofitéeniga (ECP). O final do periodo reveluciondrio em 1878, marcaria
igualmante o im do Servign Clvice e da Educagio Civica Palitdcniza, uma
derisdo politica que, da acordo com Santos, terd sldo ditada palo recein de
agualas efémeras experigngias curficulares terem subjacentes um
"exarcebamente da fungie ideclogica da escofa" (1986 130). Iniciar-ge-ia,
entéo, um longo pericdo em gue a educagdo para a cidadania, pelo menons
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gnquante preocupacds oo Ares explicita, estada ausente des currculos
portugueses, uma siuagio que, por meades dos anos 890, seria denunciada
por uma série de estudos a trabalhos de investigacio — nomeadamente,
Santos {1885} Bettencourt & Marques {1987} ou, ainda, Lima {1988} sobre &
indujparticipacio dos estudantes na gestSo das escolas — que revelariam
que a escola portuguesa, retraida numa posigio de "aparente neytralidada”
(Santos, 1985 131-132), nSo estava a curnpric minimamente o seu papel ne
dasenvelvimento de uma conscidncia demecrdtica nos alunos e na promogao
do seu dasanvolvimento moral e social, Estas alarias oriundes da comunidade
das ciéneias da educacio seriam, de certa farma, cormespondidos com a
criagao da Area de Formapds Pessoal e Social (FPS) na Lei de Bases do
Sistema Educativo, em 1886, & a sua posheror introdugdo nos planos
curmiculares da reforma educativa, mas a clara inlluéncia qus, com alguma
técalsge lemporal, a conceplualizacho o cperacionalizagio da FPS safrers
das abordagens da “clarificagio de valores™ &, sobretude, do desenvolvimento
moral de Kohiberg, setia lartements contrabalangada pela presenca da uma
outra proposta educativa incorperandn dimensties de cidadania, ambém de
origem norte-americana, entrefanio (res)surgida em tempos de "restavragac
congervadara”™ (Apple, 1998), a abordagam da “educagdo do cardcles™

Mos EUA dos anos BU, no ambiente econdmico nacliberal mas
peliticamants conservador préprio da Administragdo Reagan, as abordagens
da "clarificagéio de valores™ e kohlberguiana tinham entrado claraments em
crise {Beane, 1900 e assistia-ze, progressivaments, as repascimants, numa
nowva verafo, da "educagao do cardeter” das primeiras trés décadas do séouln.
A este fertémeno nio foi estranfic, bem pelo contraria, o estimule do entao
Secretaric de Educagde, Wiliam Bennstt, que no ambito da seu discurss
politice-educatva dos trds O {content, character @ choice) apelaria ao
refomo de uma educagdo moral baseada no "cardeter®, um conceilo que
remete para & existéncia de um determinado comjunic de valores consensuals
Qua a escola deve transmitie acs jovens, enfativands os aspactos do conduta
& aegio moral (Ryan, 1986; Beane,1990; Sockett, 1952; Beyer & Listan, 1996;
Leming, 1897). Os principais defenzores desta nova varsao da "educacao do
caracter”, Edward Wynne, Kevin Ryan, Jacques Benninga, James W, Fowler,
Wiliam Kilpatrick e, sobratuda, Thomas Lickona, justificam a sua necessidade
no dizgnostice que faxzem de uma seofedade, no seu antender, em declinio
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moral e de qua seriam provas evidendes alguns comporamentos juvanis cams
a viglenciza, o rouho e a crugldade para com os colegas, o desrespeilc pela
autoridade, o abuso & & precocidade sexual, os comporamentos auto-
destrutivos {0 usc de drogas, por exemplo), o execesso de individualismo e
materialisrme, ete. (Lickona, 1991; 33-34). Do forma genérica, esta situagdo g
explicada pele abandonoe dos valores tradicionals &, no campo especffico da
educagio, pelos resultados nules ou mesmo negativos & contraproducentss
das abordagens da "clanlicacio de valores" oo do desemvelvimento moral de
Kaehlbarg @ do fracasse que Ehes atribuem, como se fosse esse o SeU
propdaite, erm "transmitir a uma cianga um codiga maral® (Ryan,1991: 7) que
lhes petmita adguidr um "bom cardctes™. Propée-se a55im que a escola
piklica — am parceria estreila com as familias (Lickona, 1291 35) ~ 58
constitua coma Uma "eomuonidade de afecte” {Lickena, 1996: 98) ¢ proclame
e transmita claramentz os valores centrais e fundamentais do resgeifo & da
responsatiidads, que resultariam da “lei moral natural”, a que se juntariam
cutros walores como honesfidade, justica (fafmess), tolerdncia, prudéncia,
aute-dizciplina, prestabiidads, compaixao, cooperagio, coragem, valores
democraticos e, ainda, outros valores a encontrar consensualmente em cada
comunidads escolar por administradores, professcres, pais, alunos @
representantes da eomunidade (Lickena, 1999: 37-48), As aplicagoes
educativas desta aberdagemn procuram combinar metodologias de instrugao
moral directa visando a formacéo meoral de habitos — afinal, comea reconhece
Leming (19897: 14), "tanto a fundamenlagdo como as metodologias do
movimerta dos anos 20 e dos anes 80, t6m muilc em comum® — com
estrategias mais indirectas de desenvalvimento do raciocinic moral de
inspiracic kohiberguiana {White, 1997), sendo muite vaniadas as actividades
propesias, desde o pura exarcicio da autpridade e exemplo maral por parte do
professor e o uso de narralivas morais refiradas da Histora e da Literatura até
a aprendizagem cooperativa, reflexdc moral o criagdo de uma atmosfera
roral ng escnla {Lickona, 199; Fowler, 1882; Ellenwood, 1996).

Cotno atrds dizlamos, a aberdagem da "educagio do caracter”, apesar
de ressurgida nos E.LLA. jd em meados das anos 80, virda ainda a lerapo de
influgneiar a conceptualizaciio & a operacionalizagdo da Area de Formagio
Pessoal e Social no nozse pais, 0 mesma acertacands com oulras farmas de
aducage para a cidadaniz surgidas na Europa nos annos S0-800 Sem



142 | Paulo Torres Bento

ambarge, tambem nastas recontes experiénoias europeias — gt A
affordmos nos casos da Franga e Inglaterra — muilas mais nfludnoias
filostlicas, psicologicas, sociologicas e educacionais se fizeram santir,
algumas delas j& por nds referidas (nomeadaments a "clatificacao de valores"
ou a abordagem kohlberguiana), outras decorrends de  variados
particularismeos locais constitvinds um quadro glabal muits diversifleado o
complaxo {ver Taylor, 1994; Oaler, Rathenow & Starkey, 1993; Lang, Kalz &
Menezes, 1328).

2. Reconceptualizando a educacdo para a cidadania na
actualidade: papel no curriculo e registos identltdrios

A perspectiva diacrénica gue temos vinds & privilegiar na abordagem
da egucacdo para 2 oidadanis como drea efou preccupardoe explicita no
pensamente educative e no eurriculo dos sistamas educatives norte-
ameticant g eurcpels — comt UM particular realee para as palses cantrais
angle-saxdnicos e franctlonos e, naturalments, Portegal - permile-nos
agora, que chegdmos aos nossos dias, abordar 8 problemdllea da fugar ne
curriculo de uma drea que, a par dos conceitos matricisis de cidadania ou
demncracia (Giroux, 1993: 21}, gracisa de ser problematizads g raconstruida
em cada geragao.

Antes de mafs, decotrendo dos diversos projectos poitico-educativos
que estio na base das vdrias propostas, sobrossal a ambiguidade
fundamental sobre o papel que representa no curmiculo Lna Srea que, Mesmo
frequentemente nda de forma assumida, consciente ou un&nime fuma sd
realidade dessncadeta wdrias perspectivas, muilas vezes opostas), mas
sempre dependendo consideravalments dos contextos, das politicas e dos
actores, pode, num confiniun em que o5 varios planos t&m zonas de
scbreposicio;

{1} representar um factor de controle social, palitico, cultora! oo
refigioso por parte dos poderes inslalados e dominantes, como
vimos aconlecer com algumas das propostas o realidades qua
atras referancidmos, desde a orginal "educacds do cardcter" nos
ELA. e a educagio eivica republicana ‘em Portugal & em Franga
nas primeiras décadas do séoulo XX, até formas mais dissimuladas

(2)
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que Sultana {1992: 170) & Allen {1997) referem, respectivaments,
como redlidade ou potencialidade a propdzito da FSE em Malta oy
em Inglaterra, & onde tambeam poderiames inclulr a versdo mais
recente da "educagdc do cardcter incentivada e suparada por
sucessivas administragies norte-armericanas (Beane, 1990; Beyer
& Liston, 1996);

ser antendida como uma medida de fegitimagin compensatfinia
{Sultana, 192214 que, em tempos do crise de uma escola qus 4
ndc significa come outrera um emprego & uma ascensio sacial,
motive o8 estudantes ac prometer humanizar a naturgza
burpccrdtica e competiiva do sistema e intraduzir temdlicas
relacionadas com a vida quofidiana e legitime a existéncia do
proprio sistema educative (Soltars, 1992: 1683), uma ideia que nao
deixa de ser compativel com cutra avangada por Roldao {1994: 23)
que, referdndo-z¢ &3 vardas formas de educacho para a cidadania
surgidas desde a década de sessenta, a5 consldera como aindg
reflectingde, afinal, as crengas do principic do sécufo XX quanto ao
papel salvador e redentor da escola;

(3} canstituir uma opedunidade smancipaidna — Allen {1897) prefere

um "weloculo para a libertacde”™ — comae, de acords com Giroux
(1881}, estada nos propdsitos (Que ndo, necessararments, Ros
resullades) de Dewey &, de formas naleraimente diversas, dos
pedagoqos da Educacdo Molva, de Raths, de Kohlberg, de moitos
o promotores do projecios de FPSE na Inglaterra das decadas de
G0-70, certamente também de quem esteve envolvide nas
axperiéncias portuguesas do Servige Givico e Educagdo Clvica e
Polittenica e, am tempos mais recentas, no pensamento de varios
autores que teceberam com essa ilusic o varios modos oe
educagio para & cidadania surgides nas reformas educativas
ewropelas dos anas $0-90, Umas veres ctma Um "meio poderoso
para desenvolver o empowanment de todos os paricipantes no
processo educative” o "desafiar os valores tradicionais e o staius
qua (Momizen, 199455 ou outras como "o gérmen da aubértics
renovacao gue estava pendaente no nosso sistema educativo’ come
diz Yus Ramos (1997 13}, aludindo & trapsversalidade "referida a



14

Faulo Toeres Bento

ambites da experiéncia scocoial ¢ pessosl B a desenvolvimentos
basicos da dimensao é&fica da personalidade” {Lucini, 1994 13},
gque a recente reforma educativa espanhola introduzitia no
curriculgB.

Serm embargo, mesmo sustentande que os factores mais imporlantes
para 4 caracterizacio das muilas propostas que esta area tern suscitado ou
venha a suscitar, serio sampre a5 "vistes do munda” & ns diversns interesses
e projectos politico-edurativos que representem (por muito amblguos cu
difusos que sejam 05 seus contornos) & que depois s reflactam,
inevitavelmente, na sua forma e conteldo curmiculares, por vezes justificam-
5e esforgos de racionalizacio que, corm intoitos essencialmente operatérios,
comp S2rd o CESe, nos obfigam momentaneamente a abstisirmo-nos de
alguns dos pressupostos fundamentais que estdc na base das vasas
abordagens’. Sendo assim, talvez sgja possivel reconhecer na educacic
para a cidadania coma drea efou preccupagio explicita, 12l como chegou acs
anos B0-30, dois amploz registos iderbidrios qua, ndo se confundindo nas
suas difgrentes tradigbes curficulares, partilham  algons dos seus
fundarmentns, ohjectivos au metodologias e, num efelte que a globalizagas cu
pariculansmas diversos ajudam a explicar, t&m coexistido por vezes num
mesma esquema de operacionalizagdo curricular — como acontecetia, por
exemplo, com a Area de Formacde Pessoal @ Social no nosso pals —
tenderéo, cada vez mais, a confundir-se em amplas propostas:

— teconhecamns, primeing, um registe oivico, mais socializante &
herdeire da tradico republicana & laica europeia, intbegrands (i) om
nivel slemeniar gue inslui o conhecimernto dos orgdcs politices ou
dos mecanlsmes jucidicas e a aprendizagem de compatancias
bdsicas de insergdo na sociedade civil {Raldan, 198918 & podendo
tambem imtegrar (i) um msivel complaxo, que autores coma lbanez-
Martin (1980} ou Audigier (1996) ajudam a compreender, crde
subsistam as preocupagdes do nivel elementar mas, desta vez,
alicergadas numa reflexBo stica, que pode assentar em quadros
axiclégicos diversos, & que $& acescenta o contacto com
problematicas conlemparéneas e do quolidiano, a criagdo de
oportunidades de paricipagie e o desenvolvimente de
compatancias concretas que inicizm e habilitern os jovens para a
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integragao e a intervengio social e polllica nas sociedades
democriticas. Podemes, de alguma forma, associar a passagem
de um nivel ap gutre dentro deste regists 4 evalugiio recents
{mesmo se eom hasitagdes o confradighes) dos entendimentos
dests drea no sistemna aducativo francés;

— reconhecemos, depeis, um registo afectivo (Beane, 1590; Lang,
1998}, mais individualizante & ¢om clara marca anglo-saxonica,
onde se incluem praccupagtes semelhantes As do nivel complexg
do registo anterior — como o contacto com problemdticas
contempordneas e do guotidiane — mas a que s junfam s
prepcupagdes com  os sentimenfos e as emogdes, o
desenvolvimento de socfal and ffe skifls, o desenvolvimento
pessoal, social @ morad, enfint, as varias fonmas que podern assumir
a educagdc dos valores & 2 educacdo psicolégica gue fomos
encantrando ac ionge deste artigo, sobretudoe desde o3 anos 60,

De qualguer forma, mesmo insisfindo na sua utiidade operatéria,
estamos plenamente conscientes da precaridade de que enfarma qualguer
tentativa racionalizadora muma araa curricklar &0 diversa e plena de
ambiguidades, mas igualmente tAo sensivel 32 mudangas sociais;
comprovanda 1sso mesmo, Rolddo veio recentemente chamar a atengio para
as "novas valdneias" que se vao associando ao campe, cada vez mais ample,
da educacio para a cidadania (ver Roldao, 1999: 1314}

Conclusap

Em jeite de conclusdn, o que parece nio dependar desta ou daguele
registo idenlitaric apresentado ou meamo do papsl que reprasents no
curtleule, € 0 esiatuto inferor que, aparentfoments, todas as formas de
educacac para a cidadania acupam nos planos cumiculares e com que &0
encaradas por alunos, professoras e administradores, uma guestao & que ji
aludimos neste artige a proposite da Personal and Social Education na
Inglaterra dos anos 60-70 & mesmo das componentes curriculares dos anos
80, mas que estd ionge de se limitar a este pais e se generaliza & maloria dos
outros sistemas aducafives (Rowe, 1983; Taylor, 1984), As razles para gsse
facto reenviam-nos para Michael Young [(1998) & o seu conceile de
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conhecimenio de estatuto infaror atribuido 4s componentes conslderadas
nac-académicas do currfeulo, mas também para a sua andlise das
caracteristicas dos corriculos subjacentes ao codige de organizagio
burocralles, onde as questfes do desenvolviments pessoal e soctal sdo
nagligenciadas ou vistas Gomo um acrescento marginal.

Ma nossa opinido, trata-se de um prablema de difiell oo mesme
impossivel solrcdo se permanecermos num quadeo curdcular dominado pelo
ensing das matérias disciplinares e o recente fracasse da Implermentagio da
Area de Farmagdo Pessoal e Social no nosan pais — para além de oulras
razigs e conclusBes que nos afastariam muito da temdtica central deste
artigo? — mais nos leva a afirmar que quaigquar imfervencio nesta drea qus
nde ponha substancialments em causa o confinuato & ncontestade dominio
0 eurricuto de colecedn e buracrdiics estard muita provavelmente eondenado
80 insucesso, ja qus ndo é dillcil constatar que eles resistorn guase incolumes
& componentes curriculares que e 8o esfraphas na forma, clare, mas
também nas preccupag¢des com & educacio para a cidadania & g
desenvolvimento pessoal e soctal dos alunos, eontaldes a gue ndo
reconhecem o estatute do conheciments superior e, portanto, valido,

Sendo assim, mesme percebende como lnegavelmente posiivos
passos mafs modestos qua visam instituir para esta drea a universalidade, a
cbrigatoriedfada e a sua separagdo do ensing confessional da rellgifie
(referimo-nos, concratamente, aos novos planos curricwlares dos ensinos
basica & sgcunddrio com generalizagao prevista a partir de 2001/2002 para o
1% e 2% ciclos & de 2002/2003 para o 2% ciclo e ensine sscunddnio) cremos hoje
que o caTinho para (rejpensar o fugar da educagde para & cidadania na
edueagso escolar Ndo poderd mals fmitarse a encard-la como um problama
parcefar a resolver num contexto Nmitado, mas terd obrigatoriamenta que
Comegar por raconfiecear gue o probiema estd no currfoulo come o foda,

Inda mais longe, e mesma setando conscientes das sdlidas realidadas
higtdricas, politicas a epistemoldgicas que o contrariam g, ainda,
conhecedores de fundamentadas opinides que véem ainda nas disciplinas
potencialitades n&o aproveltadas (ver, por exemplo, Félix & Roldac, 1938),
julgamos que qualguer desenvalviments futurc que se reveja numa
perspectiva currcuiar crltica & emancipatSia, que assuma a centralidade
educaliva e curticular do desenvolvimento pessoal a social e a necessidade
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de transformnar e capacitar a prépria escola eontrarianda o papel desta na
reprodugao das deslgualdades soriais mas, simultaneamente, nao abdigue de
ancantrar solugdes praticas, ainda que ousadas, que permitam cofecar &
eclcacin para & coidadania no cenire de um nove curifoulo, deverd
necassafaments tet em conls as propastas de um curriculs democratico,
coerente 2 integrado (Paula Freire, 1972; Beane, 1997) £ as experléncias que
no presente comptovam 2 sus aplicabilidads nos EUA (Appls & Beane, 1997;
EBroadhagen, Weilbacher & Beane, 1988) su no Brasil {(O'Cadiz, Wang &
Torres, 1988). Talvez ai — e, quem sabe, no préprio pensamento pedagénico
portugués deste séoulo ou mesmo numa aculta realidade experiencial passada
& presente no Nosso pafs — possamos encontrar o5 exermnplos e as energias
que permitat comegar finalmeante a4 aproveifar "o aspage democratico de
cidadania proporcionado pela escola” de que fala Stoer (1954).

MNotas

" Este arigo foi desenvolvido a partir de om capltule da minha dissertacdio de
mestrsdy apresentada na Universidede do Minho, Curiculo & educacdo para a
cidarania: raflexdies 3 parfir do provesse de desenvolvimenio curdoutar da Area ds
Formagan Pessoal @ Social no dmbile da rafarng ecuestiva porfuguesy dos snos
80-20, crientada pelo Peok. Doutor José Augusto Pachaco.

1 Leming (1997: 12} refere, sintomalicamente, gue nos anos 20 & 30, "sinda ndo sc
tinha perdide Wialments & dnfase no reing moral que vinha do séeuelo XEC 2 que
as prncipais pralicas da "educagdn do cardcter” deslas primelras decadas
passavam pela elaboracio de codigos de conduta @ aclividades de clebes
esculanes,

2 E impanante distinguie escola peulrs @ escole faidg &, como refere Pintessilgo
{1838: 81 & seguintes), embara houvesse ne nossn pals defansores da prlosia —
& citado Adalfo Lima — na prdtica, 8 escola laica republicana =0 era neulra am
matera religicsa j@ que, em termos politices ou mMesmo axfoldgicos, S8 procuravan
gxpligitamante veicular o5 principios politicos e os veleres republicancs.

4 A oste proposito, Imperta refaddr gue, para Kohlberg (1087 102), ‘wma adusagic
marat cenfrada na justica e difarenciada da educacin da valoras ou da educagéo
das verlenies afeclbvas da personalidade, faz com gue educagac mordl e educagio
sivice sejam pralicamente o mesma™,

4 Trata-se e um conceito gue Sultena (1952) adapla dé Habarmas, que a ermprega
em oulros contexlos, 8 de oulros autores que o utlllzam meifeindn-se, & nivel macm,
as rafomas pollticas (lambém educativas) na sua globalidada.

5 Morrison {1994) refere-se concretamente a5 patencialidades dos temas
lransversais incluidos no Mahiore! Curisuium inglés.
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& Em Espanha {lucinf, 1984; Semano,1807; Yus Hamos, 1997) na recante efomma
educativa, a educagdo pare a cidadznia assumla ume oma essencialmente
transversal com uma séds de contegdos de aprendlizagem relscicnados com
valores, atiludes e as temdlicas da Educagio Ambionial, Educacio pare & Paz,
Educacin do Consumidor, Educagio para a |guatdade, Educagdo Vidda, Educagdo
Sexual & para g Sadde e Educagac Maral 8 Givica,

¥ Assumindo, naturalmants, oz riscos de simplificagtio o, o gue sefa bem pior, de
uma eneda intenpretagio gue este tipo de exercicios sampie acamelam, mesmeo
guandn supariados por muitos e feconhesidos sulores, como & o ¢aso. Da mesma
forma, aiids, embora nde com fanta peeooupagio ou possibilidades de sugessn,
tembem procuraramos neste esforgo racionallzader &, repelmos, essencialments
operatoro, ufilizar tarmos ¢ deneminapios na exglusive scepgio gue [hes
cohcademnos ou citaremos de oulros, sem atendennos demasiado aos seus
significades historico-curdculanos.

8 Roldao (1958 12) silug esle nivel elamantar "entre & simples socializagdo o a
educagin para os valorss' e chama a atencdn para ¢ faclo de gue, mesmo em
socledades nin democrdticas, poder existic uma preccupagdo para com esla
"educagdo givica supericial®, comn 1ambém |he chama.

3 Ver o nosso estudo subre & Area de Formagde Pessoal & Sodal na dizsanagdn da
Fastrado Cumictio g edlacapdo pang 8 clogoania ., aleds referida.
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ABCILT CITIZENSHIF EDUCATION FLACE IN THE GURRICULUM

Abstract

This article approaches the problemaltic of cilizenshin education (CEY, first with
a briaf history of the multiple forms GE adopied in several educational systems
since the beginning of the XX century until the educational reforms of the 80's
and 90's, Then, we reconcepluafize the place of CE in the curdoulum,
recognizing the identity records and ihe different roles it can play in the
curricular plans, wich leads to & refleclion about the status and place of
citizenship education in a new curricuium.

DE LA PLACE DE L' EDUCATION A LA CITOYENNETE DANS UECOLE

Résume

Dens cel article nous anzhbeons la problematique de 'éducation & la
citoyennetd, d'sbard avee une courts approche historique des muliples
configurations qui & assummd dans plusiers systémos éducatifs des o
eammancement du XXéme sigcle jusgu'aux reformes éducalifs des annges
BO-90. Ce cexte porsuit avec une reconceptualizaiion de ja place de
ladueatich & la citoyenneté dans Técols, en raconnaissant ses registres
identitaires et los difigrents moles possibles de représenter dans la realité
scofaire &t, en conclusion, on essale une réflexion sur la cantralité do
I'&ducation & 13 citoyennetd dans une nouvelle Gooke.

Toda & comespondtnsla relativa a este arligo deve sor enviada pera: Pauls Tomes Bento, Lugar de
Marinkas, 4910-585 vilar de bauras, Poregal. E-mall: prtherita & maif talepads,pt-
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Resuma

O objective deste estudo & contribuir para uma melhor compreensac do
esfadio epistemaldgico aclual da Didaclica das Gigncias eomo Uma disciplina
etnergente. Sdo desenvolvidos vérios argumentos a faver desla linha de
pensamento, Os autores defendem que a Didactica das Cidncias ndo ¢ uma
aplicacdio das Ciéncias da Educagde, nem uma projecedc intradiscipliner das
"diggiplinas mas". O estudo procura, ainda, cvidenciar o papel fundamental da
investigagda nas problemas do ensino e da aprendizagsm das ciénclas, como
condican essencial para & svolugio da propria Didéctica das Cigncias, S&o
discutidas algumas das principais knhas de investigagio, destacando-se o
casn portugés e espanhel — sem contudn nes imitarmos a0s patses ibétices,

Introdugio

A finalidade deste estuds & contrfibuir para um melher entendimaento da
ratureza actual da Didacfica das Giénclas® como dominio epistemoldgico
emergente. Em sintonla com tal finatidada, este rabalho organiza-se em duas
partes articuladas. Na primeira, analisaremos a emergéncla da Diddctica das
Citnrias como discipling cientifica. Para lsso, comegaremes par disculir guak
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o intgresse que pode ter uma brove revisdo histériza, seguindo-se uma
analise das razdes da emergéncia da nova discipling, da sua evolugdo & da
alguns obstaculas que continuam a colocar-se ao seu dezanvolvimento. Na
segunda parte apresentaramos, de modo surnario, as principais linhas actuaiy
de investigagdo na Diddctica das Cidncias, dando especial atencdo aons
desafios que se apresentam actualmente nasle campe. Terminaremos
réferindo-nos s perspectivas que a Investigagac na Diddotica das Ciéncias
abre, tendo erm vists uma actividade docente mais eriativa e motivadora.

OQ frabalho que agqui desenvalvemos prefende ser a vm tempo
esclarecedor das principals problematicas que abravessam a investigagdo em
Diddctica das Ciéncias a, por outro ladn, ajudar ao reconhecimantc cientifico
do trabalho que, neste campo, se vem desenvelvendo. Tem como ambigao
procurar marcar um leritdrio epistemoldgico, num campo cientifico muito
recante & desenhar as suas principais lnhas de investigagio produteras de
conhecimento. Visa dar a conhecer muto do que 2514 disparsa &, nesse
sentido, tem um publics alvo — og investigadores em infcic da sua cameira
profissional, assim come os prafessores, sobretudo os gue assumem a suga
cONstiucse profissional come uma prética teotizada g reflexiva, Por outro lado,
importa referir que nem todas as linhas de investigagio se encontram no
mesme estadio de desenvolvimento e daf ter-se, aparentemente, dado menor
relevo a algumas dolas,

Trata-se de através de um nova quadre de raferéneia, marcads palo
que designamos de MNova Diddcfica, claramente  de senfido investinative
{Cachapuz e af, 2000}, pdr em ralovo algumas vertentas como cruzamento
de saberes, transpostos naturalmaents a partir da propria ciéncia, da filosofia
& da histéria da ciénria de sentide pés-positivista, da aprandizagem marcada
por quadros 2dcio-construtivistas @ aspectos etico-valorativos, nomeada-
mente, responsatifidade e solidadedade. Temos consciéncia que ¢ trabalho
desenvolvido termn, necessariarments, limitagGes, dada a vastidao da literatura
8 das referéncias bibliograficas com que nos esnfrontamos ao nivel de uma
sua ctileriosa escola — que nFo loi ficil. Assim, algum esquecimenio, nio
significa nenhum desmerecimento sobrg trabalhos qua ndo foram referidos, ja
que Se trata menos de apresentar trabalhos do gue linhas de investigagio
dominantes da Diddctica das Ciéncias, Enfim, ainda fue reconhegamas
iimitagies, o presente artigoe visa assenciaimanta colegas, &m particular, os
mais novos. E essencialmente para ales que val o nosso esforga,
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1. A didactica das ciéncias como disciplina cientifica
emergente: breve reviséo histdrica

A melhor justificagio da necezsidade desta revisde historica talvez
sejam as consequdncias resultantes do que Linn {1987) denomina "a amnesia
erfinica® que caracterizou a inovagho & a investigagio na Didactica das
Cidneias. Uma amnésiz que conduziv, frequentemente, & re-introdugdo de
propostas 4 declaradas como ineficazes e a estudos pontuais, carentes do
fundamenta-géo. Estes faclos foram ndo s¢ obstdculos para a procura de
cogréncia entra os elementos ahtidos referentes acs diferentes aspectos do
processo de ensino/aprendizagem das ci&éncias (aprendizagem de eaneeitos,
praticas de laboratéiio, resolugdo de problemas, avalagho..) coma lambém,
por vezes, conduziv & discriminagan de trabalhos realizados por outros
colegas da mesma Area. Deste modo, as teniativas de inoveEqﬁo_ foram-se
ajustanda ao moviments browmans, produzindo uma cerla agitagad ... 55
contudo provocar mudangas cfectivas (Movak, 1582),

Referir estes problemas ndo significa atribuir incompeténeia a quem
nos precedel. Pelo conirario, este comportamenio & o que 52 deve verlicar
am qualguer dominio em que ainda nfo existe tradi¢io clentifica @ em que s
problemas estdo relacionados com uma “impregnagdo ambiental' @ que,
muitas vezes, quando "o que sempre se fez" se toma insuficiente — trata-ze
de inovagdes pontuais, ndao fundamentadas, que inelusivamente ignoram
outros esforgos e resultados inovadores. Dito de oulre mada, trala-se da
conhecida metafora do "para arranca”

Trabalhos realizados com maior fundamentagio, que podem conduzir
a emergéncia de um novae campo de conhecimento, SO ganham
verdadeiraments importéncia quando as dificuldades comegam a acumular-
se, tomando-se Ingvitdvel a procura de novas solugies para & resului;ao da’
alguns prablemas. Contudo, mesme assim, 8ss2 nacessidads nﬁnl supf}e A
aceitagdc imediata por pare dos pares. Mo caso concreto da Dldéﬂncaﬁ:as
Cidncias, & preciso ter em conta as tradiglies docentes (o sociais)
extremaments enraizadas que considerarn o ensing uma larefa simples, para
a realizagio da qual basta conhecer & matéria, ter alguma prélica docents &
ter alguns conhecimentos "pedagogices” de caracter geral.

MeDermott (1930) @ Viennot (1997) mostraram as insuficidncias de
uma fonmagio de professares que separa os conteGdos cientificas dos
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pedagogicos-didacticos evidenciando a necessidade de um tratamento global,
inteqrade, de problemas especificos gue 2¢ colocam no processe de
ensinofaprendizagem das ciéncias. Uma revisdo histérica dos problemas QUG
faram surgindo na educagia cientifica, das tentativas da stra rasolugae & dos
seus resultados, pode contribulr para mostrar 2 necassidade de tratamentos
cientificos mais especificos e, em Ultima instancia, questionar uma tradigBa
que, a0 contemplar o ensing das ciéncias (ou de qualquer outra drea de
Bnsing) ¢omo uma tarefa simptes, blogueta a possibilidads de uma evalugiio
fundamentada.

Por outrs lade, convérm recordar que, em relacio a dominios cientificos
bem egtabsalecidnes, que se encontram ny fase de desenvolvimants "normal®
— no sentide qua Khun atiboi 4 esta expraseds — ndo & comum levantarsm-
%8 quasides sobre @ sua especificidade, origens, etc, Mas guando orma
ciéncia comega a surgic, estas questes sio absolutamente necassarias —
ou, se prefetlrmes, inevitiveis — pois a sua emergéncia é realizada com
dificuldade, tendo de vencer barreiras, abrir novos caminhos, procurar
percursos, etc. A clarificagio epistamoltgica & as opeles dela decorrenios
constituerm, nests caso, UMa necessidada para prosseguir o acompanhar tade
o processo de constiluicSo da nova Area cientffica,

E & precizamants isto que esla a acontecer no campo da Diddctica das
Gigneias, alids como s& vé pala ampla bibliografia, publlcada ao iongo das
duas ulimas décadas, quer sobre as perspectivas de inovagao e investigagao
quer sobre os métados de investigacie, au seja, sobre o seu estatuto como
disciplina ciantifica & mesma sobre ¢ seu objecto de estudn (Bowen, 1975;
tempa, 18581; Berger, 1979: Yager & Kahle, 1982; Bauman, 1983; Klopfer,
1983; Tikerghian, 1983, 1985; Welch, 1935 Penick & Yager, 1986; Linn, 1987
Ganal & Porlan, 1988, Jiménez, 188E8; Valente, 1958; Novak, 1989: Fund &
Gil, 1282; Allberas af af., 1389; Viennot, 1888; Parlén, 1333a; Gil, 1924, 1936;
Cachapuz, 1997, Martinez-Terrades, 1998; Pordn, 1988; ).

Fodlames analisar & emergéneia de qualquer outio campa cientifica o
teriamos, com cereza, as mesmas dificuldades de clarificag8o da sua
constituizdo como dominio ciantifice {Call, 1988, $8o difculdades que grarm
em torno de perguntas como: Parqué um hove dominio? Cu, quais sio os
$2Us winculos com gulros campos do conheclmento j4 estabelacldeas?
Tentaremes, am seguida, respondar a estas pergurtas, cormegando por fazer
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uma hreve revisdo histdrica, cujo interesse —— ou methor necessidade —
tentamos justificar.

1. 1. Razdes da emergéncia da Didéctica das Ciéncias como novo

campo de conhecimentos

O desenvolviimento de um novo campa de conhecimertes aparece
quase sempre associadoe a condigdes coma:

— a existéncia de uma problematica relevante, susceptivel da
despertar um interssse suficlents que justifigue os esforgos
necessanos ae seu estudo;

— o cardcter especiiico dessa protlematica, que impeca o seu estuds
por outto corpo de conheclmentos Ja existente e

— o contoxte sScio-cultural, bem como a recursos humanos -
condicoes externas.

Tentaternos mostrar, ao longo deste trabalho, que estas condigias s2
impdem no casa da Didaclica das Gignclas. No que respeita & sua nalevﬁncha‘,
basta referr a importancia social concedida, ha ja slgumas décadas, a
educacac cientifica {(Dewey, 1916 Langevin, 1228); entretanio, uma
importancia que se amplificou nos anos 90 devida s necassidades de uma
alfabetizacio cientifica de todos os cidadios.

Aszim, pot exemplo, a administragio USA, tornou a educacio uma
prioritade, & anuncia no Nationaf Science Education Standarts, auspiciados
pelo Mational Research Council {1998 "Num mundo replalo da produtas
resultantes da ciéncia, a alfabetizagdo ciantifica lomou-se uma necessidade
para indos nds™. E & por 1550 que n&o se estranha que se tenha chegada a
estabelecer uma analogia entrs a alfabetizacéu basica iniciada no seculo
passads & o actual moviments de alfabetizacio ciantifica e tecnoldgica
{Faurez, 1997). Porem, 05 propdsitos ¢ o8 contexios em que so colpcam as
referidas situacdes ndo nos autarizam a extrapolaches imediatas e Ineares.

Conludo, junto a esla crescents importncia concedida & educagio
cientffica, encontramas um encima fracasso escolarn, alade a uma crescenta
rejeigao acs estudes cientifices & a uma afitude negativa face & ciancia
{Simpson & al, 1994; Giordan, 1987). Fstes resultados decepcionantes, que.
afectar tanto o ensino secunddric como o suparior, tém side metivo de



_1EGJ C._a-::hapmi Praia, Git-Pérez, Carraseosa & Martinez-Terades

prageupagas que ndo pods ser justificada com explicagdes simplistas
{baseadas, p. &, na suposta "incapacidade” da maiora dos alunes) pondo em
elevo graves deficiéncias do ensina {Yager & Penick, 1983 Porlan & Martin,
1984,

Eates dols factes — a necessidade de uma educagio cientifica para
bados e as difieuldades que the sao inerentes — culminarm numa problematica
de indiscutivel interesse que deu origem, em primeiro a tentativas de
renovacan do ensino das ciénoias, que conta jd com uma grande tradigio
{Cafal, 1998} &, am segundo, como tentaremos mostiar, &0 crescerle
desenvolvimento de umg vestigagao clientifica em tomo dos problemas de
ensino e da aprendizagem das ciéncias, quer dizer, a emergéncia de um nove
campo de conhecimentos. Mas, para isao, repetimos que fai necessano um
lorgo perlade de inovagies que, sniretants, foram mostrando as sUAS
limilagios e a necessidade de estudes mais rigorosos, de propostas mais
fundamentadas.

Mac podemos agqui descrever o longo processo de inovacdes e 0s seUs
tiritados resultados {Ausubel, 1958; Giordan, 1878 Gil, 1953; Hodson, 1985;
Millar & Driver, 1987; ...}, mas ha alyuns factos g devemnos salientar

Agsim, p. e, em relagiic a perspectiva da "Aprendizagem Por
Descoberta" nac podemos fazer raferéncia apenas ags seus fracos
resuffados, ao seu fracasso ao tenlar favorecer uma aprandizagem das
cigéncias mafs efectiva, baseada num indutivisme extremo & na desvalarizagio
dos conteldos. Na verdade, nde nos podomos esfuacer gue aste movimeanks
foi urm elementeo dinamizador do ensino que ainda permanaecia ancarado em
tradizGes assumidaments acriticas — ansino por transmissfo — (dande lugar
4 eclosfio de projectos come Nuffield, PS50, BSCS, CHEM, ESCF, SAPA,
ASEP, et} & que estave na arigam de pasteriores reestruturacées, cuja
atengie era difgida parg as concepiies docenfes acerca da ciéncia,
provocands uma revislo critica das mesmas, ete. Insistimoes gue muite mais
importante do gue o3 seus erros & o farto de ter iniciada um processo de
inovagko e, posteriorments, de investigacfies sistematicas, nas quais
permanacemos imersos (Gil, 1994),

Bam esforcos de inovagio coma este & sem tomar erm consideragio
o seus resultados, n#o seria possive! o desenvolvimento de uma
investigagha sisterndtica. Mas isso tarmbém nao era sufigiente para que a
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Didactica das CiBncias se convertesse, de imediato, num nowve camps de
conhecimento. Alids, a funcda destas primeiras investigagtes deveria ser —e
fol — responder & estudos pantuaiz, desprovidos de tearia (Klopler, 1983} &
servirem, quase s, para simples aplicacdes da psieologia da educagdo ou da
paico-pedagogia (Coll, 1988). Desta forma respondia & ideia da didactica
come dimenz&o pralica, cuja funglo era organizar uma praxs educativa oot
as propostas efaboradas pelas ci@neias da educagie (Péez Gomeaz, 1978).

Lo facte a psicelogia da educagdo assumiv-se comp um corpo de
conhecimento muito antes de padermos lalar de Didaclicas Especificas,
principalmente porque a proccupagde dos problemas de ensine €
aprendizagern se centraramn inicialments no gnsing do 19 cicle. De qualguer
mods, até hd bem pouco tempo, a Onica sisterndtica associada s
concepgdes docentes asponlneas, fruta de uma "impregracio ambiental”
acritica, procedia da peico-pedagogla. Ou seja, o impulse necessario para gue
as conhecimentos dos procassos de ensinofaprendizagem assumissem uma
categoria tedtica era provenienta da peicologia da educagio. Dai que, parece
ser placsivel, gque os estudiosas de matarias cientificas se dirfjam ag campa
da psico-pedagogia sempre que procuram explicagbes para as dificuldades
encontradas, para alternativas ol sunestoes.

Mo antanto, sstas tentativas de aplicagdo de construgdes tedricas da
psicclogia da educagde ndo sHo suficlentes para uma resposta efectiva a
todos os problemas do ensinofaprendizagem das ciéncias. Os measmos
peicologns da educagdo compreenderam que ndo se pede falar da
aprandizagern do conhecimanto "em geral (Carrsters, 1987) ou, dito de oudra
forma, rejeitaram 2 [deia de equivaléneia, segund a gual as leis de
aprendizagem saoc aplicadas de lguat forma independentemente do meic
ambiente, espécies ou individuss {Poxo, 1983). Analopamerte, Shulman
{1887}, corn a metdfora do "paradigma pesdide”, (autolcriticou o erre dos
podagogos que ignorararm o papel central dos conteldos no processe de
ensineaprendizageam.

Todos estes factos levanlaram a possibilidade de incorpoear a
Didaetica daz Cigncias na psioulo;gia educativa, como aplicacdo desta,
reduzindo-a assim a uma "dimensao pratica”. A existéneia de problemas, e os
avangos na forma cams 350 tratados, deveriam ser fruto de investigagdes em
torno de problemss especifficos de ensinofaprendizagem das ciéncias,

tracuzindn-se assim na construgso de um corpe de conhasimentos coeranta,
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Ma parte do trabalho que se seque, tentaremos mostrar, recorendo a
milltiples indicadores, que a Dlddctica das Gigncias sofreu este processo a
que censhii, actualmante, um doeminlo especifico de investigacdo & de
canhecimente.

1. 2. Evelugio do estatute da diddctlea das ¢idncias experimentals

Comeo refare Gabel {1924) no prélogo de Handbook of Rasearch an
Science Teaching and Leaming, desde 1927 m sido publicados trabalhos &
resumos sobre 2 investigacdo reafizada no campo do ensine e aprendizagem
das ciénciaz. No enfante, no inicio dos anas 80, ao analisar esta lnvestigacin,
Klopfer {1883} conslatou que a Diddctica das Cigncias ainda 5e encontrava
num perloda pré-paradigmatic, ou saja, pré-tedrico, no quat as investigagdes
tinham um cardeter pontual, nZo integrande wm corpe coerente de
conhecimantos. E e isto a2 venficava no mundo argle-saxdnico, em pases
coma Franga ou [Elia o processo era ainda mais lento {Tiberghien, 1938),

Mo que se refere, p. &, quer a Portugal quer a Espanha &, em geral,
a0 munde Iberg-americans, pode dizer-se qua ne principio dos anos 50 havia
urm vazio quase tolal neste campo: ndo axistiam, nomeadaments, revistas em
portugués ou am castelhana que pudessem servir de electiva comunicacio o
impulso e as publicagdes internacionais eram no essancial descanhecidas; as
Faculdades de Cigneias rejeitavam, ou simplesments ignoravam, os
problemas educatives como temas de investigagao e de elabaraciio de teses
de doutcraments; os curriculos dos professcares, nac s6 nao inclufam
nenhuma preparagée de Investigacio educativa como frequentaments, nem
sequer 4 referiam; e por Ulimo, n3o se conhecia nenhum grupe organlizado de
investigadores — apenas alguns a trabalhar iscladaments — com dedicaggo
e empanhados no desenvolviments dessa investigagino.

Contudo, ac mesma tempo, foram sendo diagnosticados outros sinais
gue permitiam conceber & possibilidade de um rapide desenvolvimento da
investigagio na Didactica das Cléncias, Com efelto, ac longo dos anns 70
tinham-se constitrids, particularmente a nivel do ensino secundario,
numerssos grupos de docentes preccupados pelo crescente insucesso
escolar — assgciade av acesso de amplas camadas de populagdo ao enstno
basico {(3° ciclo) & secunddric — e desejpess de introduzir propostas

inovadoras mais efectivas. Desconhecendo os esforgos procedentes da
comunidade cientifice-edusacional internacional, assim como o5 seus
sUCessos @ fracassos, ttabalharam durante mais de uma decada, facto gue,
som diwvida, limitou a sua eficiéncia. Mas o dinamismo & a persisténeia de
multos destas grupos — ctijos esforgos pela renovagdo se cenlravam na (uta
pela transformacio democratica da saciedade poriuguesa e espanhola —
possibifiton um melhor estudo de problemas gue s¢ podiam encontrar
resposta na arfculacio da inovaghe com a investigagao.

Mo final da década de 80, Aliberas e colshoradores (1888], eom base
na obra de Toulmin (1977} “La comprensidn humana', ¢ na sua CONGEpGAD
das disciplitas cientificas como empresas racionals da e em evoluao,
conclulram ter assistide an nascimento de wna nova discipling, a Diddctica
das Giéncias. Ne principio dos ancs 40, Hodeore (1992) afirmow que,
actualments, j4 é possivel constiuir um corpo de conhecimantss no qual se
inlegram coerentemente os distintos aspectos relatives ao ensing tas
ciéncias,

0 qua & qua acontecel Nesse perfodo de pouse mais de uma década?
Até que ponto ocorreu uma mudanga o estatuto da Didactica das Ciéncias?
A nosza opiniao & que a Didactica das Cléncias ja vinha a constiluir-se coma
dominio especificn de conhecimentoz, com o5 glementos proprine de uma
disciplina clentifica, come: & comunidads cientiflea, publicaclies especializa-
das, linkas de investigacao bern definidas e, sobretudn nao sb 05 consenszos
gerais como também a integragdo dos difersntes aspacios dos corpos de
conhecimentos, introduzindo-os na sala de aula B na formaglc dos
professores de ciéneias.

Mum dos anteriores trabalhos de recapitulagie (Gil, 1584) referimos os
primeiros indicadores que pareciam apaiar a nossa hipdtese e numa recents
tesa de doutoramento (Martinez-Terrades, 1938) aprofundamas este estudo,
obtertdo resultados gue reforgam a tese da emergéneia da diddctica das
cidneias como digciplina cientifica. Comentaremas, a tiuls de exemplo,
alguns destes tesultados.

Vamos referir-nos, em primeito lugar, & evolugho das publicagdes
aspecializadas e ap ndmero de trabalhos publicados. A revista Secliance
Education aparecey am 1948, e foi preciso esperar até 1983 para que
aparecesst a Jourmal of Research in Science Teaching até 1972 para se
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vonhecar a publicacio de Studies in Science. Por oulro lado, a partir da
dacada de 80 eomegararm a aparecer numerosas revistas coma a Evropean
Joumal of Science Education, Ensefanza de las Clengias, The Austrafian
Joutnal of Science Education, ASTER, Rasearch in Sciance & Techrofogical
Education, Science and Technological Education, Sevisia de Ensefanza de fa
Fisica, © Ensino de Fisica, Teaching Earth Sciences, Ensefanza de las
Clencias de fa Tierra, investigacion en fa Escuefa, Didaskaliz, Alambigua e, j4
no presents ano, a revista biingue (Ing/Esp.), Journs! of Science Educaiion
(Revista de Educacidn on Clencias) elc., ete; aparccendo tambem revistas
especializadas em aspecins coneretos como Science & Education (g 1881},
destinada ao esludo do papel da Histéta & Filosofia das Cigncias no ensino
das Ciéncias ¢ Aflage, publicada desde 1959 e centrads nas interaccoes
Cultura-Cigneia-Tecnologia. Em Portugal referem-se a Rovista Portuguesa da
Educapao da Universldade do Minho (1988) 2 a Revista da Educagao da
Faculdade da Cigneias de Lishoa (198%), como dois importantes espagos
onde trabalhos em Didacfica das Ciénofas surgam com muita frequéncia, &
que gg acrescenta, tarnbeém, pela sua diviizagio entre be professores, as
revistas inovagdo do Inatituta de novagSa Educacional, Aprender e Educara-
Educere, respactivaments das Escolas Superiores de Educagho de
Partalegre & Castelo Branca, assim como as Pevistas editadas pelas Escolas
Superiores de Santardm e de Ssatibal,

Entretanto, saliantamos alguns Congressos e Gonferdncias, enguarnto
marcos significativos na investigagdo em Diddctica das Cigncias. Porex., [ o
it intemational Seminar of Misconcepfions in Scierce and Matfernatics,
Comell, 1583 o 1987, respectivamente; Encontroz da NARSTI, desde 1828;
First IMernational Workshop in Ressagrch an Physics Education, La Londe les
Maures-Franga, 1993; Jomardas Intemacionais organizadas pela Assocliapdn
DLAESY, Chamonix, desde 1979; Science and Technology Education
Conference, Kigl, 1083, Internations! Conferences of the Histany and
Phitasoptty of Science in Science Eduzation {Florda, 1989, Canada, 1992, et
ESERA® Confersnces (Aoma, 1997; Kiel, 1999 Grécia, Agosto 20013;
Congraszos Internagionais de Enserfanza de las Clencias (Barcelona, 1985;
Valencia, 1987; Santiago de Compostela, 1989: Barcalona, 1983 Murcia,
1857} Bareelona, Setembirg 2001); ...

Irmporda salientar, também, oz muites Encontros havidos entre nos, no
dmbito da Diddctica das Ciéncias, dando origam a importantes comunicacies
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cujas Actas se tém vindo a publicar. Sdc wm verdadeiro manzncial de
informacin £ conhecimento a gue todos, professores e investigadores, podam
ter facil acessn. Revelam, pois, o dinamismo de uma comunidade clentifica
gue se afirma. Salienta-ze a proposito as sequintes Actas publicadas: |
Encontre sobre Educagdo em Cidncias, 1987, Universidade do Minbho;
Didacticas e Metodologias da Educagio, 1997, Imstitule de BEducacio e
Psicologia da Universidade do Minhe: Trabaihe Pratico & Expedmental na
Educacdn em Ciénreias, Departamenta de Metodclogias e Instituin de
Educagido e Psicslogia {2001); i° & 2° Encontros de Didacticas e
iatodologias de Ensing, 1933 & 1991, Universidade de Aveiro; La Formacion
del Profesorade de GCiencias y Matematicas en Espadfa y Portugal, 1895,
Universidad de Extremadura, Badajoz; V, V1, Wil e VIl Encantros Nacionals de
Docentes de CiBneias da Matureza, respectivaments, nos anos de
19095,1997,1959 & 2000, na Escola Supetior de Educagio de Portalegre,
Universidads de Evora, Eseala Supetior de Educagio de Faro a Universidade
dos Agoras (Ponta Delgada)®. Salienta-se ainda, pela sua importancia no
contexta portugués, as Encontros da Sociedade Poruguesa de Ciéneias da
Edueagao (1990, 1992, 1395, 1897, 1999} & cujas Actas s8o muito relevantes,
através de muitos artigos, para um novo olhar sobre o EnsinodAprendizagem
das Ciéncfas. Relerem-se também os Enconfros pramovides  pelo
Departamentc de Educagis da Faculdade de Ciéncias de Lishoa,
nomeadamente, dois Simpodsios, dos quais o diimo, teve lugar no ano de
1998, Referem-se, ainda, Actas de Encontrog Macionais e Internacionais das
Diviafes de Educagfo das Sociedades Cientificas, designadamente da
Cuimica & da Fislea. Refenmos ainda um Simposio Internacicnal, havido na
Universidade de Aveiro, sobre Curloulos em Geocigngiaz, nos Ensinos
Easico (3¢ ciclo) @ Secunddrin, que procurcy equacionar e debater miltiplos
problemas, de Ambito cumicular, cm paises mults diversos, coma UK., |srael,
USA, Espanha e Poriugal

Alsm deste aumento do nlimero de revistas, ccomeu lambem dm
aurmentn ta sua periodicidade e do nimera de paginas. Assim, o infamaiional
Journal of Science Education, aparecido em 1979 como Europesan Journmal of
Spience Eduesfipn com guatro nitmeros por ane, publica actealmente dez
nameras. E, para citar cutro exemglo, a revista Ensefanza da fag Ciéneias,
praticamenta triplicou o nimera de piginas de cada ndmerd.
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Ao mesmao tempo, revistas educativas de cardcter mais geral como
Harward Educational Jowmal Review, Review of Educalional Ressarch,
thalruclional Selence, Learning and Instuetfon, Cognition and Instruction, e as
aspanhnlas infancia yAprendizafe, Coadamas de Pedagogia, Bordon, Revista
te Edueacion publicam com frequéneia crescente trabalhos relativos &
educacido em ciéncid. Também as revistas tradicionais centradas em
contelidos cientificos, como o Bufletin de FUnion des Fhysicians, Joumal of
Cherical Educalion, American Joumal of Physics, Gazeta de Fisica e Bolelim
da Sociedade Portuguesa de Quirica, entre outros, estio g publicar trabalhos
de inovagdo e investigagio na Didacles das Ciéncias,

Goma eonseguéncia, o rufmers de trabalhas publicades per ano, assim
eomo o ndmero de Teses de Doltoramento, de congressos internacionals,
ete., ete., @m vindo a crescer a um ftmo alusinante.

Se. por outra lado, observarmos as referénclas bibliograficas — que
580 um dog indicadoras mais mencionades pelos comentadores — também
podemes constatar mudangas igualmente notdveis. Assim, p. e, se
compararmaos 0s lrabathos publicados numa das revistas mais conhecidas —
Joumnal of Research in Sciance Teaching — entre 1976 & 1092, verificamos
que ¢ nimero de refordnoias 2 outros artigos de revista praticamente
dupticou, o que sugere uma maior e melhor fundamentagao ledriea,

A andlize das refsrénofas biblicgraficas também nos permite extralr
informagdes sobre guals o autores e atigos mals citados. A esto respeito,
Pudemos constafar uma drasliea diferenga enke meados dos anos 70 e
principic dos anos 900 os arfiges chave, aqueles gque aparecem
fraquentementa citados corregpondem, actualments, a autores cuja actividade
investigadora se t3m dessnvolvide, nos Giimos anos, ne campo da Diddeties
das Cignefag, De facko, antorss como Aikenhiead, Astolfi, Driver, Dut, Bruschi,
Gilbert, Hewsen, Hodson, Giordan, Kempa, Laddn, Linn, Lawson, Martinand,
Malthews, MoDetmolt, Movak, Nussbaum, Cghorn, Osbome, Fenick, Posnet,
Reif, Resnick, Schibect, Solomaon, Tibarghien, Tobin, Viennot, Wiltesck, Yager o
muitos, Muitos cutres sdo nossos colegas na Diddctica das Ciéncias, engeeanto
0s autores mais citades nos anos 70 (Fiaget, inhalder, Camphbell, Bloom,
Bruner, Gagné, Ausubel...) trabalkavam noutros campos.

Um acenteciments de maior interesse, foi o aparecimento na década
de 90 dos primeiros MHandbooks (Gabel, 1994; Fraser & Tobin, 1938),
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claramante estruturados com linhas de investigagio infor-relacionadas —
como pudemas comprovar pela andlize das referncias bibliograficas, que sio
muitas vezes as mesmas (Marlinez Tarrades, 1928}, o que apoia a tese de
Haodson {1922} de que hd uma Ntegracdo dos distinies aspectos do
ensinofaprandizagem das ciéncias nos modelos tedricos de aprendizagem
das ci@ncias (na segunds parie desfe trabalhe faremes  algumas
consideragdes a este respeito).

Refariremps, por dltimo, os resuliades, bastante animadores, que a
incidBneia da Diddcllea das Cignelas tem tido nos diferentes aspectos da
reatidade educativa. E possivel constatar, p. 9., que 05 textos normativos de
alguns paises comagam a ter uma origntagio coarante com os resultados da
investigagio na Diddctica das Ciénclas. Isto ocorre, p. 8., Ne caso da Mational
Soience Education Standards, qua aceita propostas para a alfabetizagio
cianllilea e techoliglea dos cidadios nore-americanos do sécule XX
(National Research Gouncl, 1996},

For autrn lada, os programas de lormagio de professores tambsam 6m
sefrido transformag@es, verificando-se naste momente um carte com a modo
fradicicnal como & formacso & realizada. Assim, melivada pet uma evidente
ineficiéncia (MeDermott, 1990) e por um desajuste &5 novas reafidades
educativas da formagio, asté a ter lugar um trataments mais especliico dos
problemas do ensinofaprendizagemn das ci@ncias (Furid & Gil, 1988; Bérros ef
af, 1989; Thomaz, 1920; Morais & af, 1993, Tais orentagdes estao
marcadas por um abandono de agpectos quasze s6 técnico-académicos a
tenrizantes da formagio, para passarem A equacionar-se, agora, aspectos
ralacionais, comunicacionais, cognitivo-amacianais, reflexives, ... — aspectos
que trarem an de cima o valor da prépria pratica situada, snguanto possuidara
de uma epistemciogia prépra, que tem de ser valarizada em dialogo com
aspectos de fundamentacdo para uma formagio globalizadera @ com novas
exigéncias pessoais e profissionais. Do que se trala & o2 os professores
chamarem a si, atravds do dislogs, com 05 seus pares @ com o8
investinadares, malores responsabilidades pela construgio da sua identidade
e profissionalidade — numa perspectiva de professor-lavestigador.,

Todas estes regultados, quantitativos e qualitaiives — aos quais pode
actescentar-se a aceitag@o, por parte da Universidade, da Didactica das
Cidneias como drea de conhecimento & das percepedes dos investigadores e,
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em geral, dos proprios professores de cigncias obtidas em questionarios e
ertrayistas — reforcam atese da emargéncia da Diddeties das Cléncies eomao
uma nova ciis_r;ip]ina cientffica com incidéncia, quar na formacio dos
professores quer na orientagdn do trabalho nas aulas. Mo entanto, isto 3o
significa, de todo, qua podemos eonsiderar que a nova discipling esteja
censolidada e que se encontrg numa fase de desenvolvimente "riormai”.
E:-cl'sfam ainda numercsos obstaculos a esta consalidagio; dificuidades que &
prectso conhecer para evitar expectativas flusdrias 8, consequenternents,
frustragies, Abordarernos, de seguida esta questio.

2. Alguns obstdculos a ter em conta

Aig anqui referimos uma série de elementos que maostram come, ag
longo das dlitimas trés décadas, 3 Didactica dag Ciéncias se dosenvolveu de
uma forma pujante, conslderada uma autdnbica revolughio (White, 1598),
tende dade [ugar, gragas ao empenho de muilas, muitos profezspras de
cléncias, 4 emergénciz de uma nova disciplina cientlfica. Esta abre novas
perspectivas para um tratamento mais rigoresn e eficiente dos problemas, que
surgetnm no 8nsina @ na aprendizagam das cidncias. Mo entanto, & preciso
[confmuar 8] lar conacidneia das dificuldades e do lango caminho gue ainda &
Preciso percorrer para alingirmos uma fase de desenvalvimento cientifico
“normal’ da Diddetica das Cigneias. remos refari, de sequida, algumas
dessas dificuldades,

. Ja mencionamas que a primeira dificuldade deriva dos vireulos
existentes entre a Diddctica das Ciénoias e a Psienlogia, ou se sa praferir, e
a? "Ciéneias da Edusagin”. Embara alguns destes vinculos sefam pasitivévs,
ha guem comsiders que a Didaetica das Ciéneias ainda tem um papeal
meramente pratico, de aplicagdo dos conhecimentos tefricos elaborados
pelas Ciéncias da Educagio, £ precizo chamar a atengdo contia esta
concepeio exclusivarmente insfrumental oa Diddctica das Gidncias, que
constitui U imporants ebstdcule ao seu desenvolviments como campo
gspecifico de cenhecimento. Contudn, possui capacidade pripria para tratar
dos problemas de enstno/aprendizagemn das cidncfas.

E necessarin anfatizar o facto, sabendo de antemso gue nas
desefamos, nem guersmaos, Promover uma “ruplura de relances”. Pelg
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cantrdrio, trata-se de fazer um maior aproveitaments do que podemos
eonsequir da Psicologia da Educagha, sem cair nas, claramenie ineficazaes,
aplicagdes mecdnicas. Alias, ¢ 2 ewisténela de um corpo proprio de
eonhecimentas sobre o ensine e a aprendizagern das ciégncias que torma
possival a integragido desses conhecimentos adquiridoz da Psicologia da

Educagio.

Convém tarnbém ter presents que a Didactica das Gidncias tem ralagies
privilegiadas, ndo 50 com a Peicologia Edusstliva, mas também com 2 Histéria
da Cigncia e com a Filosofia da Ciéncia. A titulo de exemplo, pensemps qQue 85
criticas felfas ac indutivismo por avterss como Bachelard, Bunge, Feyeraband,
Giare, Kuhin, Lakalos, Laudan, Poppet, Toulmin, etc., pemiiem compreaender,
do ponto de vista estritamente epistencldgico, a relevancia das primairas
concapgdes dos alunos quande confrontades com  problermas clentificos. De
facto, para numerosos aulares, as bases do actual conceite construfivieta s&o
perfeitaments cosrentes com um medo de ensing que lente aproximar a
aprendizagem daz ciéncias 4= caracterlsticas de uma investigacio clantfiica
dirigida (Gil & Martinez, 1887, Burbules & Linn, 1531; Buschl & Gitomer, 1991,
Gil ef al, 18991; Porlan, 1983b; Mational Research Councll, 1988; ...}

Considerar a Diddctica das Ciéncias uma simples aplicagin pratica
das Cidnofas da Educagdo pode fazer com que ignoremos a imporansia da
epistemologia da ciéncia  para uma melhor aprandizagem das ciéneias.
Possivelmenio & essa a razde pola gual, ate hd berm pouco tempo, as relagies
entre a Diddetica e a Histdria das Cidncias e a Filosofia das Ciéncias eram
bem mais fracas {Matthews, 15824, 1894a). Iste parece entrar em contradigio
com 2 afimagiio de Porldn (1898) de que a origem da Diddctica das Gigncias
estd mais vinculada As ciéncias expermentais. Mas, o que realmenis ele quer
dizer, pensamos, & que alguns professares de "Didértica das Giéncias", em
algumaz Faculdades de Ciénecias ou em Cursos de Formagéo Pedanogica se
lirmitafvalm & ensinar conteddos cientificos & a apresentar umfo "Método
Ciantifico" que oferecia uma visdo ahsolutamente deformada da actividade
clentlfica (Valente, 1980) — devido, pracisaments, a perspectivas
inadequadas do papel da Histdria da Ciéncia & da Filesofiz da Giéncia {Praia
& Cachapuz, 1894, 1993, Praia, 15995).

Um estudo cuidadoso das implicagiies da Histdria da Ciéncia e da
Filosofin da Cigncia na Diddctica das Ciénciaz @ relfativamants recente
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{Matthews, 1894a) & responds as necsssidades o proprio desenvolvimento
tedrica da Diddctiea, o que, mais uma ver, Poe em relove a importancia de um
snquadraments fedrico adeguado e sustentado para torrar possivel a
integragio do conhesimentos procedents de outrgs campos disciplinaras.

Em suma, chamamas a atengdo contrm a concepgan de umza Didactca
das Cigncias que sgja apenas uma aplicagio pratica da psicologia da
aprendizagem. Trata-se, insistimes, de um imporisnts ohstdeulo para o saU
desenvalviments que em sl mesmo irmplica a perigosa cranga de que ensinar &
uma astividade simples, para a qual basta apenas tor conhecimentas ciantificos
e alguma praties. Enguants esta crenga existii — na sotiedate, nos dacisores
paliticos, nas autoridades acaddmicas ¢ sobretude nes prierios docontes — &
Didactica das Ciéncfas terda uma infludncia mufto fimitada aobre as
actividadesfescolares, ¢ que, por sua voz, se converte num sério B preccupants
obstaculo pary o deaenvolvimento do nowvg corpo de conhecimento.

Como referimos anteromenta, varios pafses comegam g valorizar nas
Suas propostas curticulares as resultados da vestigacio na Diddctica das
Cignelas, Alids, sstdo a SUrgir cUrsos que visam transmitir aos professores as
novas perspactivas, 0 mesmo acontecendo com os textos elaborados para
uma mais adequada orienfagio das aulas. Temos entao, de esperar uma
ampla difusfo dog resullsdos da invastigagio didéctica e a refei¢éo das
concepgies simplistas {id identficadas empiticamente) e relacionadas com o
ensing ¢ a aprendizagem das ciéncias. Contudo, as investinagbes realizadas
zobra 05 processos da reforma surrictdar #m revelado gue a transmissan aons
professares das propastas leitas pelos espacialistas t8m sldo pours eficazes
e de restitados pobres (Briscoe, 199%; Bell, 1035).

Compreendst-se, assim, a necessidade dos professores participarsm
Az cohstrugac dos noves conheclmenios diddclicos. Sem eata paricipagio,
resuffa difici! que nds professores consigamess levar a caba mudangas
curriellares — rostando-nos apenas esperar por uma atitude de rejeicio a
asta idefa (il of af, 1998). A gsfratégia potencialments mais frutifera para gue
os professores se apropriem dos resubados da investigagdo diddctica e
assumam as propostas curiculares gue dai derivam [comio [d referimos
anteriorments), consistiria em implicar os professores na investigagio dos
problemas de ensino/aprendizagem das cidncias que se aprasentam na sua
aclividade dogente (Cachapuz, 19950,
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E clare gue ndo se trata de cada professor ou grupa de professoras
ter de consteuir, isoladamente, totdos os conhecimentas didacticos alaborados
pala cotnunidade clentifica, mas sim de proporcicnar-tnes o apais eda reflaxan
necessdria para gue paricipem na reconstrugSo e na apropriagio desses
gonhecimentos {sam recomsr, para (350, & uma transmissdo que 8& mostra
neficaz). $6 assim, pensamos, os profassores poderde apropriar-se dos
resultados da investigagdo didactica; passando a investigagBo a ser
dovidamente valorzada & a exercer uma influéncia ofecliva na aula,
articulando investinacio, formagéo afcom iNovagao,

Fatamos, sem divida, longe de uma situagdo ideal, em que a maioria
dns profossores da ciéncias associe a sua aclividade ao desenvoivimento da
investigacis diddctica. Isto exlgird mudangas profundas — eom clamas
implicagbes organizative-laborais — no concsito social da aclividads Idur;ente.
Mas, pudemné afinnar que os professores que j4 COMBGArANT a ASSUCIAr 8 S8
docéncla & investigagio didictics, nao sé oltém melhores resultados com os
seus alinos, como lambsm a docéneia adguire para eles um nowo interesse,
uma hove motivagdo, gerands maior empenhs e entusiasmeo, Sendo uma
actividade aberia e oraliva, promotora do seu cresciments profissional. Sao
disso prova os muitos professores que t6m vindo a trabalhar connosco em
projeclos de investigagiin-acgdo, num trabalho cooporalive gue, entratanto,
desanvolvem nas suas aulas — sem negarmos tals dificuldades —
congruenlemerte com referentas tedricos que, NUM vaverm com as praticas, par
tentativas, percomam caminhos proprios de um professorinvestigador. Ha,
assim, uma desejavel s tho necessana aproximagio de duas culuras — Cultura
¢ Invasligagao e Cultura de Acglo — que possuindn cada uma especificidat!ea
proprias tm, necessaniamants, que "dar as mados". A construgho da Didactica
das Cl&éncies, enquanio disciplina cientifica emergenta passa por aquk

O deservolvimento da Diddctica das Ciéncias esta estreitaments
ligado A possibilidade de enriguecimsnto da acfividade docente, & a ur_nEf
aprendizagem mais estitmulants e satisfatéria. Na nossa opiniag, (£l cnnstat.url
o melhar trunfo da Didactica das Cigncias contra as dificuldades ja
menclonadas. Pensamos gue & praciso ter em conta o5 dois aspectos —
dificuidades & perspectivas — pava podermes incidir pesitivamente _nu
deservalvimento da nova disciplina e, em dltima instdncia, melhorar o ensino

e a aprendizagem das ciéncias.
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3. Um campo especitico de investigacio

Fodernos dizer que a Didactica das Cidncias conshitul, am partcular,
Um campo espacifico de investigacdo a pamir do mamenta am que as
problematicas que |he estao subjacantes 580 g enginc & g aprandizagem das
ciéncias, quer dizer, na medida em gue gs conhecimentos cisnlificos sdo
especificos o ndo podam aprendar-s& {nem, poranto, ensinar-se) da masma
fmanelta que, p. e, os Musicais oy os de Educagio Fisica. J4 refetimas
anteriormente & imponansia dos conteddos Ao processo de aprandizagem
{Shuiman, 1887) s par conseguinte, a rejeigio da  idaia de
eguipotencialidada, sedundo a qual gxislivam lgis geras de sprendizagem
igualmente apliciveis a todns os ambientes {Pozo, 1989).

Assuminde tude isto, o nosso propdsito nesta parte do trabalhe e
apresentar, ainda que de yma farma breva, Prograssns realizadns pely
investigagio na Didactica das Ciencias, os seus actuais desafins e
Perspectivas. Em primeiro lugar faremos uma referéneig a algumas dag
principais linhas da trabalhe que t&m mantide o interesss dos investigadores
20 longe destas Glimas décadas & que marcafra)im a emergéncia da
Diddetica das Cisncias comg disciplina elentifica, De seguida, foraronns
alguns dos principais desafigs tam que se enfrenta actualments g
investigagdo e, por Uitimo, abordaremos, as Perspectivas para o futurn.

3. 1. Pringipals linhas da investigacio na diddctics das ciéncias

Uma boa forma de conhecer quais 16m sido as pringipais finhas de
investigagdo na Diddrtica das Ciancias &, sem divida, analisar o conkalda
das revistas inlernacionaia nest: campo. fsto fai o que fez fecantements
Martinez Terrades {1998} lldande directamente com Mmais da 1000 artigos &
UM pouco mais de 25000 referénciag biblingrdficas, Aldm diszo, hoje
dispomos dos Handbooks {Gabel, T834: Fraser & Tobin, 1988 o de
numerosos fivios que oferecem vishes, perspectivas ou reflexdas giobals
sobre a Didictica das Ciéngias g o Ensing das Ciéncias {Giordan, 1985;
Morais et af, tags; Harlen, 1989; Duschl, 1980; Andrade, 1981; Claxton,
1931; QeBoar, 1981, Gil o al, 1931; Qitveira, 1981 Davelay, 1992; Pareirs,
1832; Morats et af, 1992, {883 Valadares & Pergira, 1981 Astolfi & Develay,

1293; Josuha & Dupin, 1883, Porlan, 1993h; Cachapuz, 1885a; Demounem &
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Astolfi, 1996 Foursz, 1998, Jiménez Aleixandrs, 1998; Hl._.lrd. 14904, J":l,'i]sufr:
gt af. 1288; Del Canmen af g, 1997; Hodson, 1998, Waailllngfun, 199é, _| 'ur_,
1999; Gachapuz ef &b, no prelo) ou que servem come fivio de referéncia
Benchmarks far Sclence Litaracy (projeci 2061, USA) de 1923.

Clomo & normal, os diferentes avtgras nEo consideram prinrit&rias[ gs
mesmas linhas de invesligacio: neste, tal coma em qualguer uutrn:_: du:n r:::z
cientifice, cada um tende & privilegiar determinados temas am -.Tielnmen o o
outros. Mo entantq, correndo o fisce de esgquUecer algumas, rjaflfa—ée t:||.1eml :
um namerne suficients de problematicas regunhecidas come pricrilarias pa

fdads dos investigadores. _
genera:{oja ninguém duvida, p. 8, — eambora E_xlgunsl a _lenham fentz
inicialmente (MeCleland, 1884} — da impartéincia das Iﬂ‘u’EStlgﬂ?DES no c?rgzit
das designadas "boncepgdes affemalivas®. Um estudo realizado E;?Gadus
£1993) mostroe o crescimente explogivo  de t‘rabalhns dpu rost
intemacicnalmente nesta drea. Por outro lado, Martingz Terra est Dbre,‘
centrando-se No caso espanhol, recalhs mais Teses de Dooloramentc Sﬂsa
esta tematica, lidas até 1924, do que sohre outros assuntos {{.Jasrrasc arﬁ.
1987; Llorens, 1987; Cafal, 1930; Jiménez, 1930, Rafel, 1990,. I:.a'nm dE:
1990; Carvalho, 1991; Pintd, 1921; Baills, 1992; Caamafia, 1992; dere:;; Ny
Eulate, 1982; Pusy, 1992; Bamane, 1992; Benlloch, 1393, De Posada, 1@95;
Gulisrrez, 1994; Marin, 1994; Marin del Pozo, 1994 Mnntz_mer::. us,
Mifez, 1994; Cliva, 1994). Da mesma maneira, em Pertugal tultos t::r;:;r;ﬁ?_
estudos gue conduzuiram a Teses de Dnllil:_:aura.lr;:r:o h::rilic:snc:a;:i S“w,
i ¥ ins, 1989; Duarte, 1993; Leite, :  1984;
T:E';, éiztsa 2321, ..} & a Teses de Mestrado (BEwarke, 192!.?: Faria, :22;
Fraitas, 1987; Lowurciro, 1987, Correia, 1900; Marques, 1385; Santnt::s.b |hDE:
D' Orey, 1998; Figueiredo, 1998, Hamos 2000, wih hen_‘r ;namje_:a r: EEHB
significativos neste dominio (Ssqueira & Duarte, 19911. —qu . Semwaes.
1891}, Tambeém podemos referir-nos & nui’nerosas rawsac o © selovdes
bibliagréficas publicadas, p. e. em Ensefanza de fas oo o0 o
Alambigue (Carrascosa, 1983, 1965; Furiq, 1986; Gewanfes. ; ;I 1gaaj
1967; Serrano, 1987; Perales & Nieva, 1985; Mannqueg:ﬁt P;dmmi,
Carrascosa & Gil, 1882; Grau, 1893, De Manuel 8 Grau, 1896, A
1998 Pintd af &f, 1996; Varela, 1956, Suften, 1897}
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Alem disso, tiata-se de uma finha de investigaedn que continua a
manter o interesse, como mostram os capitulos dos dais Handoooks citados
{(Wandersee of at, 1994; Howson et al, 1998). De facty estamos perants uma
linha de investigagio muito especial gue mareoy, diffamos decisivaments, a
emergencia da Diddctica das Ciéncias come nova disciplina clentifica.
Laurence Viennot (1889), num interessante estuds sobre a Investigacio
francesa, tentou explicar o porglé da abundincia e investigaches neske
campa: as investigagies sobre Ydejas intuitivas", 'pré-concepedes, “ideias
altemativas”, "concepcods allernativas", ‘representagies”, sic. — assinala
Viennot — dao lugar a resultados mais claros e eonvincentes do que os de
outios estudos; e perante urgéncia de efectyar a investigagin cientifica,
Muites investigaderes as t&m.cantrado neska campo,

Mas a importancia adquirids poresta linha de Investitasio val maiz ajem
da razdo pragmatica apresentada por Viennot, estando associada ao facto de
ter tida especial incidénela no desanvolviments da Diddotica das Cidnoias COmo
o de conhacimento, A investigagio sobre as ‘concepetes alemativas®
coloeou em questio a eficdcia do ensino per fransmisafio de conhecimantos
previamente elaborados 2 contribuiy, de uma forma mais gerdl, para levantar
dirvidas sobre as visdes simplistas da aprendizagem e do ensing das ciéncias,
S0Mo & ideia docenta, |4 referida, de e ensinar & urna actividare simples para
4 qual basts apenas conhecar a maténa e ter alguma experignecia.

Com gleito, a publicacdio doz primeiros estudos de Rosalind Driver
(1973) & de Laurencs Viennot {1976} chamam a atencio para este problema,
que guestionava a eflciéncia do ensino am 8Pectos em que os resultados
aram aceitaveis, em particular Que 03 esfudardes pareciam tar menos divigas
8 msponder a perguntas "lediicaz” do que, p. e., resolver problemas. No
entanto, tais estudos mastrarsm que a whlizagde de perguntas qualitativas
simples punha em evidéncig alguns graves probiemas de concepiualizagio,

Eska qualidade da Mvesigagdo, de colocar em fuastio as "pré-
concapeies", confribuiv mais do Que qualquer aufre estude para
problematizar o ensino/aprendizagem das cidnofas o para g ruptura das
tradicies assumidas sem qualquer critica,

Também nda pode haver dividas acerca da impartineta de oufras
tematicas como produtivas Inhas de investigacéio. Podemas mencionar, p. o,
& resolicis de problemas, questio amplamente ahordads em sais dog
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deranove caplulos do primelio Handbook de inues'ti_gs@én do ensino e da
aprendizagem das ciéncias (Gabet, 1824). Entre nds sA0 numMarosas as Tesss
de Douteraments & de Meslrado dedicadas & resplugio de ‘pmblemas_
{hartinez Torregrosa, 19887; Gruz, 1889; Lopes, 1953, 1999; Hamirez, 1_99:.
Reyes, 1927; Oliveira, 1993; Oforbe, 1933; Varsla, 1224, Net:_:u, 1945; E‘:a 1
1986) & os liveos publicados [Gil & Martinez Torregrosa, 19870; Gil et a.f.,11994_
feap.ll); Oforbe of af, 1993 Ramirez ef af, 1894; Pozo of al, 9 ;
Garrascosa & Martiner, 1997); ao mesme tempo, revistas como a Alambigue
também lhe dedicaram alguns ndmeres monoegrafleos (Ohorbe, 1955]: Par
outro fade, convem destacar que no Handbook of Rasgamh on Science
Teaching and Leaming se faz referdneia ao importante contribute de um grupo
espanhol neste campe (Maloney, 1504).

Wuita alenglo tem sido concedida & investigacio difiﬂctiua quar sobre
trabathe experimental {Johstone & Wham, 1982; Hofstein, 1993, HDIﬂSOI‘I:
1980, 1992, 1993, 1994; Martins & Cachapuz, 1220; Gil of ai, 1?91 {cap. l.}'
Wliguens & Garrett, 1981; Cachapuz & Marina, 1993; Lazarowilz & Ta@r,
1934; Caamanio af al, 1994; Lillo; 1984; Ruivo, 1524; Lopes, 1994; Bonito,
1396; Lille, 1997; 84 & Carvalho, 1997; Praia & Marques, 1997, Lunatta, T.!BEE}
fuet sobre frabatho de campe (Oron, 1883; Vilaseca & Bach, 1983, Padrinaci
at al, 1924; Hawley, 1898; Rebelo, 1898; Crion, 1999; Rebelo ef al., 19@:},
As praticas de [aboratdric tAm dade lugar a numerusas. Teses de
Doutoramento (Gene, 1986; Pays, 1991; Gonzalez, 1994 .Salmas, 1994,
Vilaseca & Bach, 1998).

Além das trés linhas de investigagie jd mencionadas — que ml}brem a
problemédtica assoclada As irés componentes “cié:s?icalf" do ensm.u d?s
cidnelas, quer dizer, "a teonia, os problemas e as praticas’ — a Inue'sngaqai:ln
didéctica também prestou especial atengie a questies come, o curTiowa {G|‘
ataf., 199 feaps. VI, IX e X); Barbosa, 1581; Freir:e, 19583; Thompson, 19513,
Byhee & DeBoer, 1894; Del Carmen, 1956, Garcr_a, 1598; "u"ar:{ Den Ak. er,
1998; Wallace & Louwden, 1988; Bybee & Ben Zvi, 199..8, Eﬂartlns & "u"eg;a_.
1999; Curmha, 1988), 4 construgfofvalidacBo e avaliaghc de _mfarienaas
dindrticos, nomeadamente susfentados na Epistemalogla e na I-Illstona c;a
Cigncia {Coelho, 1998; Paixao, 1998; Paixde & Cachapuz, 2000, _S|Jva, 1*:19? ]
ou as relacdes cifnoia ftecnologial sociedade e o pape! do mem‘{ Garcia,
1887 Solbes & Vilches, 1988, 1997; Jiménez & Otero, 1990 Alkenhead,



1924; Aikenhead & Ryan, 1932; Gilber, 1982 Jiménez, 1995; Acavada Diaz
1996, Cataldn & Catany, 1996; Serrano, 1098 fembiela, 1997, Santas, 1998"

. Santes, 1999; Gil et af, 1999), finguagem & Comunicasdo no ensino e
aprendizagem das cigncias. Da referir, neste Oitimo caso, estudos sobre a
estiutura da comunicacdo na aprendizagem das ciéncias {Peraira, 1979), a
problematica e uso da linguagem metaférica {Suttan, 1982; Cachapuz, 1985;
Glynn &f al, 1988; Donati & Gamboa, 1980; Tabin & Ularick, 1905:; O!hreira,
1857, Fernandes, 1993, Qliveira, 2000); a articulagio entre linguagent cultur-aj
& educagio em cifncia (MeKinley at af, 1992; Maskill ot af., 1997); u, uso de
pergurtas por professcres & alunos no ensing o aprendizagem das Ciéncias
{Winne, 1979; Moje, 1905; Pedrosa, 19913,

. Recentements outras problematicas tormaram-se linhas pricntarias de
investigagBa. Este & o cago da avalisedo (Geli, 1985, Kampa, 1886; Gutidrrez
et &, 1980 (4° parte); Gl &f &1, 19971 {cap. WVH); Alonsg, 1994; Del Cammen
1895; Jorba & San Marfin, 1995; Temir, 1998), da formagdo dos pmfessaresl
{Jorge, 1987; Trindade, 1991; Trindade & Cliveira, 1993; Fonseca & Conboy
1994; Dourado, 19%4; Praia, 1995; Couto, 1996, 1998; Campos, 1996; Frsitas,
1899 e Frefra, 2000), com particular intsresse pelas apistemolonia -:Ir
concepcles episiomoidgicas dos docentas (Abimbola, 1983 Pordn, 1939
19893k, Gil, 18%3b; Anderson & Mitchener, 1524; Praia & Cachapuz, 1954’
1998; Almeita, 1985, Praia, 1385; Carvalho & Gil, 1995; Thormaz of af., 1996-'
Cl.anlﬁpos & Cachapug, 1997, Carnicer, 10485; Pumby & Rusel, 1995; Marlad{;
Jimenez, 1995, 1997, 1328; Porlan & Bivero, 1995 Pajxio & Cachapuz, 1999
2001}, pela histora da ciéncfa (Gagliardi & Giordan, 19486; Gagliardi,l 1988:
Sequeira & Leite, 1988; Matthews, 1994 a; Amador, 1938 Valente, 1599;
Thompson et al, 200 @ pelas questdss axigidgicas geréricas (Thelen
1883,1957) ou especificas eomo as que focam as diferengas de género E,
L:Iliversidarie cultural, contexto sacial, grupos sociais, cidigos pedagagim:usl g
linguisticas, problemas de poderpoliticos, disocursos, ete., Morais (ex-
Domingos) 1984; Longino, 1990; Fontes, 1 092, MNeves, 1991; Morais at af,
1893 Frazes, 1994; Kahls & Meece, 1994; Atwatar, 1994; Wilz, 19096; ‘u"ésqumi
Alanso & Manassere Mas, 1997, Baker, 1998: Nichols of al, 1988; Antunes
16950, Meves et af, 2000, Uma ocwtra linha de nvestigagio que impurta:
salientar pelo alcance gue teve s ainda fem & a dg metacognicds
maferializada entrg nos em Projectos como o Diandia e o Oialogos, sob E;
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responsabifidade cienlifica de Valente (1987 & 1981), do Depadamento de
Educagio da Faculdade do Ciéncias da Universidade de Lisboa. Muitas dos
estudos realizadns deram ongem a indmsras publicagBes e, sobretudo, a
teces de Mestrado e de Doutoraments.

O que nos permie falar de um eorpo de conhacimentos — &, portania,
de urna aukéntica investigacan e nio de estudos pontuals 8 de circunsigncia
— & ¢ facto do gstas linhas de investiga¢io apareceram — como a referimos
na prmeira parte deste trabalho — cada vez mais integradas. Martinez
Terrades (1938 mostrou essla integrag¢io ag analisar as referdncias
noruzadas' entre os diversos capitulos do Handbook editado par Gabet (1234).
Finalimentes podemas entdo afirmar que, felizments, se conclui que nap vale &
pena introduzir no processo de ensincaprendizagem inovagies eficientes,
frute de investigaches rigorosas, e ndo =& temn em conta os restantes
aspectos. Linn (1987 refere, & propdsite da avaliagho, que pard que as
inovagies curriculares s consolidem, & nocessario gue  OCOrrarn
transformagdes similares na avaliaglo (ainda que estejam longe de serem

satisfatéiash

Esta atengac 2 globalidade conduz & ruptura das barreiras tradicionals
do ensine das ciéncias, que, agora, s& revelam sem fundamanto. Refarimo-
nos, por exemplo, & clara distingio entre ersing € avaliagio [considarada
como algn que seguia o engino). Camo referiu Pozo (1992) trata-se dé
consequit a convergéngia tolal enite as siluagies de aprendizagem &
avaliagdo, explorando o potensial de avaliagdo das primeiras e tomande as
sequndas verdadeiras sifuaghes de aprendizagarm {Alonso et af, 19896 O
rmesmo se aplica & arficulaglo enlre ¢ chamado eurriculo intenciana e o
curriculs em acgae, Neste ltimo case, essa falta de ariculacdo na concepgin
das reformas curticulares recentes em Espanha @ em Poriugal, cancotre
fortements para o Simitado impacte de tais reformas.

Ga mesma forma, as invesligagbes realizadas em tomo da
aprendizagem dos "conceitos”, "dog probtemas® (de lapis & papsi} & “das
praticas de laboralério” tém mostrado que & sgparagdo quase total que ¢
ensino habitualmente intraduzia entre elas {ac ponto de no ensing
universitanio serstn parilhadas, muitas vezes, par diferentes professores)
carece dg sentido, sendo nacessdric procedsr a sua integragde (Gl & at,

14aa),
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- ;;::Iu iska ounduz—n.usr a L!I'I-'J WTD de conhecimentus estreitamente
gados, m. qual as distinfas investigagdes se apoiam muetuzments. O
g;_:;g_r:::oét::;;cr::s? O pIogressc prﬁficu cohesguidos em apenas duas
_ i sionante. Contude, isto ndo significa que nao existam

profundas dnrgrgencias em tomo de questbes chave & sdéras dificuldades
para. as guais ainda estamos muito longe da encontrar soluctes
Seguidamente iremos referir alguns destes desafios, mas gueremos de:ﬂc; 4
feaicar que dificuldades e divergéncias fazem parte do desenvolvimento dI:

ua 3 Equ&nte enite 2 onige I i
1
q o . m dos F| QIessns mals

4. Perspectivas para o futuro

Par i )
S cunstranglmgntos de espaco aptdmos por referir o que, neste
g I_WEE. rlms PArecs mals essencial para a campreenséo do papel das lshas
Migacén, ou sefa, ¢ reforo dos seus vinculos, na procura de uma

maior unidade conceptual e metodaldgica — sitiracs
i Bgica — sitiacio 5
finda, uma realidade. Cdn Que nao &, de fodo,

_ !:{arar das perspectivas para o fuluro tem um cerio rau d
subjfsﬂhwdade ou, s se prefenn tem um cardoter da mers cc?i' ut :
ﬁkl‘lall?:’lml}s noutrg trabalho (Gil, 1994) até que pantc as previstes ucfzc or
:falhraus. referindo, como Welch {1985), entre outros, fof incapaz di rem ra
|m;?m_‘h§r|cia que iriam adguirr os estudos sobre as pré-cuncz Uf” ;
Inmst:mors.. nite-ze, no Interesze destas previsdes que chamam a ai::‘ﬂe_s-
pan_a aquilo que diferentes autores eonsiderar produtivo e que sa converrtlzan
azsill, Auma espacie de recomendagdes que valo a pena ter em conta F:II
outre iado, pensamcs qus actualmente o rgco das previstes inmrrer:t.a "
menor, devide aos progressos realizados pela Didactica das Ciang e
constifuledo de um corpo de conhecimentos mals integrado g fundaQZEZd?

A ;:frlr_nefra tendéneia que temos de referir & o reforgs dos vineul
entrelz ag distintag linhas de investigagdo, Porlgn (1938) afirma que |4 na fuS
sentido apresentar listas desestruturadas das linhas de invasﬁgzqéc:ae ;iz i
Cokm _ propostas de investigagdo centradas em problematicas in?jﬂ
relacionadas, referindo-se & necessidade de aprofundar os fi .
fundamentos de um models alternativo de gnsing-aprendlzagem das cié::iiai

ou de elaborar e experimentar propostas de formagac dos professores
baseadas, entre outros, nos resultados dos estudos sohre concepgdes g
obstdcules dos professores. Nesse senlido, pronunciamo-nos [Gil, 1994)
afinmando que eabe esperar uma acentuagio da procura da coeténcia glabal
alé chegar a intagrar de forma coerente desde o3 estudos snbre a introdugEa
e manuseaments de conceitos 46 & avaliagin. Nessa perspactiva, insistinos
na necessidads de superar o reducionismo conceptual oue marcol 88
investigacdes sobre as pré-concepglies, em que S& asQUBCETEM o5 aspectos
aioltnices e de procedimento {(Duschl % Gitomar, 1991) & de estender as
nosighes construtivistas 4 formacan de professores, com sspecial atengdo as
concepodes dos docentes sobre ¢ ensino das cigncias, sobre a aprendizagerm
das nigncias e sobre & ciéncia ue ansinam.

Beafirmarmos hoje estas perspectivas, que s3o am grande parte uma
realidade & gue, pansamos, CortinUarae & marcar os esforgos da investigagio
nos Proximos ancs. A aposla na procuis da coerdncia gQlobal, pela inter-
ralagdo dos diferentes estudos, superando os tratamentos pontuals, eanstitui,
#0 nosso entendsr, uma caracteristica gle se acentuard alé se convertar num
porte fundamental da investigagia em Didactica das Cigncias, tal coma
acontecs com domimios cientificos mals eonsolidades.,

Entretanto, sublinhamos a formagie de pds-graduacde @ a sud
contribuigdn para o aprofundamento de problematicas ainda em aberto, bem
romo o desenvalvicnento mais equiibrado de slgumas linhas de investigagaso,
trabalhos esses que ajudemn o professor nd quotidiang a8 mudar as suas
praticas, num trabalho de exigéncia a rinor, Este estude pode ajudar — & 5ua
intengin mesmeo — a methot referenciar "nontos da situagie” de taie linhas,
em paficular as que £2 encontram am decenvolvimento. Sabemos que a

prética néo & escrava da teora, mas também sabamaos guaq nenessdria esta
& & prafica.

Por fin, importa referir a necessidades de valorizacio da Didactica das
Ciencias como disclpiina de cardcter investigativo e rAC Meraments com cariz
pratice & instumentalista, isto @, capaz de possibilitar articulagbes enta tearia
e pratica. O reconhecimente do contibuto indispensgval da investigegao
didéchca podera abrir caminhc para um malor raconhecimento e aceitagac
dosta disciplina como campo  de conhecimento  imprescindivel,
nemeadamente, ag nivel da formagdo de professores.



Terna-ge, pois, Urdents qua uma nova atituds perante & Didactica das
CiBneias (reindsca & que este j& vaslo campo do conhecimento seja, cada vez
mals, uma ponte entre duss culturas — que tdm vivide de costas volladas —
a cultura de investigagdo & a cultura da acsdo e, em, particuiar, que a
Didacliea das Cignelas nesse seu longa percurso deixe evidentes marcas
ferha incidBneias ao nivel do cumiculo e das politicas educativas.

Motas

1 Meste trabalhe contémos com ¢ apoio da Fungdagdo para 2 Ciéngia 2 Tecnologia.

2 0Os terr_r_wns_u]dédic& das Ciéncias, Meladalogia do Ensino das Ciénclas a Edicagao
&m _Clenc:[a surgem squi com contornos de significagdn iddntice. As varfas
terminclogies estio, sobretudo, muito Nigadas a contextes de natureza msttusanal
COMS No L3300 porugués ou mesmo relacionadas com tradigles de diferentos

palses, romeadamenle fmncafonos (Didectiquey @ angl - ;
Education). { e} glo-saxdnicos (Soiense

MARST: National Assoclatlon for Researcd) in Science Taaching.
L.LR.E.S.: Didactigue Innovation Recherche en Education Scicniffique.
ESERA: Eurgpean Science Educational Fegearch Assooiation

Refare-se que em ralagio aos Encomns de Faro a dog Agores as Actas angoptraim-

se &inda no prelo e que a2 Actas do Enconten d= Evara tém a o
= ata de 19 .
de Pedagogiz & Edugagan). ® 1889 (Dep

L= R S

Referéncias

ABIMEDLA, [ €, (1983}, The Relcvancs of the "M Philosaphy i
LI i of Sclence for the
Curculum. Schaol Sofance and Mathematizs, vol &3, n"3, pp,1A1-193, Setenos

MHENHEAng;ﬁsg]éﬁTeq#e?m  lsaming seicncs thrargh 3T A resaarch perspective. In
B . Alkenhedd {eds.), ST aducalion — intamati ]
Mew Yorx: Teackers College Prass, pp.169-186. anonat penmaciives oo reiom.
ARENHEAD, &, & RYAN, A {1992]. Tha Devel i i
. - T cament of a New Instumool "Views on Scienge-
Technalogy-Socety (VOSTS). Soisnce Egbwcalion, vol 76, 0" 5, pp, 477-401.
Al IEERAS, .J.. GUTIEF[E[EZ, A & |ZQUIERDGC, M, (1989). La didactica de 08 ciencies: una EMprasa
racional. Ensefanza de f33 Ciencias, vel 7, nt 3, pp. 277-384,
ALPMEIDA, A. {1895). Trabalhc expenimenial ne educapio s cidnoia: i 2
v ! ; eplstommagia, represeniactes
& prifcs dos prefessoneg. Tose de Mesirade, Lishoa: Universidasdo Mova de Lishor. Fe
ALONSC, M. (1984}, Le evaluanidn an i ansedanza e fa Fisica arrendizaj
- AL camea Instrumenta de 3
Testz Docloral. Valzncia: Universilel de Yaltneia = netzeie
ALONSDAUEIJW?AIH.F?. &I_;MF_?I&TI'NEZTGHHEG ROSA, A (1296), Bvaluar oo as cafificsr La
H 3 calificatign & una ansefianza construtivi iBnci i A
P ey Lhivista do las cienciaa. Investiganidn

AMADCH, F. {1928). A% Imagens na Ernsine da Bealoois. Ca o S PrEn e
Arveirg: Univorsidors ti fumn g Cademas Diddclicos, Séne Cigngiaz ne 2.

A emergéncia da didaciica das_r:léncias 181

AMDERSON, B, 0. & MITCHENER, T P, {1924). Ressarch on sfence toackcer ¢duecation. In 0. L.
Gabel {ed.), Hendbook of Aesoareh an Sciescs Tedching &ad Leamieg. Bew York:
KacMillan, pp. &a4.

ANDRADE, . F. {15311, Ensine da Seoelagls Temas Didzcticos. Lisboa: Universidads Aberla,

AMTUNES, H, {1999). Confaxfo Ragulador ¢ Ensine das Cidnpias: e estude com cRANGES dos
astratas sociale mais baies Tese de Doutouramentd, Lishea: Faoudada de Cincias da
Unhvarsldade de Lisboa.

ASTOLFL, J.P & DEVELSY, M. {§953), Le Didaclique dos Sopnsss, 3% od, Pans Prassas
Universlialres de Frarca.

ATWATER, M. M. {1804). Rasearch on culiuczl diversily in the classrocm. n 0, L. Gabal (ed.},
Hantbonk of Researsh on Stioree Teaching and Learming. Maw ork: MacMillan Pub Co.

AUSUBEL, D, B (1968). Educalional peyetology: a cogriive wiaw. MNaw Yark: Holt, Rinshart
Winston,

ACEVEDMD DIAZ, J. A [1995). La Tecnologie an lss eelacionss GTS. Una aproximasion al toima,
Ensoilanza de las Grencias, vel 14, n" 1, pp. 3544,

BAILLO, M. (1992}, Razonamionlo, leorias causaies y conficto cognifvo en iz solucidn de
problemas de densidad, Tosls Doctosal. Barsalens: Facutad de Pslgolonia-Unharsidad de
Barcokang.

BAKER, 0. A. {12968). Equity E33ues in Soieros Education. In B. ). Fraser & K.G. Tobin (eds.),
irtprnational Hendbeat of Seiance Educztion. Londan: Kluber Academic Publishers, pp.
BE3-B35.

BARABOEA, M, . [1951). Uma confitnipSe fam o esiud di modanpa N cencepeso do anzing Jas
oMnelaz. Tesa de Mesliado, Lishos: Faouldade de Cienoas da Unhersideds de Usboa,

BARRIOSE, A MASKILL, A. & PEREIRA, B P. {1359]. Aulc-andlise criica na fonnagic da
professares da Gidncias, In Aclas do Sinpésio Fomagdo dr Profassores Jo Culimiced
Difingies — Ossalios par wm Mundo em Mudengs, Lisboa: Seciedsds Portuguesa da

ulmlce, pp. 183-204,

BALIMAN, . [19E3). Aesearch, anyons? The Physics Teecher, r# 21, pp. ¥7- 113,

BELL, B. (1998}, Tezchar dovetopment in Stience Education. In B, J, Fraser & K6, Tohin (eds.},
Infematicnal Handbook of Soiencs Educatinn. London: Kluber, pp. 631-893.

BENCHMARKS for SCIEMCE LITERACY (i993), Projesd 2061, Amercan Aescclation far the
hcuznocement of Selence, Crford: University Preas.

BEMLLOCH, M. (199:3). La génesis da Jas ifeas sohre la composicidn de l2 malena, Teais Docloral.
Barcelona: Facultad de Peicolegia-Unwersidad de Barcelona.

BERGER, C. E (1079 What are the implicatlons of paradigms research for selence Education
Resaarch? Journal of Resaamsh it Solence Taacking, vol 16, n° &, pp. 517-331.

BONITE, L (19856}, As Actiddedes Prafias no Ensing das Gaaciineis. Taza do ddestrado. Coimbra:
Faculdads de Cléncias da Universidade de Coimbra.

BOWEN, B. L. (1875, The need for paradigns in ecience education ressarch, Brianoa BEoucation,
vol 59, o7 3, pp. 435-430,

GEISCOE, C. ¢19591), The dynamic irleractions emong bellefs, role methaphores erd {eching
przctises. A ease study of leseher change. Scisacs Edusation, wel 75, nt 2, pp. 185199,

BURBLILES, H. & LK, M. [1581}. Seicnce education and philosopby of sclence: cangreents or
corzdiclien’ intamational Journat of Science Educatian, vol 13, it 3, pp. 227241,

BYEEE, A. W & BEN W1, K. {1988}, Sclence Curmcufum: transforming goals to praclices. in B
Frazar & ¥.05. Tobin {8ds.), mtomationel Hzndbeok of Sciancs Education. Londan: Klukher
Academit Publizhera.

BYEEE, B\ & DEBIIER, (. E. (19584}, Reseanh an geals iof ths seencs cugwcuium. n B L Gabkal (ed ),
Harbeal of Besesnch on Science Teaehing and Leaming. Naw York: Mechillar Fub, Co.

CARARD, A [1992), Concapoionas o j0s alimnes solrd compuestas, esfciura di 1 matara ¥
&l sambio quimice. Tesis Coctoral. Barcelona: Unlversidad de Barcelona - Fasulted &2
Chuimieas,



182 Cachapuz, Prafa, Gil-Pérez, Carrascosa & Martinez-Tarrades

CAAMARD, A; GARRASCSA, J. & CRORBE, A. (1894). Log trabajos prbclicas en lag Clancias

Experimeniales. Alambiue, Dindohica da igs Cianoias Expanmeniales, o 2, pp, 4-5.

CACHAPUZ, A. (1983}, Linguagem Metaférea & o Ensing grg Cidnoias. Revisia Poruguosa da

Eduzegdn, vel 2, 0 3,0p. 117-129,

CACHARUZ A. & MARTING, ), (1993). Loaklng at eclenes expermonis through the students' ayes.

Scignca Educafion inigmalionsd, vol £, ot 1, pp. B-18.

CACHAPUZ, A {1996a). O Englno das Ciérsias pard & Excaléncia das Aprendizaganz. In A, D. de

Carvathg fory.). Mowvas Melsdologlss em Edicagae. Porie: Porlo Editora, pp. 349-385.

CACHAPUZ, A. (1985D). Da invesligagas Sobre & Fars os Professores a Invesligapdo Com e Palas
Peofezsores da CHENciag, L. 5. Bfanco Misto & v. Mellago Jiménaz foward.}, La formaeidr
el Profesorade de Clencins p Matematioes en Espaia y Porugal. Badajoz: Universidad de

Exlramaduca, pp.243-254,

CACHAPUZ, A, {1997). Investigacda em Diddclica das Ciancizs em Portugal; um balango crltles. In
5. G. Fimenta {org.), Diddties o Fantagde do Profezsores: peroursas & perspeciivas no

Grasil @ em Porlugel S46 Pavlo: Coter Edfcta, pp. 205-240.

CACHAPUZ & PRAIA, . & JORGE, M. 12000). Reflexdo em tome do perepeciivas do Ensing das

Clfisiciaa: conttibutoz para uema nova Qrientagio curtenlar, — Ensine Por Pesquisa, S
i Edfuesgfa, vl 1, pf, pp. 69-T9,

CACHAPUZ A PRAIA, ). & JORSE, 8. (no prafa). Cidneia, Edupacds em Of8ncir e Enging tas
Cléroiaz. Ligboa: netituty do Irovecda Educagional.

GAGHAPL_FZ. A PRALA, ) PAIXAD, F 2 MARATING, | (20000, Lima visBo sobre o Bnsing das
ciéneias no pds-muodanca conceptual cantibuios para a lormaghio de professores.
fnovagso, vel 2 6 3, pp. 197137,

CAMPOS, €, (18098). fmagens de OMNca vaictlidas por Maruais de Quirics da Ensivo Sacumaddin

—implicagies ma Fermagsa de Professoras da Figicar & Quimica, Tesa de Mostrado. Avelra-
Unlversideds do Aveiro.

CAMPOS, ¢, B CACHAPUZ, A, {1987). Imagens de Ci2ncla em menuals da Guing ke portugueses.
Curimics Mova ng Escalz, N6, pp. 23-20,

CANAL, P {1990). L7 ensofianzs en of cfpe cancepius! e 3 nufdoiin o6 lzs plontas Lardas. Tegls
Doctoral. Bevilla: Unvereidad de Sevillq,

CANAL P, (1988). Proyects Dooamte. Obea ingdits, Sevills: LMniversidagd de Sewvitla.

CANAL F. & PORLAN, R, (1388}, Eases para un programa de Investigaclén en tama a un madely

didactice de fipo slstdmico a irvesligativo, Cnsafenss og las Clencias, vol 6, i 6, pp. 54-
BO :

CARNIGER, J. (1998). & eambio aidsctice o el prafesoade of clencias medianis ktoras s EaR
coapertivis. Tesis Docioral. Valencia: Unhrarsidad de YWlancia,

CII.HHASGD_EA. J (1883}, Ervores concopluales on la Ensefianze de |as Ciancigs: Salaccicn
biblingralica, Ensefanra do s Clenciss, Nk 1, pp. 63-65.

CAHHASGQE}_«, J. [19B5). Erores concepluales en [k snsefiznza de |a flslca y b3 quiriles: wme
rendeian bibfisgrafics. Ensefanzs de fas Clencias, vol A, n® 3, pp. B30,

CARMASCOEA, J. (1987} Thatamianis diddotico en iz Eneengnza ds 3= Cionclas de fos swonsa
conceafuaing. Tesr Docloral. Valkencla: Servel de Publicgclons de I Univarcitat de Yalancie.

CARRASCDSEA, U & GIL, D. (19592, Concepriones alemativas ch Macénka, Enzsfanzs g fao
Ciencizs, val 10, r? 5, pp. 314-328,

CAR FI‘:".SS;]SA, J. & MARTINEZ, &. (1987, Froblemas, cusslones v sjarciclos de Fiska, Madrid:
niillans,

CARRETERD, M. {1987}, Priloge de! #bro g Poso L, Bt aprendizaje de la= clenciss v penssranta
cAvsal Medrid: Visor.

CARVALH, M._ P {1991). Porfuguese puplls amd fhe walar cpela: Undesrianding interraidiad
soientiic comegpis. Tese de Doulouramanio, Lokdres: Lnhvorsidade de Londres.

CARVALHO, A M. & GIL, D. (1995} Formagdc de Frofessores da Ciénoie Tand&nelas @
imovapies. 530 Paulo: Corez Editara,

CATALAN, A & CATASY, 34 {1896). Educarids amidental an # Ensefanze Secundaria. badrid:
I':'.ira uars Ediciones. N N .

{:EFWANTESQA {1987). Los concapios de calor temperalure: una Tavisidn biblingrafica.
Enasdanza de loa Cianclas, vol 5, 0 1, pp. 68-70.

CLATOMN, (5, (1001). Edusating e frqedinag AL Mow York: Har:.'e.star. . I
COELHD, Jo M. S M. (1998), Supsrvisfo da Frifiva Padagogics- Egn'éérﬁrrza" 'Ic‘hcl?;.-e o Mcs{r&dn.
.;nnf-dé\n-cia e Hishiria & pa Epstempogia. O casa g2 "Orgam oa ;
Avein: Universidads de Avaira. . .
GOLL, G, (1563). Conocimisata paicafdaia y praclica eduealiva, Elar::alcln.a. Barcangva. || .
mRRIEI.ﬁ. M. (1500}, Parsistinia das Weies aamam-%sadsobég ﬁg:&b}ﬂd&dﬂé drpua an slEte.
i - Unlversidads .
bigtdgices, Tesa de hestrado. Braga: i estudo sobre 6
mudangg corcspilsl em Blofogla. Ui
COSTA: Mm'wel " Iﬁug;];fsmgﬁ;:mﬁ; com dumos oo 179 eno do Ensiro Sacundidt, Taca da
Dowcuramento. Braga: Ynivessidade do Minho.
COUTE, £, G. {1966]. Estdgla Pedagigina — Cooperagan
e o g . Lisboa;
COUT, C. 6. (1898). Prefessor O Infeio da Pradfica Em.rusmm.’. Toze da Dedtouraments. Lis
) Feouldare da Cianclas da Unlversidads de Lishoa,

- 4 szﬂ ég | idads de
GRUE M- {1838 Lititiza de eoird] (55 MERACgr el o dasdprahamenia aa E-apﬂﬂfda
I DJU\H:Ir irpblemas — um asiudo covit Aluncs e fsipo-{imicas o o Tase O

Mestradas, Lishoa: Faguldady de CiEnclas da Universidzda de Lisbon. N
da {1989}, A teitura cnltica dos pRogrmas cumiculares de Clénoias MNafurals fe
CLNKA, S e : de Mestrado. Avalrg: Uniersideda de Pueim.

prefessores sstaglEcea. Tast ; : e ¢ Lo
DeBRER, G. E. (19813, A Hizfory of idaas m_SmEnaa Egirgation. Implicatitng for pracice:
Teathers Callage-Columbla University,

go ¥ ane
CrOREY, J. L (1598). fdoizs Atematias & M-L.niﬂnga ﬁmﬁ:ﬁ:&?ﬂfam aunas
snbre Biemalogia, Teas do Meatrado, Aveiro: : o
DE MAMLEL, .. & GRaAU, R. {1998), Contopoionss y dificultades comunes en la construsclin
nensamiento biologice. Alsmbigus, 0 7, o, 53-59. e
POSADA, J. M. (1583, Estudla ds ios Chahcios u'e s Alumnos ¥ il gl mamtsnhy mﬂﬁbms.ram
°E g mx;a et miveles do BLF y COU an relacita G i estrelirg ds
quirrke. Tasis Coctara. Malage: Unlversidad de Malaga. ) | N
DEL CARMEM, L. {1955 Prascntacion de |a maonagrafiz “La evaludcin do les ap
Alarnbique, nd &, pp. 45, ) .
DEL CAAMEN, £ (1996). Ef andlfizts p speuencielin de fos porlenidos edicamos.
Hargari. I
iH, L feoord.y {1997, Le ensofianza y of 2oren
peL Gﬂﬁgﬂﬂméﬁn gecundaa, Barcalona: Hooser.

CEMOUNEM, A & ASTOLFL, J.-P. (1895}, Didectigie das Stiences

Edilions Makhan. N e
BEVELAY, M. {1082). D& /apprentissdge 2 {enselgnemant, Poue URa dpiztermalogle soolain

Edltign. Pars; ESF Editeur. ‘ o
CEWEY, J. [1216). Damosracia ¥ Erricacian, ediclén espaficla da 1957 BAadricl: Karats. o
NATII H £ GAMBOA, 2. {1940y, La uiikdad de las analogiss e la ensaﬁn:lz: ﬁm |:Il%5 ;l;l_;?:a

te Ibars.a 2 und pas;sihla esificatlon. Easofisnzs do [@s Gianciss, val B, . PR

i i ds flplogia & Geolvgla a
RAD srios da Licongisturt em Enslha :
Pot f?écflan;?::;%& ?jmggr:a Tettnina Giabsl Um cstudo de casa. Tess de Mestrada. Braga

Universidade da Minbho.

[ is sofence
DRIVER, R, (1373), The represenialions oF panceplual framenwtks o paung adalesean

shadents, Tesia Dectoral. Urbang-Ulinals! Urinvaesing ai Minals.

na Fomagiio. Aewsla de Eduragsa, vol

aroalena:

cizaje da izs ciencis de l2 natireleza &n

de da Vo ef de fa Terra. Paris




184 | Cachapuz, Praia, Gil-Pérez, Carrascosa & ruj!artl‘nez-Te:rages

DUARTE, M. &, [1887). Maias aliemzlives & aprendizagsm de corceilos — 1M asfudg Eakre
eropricdadas do ar oM 2luncs o ensiie preperstdrio, Toase de Mesiade, Braga;
Univessidada do Minko,

DUARTE, M, . (1993). Mugdangs Corsapiusl e orsine das CHnclas-Nalisis: mig preposts de
infenengdo pedegdgica Ao 24 oiclo Mo Ensino Basico, Tase de Doutgrramenta. Braga:
Universidade do Mirhg,

BUIT, R. {1993), Ressarch on stutients' conceptions. Develgoments & fronds. Paper presentad a1 the
"Third Intermational Seminar on Misconseptions and Educalarsl Shkateqias In Stience ard
Mathemalics". lthaca-USA: Somel Unfvarsiy.

DUSEHL, R. (1850). Restmcheng Soisnce Edusation. Maw York:Teaches Coiage Press.

DUSCHL R. & GITOMER, D, (1291} Epistemological Perspeclives oo conceptual change:
implications for aducationsl praclice. foumal of Ressarch in Seignce Teaching, wol 28, 07 G,
pp- 829- 850,

FARIA, M. (1987), O impacta di ensing individualizsds mas idaizs imtuivas das oRENgEs, L esfudc
sobre A Tora, o Sol 2 8 Lua eom orangas go 4% ano de egcalindsde, Tese do Masbado.
Eraga: Unparsidzde do dinfie,

FEAMAMDES, M. M. R. {1999). A Uiliacde de Metdforas a Ansfagias nos Menuaiz Escotaras:
Contributas para o Esjuga d2 Aeproducfe Humane. Teso da Mestrado, Aveing:
Universidade de Avaira.

FIGUEIREDD, T. (1989, ConcEpETes alernamas g8 flunas go 717 5ne sobre meiempmsiig. Tase
e Mesirade, Avairo: Universidade da Avairo,

FONZSECA, 1. M. B, & CONBOY, J_ {1894)_ Avalizgdo de rm FProgremz 2 Formagds de Professors.
Hevisia de Eoveapdn, vol IV, nf 1 & 2, pp. 91-09,

FONTES, A, {1992). Fodor & Educspio — urtt estude sabwg 2 svolupsa g ehsine dz SiafagiE N sus
rel2pdo con factares sdoio-polilicos. Tese de Doulouramentn. Y's Real: Universldada da
Tras-os-Montas a Alka Dourg,

FOUREZ, G. (1597), Alldbstzacisn clentilica fecnaldgicer. Aserca di jas Fratidades de
VIS8ABNZE g 135 sionciss. Buanas Ares: Colihye,

FOUREZ, G. [1996). [ constuetion dos sciemces. Log fogiques des inventians scienkifiguns.
Intraduction & iy philosophie gt 4 Véthiqus dos scigncss, 37 ed. Bruxelss: De Boock
Whivarsite.

FRASER, B. J. {1924}, Rescarch on elssroom and schogd climata, In 0. L. Gabel (ed.}, Fsnobonk
Of Rasearch oy Soiancs Teaching and Leaming. Now York: MachMillan Pub Ca., pp. 493-541,

FRASER, B, & TOBIN, K, Gi. (ads.) (F995), ttarradiona! Handbook of Science Edusation. Loncan:
Kluber Acad=mic Publishars.

EREIRE, A, M. {1053). Lt oihar sobre 0 englno da Fizica e da Cluimica nos glimos cinguenia anas,
Aowisla da Edicagdo, vel 3, n® §, pp. 3748,

FREIRE, A. M. (2000}, Aprender & ansiiar nos estéqlos pegagsgios; astuds ot MUKANgas nes
EeAGENRdes de ensing ¢ i pretica inatriiclina! de estamidnios de Fizica @ tithics. Tese de
Moulormmenta, Llshoa: Deperamorns da Educacin de Facultade de Cignglas da
Universidado da Lisboa.

FREITAS, 4. [1587). Concenedas Alsmaivas 00 Ciangss anerca da vids, mars e dpramposicdn gos
sdvas vivos. Teso da Mestred, Beaa: Universidado do Minho.

FREITAS, M. (1999), Fomaede nigial & Gontinug de Frofessores g Sioiogia & Gepiogia, 0 caso
nEmctar da Leenclaturs am Enging oy Biclagis o Gaclagie da Lnvarsidade do Minho,
Braga: Lrniversidade do Minhio.

FURIC, &. (1985, Melodelogfa uillzada e la deteceidn da dificultades Y SEOUESMAS Sonceptuales
&N 12 Jreefianza o la Quimica. Ersofanza o g5 Ciencizs, val 4, i8 1, Eo. FA-FT.

FURIS, & & SIL, D {1 203). La diddstiea o las clensias en a toemecicn inicial del prafesczado: tna

arientaclin y un programa tedriczments fundamantados. Ensafanza de ks Gianciss, val 7,
Nt 3, pp. 267865,

A emarglngiz da diddelica das ciéneias (185

GAEEL, D L fod) §595¢). Handbook of Rescarch on Scienca Teaching and Leering. Maw “ork:
MacMillan Fub To.

BAGLIARDI, F. & GIORDAN, A (1986} Ls Histora da lag Ciengias: una herramlerts para lz
ensefianza, Ersenanza da fas Giancias, vol 4, 0™ 3, pp. 253258,

GAGLIARDE R. {1935). Corma utlizar la Histarda da lag Clencias en la ensefianza de == ciencias.
Engsofanza de a5 Siencizs, wol 6, n? 3, pp. 291-206,

BARCTA, J. E. (1987, La interaccion con sl maedio en relacion con la Investgacian en la Escusl,
Inyashigeoidr an lz Escuala, n? 1, pp. 5352 )
GARCTA, J. E. [1998) Hacia una taonz ailomania sobre ios conlemins escafases. Sovilla: Disda.

GEL, &, M. {§858E6). L'evalacis de iz Biologia et k2 segona elaps dEGE, Tesiz docloral. Barciona:
Universitst Auatanoma @0 Baroelana. .

GEME, A (1906), Transformacid defs Febals pu'E'cf.icq da Diolagis: un:'l‘puraposrﬁ Iedffaamanr
fonameniaca, Tesls Dociceal. Baroslena: Blblinteca de la Faculial de Biclogiz e i@
Untiversitet de Bancaltoa.

GIL, T {1933). Tres parzdigmas bdsicos ch la ensefianza do 35 ciencias. Eneeflanza da les
Ciencias, val 1, n® 1, pp- 26-23.

GIL, G. {§925). Conmsbucian de 2 Higtaria ¥ Filosofiz dé [as clentsss el das_a:rn_ll-::u de un rnu:f-:;lu da
ensefanzatEprendizrje comn invesligacion. Ensefanza de fas Ciescias, wol 11, 0* 2, pp.
197-212 -

GIL. D. {1934, Dizz zfios de irmvesligaedn en diddctica da lag eencizs: realizaciones ¥ perspactivas.
Ensefansa do lag Ciencias,wel 12, n? 2, pp. 148d- 164

GIL, [ §19%E]. Mew tranis in Scienee Edusation. fitomations! dourmal of Seignse Edusaticrovol 148,
i B, pp. BE9-90T. - .

G, O CARRASSOSA, J.: DLMAS-CARRE, A, FURIG, G, GALLEGD, R GENE, A GONZ#LEE:

' E.; GUISASDILA, J; MARTINEZ TORAESADSA, J.; PESSOA BE CARVALHOD, A M.
E..&L!NAS. J., TRICAFICD, 4. & VALDES, P {18953), E,Pueda.hablarse g ConsEnso
construivista cn la edecacion cienlitica?, Engefanza de fas ciencias, val 17, 02 3, pp, 503-
512,

GIL, O.; GARRASCOSA, J.; FURIS, £ & MARTINEZ.TORREGROSA, 1. {1991). La Ensefanza de

"7 igs Clencizs en f2 scueaciin seewadsna. Bareiona: Horsor,

GIL, D- FURID, ©. & GAVIDIA, % (1993). El prolesorardo y B3 reforma educativa en Espahia,

' Imvestigeoicn an l2 Escueld, n® A8, pp. 49-64. . S 5 GUISASOLA. 1o

i : z s BALIMASE, F; MARTINEE-TORREGRUSH, J. ol

Ak B E%ﬁ%fé%?EEDDEUSﬁEéFGAHHE A GUFFARD, 1. & PESSOA DE GARVALHO, A I
(199%5). ¢ Tiane sanfids sequir distnguiendn cnire aprendizaja de cqnt;Epéus, @b;l:cégf;
piablernrz de Ypiz y papel y rezlizacion do pacticas da [abozatono?, Snsanans l
e oy Toe la de Bctividades: le.a

- A, J (1987 Eos programas-Guld os idades:

ok B fﬁl’:ﬂ“ﬁ mro?ﬂgr;coeo?gfmivista:de aémndiza]a de las clenclas. nvesigacidn on fs
Foolefa, n° 3, pp. 3-12. N .

GIE, DO. & MARTINEZ TORFEGR0GA, . (19687 La resolucicn da probiemes de Fisica, Madnid:
Edigionea del B.E.C. 4. L vmnstommaclén de fes
: : AGA, B, & EDWARDRS, M. (198Da), T Ir

Gl b g;ﬁpi%njg iﬂﬁggngre Ia situacdn del munde: un probiems educalive 42 pamers
rnapnizud, Aavisty Perisanuanio Edusativg, (¥ 24, pp. 131164, .

GILBEAT, J K [1982). The Interdace betwesn stlencs educatien and tachnalegy education.
.;'n!ema:r'ona.l Joweral of Seiencs Educalion, vo 14, n" &, pp. BE3-578 )

GIOADAM, A, (1878} Cbscrvatlon-Exparimentation: mais comment les &lévas apprennan-ls?
Rawie Franeaiza oo Fodagogis, B° 44, pp. BE7E



186} Cachapyx, Praja, Gil-Pérax, Garascosa & Madinez-Terrades

GIORDAN, A 11985}, L2 ensefanza de las ciencias. Madhid: Siglo XX1 da Ecpafiz

GICRDAR, A[1207). ;Las cienclas v | eyl ¥
pripny 33_34.,; ¥ las décricas on la cutura de Jog afos 20007, ki 09 44 a

GLOYNE, S ef al {1283} Analopkstl Reasonin
. i - 0 ard Problam Solving i i .
Qrover, . (Ed). Handbook of Greatuity, Mow York: Flenyat, § tn Sience Texlbovks. In:

GONZALEZ, E, {1994). tas pricticas ds fatoos
walénea: Tesis Doctaesl, font 8 ta formacidn det profesarado de Fisice

GHALL, B. {1993}, Ravision de Goncepeion i .
wal 11, né 1, pp. &7-84, peiones o elaros de [ evolucion. Ensafiznza de ias Chanci.
GUTIERREZ, B, (1594). GCoharenc
£, H. . i del panssnuenta BspontEnen | ezusaticad
Dirdmick elemental, Tesls Docloml. Madnd: Univarsidad {}orﬁpruhanse de Mgrdrfg_w o ie

GSUTIERAEZ, R, of af. (1800 e
. [ b LA Ensedianze de fas Cigneias an s educasion ntermadla Maded:

MARLEM, W. (1985}, Ensafiznza v pvendizage de I5s clancizs. Madnd: Edicionas Morata,

H.ﬁ.‘m"».l'LE‘n‘:J Dh{iﬁﬁtﬂj‘i}gi?g ;ppmsmﬂs to deaching Earh-science feldwork. In D. AW, Stow & G

) . feds ), Geoscioncs Education and Tmining in Sehocls and Un :

I Induslry and Pubtlic Awsrenoss. A. Bar}oemafﬁnltardarru'ﬂnfmﬁeld [ile] gdlﬂﬂijgﬁ%mmmrﬁ for
W : BE o ¢ I

BG4 Tomet e et o

Kiuher Aadarric Publishers, pe. 198.317, andboak of Sateros fon. Landen:

i cl
Edh . i - [ and scie ledllen. Studies iy Scence

) al - .
. PHC[I | in schoal scfence. Sehon! Soismca Hewew wal
DSON, O |: 992:' In search ol 2 meg = M re Afln
i L ir ﬂ,l'llnﬂru' ralation hi]:l an axpln.ral!iun ol sem S e b |
[ N B 53l i
b i egqralica In sefence ar H scleres education, m{ﬂmﬂfﬂn&:JﬂUﬁ?ﬂrﬂrSﬂ'Em Edl.'n'cl :
affary,

HODSON, D (1953), Re-thinkin
\ 3] g old ways: lawarda a mare aritical g i
sthool science. Studiss in Sclenco Edueation, 1t 22, pp. EHsﬁpmach ko practical work In

S0, O. [ } A3 uR EI'lfI}q =] [a]d=]00]
1 ' 1 j
HOn aa4] ] H I I Je s Gritfco dal 1rat|ﬂ_|ﬂ oo laborstars, Ensenanza da las

HODGOR, D (1098}, Tearhing and Lesming Seisncs. Buckingharm: Cpen Univeisity Prazs.

HOFSTEIM, A {1358). Praglcal work snd Solcrse Educat evelnmme,
: ; ] ucatign |1, [k Fanshal
AURD pr?[ﬂcmmas frr Soignes Edfucation. Lendon: The Falmer F'masl,ﬁpp. Tﬂ{g-%'::}ﬂ e ond
, B {1986}, meent i I
Corurnlifa rve ing Sc&snaa Eauieghion for the Naw Mitennium. New York: Toashsars Collage-

1 (L QU CONCERS
I I I Plﬂﬁ ¥ SEUSmas ales an Ellnlug[a. Ehsafanza da 2s

JIMERES, M. P. [1888). Ensenanza de las Ciendas. Cusdemes dp Padagaqgla, n® 155, pp. 210

JMENEZ, M. B {1300} Los soqusmras concd
; : - pualas sofre s selecoiin ——
PRIDUGSIEE PErg 4 CAnIo cond Tasi seecan nairal ensles g
de Madrid. il Tasis Doctgzal, Madrid: Universidad Gompliense

JIMENEZ, M. P. {1995}, La ¢ducacion
! : - ambile ; .
" monagrdlioo). AmBIUE, i 6, pp. 7.5, ntal en lgs 90 (Presentegidn de un nomero
JEMEMEZ WA ,
JIMENEZ ALEI P &Dgf'lr;;;:uﬁ Essﬁj- O o s aprendr, VIgo: Efcians Xerafs oo Galoia

T , L. {1980). Lo - N

Pecagagia, n® 130, pp. 2(;-22. ! clenela como eonstruceian sccial, Cuademes de
JOHSTOME, A, & WHAM, A. (1952), Tha

2 A A . Tha d ; o .
A" A, pp, 7174 ! emands of practicel wark, Egusafian in Chomistry, vol 18,

JORBA, J. & BANMARTI, . {1935}, Autoragulecisn da los

dsa conpcimlentos. Alambiguo, v 4, pp, 59.77. i ® (e sprandizale ¥ consinrocién

A emergdncia da diddctics das cignsias {187

JOAGE, M. M. (1987}, Elicdeia do Mogdsla Infsgraga na Farmagsa d¢ Frofassores de Ciancias da
Matureza, Tesa de hlestrada. Braga: Universidade do Mirhe.

JOSUHA, S & CUPIN, J. 4, (1903}, fetracickion A la didactie des selenees al des makrdmatiuas.
Paris:PUF.

KAHLE, J. B. & MEECE, J. {19%). Rascarcn on gender issucs in the Classmo, InD. L GGabel (ed.},
Handbaok of Hesearch on Stiones Tedshing smd Losming. Mew Yok Machillan Fub Go.

KEMFA, R F. (1966} Asgessment In Solarce. Englard: Gambaidge University Precs.

KEMEA, R F (1991}, Sludents' lsaming difficuties in acence. Causes and possRilc remedias,
Ensenanza de s Clenmias, vol O, oF 2, pp. 118-128.

KLOPFER. L. E. [1953). Fesearch and the orisls In eciance education, Sofare Sdtcatian, vaol 57, n®
3, pp. 2836

LAMGEWIN, P (1526). La valeor educativa da I'istaine des soiances, Buflefia d f2 Socide Frangarses
da Pddagogia, n° &2,

LAZARCAITZ, B. & TARIA, P (1994 Rasaarch oo using laboralary instuellan in sclenea. 1o B, L-
Gabal (ed), Hamdbook of Ressatch on Soience Taaching and Leeming. Mew rork:
taeMillan Pub Co, pp. 94-130.

LEITE, L {§995). Cormecppies Allamsivas aimn Mernica: (M coatibira para 4 comproensgo oo Seu
conterido & persisténcia, Tege de Douuramants, Eraga: Liniwerzidade do blnho.

LILLEY, J. 41994). Los trabajos praticos de Ciencias Maturzlas como actividad reflexiva, ctfllca ¥
areatha. Lim olemplo solvs |2 pemieabilidad dal susto. Atambigue, i 2, pp, 47-56

LILLE, ). {1957). Anles de . - Actividades previes 2 algunes pricticas e laboratorka da Geokgla.
Ensefanza de fas Gierclas da la Temsa, wil 5, 17 2. pp. 146-152,

LN, M. €. {1827). Tstablishing & ressarch baza jor sciente sducalion; chalenges, trnds and
recommentallons. Joumal of Rasearsh n Sclence Teaching, vol 24, n® 3, pp. 131-216.

LLORENS, J, &. {1987), Propugsta y aplicacion de ung metodolagia para ¢f enalisls do fa Saiquisicion
de conceplos en i3 introduseidn 4 1 feorla andmica-melacdn parcspeitn da Jos hechos
axpedmsnlales, sus sopresentacienas y &f Lsc oot fenguaja ar alumags de formagiar
profesiomal y hechiiigrate. Tasie Doptoral. Yalensia: Univarsital de Valetwin-Departamento
£ [mica-Fislea,

LONGIND, H. E. {1990 Scienes as sociel knowiedge: valles and atyacivly Iy scfeatile Inquiny.
Princeon: Princston Unhversity Press.

LORES, J. B, {1083}, Farmagdlo de Frafessorss eom hass aun modad da Ensine-Aprendizegam
Fisice cantrads na rasolgSn c preblamas, Tese da tdratrado, Avsim: Unheersidade de Avaird,

LOPES, J. B. {1839), Avalacia Mutticimensional de Campos Coneaptuais o Mecanics, Pepel da
Modalzapo na Aprondizegern, Vila Faak Unbvaralidada de Triz-os-Montas a Alte Doura,

LOPFES, J, M. {1894). Supervisio do Trabaira Expedments!l no 3 {iclo do Ensimo Bdsico: L
madata Inpvedar. Tese da Mesirado. Avelre: Unnaersldads de Aveirk.

LOUEEIRD, M. J. {1937}, Eldes des prdveprasenisions on alactrlaits das &éves de
anseigrement secandaie. MEmaina de post-geadustion. Mone: nlversidade da Mens,

LUNETTA, Y. 1. [1583). The School Science Lakaralory: Histobeal Perepecives and Candaxls for
Contamperany Teackéng. n B, J. Frazer & K. 6. Tobin (ods.), fatemationat Hendbook af
Geianeg Education. London: Kluber, pp, 240-263,

MBECNEY, T P, {1954). Resesarch on problee solving: Fhysics. In [ L. Sabel fad.], Hardtoor of
Facoarch an Seisnne Teaching snd Leaming. Now Yark: Machiilan Pub G2., pe- 327353

MANRIGUE, M. J.; VABELS, P & FAVIERES, i (1989). Selecgidn bibhogiéfica sobre segUemas
lemalhe da 10s estdiantes en alociididad. Easefalzs da las Cienois, vol 7. ne 3, pe.
DO0.39F,

FAAREM, . (1934). Evoluciin di Jes esquemas expliatives en sifuadicaes de aguitno recsmioo.
Tesis Docicral. Granada: Unlversidad de Gratada,

MARCUES, L (1388}, Atematve famawonks of Uhan paruguess peopls aged 1o-11 and 14-15
will respest to garih, fife and valeanoss. Tasa de Mastrado. Baino Unido: niversldrda de
Feagla.




_ 88| Cachapuz, Prata, Giil-Férez, Carrasonsa & Martinez-Tarades

E.1AHC}IJE§;J€|_ 904y, From miscencoplions o modited l2acting-lesming stralsgies in Eanth

Mnees §m oo ese secondany sdiucation. Tess do Dout i i

Ckiences i demK@ugela_ outouramcnto. Asing Unido:

MARTIN DEL POZ0, R. {15_!94}. Er candcimienie dol cambia quimice &n l& formasidn inklal dal

. pm.'c;w:z_lda. Estuchit di I2g eoveapmiones disciolinares ¥ eidadcrices oo jos estudisnios de
) Magistarie. Tesls Doctoral. Sevila: Universkiad de el

MARTINEZ TERRADES, |. {1508). f# oiddcticd o (s Sienglas come fampa especiflco de

;‘gﬂyo‘;.;mnmmrjms Giénesis, 22iat actual ¥ perspectivas. Tesis Doctoral, Valancia: Universital

MARTIMNEZ TOREEGROSA, I (1267}, L4 msolucitn o prohiemas de Fisica oo Inveskigaciti: un

nsiftivianic de camibio melogoldgico. Tosis doctosal, Walancia: Faeyld i
Universidad de Yaluncia. Sncia: Faculiad de Flsias-

MARTING, |, [198%). A anongis nas reacetas quimicas: models it |
\ ! i : ICRatativas w2adog Bor siuhos
a9 Ensine Secunddfnir. Tese de Doutarmmenta. Avairo: Universidade de Aveim.

MARTING, | & CACHARUZ, A, (1880}, How da i 7 i I
X LA, \ pupils panceive the gonoept of oha
situallens T Schoal Sefamce Raige, vol ¥1, ¥ 257, pn. A3-88. d "By In ohemical
MARTINS, |. & VEIGA, M. L, (1908}, Lintz andliss g curicls da i RS
i, - 1908, Lima ¢ ! egroiandaoe DEsiea na Mg
da Erfucapds em Cidaeias. Lishos; Insliulg do EncvzpAn Edueacicnal. &
MASKILLﬁfnerﬁ?ﬁigrz%nﬂir? K%I_.rJFL.ﬁ.I[‘.:ISE. V. (1987 Young puplls' ideas sbot the micrpscople
rae cierenl European counides. interrztans! [T
Eoteslion, vl 19, nt &, pp. B31-645. stonal Jourma of Sei

MATTHEWS, M, B, (1904} History; Phifzscpily. and solente iaaching, Londan: Rouladga.
MATTHEWS, M, R, (F34e). Hlstora, Filsselia v Ence i=ncias: i i
v \ ¥ En=efanza de fas Cisncias: | E
Ercaiansa b e G, paroola y E gttt ia=: 8 AproxXimacian aclyzl,
MuGLELAND, .J AL G [(1984), Altermative framowogka: [
of Scienca Education, nf &, pp. 1-6,

MeOERMDTT, L. & (1900 A porspective on teacher preparation in physics - cther atipnces: the
Eaed?;&r ?Egm: ECIENCE oursea for ieachers, Atherban Joumal of Physicaynl 53, n" &
p. -742. o

MoKINLEY, E.; McPHERSOMN WAITI, P & BELL, & {EO92), Lan i i
k P , B. \ gueage, Gulture ard scienco eduocaticn,
intemalional Joums! of Solencs Edication, val 14, Fp. 579-505. PeuEE
MEMBIELA, 4., P {1997). Una rewision del movimisrte edusativa Ciend i
. enaia-Tacnal
Enselsnza oe fas Ciencias, wol 15, 091, Fo. &1-57. Ranelogla-Secisdadie.

MELLADD JIMENEZ, V. [1306). Concepciones y pedctinns de aula de profesoras de cloncias, an

étgrznacién inlciat de primaita e eacurdasia. Erserignza de fas Cinelge, vol 14, n? 3, pp. 280-

MELLADD MMENEZ, W (1957, La investigazidn sebre el prafesorado de Ciancias Experimentales.
In E.Banat 2.4 de Pro {org . Actas di V Congreso fntameciznal sobrs tavagiigasin sm fa
chfae::fr_aa e fas Ciarcias, Murcis: Unlversidade de Murcia, pp, 1-12.

MELLADD JIMENEZ, V. L10M8). Pro-sarvice teachers' classiooe prectice and thair concapbions of
1n|3_ nature o S_msnne. in B. 1. Fraser & K. G, Tobin [eds.}, Infemstions! Handbook of
Sefance Eaucation. Lendon: Kleber Astdemic Publishers, pp. 10821110,

MISLEMS, M. & GARAETT, R. M, (1891). Préctlcas en 13 ensofanzs o ienci
1. & 3 \ B 2 las Ci B "
Posibilidades. Ensefanza de f22 Ciencias, vol 4, N3, pp 229-235, renetas. Feotiemaz
MIGLENS, &f; SERRA, P; SIMZES, H. & ROLDAD, M. C, [1998}. IMnensdes formalivas da

diseiplinaz go ensino bésico. Cidnclas da MNafurara L 1 HH E|
fis shos Insfiiuie de lnovapSo

Micspretation of evidence, European jormal

MILLAH EE& DANWER, A. {1987). Bryond processas. Studies i Soiance Eauzakion, n® 14, pp. 33

MCLE, £, B, {1955). Talking sbout Scleones: An Intarpratation of the Eifzciz of Teacher Talk In a High

g;tmm Sriance Clazsroom, Jownra! of Bossamh in Spigncs Taachimg, vol 32, 02 4, pp. 345-

A emergdheia dn didéctica das cignclas |189

i I ; casia consimchivisia e
MONTANERC, M. {i984). Aporacionss de rusvos ol@mentas ai m _consirakiv
snsetanza’ aprendizale aplicada & fa enssfanga de iz Fisiea. Eadajee: Universidad de

Extrarmadure. . vt
- LML (1934), Sooial class, pedagogic prackiog and ACOEVER

Mo thsﬁﬁnﬁmémfmﬁ}'nﬁﬁmgdm ]scnua.fs in Partfyef. Tese de Dowlourarnento. Lendres:
Unirgrsldada de Lorvdres.

MORAIS fax-DMIMGOS), A, M. BAR F|.-!'.I:'.'3'-.$I H BAINHA, H._E. MEVES, . P (1 SHE_;'.I- A Taarls de
Esmgleln e Sociologia de Educagdo. Lisboa: Fundagio alousts Gulbenkias. )

KORAIS, A M, af ab. (1802), Sooiefizagde primana & prati pedagtgiza; Vel 1. Lishoa: Fundagso
Cakste Gulbankizn, . )

MCARIS, & M. aral (i053), Socializapde priménz e prilics padapdgica: Vol 2, Lishoz: Fundegio
Calousie Gubenkian, o

MORAIS, A M. PONTE, & & VALENTE, &, {10%3). Formar Prolassores pard o Enzino de Cléncias
8 Malematica. Aawsls ds Edueando, vol 1L 0® 1, pp. 125130

i a I gn leaming to teach
WLKEY, H. & RUSELL, T. (1993, Epislemology 2nd contaxt n researd ; ] :
seionee. In B, J. Fraser & KU &, Tohin [ads.), Intemations Handbogk af Soience Educzlian.

Langan: Kluber Academic Pubillshers, pp. 643-665. .
MATIONAL RESEARCH COMNGCIL, (1996, Matinna Sciznce Sducation Standards. yazhinglon,
O Mlational Academy Press, -
Pl E \LE lemas) L ety
BETO, A J. {1995). Confrbutos para tsd Nova Digdctica da Regaiveio e Proh
o {c'.n'enaapa'o matacogritiva em Fulds da Fislba do Ersino Becunddcky, Tese de
Diowtouezmenta, Ewprs: Univeisidada dea Evora.
) , ) T . st
EVES, I, B {1891}, Fritices pedagdgices difssancials na familia & suss impliespdes o finlsucs
N gt élﬂnmi-s Forles da conlingidsds a oe dagsontinidade et oF oddigns 93 farmiita & da
gecols. Tess de Vputauramants, Lisboa: Faguldeds de Clénciss di Lniversidade de Lisboa
. Inzirucional o
WEVES, | P MORAIS, A, M. MEDOEIROS, A & FEMEDS, O, [EDI_ZID}. o5 ﬂswrsnls 2
regulador B programas de Ciéncias: ostudo cognpasativa doe duas relosmas. Revista
Poruguesa dy Educagsa, vod. 18, n* 1, pp. 200-245,

; T B in Sclenge: expandind
MICHOLE, 5, E; GILMER, F. 1; THOMPSON, A. D & CAAS, I {1993] WWenee in Sl i
the wision, [ B, J. Fraser & K, & Tobin (eds.), nismarionaf Hangboak of Saonce Eduedion,

Landon: Klubae Acedemic Publighers, pp. 967970,
RONAK 1, B (1962, Tooria v Frdctizg da b3 Educaaion. Madeld: Alianza Univarsidad,
i i ~Recamtch, In Aclas de T
MOWAK, J, D. [1988), Helping Sledents 1o Leam. A vigwr rron_i Ta_acher I
Gangr[aso r.:*l.'lrcmerianar sobre L3 Didéclics de s Ciensias o Matamdicss. Composteta:
Santiago de Compossaia.

I i i jisracs: icacion & estudic de s

MUGEZ, F, {1984). Constockivisto ¥ Enssdanza oz fals cjsn_c.las. Apllcac_lx . i

I'?Uflfl:cfﬂ'.l'.l:lflb'maﬂ-ﬂ en [ Educasitn Secundarts Qbligatorks. Tesis Doctoral. Murcia:

Universidad de Murcia, _—

! i fit ion o conoaimighias da

QLIS M, (1584} hfuencia do fzs varaties cogniivas en la aon_szmman ‘ da

mecém‘ca.} L estudio ompien ¥ oun @nalsis computacional Tesis Ooctoral BAaded:
Unheraidad Macional a Distancia.

iativi i i ior Excolar seh Alumas
CLIVEIRA, M. {19583). A Criafvidgade, ¢ Perssmenic Cnlico & o Aprovafamarnis : :
i Gl'ém-'as]. (Fisica sfou Qulmiza, 119,127 8 Superio). Tese de Doulouramanid. Llgkoa:

Facitdada de Cléncies da Lisbos
OLIVEIRA, T, fcoood ) (19913 Didkctipa de Biclogha. Lisbox Universidade Abarta,

CLIVEIRS, T. {1997). A metafona, & anslfogia ¢ constugio do confecimsnto clantifica no CcnsiRe &
na sprendizagem. Umg Abordzgem DNddclica, Tess de Doulouramenta. Lighos:

nlversideda Mowa de Lishon-
CILWEERA, T, 20001 CGonsiderapies sobra a metsfora, a4
Ralizle de Educards, val I, n° 2, pp. 19-27. o i &
Hf | 1053, Andlisie de gificultades en la ensofianza-gprondizaie de 1B resQiicidm oa
GMOHEEJ:'I.'GAME;;S :::ﬂs Fisica p Dur'.r.':?.Ica. Tewis Dontars), Alcald da Henares: Universidad de Alcels
da Henpres.

nelogia ¢ 4 aprecdlzagem &m Zl&ncia.

Fe



190 Cachagusz, Fraia, Gll-Pérez, Garrasmsg & Martfnez-Tsrraqes

CROABE, A, {1995}, La resolucidn da problsmas. Afambigue, i 5, pp. 4-5.

ONCRBE, A, ot af (1993). Aesclucidn de problemas de Flsics ¥ Cuimice ESQ. Una propussts
metarflogica de ersedanza-gprondizeje. Madsid. Akal.
 DRIOM, N {1933). A meded for the development and Implementatkan of fi=ld trips as na integral part
of the stiemes cumoelum. School Soience and Mathemativs, val 83, ® 6, pp. A25-351,

URION, W (1993). Daveloprmant of & high-schoal gecéogy course basad an feg trips. Jfoumal of
Geofogieal Eaucsfion, vel 37, pp. 13-17.

EAlXAD, i F. (1908). Da Constrpds do Camhacimenta DNdsotio ma Formecan de Profssaoms de
Cidnclas. Congenapde de Masss nss Reacgdes CQuimices: Fstudp de fngals
Epislomoiogics. Tess de Doutouramenta. Avelre: Universidads de AR,

PARAD, M. F. & CACHAPUZ, A, (1009, LA eresfianza a laa clencias y la formackn da profesores
de enscfianza primatia para la reforna cumiculas: de |z teorla a la prictlca. Ensefanza o
las lencias, vol 17, ¥ 1, pp. 68-77.

PAIXAD, M. F. 3 CACHAFUZ, A (2000). Mass Conservelion in Chemlcal Reactions: e
development of Inpovative eaching EWategy based on the History and FPhilosopy of
Soiende. Chemizyy Education: Bossamh and Fractios in Etropa, val 1, 0¥ 2, pp. B0H-215.

PAIXAD, M. F. 8 CACHAPUZ. A, (2001). Formacian opistemoligled ¥ cambio da fmagenes da
ciencla Inpartidaz cn el auls, Fevists de Stdvescidn e Cisnoiaziioymal of Soience
Edtucgtian, vol 2, 0% 1, pp. 83-35,

PAYA, J. (199). Las trabejos prectices en Sisia ¥ Quitnica: un andiisls edticn y waa propuesia
fundgmontads. Tesls Doctorsl Vatknsia: Universifat da Vel2nola,

PEDAMNACI E, {1936). Sobre la perslstencia o no do las if=Rg ded alumngsde &n Geolagla,
Alembigiia, n? 7, pp, B7-36.

PEDRINACE, E; SEQUEIRQS, L. & GARCIA DE LA TOBREE, E. (1994}, El irabajo e campo v el
aprecdizale da le Geclogia. Alzmblus, vol 2, P, 3745,

FEDROSA, H. {1881}, An hvestigaron of pupil=’ quostions i science teschiog Tesa de
Doutouramanta. Norwici- K. Unlvoesity of East Anglia.

FENICK L. E & YAGER R. £, {1986). Trends in science aducation: 2one chsarvations of axamplany
programs |n fha United Slabes. Evropean Joomal of Seiance Ediation, vl B nil pp 19,

PERALES, F.J. & MIEVA, F (15085}, Mociones de los alummos sebne coreMos de Spca Qeomedries,
Ensananzs de izs Clancias, vol §, 19 1, pp. 8689,

FEREIRA, T. C. {1970). Stucture of communicsion ang fhe feeming of chemisly, Tase de
Doutouraronis. Morwlch-LLF.: Linfversity of Eagt Anglia.

PEREIAA, M. {eoord.} {1992). Diddelica caz Cidnnias da Malurazs, Lishoa: Universidade Atsarta.

PEREZ DE EULATE, L. (1892). LAizecidn g fa CANCOpits previos de jos Bhiviios en e
ensefanzaaprandizale de conocimieRias en Siclogis La netrdckin humane: ung progussta
tfe cambiy coveaptugl, Tosis Docloral, Bilbac: Unbiorsidad Pals Yasoo,
PEREZ GOMEZ, A, . {78, Las fomtems de f2 educacitn Epiziegmologia ¥ cianclas de 1=
gtucacion, Madrid: Zero.
FINT, B. {1391}, Algunos concepios impifeiloe en la Pimers ¥ Soguads Lepgs de Lz
Termmodingfiiez. Tasis Doclorzl. Barcclona: Universidad Ardnoma de Earcelona.
PINT(, R: AUBERAS, J. & GOMEZ R, (905 Tres enfoques de fa investigaciin sobve
concapsicnes attemathvas, Enesfanz da f2s Clomos, wal 14, n% 2, pp. 221232
PORLAN, A. {1989}, Taona def concoimisnts, feons de 2 arseianzs ¥ toszrolo profasional fas
CORCERGIONGS apistamliiyioes de ks profesgres, Tasis Drogtoral, Sevills: Unlvoesided de
Bawilla.

POALAN, R. {19934}, La diddclica de las gancias: una discipling emergente, Cuademaos de
FPedagogha, & 210, pp, B3-71.

PORLAM A, 1893k, Construstivizmo v Escypl, Haie un model g2 enseddnza-sarendidis baseda
en i3 inyestigacicn. Sevilla: Diada,

PORLAN, A. (1998}, Pasado, prosenta y fuluro de ls gidactics de les candias, Ensoianza de g
Cianciaz, vi 16, n" 4, pp. 175185,

A emorgéncla da didactica das ¢lancias | 191

PCALAN, A & REAETIM, A. {i934]. El sabor practica da los presores auspe-cialista:s. Aparlaciones
Hasde [48 dldfotioas aspaciiicas. fveshioanicn an f EScUSls, N° 94, pp. 49-59
PORLAM, A. & ANVERD, A, (19931 EJ conocimianto de las profesores. Bevilla Dlada,
POZ0, J. I (1985, Teorias cognittas ool aprendizajs. Madhd: Morata. col ¢ ooy, 106
| F aos. In &t &l (eds.),
J. L. (1592}, El aprendizaje ¥ 1a ensefirnza de hachas ¥ COEEOE. : r i
Foza. m.-;:rem'd:]:l's en 1.':.5 Raforma. Epsafignza de concsplos, procedimianios ¥ actiudes. bMaded:
Sarkillans, .
FOZE0, AL atal (1994}, e safucin o problemas. Madhd: Sanfilena. ictcn
] ! a: IntnS Pana uma Dy
. {1995, Farmapso de Profossares ro Ensing o Geckogia: contnt i
PRAA. Jf&nn‘;r.:ja?.-amﬂda nl;‘: spistamriogl das ci@nciag, O case da Denva Confinandall Teso do
Dsalouramesnic. Avaino: Universidade de Avairs, | . .l
3 red, de le naturaleza de
| & CACHAPUZ, & {1354}, Lin anélisis de fas Congepoeanss act ) el
PRAIA Jc:cmclmlerm de Ios peolesores porugueses de |3 enseGenza secuncderia. Ensafanay da
lag Ciencias, vel 12, nt 3, pp. 350-354. r rougucsss
= i doe Professores Portu
. & CACHAPUZ, A (i1898). Concepodas Eplstemokigicas €36
PRAIA. Jsm:nm o Trabatho Expirimental. Revistz Foduguesa de Educagha, vl 11, 771, pp. ?T ET.
i i 1a Fnsefianza da la Gealegie:
J. B MARQUES, L {18937). El Trabejo da Laberatona sn :
PRAA. retleylén ciliica y fundamenitos epiatamoibgico-didécticas. Ensananzy de (2= Cianclas de Iz
Tigwra, vol 8, n® 2, pp. 95106, _
' . ] -I-
FUEY, L {i992), Atemativas en le infoducoion dr congeptas de Oplice en BUF y LOU, Tesia
Doctoral, Zaregaza: Universidsd de Zaragozs, I
N . Formasid do coneeptas af vollant dols eanvis destat 'agrega : T
RAFEL Jcaglsig}nicufar ol equitbriz fquid-aper, Tegia Docloral. Barcelona: Unlversilat da
Barcelana. )
[ i 1 2 Culkica coma fmeesiigaciie an fa
s L. {1090 L3 resclucidn ge protlamas d2 Fieica y .
HM”HEinlée!{’:fanza]madfa, o instrumento de camble metododiies, Tesia Docloral, Pacultad de
Cicnelaa Quimicas. Barcetonz: Universidad sumdnoma do Banlona.
BAMIAEZ, L @L, D. & MARTINEZ-TORRESRDEA, 1. (1984). La rmeolucién do prebiemas de
Fislca y da Quimicar coma invastipacidn, Madrid: M. E. G it Liatsain seu
I 1 anpg zobra o Ciclo Litalggico:
. AL (2000}, Gonceppiies siametivas dos alics do 1 ‘ .
FAMOS d?agsiﬁsngo g a@uﬁrp.fmnrnburas pdia & su8 compresnsido, Tese da bestiade. Caimbra:
Unlversidade da Combra, ) e
AEBELC, D (1098). O Trabatho de Compa am Geosidncias Aa Fommagso de Profgssones. Tase
Mestrado. Svairo: Unhersidads de Avelre, o Goaciincias
Ersine das Gaoccia H
s HMARCUES, L & PRAIA, J.41835). Q@ Tr'c:lelJI'ru de Canmpe no A
REBELD;J?n =e:-cEmp1|:| da canstrucso da mabarials curkcalanes para ¢ Cabo Mondego. Geonoyas, 1
13, pp. 538-B1 _ .
e i ;LR pROpUESEE
1). La resaffcion de prodlemss do Qwmicst Lo J.I'.Il:-"E"En'.IQ&CI d ;
FEVES. ‘iﬁ'}d\;:cgzigblsada art of cembio melodekigizo. Tasis Docloral. Bilbas: Unhversided dal Fais
Vasm, o
ol 7 BELN telho Frativg na discipling de
dp. Representacies dos Pl reg acevad o Tra @ A disci
ALV, %'ngﬁ N}&fura.is o ?9?;:;: da ssedaridade. Tases do Meswedo. Braga: Universidadsa oo
i isrLif Crg oo 1
EA, J. 5. [1996), Estralegies de Desenvahimentd do Pemsdienle Cleatifice em Crangas
) CicTe. Tese de Doutourameanto. Braga: Univereidads de dMinben. et
[ tal das ClEncigs. Dalinir Ums asimtegis paxa
. & CARVALHD, . 5. (1997}, Ensiro Experimen ncias. Dal :
344 o 12 plefo, Centroinstiute de Esfudns da Crianga. Braga: Univarsidade do Mlnl'.m. |
SALIWAS, J, (1584} Las pecticas de Fisiea Bisica an izboratorios ueivarsiadas. Tesis Doctoral
Valbnda: Universial di Valkncia. . o
SAHMARTI, M. {1997). Esfudic sobre las difituliades de los estudiantes art i@ comprans

i ds compueste. Tesls Docloral. Liclda,
difarenelacién antm log congeplos de mMeZela ¥ da oo .
Barcalona: Faguitat de Ciencles Quimigues dg la Usiversilat Aridnooss de Barcalona




L '_Sachapuz. F’ra!._a_, Gil-Péree, I;}i_lrrasmsa B rﬂgn[nez-TE:rg;_j_EE

SANTOS, tA. E. {19890 Para wna pedogogia oa mudency conseplual, Estuda de adentagdo
fpl;tsmﬁgﬁm Tese oo Mostraco. Lishoa: Faculdade co Cisncias da Universidade de
15003,
SANTOE, M. E. {199E). Resposias curicularas 8 mudenpas op oifios do GiSnciz. 5 Maugs
BECOIArES oo FEfiena dessds mudangas. Tese de [oulcuraresnto. Lisboa: Fecukade do
Ciéncias ca Universldade de Lisboa.

SANTOS, M. E (1999). Desalios Pavsgogicss pers 0 Sécwlo XKL Suas raizes em forgas do
mudanga de neiress cleniifics, fecnoldgica & sooial, Usboa: Livos Horizonte.

SEQUEIRA, M. & LEITE, L., (1988}, A Hisloria da Cigncia no Enslina-aprandizages das Ciensias.
Aavista Partugiiesa oe Educagdo, ol 1, n° 2, pp. 28-40,

SECUEMRA, M. & ODUARTE, M, 2, {1931}, Siudents' slemaiive fremewaorks and taaching sirategies:
i pifot study. Evrgpesn Joumal of Taschsr Educetian, wal 14, ¢ 1, pp. 31-43.

SEQUEIRA, K. & LEITE; L. {1931), Altomative conceptions and the Histary of Scienca in Phyzics
Taachee Education, Sefenco Education, vol 75, 0% 1, pp, 45-56,

SERRAND, T. (1992}, 5 dessmolfa cormcapiual dat sisfema nendgso on los niics d= 5 3 14 2fas,
tMadelns mentsfes. Madrid: Uaiversidad Complutenss.

SEARAND, C. {1938). Fommagdo dr Professcras de Gigncas fReologin-Bidkgia): Abordagem da
Tovitas Mulbicdiscinlivares, Tese de Mestrado. Aveiro: Universidade da Avairo.

SHULMAR, L. 5. [19B7). knowledne & Teaching: foundationz of new qefarm. ffanward Eoucakional
Roview, n? 57, pp. 1-22,

SIvA, A A 1097 Uma medelizagto ditléeloa scolaconsinivisty ¢ ocoflgicaTesa da
Doulouraments. Aveisa: Lnlversikdade de Aveiro.

SILWA, AL A, {199D). Diddctica da Fisics, Potte: Edipies Az

SIMPSON, R, D KOBALLA Jr, T. R,; OLIVER, J. 5. & CRAWLEY, F E. (1994}, Reaearch on the

afective dimension of sclence leaming. In D. L Gabel fed), Hanobook of Resedrch on
Selonee Teaching and Laaming, Now Yok Machillan Pub Co., pp. 211-235.

SCLBES, ), & VILGHES, A, (1989). Imeracclonos CT#S: un instruments de cambsa acliludinal.
Ensefana oe las Cienciaz, wvol 7, 0% 7, pp. 14-30.

SOLBES, . & VILCHES, A {1997). 5T interactions and ke taashing of Physlcs and Chenistry
Soignee Education, val 81, o* 4, pp. 377-306.

SUTECH, C. {1982). Tha [znguage of zcience, fotmalional Eneyoiopedia of Education,

SUTTOH, C. (1997). Idoas sohre ]a ciencia @ idess sobra el fanguaje. Afsmbique, ne 12, pp. 832

TAMIR, P (1998, Asscssment and evafuation N selencd educstion: cppornities 1o fsamm ard
cutcomes, I B J. Fraser & K G, Tobin (ods.), tntermalional Hsadbook of Sclence
Educatiarn, London: Kluber Aczdemis Publlshers, pp. 761-740.

THELEN, L. J. t1983). Valuas snd valuing in Seignce, Stisncs Sdusatiom, vol 87, n? 2, pp.tE5-152.

THELEN, 1. 1. afues clarification: Science or Man Sclence. Scienca Edueafian, wol 71, i 2,
pp. 2013220,

TIEERSHIEN A, (1983). L invaestigacion en un abaraborie de diddctics de les ciencias fisizzs,
Ensersnga og fas Ciencias, vol 1, n? 3, pp, 187152,

TIBERGHIEM, A. (1983). Qualquss dléments sur Pevalulion da la recherche en didactique de 8
Physique, Bevin Frnpeise da Pddegogle nk 72, pp. 71-86.

THOMAL, M. F. {1890). U medelo constntivista para 4 lommzgie de proleszares. InJosé Tavares
& Antanin Moralia jeds.), Daseavabimenia, Aprendizegam, Cumisule & Supendsde, dvelio:
Universidade de Aveire, po. 168-177.

THOMAZ, M. F CRUZ M. M MARTING, | P & CACHAPUZ; A, F. [1958). Concepclones de futuros
protesgres del prirmer cicle de primgda sobrs la naturaleza de 1a ciencla; contribucionas de
la formaclén Inisial. Ensedanza de fas Ciancias, val 14, 0° 3, pp. $15-322.

THOMPSOM, D. {1893). Gopsciance Education in Schools Worldvidde — & summary reporl on the

preseniafiens al the First Intemationsl Secsciancs Education Conference Soulhampien
1853, Teacning Sadlr Scfance, wol 18, ¥ 4, pp. 123-189,

A amargencia dg didactica das cidncias (193

THOMESCH, D PAAIA. X & WMARQUES, L. [2000). The importance of History a_nu EpL?-mml_ogy
In the designing ol Earth Scfence currculom matedals for gensal Science Education.
Ressanch in Soianoa & Technofmgicat Education, vol 18, n® 1, pp. 45-52.

TOBIM, K.; ULERICK, 5. (1995). Roiatlonships betwaan mataphers beliefs and ackans in a comext
o soience ourriculum change, Joursel Ressarsh in Scicace Teeching, wal 32, 1 3, pp. 225-
242,

TOUEMIN, 5. (1877}, L3 compransicn fumana. I al use solectiv J B avoluciin e fos pancepios.
Madnid: Alianza.

TRINGADE, V. M. (1831). Conlibufes pars o estuda dar alitude cleniifies dos professores. Taze de
Qoutoursmenta. Evera: Unlversidade de Evora.

TEMNDARE, . & OLIVEIRA, . [1993), A Farmagie inicial de Prolesscres 8 a disclFing de Diddclica
das Cigncies na Universidade de Evora. Revista de Edueagdo, val 11, nd 2, po, 7791

VALATIARES, J. & PEREIRA, D. C. {19911, Ditdmica te Fislcs & 4z Owimica. Liskbos: Unfvarsidads
Ab=rte.

VALDES, R. & VALDES, P (1994). Ltilizecién de los ordenadores en la cngefianza de |2 disica.
Revista Egpadeia oo Fislcs, val &, n¥ 4, pp. BO-B2,

YVALEMTE, M. . {1995). L#na leitra pedagogica te congifigsa hislioeta oo concelio de enargia,
Conimbula par wha Didactics Clica. Teee de Dovloremento. Lighod! Universidada Mova
de Ligboa.

WALENTE, 4. 0. {1950). Da nadureza da Slancia & amegfers das aulas de Fl5ics. Gazeta de Fisita,
vol Yl n? 18 & pp. 1-7,

WAL ENTE, M. €. (1988}, Inavagdo & Metodsloyias do Engina. fnavagde, vol 1, 0% 1, pp. 23-24,

WALENTE, 14, ©. {eoord) {1987). Aprender 2 Pensan Projscta Diandls, Lishaa: Deparlamento de
Educagds da Facuidade de Cigncias do Lisboa.

VALEMTE, M. 0., SAMTOS, M. E., RAINHD, &, & SALEMA, M_(1031) Uianéia_.'Dialugus. L_Im patango
de duas abordagens difersntes. In Ackes o 2° Enconira Megional de Didduricss 2
Matodoiogias de Ensira. Aveies; Univisldade de Avsine, o 385171,

WAl DEN AKKER, J. (1998). Tha Sciency Susilcuyluay betwsen ideals and outcomes. |0 G. J. Frager
& K. G Tobin (eds), tataraticnal Mandboek of Sciencs Edicstion. London: Kluber, pp-
421447,

VARAELS, B {i004). Ly resolucidn de problomas en fa Ensedanga de Jas Clencias, Agpesos
diddchicos y cognitves. Tesis Doslotal, Madrid: Univarsidad Complutanss.

WARELS, P. (1996), Las |dess dal slumnade en Fisica. Alambigoe, 0t 7, pp. 45-52.

WASCOMGELOS, N, {1981, Motor aof Forcas: 3 vew of student's ideas in motion 1o physics
fazching, Tose de Doutowramento, Lendsze: Universidade de Londsms.

VAGOUEZ ALOMSD, A, & MANASSERD MAS, M. A (19087} Una evzluac¥in do las actiudes
relacionadas ¢om la Ciencia. Ensafanas de fes Cisackas, vol 15, n® 2, pp, 199-244.

VEIGA, M. [1588). A sy of soiemific a0 oyrery dey varsions 6f some fa.u_:damsnaarsdeme concepis.
Tasa do Doutcuramento. Raing Wnldo; Universdada de East Anglia.

WIEMNOT, L {1976), [ Asisonmsment Spontand ar Dynamique Edmantaine. Tesls Decioral. Paris:
Universild de Parizs.

WIEMMOT, L (1985, L'ensaignement gos seiences phisyques ohigct da reshefche. Huellshin de
fUniar dog Physiciens, 07 716, pp. 539-9140.

VIEMNOT, L. (1997}, Former en didactique, famer sur ls contenu? Dideskaiia, n® 16, pr. 75-96.

VILAGEDA, A. & BACH, 3 (18093} Podernog evaluar el trabaio de campa? Ensensnza de 1as
Giancids do fy Tierea, vol 1, n¥ 3, pp. 158-167.

VILAGECA, A, & BACH, J. (10%0). La evaluasidn da actitudes on el Trabejo de Carnp{_: an_relaci:ﬁn
g |2 consctvaclon de los Yasimicnlos Prleoniolagicos, Ensefanzy de igs Clenciss di 12
Trama, wol 7, nd 1, pp- 47-54.

WALLACE, 1. & LOUDEN, W, (1893, Surricelum changa in seience: riding tha waves of Refomm. In
B. J. Fraser & K., 3. Tobin {sgs.), ittemationa! Handhook of Soience Educslion. London:
Klubar Acadamle Publishers, po. 471-475.




_194| Cachapuz, Praia, Gil-Péraz, Camascosd & Martlngz-Terrades

Aemergéncia da didactica das cidncias {185

WANDERZEE, J. H, MINTZES, J. I & NOVAK, J.D. [1994). Rese=rch onh altamative conceplions
in scichiee. In O, L, Gabed fed.), Hanabook of Resodroh on Scipnoe Teaciing and Leaming,
Mew Yook Machillan Pub Ca, pp77-210.

WELCH, W, [1286). Razearch in science education: review and recomendatians. Selence Educakon,
- N2 69, pp. 431-448,

WELLINGTOM, J. fed.), (1993}, Praciize! Wik in Sohoof Scisncs. London: Foutledge.

WHITE. R. {1938). The revolillon in research on Science Teaching. InV, Alchardsan {ed.), Handbook
of Rasgamh on Taaching, Ath ed, {En prepaczidn),

WINNE, F. H, {1870). Expermants Pelesing Teathars" Use of Higher Cagnitive Qusstiang to Studant
Achigvomant. Ravipw of Educstions! Resser, vol 49, i@ 1, PR 1350

WITZ, K. G, (1906). Sciznce with values and values far sciance education. Joume! Curicnium
Stulies, wal 28, n? 5, pp. 587512,

WAGER, A. E. & KAHEE, J. B. (18682}, Prarities for needed policies 2nd rasearch in sclenes
aducatlon. Joumal of Rotearch in Sclorce Taachimg, n¥ 17, 523-530.

YAZER R. E. & PENICK J. E, {i933). Anelysls of the cument prablams wih seheal scisnce IR the
USA, Europsan Joumal of Scisnce Egueation, vol 5, pp. 463453,

THE RISE OF SCIENCE EDUCATION AS A SCIENTIFIC DISCIPLINE

Abslract

The goai of the study i to contribute o a bettor underatanding of the present
epistemological status of Science Education as an emergent scientific
discipline. Several arguments in favour of this line of thought are aknowledge.
The authors sfress that Science Education is not an application of the
Educational Seiences and the study highlights the rale of research studies on
spacific problems of teaching and learning science as a crucial condition to the
evelutien of Seiance Education o more malure stages. Main research ines
are discussed with special commerts to the evelution in Spain and Portugal.

LEMERGENCE DE LA DIDACTICUE DES SCIEMCES COMME UNE DISCIFHINE
SCIENTIFIQUE

Résums

Le but de 'étude est d'aider & une meillsure compréhensian sur le sfatut actuel
de la Didactique des Sciences en tant que digcipline scienhiaqije amergenta,
Plusizrs arguments en faveur de cet etat de chosas sont avances. ITes Iaute;rs
gonsidérent nue la Didactigus des Sciences nest pas une apolication des
Seiences de PEducation et I'gtude met en évidence le role {andam{antaie de la
racherche sur des problémes de Penseignement de Il’apprenusslaga _des
stiences comme une condition essenticlle pour I'volutian de |la Bidacligue
des Sciences. Les lignes de recherche les plus impurtalntes. somi alors
discUtées avec une mention parliculisre pour lg cas de I'Espagne et du

Portugal.
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Uma proposia de metoclulngla cle ensine com
analogias

Ronaldo Luiz Nagem, Dulcinéia de Oliveira Carvathaes &
Jully Anne Yamauchi Teixeira Dias

Centro Federal de Educagac Tecnalogica de Mlnas Gerais, Elrasﬂ e .

Hosuma

O presenta trabalho propfe uma metodologia de gnsino com analogias,
haseada no-uso sstemdlco dosse recurso linghistico. Apresenta. ©orma
exemple, o conceito de fungles matematicas. Considera que, alem de
favorecer o processe de compreensde e de entendimento de concsitos, a
aralogia pode se constituir em um instrumanta de werificagde da
aprerdiZagem. ’

1. Intredugéo

O tema remete ao aprefundamsento de estudss & pesquisas, para que
se passa ir 20 encontra de respostas gue apreseniem altemalivas e pistas a
professores e pedagogos snvalvidos no dia-a-dia da escola, procurando-se
novas abordagens no trabalhe com os conteldos em sala de aula.

& emprege de analogias busca, além da inovagao pedagogica
representada por uma forma dindmica e adaptativa de se trabathar a
estnturagio de conceitos cotn © auno, uma aceitagao crascents do recurse
A intuigio basica, tal come abordada por varios autores em reflexbes
gpistemoldgicas acerca de processos vitals @ progessos copnltivos,

Sadundo Abbagnano (1299}, ¢ tarmo analogia tem dois significados
fundamentais: primeiro & o sentido prépric e restrilo, extraido do UsO
matematics {equivalente & proporgio) de igualdade de relagdes; ¢ sequnda £
o sertido de extensdo providvel do conheciments mediante o uso de
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semethancas gendncas que se podem aduzir entre situagoes divarsas. No
prasente trabalho, o erme equivals ac segunds significads e conslderamos
sindnimes de analogiar vefowios, pontes ou modaing,

O desenvolvimento de metodalogias inovadoras vam ao encontro do
atendimanto 45 necassidades do aprendiz como sar (nico, singular, difersnte,

Que recorre a difersntes estrategias de aprandizagem e exibe diferentes
habilidades ac resolver problamas.

£ pensamenty desse aluno insetido no coletivg & influenciado pelos

mambros do grupo & do ambiente de estudo, a partir de uma relagdo eontinua
de traca,

Murma visdo centrada no sujeito coletivo, o destaque fica por conta da

inportancia do contexto & da cultura, o que nos indica Gardnar (1924} aq
afimar qua:

'séumos crisluraz da nosea cultira, assim come somos chefuims da nosso
cersbra”.

Uai a &nfase no desenvolvimento da inteligéncia dos aprendizas, das
suzas esiruturas mentais &, na evolugsio das competéncias intelectuais,
contextuallzadas nos grupos ou individualmante, por meic de linguagens
inovadoras. E o qua Assmann (1998} destaca, gquande se refgre &

"mxpariencia parsonalizada do ey eston conhecendo ou eu estor descobrindo

uma ngva forma de pensar, gus aecessila nomalments de COnceitns-apoio e
linguagans-apoip para que se canslgs vivenciar a mudanga®,

Isto fos ajuda a enfender o qus significa, em nivel de exparancia de
cada pessoa, a construngs do conhecimante. Numa concepcHo inovadora de
aprendizagam, isto implica mudangas conceituais consistentes g atitudes
praticas, o que enconlramcs no usa de novas metodolagias que propiciem

linguagens inovadoras na elaboragio de conceftos para a construgio de
analogias.

Esie trabalho parte do pressuposto de que & linguagern, & motivacdo @
a bagagem de experéncias de cada individuo exercem imperiants papel na

etiaglo, transferdncia & aprendizagem de eorhecimentos, Nesse contexio,
inseram-sg as analogias,

"-.ral!iosag feramentas para mudengas conceituzls, poiz abram novas
perspectivas, faciitam o enfendimento do abstrato, incllam o interases dos
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aluncs, podern ter wna fungaa mativacional 8 ainda shcorajam o professor a
tevar em consideragio o conhagimento anlaricr dos alunos®, DU {15581}

O autor da énfase & importancia do emprego de tals regursos, que
it colaboram na transfontagio da pritica & apdiam professores o alunos
na blsca do conhegimento por meic da compreensan.

2, Objetivo

C+ objative deste trabaihic & fomecer linhas mestras de procadimentos
opetacionais hoe estuds de cunceitos abstratos, em conteldos & Sersm
desenvalvidos, por meio de um modelo educacional a ser aplicado na
utifzagdo e elaboragie de analogias.

Prapde, também, viabllizar o sstabelecimento, pelo professor, de
conaxdes entre analogias e mudangas coneeituais, eom vistas & busca da
uma concepsio epistemoligica e & definizan de agles de natureza didatica.
Protande tambam auxiliar o profassst & o alung no processs de ennstrugio da
aprendizagam interativa, objstivando a aprapriagio de contelidos & conceitos

significativos.

3. Referenclal tedrico

Pode-se remontar a Avstoteles a discussac do vso de tal recurse para
facilitar o estudo & a compeeensde de assuntas complexos. Ele mesma as
utlizava fregligntethants &m seus discursos, com o objetivo de facilitar a
compraensio de suas idéias, SANTOS (1 998) rita o emprege de analogias
por Aristitetes na obra "Podtica’, capitula X4, onde

"a analogia impliea praporglenalidads, nume especie da teqra de tn'-:‘s. chamada
de graria proporcional, em que gla explice gue um larma (A) astd pera autro
(B}, assim ¢omo (G} estd pars {07, sendo {A) & (C). bem Dnn::u (B} e (I3}
[ntercamblaveis ser prejuizo para o sehlido fundarnentsl da frase”.

Nas discussbes em tormo da estratégia para a exploragio e ampliagao
do conhecimente, destaca-se Bachelard (1983) in Pemalli {1824, quande se
refere 4 evolugio do pensamento cientiflco @ camenta sobra:

* oe obsticulos epistemoldgicos — Gausa de astagnaqé_n ou ragu:essao _d-:s
progresso da ciéngla. Elenca uma lista de formas de raciocinlo pre o4 nao-
ientificos, que constituern diversus obstaculos episiamoidglcos: amiFmsmo,




antropomadisme, finalisme, realismo, substanclalisme, afilicializmo, kida, as
imagens, anafogias e matdfaras, dentre outros”. [destagque nagse)

Fara Dagher {1884}, a natureza da eantibuicin dag analogias para a
modificaciio conceitial esh longe de ser faciiments compreendida. Faz uma
revistio de teés estudes onde evidéncias mostram uma contrbuicio modesta
aas analagias para a mudanga coneceitual normal. Destaca sinda que 30 deve
dar 4z analogias uma avaliacée justa, o paradigina da mudanga coneeitual
deve endossar uma concepgdc mais ampla de meodificagie que redna o
conheciments proposicional & processual e que considers 05 processos
afetivo e criakivo que estdo assoniados & edugagde da pessoa como um tods
& nac somente o aprandizado de conceitos espacificos.

Esse posicionamerdo vem sendo contestads par Sutton {1878 e
Cachapuz {1989), tendo em wista um outrs anfogque na utilizacio de
analogias, como alternafiva qua auxlia o aprendiz na elaboracis do
conhecimento, quando trabzlha ¢om conceitos compiexos em diversos
corteddos. Numa busca de vias que possam melharar 2 atuagde no campo
pedagigico, eanvem estudar a temdfica analogia com destagus para as
formas de racioeinic que auxiliem es alunos no ato do conhecimanto,
gjudando-os a entender & elabarar melhor o pensamento no que diz respeite
& construgdo de conceitos clantificos.

Brown & Clemant {1923} refalaram estudos de esso com dofs
estudantes secondaristaz e um calourg universitdrio, nos quais eles tantaram
28 remeler a coneepgdes equivacadas dos estudantes utilizando exemplos-
pontas que evocavam as intuigdes dos estudantes para que s5e estabelecesse
umna conexdao analdgica. Para cada conceito-alva que se desejava afingir, o
pesquisadar infroduziu uma série de analngias que estmulassem o raciosinio
sobre o problema sem dizer aos estudantes gque as situacdes eram similares.

Mo primefro caso [bem sucedido}, umt esludante que acreditava que
tm livra exarce uma forca sobre a mesa, mas que LIMA Masa N30 SXgrce uma
forga sobea o Wves racebeu pma sétie da exemplos nos quais a mesa era
substituida por uma mola, Essa abordagem permitiv que o estudante se
endajasses em win grocesso de raciosinio analdgico e passasse a ver a mesa
COME UIMa mesa-mela, au uma mesa com caracteristicas de uma rmola, & ndo
simplesmante come uma mola gue também exsice uma farga para cima. Os

autores acreditarn que, nos casos bem-sucedidos, as analogias pareciant
auxiliar no esqueciments das cancapgdas que os estudantes inham dnl len:a-
alvo... Esse fato pode indisar gue & necessdria a resstruturagan conceitual.

Num outro caso (malsucedidnl, o estudante acredilava qlus urma beola
de boliche am movimento as alinglr uma bola estauionﬂr[sil gxercia sobre osta
urma forga superior & gue sera por gla recebida. Fol aptesentada ur‘na
situagdo na qual um vagao ferrovianc em mavimento, _cor'r1rum passagain
sentado na parte anterior, colidiv com um vagieo astacionano. O estudanle
acreditava que a pessoa receberia & mesma forga indgpendentemente _cle e:‘n
que vagao estivesse. Nesse caso, o estudants foi capaz :fja fazer a 1|1ga|;ao
rarfeta gntre o concelte alve & & analogia, mas ndo se dispds a aceitar 43
implicasdes dessa ligagao. |

Estudadas do ponto de vista lingiisticn, passam na atualidade a
merecer espécim atengdo de outras dreas do conhiecimentd, como & c:a.so das
damaiz cidncias cognitivas. Professores & alunas, junios, deven-: utﬂa_zar as
finguagens cofmo meio de expressac, infnrmac;lao e_ namunmaga;. ::ﬁn;
situaghes intersubjetivas, que exijam graus de distanciamente & rafle
enbre o= contextos & estatutos de intarlpcutores & colocar-sg Como

protagonistas do processe de produginirecepgad.
Vygolsky (1524}, in Pozo (1898}, comenta:

iri 1 5 i =11
"on conoelos cientificos adoguiddos na NStUGEd $§u_a vig alravas da{q:::ans
introduz fa mente 2 eansciencia rellaxiva, que posterionméenta e transie

rongaltos ezponkaneos”.

Ma andlise de Vygoisky, a influgnela dos conceitos clentlficos s_c:l:_:re O
desenvolvimento menta! do aluno & andloga ac efeiln da um u:!mma
estrangaire. De fato, podemos ver que 2 aprerundizagem de uma 1|nguz
gstrangeira se apdia po dominio da prapria lingua I:'I'IEtEmEl.ID rEs
arontoceria com 08 conceitos, pois 58 pressupose que tcnfia aprandmagern :;am
sua pré-historia. Os conceitns espontanens, entdo, & serlam E}(E_H:Itﬂ. oS
desde a5 fases Iniciais do desenvalvimento da linguagem. Observa ainda:

"an construir seu lento ¢aminho, um conceile colidiano desc:hstru[ a irajetdria
parz o tongaita cientilico e seu desanvolvimens ascendanta”.

i G o itutas
A estruturagdo dessa rede de infer-relagles S8 apoild ras |zitoy
armazenadas pelo aprendiz, gus |he dio referBncia para desenvolvar

hetadologia de ensino com analng_i_z_ls 0%
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tnodales integradores de conceilos espontiness g cisntificos, quando se trata
de instrucdo, coma processo interacionista, gue se realiza entre professar o
alung no afo da aprendizagem,

Cachapuz (1989} distngue dois tipos de estratégias utilizadas no
modelo de ensine assistido por analogias, classificandg-as em astratégia
cenlrada ng aluno {ECA) s esfe seleciona o vaicule, ou estratégia centrada
no professor (ECP), caso este titimo apresente o veiculo, O autor enfatiza a
real necassidade de uma exploragdo Interativa da analogla. Messa axploragio
interativa, Busca-se explicilar os atributos ou as relagties estabelecidas, caso
contrario,

"Fiea em abetto a possibiidade dea o5 alunss nEo selecionarem aspectos

relavantas do dominio famiilar ¢u, mais grave asinda, de selecionarem alguns

dos imelevanies, Finalments, & consensual & necassidade de estabalacer oo

clareza quais os lmites da anafogla, i, ndo s6 o que & comparavel mas

tambem o gue tdo ¢ &, [& que nem todos 98 aspectos do dominie familiar s3c
transferivets para o dominio em estudo”. Cachapuz {1989

Mais uma vez, & importante ressaltar um ponto chave na alaboracgo
de analoglas: o veiculo deve estar dentro das leifuras armazenadas pelo
alung, de forma a assegurar seu dominio daguele nivel da abstragdo. Curtiz
& Relgehsh (1924) complementam:

"The carefl Lonstruction of analogies and thefr inclusion in instruction meyst

insure that the anategy is not carried too far and that the vehicle iz within the
knowledge of the loamear',

Messa mesma perspecva, concordando lambém com Gentrer &
Toupin {1986}, Cachapuz {1989} chama a atencie para a faixa otdra do
publico em guestdo, uma vez que alunos mais Jovens tendem a estabelacar
comparagdes bazeadas numa Wglea de atributos enquantc os adultos
privileglam uma logica de relagias.

Oetro ponto & se considerar & 4 importancia da agio do professor no
sentido de quea

"os alunos devem ser ajudades a libertareme=a da analogias que j& ndo sio
adequadas” (Cachepuz, 1968},

a exetnplo do que ocorre na esfara cientlfica, onde a troca de veicule &
conseqlansia de uma froca de coneepgdas, caso a analogia usada néo seja
mals capaz de explicar o conceito desejads,

Mgt_ndnl{:rgia de ensing Com anamgis.s vk

A organizagao das etapas na estruturagio da exploragdo da analogia,
como sslratégia de aprendizagem, & geclarecida por Curtis & Reigsluth

{1884}, que recormendanm;

e vahicle should usually be explained or desorlbed belore presenting th_a
maw comtent to help insure that the analagy is undarstond by the leamst. If iz
axplanation is provided, he leamer |s forced o uze the cognitive 5}ratel and,
therefore, it may be Uunnucessary to identify or axplain the steategy iteeli=.

Com a adagdo dessa forma de instrugie, a analogia & classificada

GO

=... analogical advanced organizer (Ausubel, 1968). As such, 1t méxy provide
hackground lnformation necessary for [Eamming melnew, unfamillar content
{Hayes and Tiemey, 1960} In addiion, it slitws the wriler tn_ refer b_a::k amnd the
teamar to think back, 1o the anatogy at various points (nthe instrucion” Curtls &

Reigatuth {1984)3.

O emprego de anaivgias, apolads nesses panios gue norteiam a sua
construgas, tem mais significade quande fornece pistas fue snfocam o
pontalde familiar, eolaborando dessa mansira para o avatllgo am nival mais

complexo,

Com o ohjstive de estabelecer um modals aducacional tendo em vista
o ust efctive de analogias e fomecendo apoio a professores & autores da
livros, & metodologia proposta no presente estudo segue UM formatagas
baseada na proposta de Glynn [1981) modelo "Teaching With Analogies
TWA",

" Introduce larnget cencapt: 2.Mecall analeg concepl 2 Identiby sirmilar fealuras
of conpepts; 4.Map similar features; 5.Draw conclusions about eoncapts;
Glndicate where analogy breaks down Glyan (1581) i Glynn, Yeany &

Biltton1851y.

Radford (1983 in Dagher {1995) apresenta outra farmatagan,

consistinds de cingo passos:

"] selact a vehlgle from the lkely expanence r:f_ lhe inlan:tdsd readar; (2}
positlon the analogy as an advanced grganizer, o integeata J_t threughout }ima
matanal to be leamed; {3) remind the reader of the charactaristics of the vahn:‘_.!a
thal will be relavark to the analogy; (4) compara the vehicle t the target, point
by point; and {5) cautlon the reader aboul how the larget material diffars from

the farnlllar vehica"S.
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4. A metodologia de ensing com analogias — MECA

\ ﬂﬁi;ﬁ; metodologia MECF}. propesta no presente trabalho, foi desenvolvida
B e estudos promovidos pelo grupe Gemater?, o qual seguiu alguns

criterios, uma vez gue constdera:

"8 analagl
Parspecﬁfaz eF;D; um lado, promove mudangas conceituais, abre novas
. egrlarece o abstrato e mothva e, par outes do pods ndo surir o

afeily esperadn, podendo vi i "
o [ If 3 52 constitulr uma "faca de dois gumes" (Duir,

Este i i
et Imc:cielu.educacmnal de apoio a professores e aducadores term em
o sustamanzag;ﬁf:r da metodologia empregada no uso de analogias
erramenta de gnsino, ahedecends & formatagia exposta no quadro 1

1 - Airea e Conhegimants
2 - Assunby - .
" 3-Pblicy
4~ Valoulo E
E—D.gs;:.:fga'j:-.jaﬁna.ldgia'-
~ 7-Semelhanges & Difarangas o
B Fadlewiias . o h

Q-A\raliacﬁo: h

M ia, a A, ;

_ esta metodologia, 2 Arsz de Contacimento diz respeito definicio da draa

: prcj o8 qug abrange daferminads conhecimento a ser trabalhado em divarzas
isciplinas do eurriculo, come matermatics, fisica, hinlogia, quimica e outras

ot D Assunto refore-se ao conteddo a ser abordada dentro da drea de
Boimenta, come por exemplo, o ilem equacdes estudade na matemstica

Mo item Pubfico, visamas definir & pessoa a querm se dazeja atingir
com a analogia, detalhande ze i
u perfil. Esta etapa tormna
; . clara nossa
FEMOIC 2]
S{mhe J_:raqao quanto & adequagic do velouln a {afores como jdade
0 dmmento & experiencia prévia do aprendiz, assim como quante 4 sue;
ela i
Fa0 com o conhecimenta conzensual & o cantexto histdrico am fuestio
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Cuando falames 48 Vefouwlo aelamos nos referindo an famifar content,
tal eomo definide por Cuttis & Reigeluth (1984). Ele & a propria analogia, gee
proporsiona a compreansao do cbjeto em estuda. Essa termo € preferival a
autros como anafogus Thiske & Treagust (1995) ou bridge Dagher (1935], pala
necdo intuithva de movimenito que fagilta o entendimento do papel da analegia
na instrugio, relacionada ac

nayar o cstudante ao gonceitn aha”

0O Afve, par eutto lado, & definide coma:
" e darnain thatl is explained or leamed” Duit {831,

Na etapa da Descrigio da Anatogia, primgiramente apresentamos e
explicarnos o veitulo, @ somante dapdis passamos A tratar da adve, Tal
procedimentn procura disponibilizar a anaogia para ¢ aprendiz em qualguer
taze da sel estudo, funcionandg também como elemante motivador,

Ao e iratar das Semsfhangas e Diferengas, tentamas explicitar, de
maneira ohjgliva, aquelas relsvantes para a compreansde do alve. Ma
exploragdo da analogia, chamamos a atengdo para @ necessidade de s
reforgar as semethangas, que devem sar em atimerts maior gque o nimerga de
diforengas, Sugers-5e Que Nag se dd muita Bnfase as diferencas enirg ©
velcuio & o alvo. Ta! procediments busca nag fugir ao objetive da analogia,
qual sefa, ¢ de evidenciar as semalhangas, alsiando para o fato de que &
mais diflcil acessa-las do gque as diferengas, & tarnbem para o fate de que, 58
reforgarmos muito as diferengas, a analonla parde seu sentida.

Messa allvidade interativa, considaramas necessaria uma certa
orientagdo do professer no sentido de aue o foco central sefa constituido das
semelhangas relevantes entre o veiculo & o alvo, de moda que as possivels
semelhangas irrelevanles levantadas seiam devidaments analisadas €
desconsideradas. Cabe ressaltar que &8s diferengas relevanles também
devemn ser explicitadas, para qua wap ocorram  transferdncias de
caranteristicas indesajivels do yeiculo para o alva em questin.

Mo tépico referente s Reflaxfes, procuramas analisar, junto ags
alunos, a validade da analogia, suas limitagdes, verificande ande ela pode vir
a falhar, assim como sua adeqUacdn a0 contedde proposto. Meste mamants,
wrna-se olara & proposta da retadologia, que & a de propiciar nic apenas o
antendimento do contedde, mas tarmbsm a atitude critica 8 reflexiva.
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Chamarmos a atengiio ainda, para o fato de gue a Metodolagia de
Enging com Analogias — MECA, sugere a professores & gducadores uma
...estrategia que propicia a avaliagio qualitativa da assimilacdo, baseada no
grau de compreens3o atingido. € disso que trata o Gliime item, Avafiagio.

Messa etapa, consideramos imprescindivel que o alune seja instigado
no sentido de elabarar sua propra analogia, propor um veiculo mals familiar
8% suas expernéncias e levantar as similaridades e diferengas, explicitando,
dessa forma, sua compreansao acerca do objoto de estudo.

Messe mormenlo, hd que 5o considerar as diferencas do aprendizagem
proprias a cada esfudante, Assim, € possivel que surjam dificuldades, uma
vez que provavelments alguns seric capazes de apresentar analogias
inslantaneamente, ao passo que sutros necessitarde de urn fempoe maior para
completar esae processe. Cabe ao educador, entdeo, interfetit de mode a
passibilitar que os aprendizes executemn a tarefa por meio da atividades extra-
classe. E praciso dar tempo para que ¢ sstudante internalire, reflita o busgque
suas respostas pars as quesides propostas. E importante considerar que a
proposta do avaliagho, no presents trabalho, destina-se a verificar o grau de
compreensBe ¢ entendimentc do alung. A compatibilidade da analogia
¢laborada pelo alune com a do prafessor indica que hauve, por parte do aluna,
um entendimento @ uma compreanséc do conceito transmitide, Nio tem ela,
ainda, ¢ poder de verficar a mudanga coneeitual no sentido de resultados em
agdes no fazer diatio ou de aplicabilidade do conceite nas situagbes
gpresentadas. Qutros mecanismos de verificagao de aprendizagem devem
sar considerados. A proposta ¢ tenfar garantr que o novo conceilo seja
compreendido e entendido a parir das semelhangas & das diferengas
apresentadas.

5. Exemple de aplicagdo da MECA
Area de Conheciments: Matemdtica

Assinbo: Funcios

Piblico: Estudantas do ensing fundaments! & madio

Bowoo=

Weleule: Parceiro que exergs dominio e parceire qua recebs
reflaxos em uma refacio amoross

hMatoddogia de ansing com a"“'“ﬂiaﬂlﬂu?

5. Alvo: Dominio & fmagem de uma fungio matematica

6. Dezcrigio da Analogian
Comecemos com ¢ ralato da urm caso.

Mum relacsionameants a dois, espera-se gl exista uma certa reciprocidede mas,
por uMa razdn ou outra, nEa & & gue sampne ocone. Pelo meanos, néo 4 o casa
do ramance entre Yur @ Xuxa.

Xuxa comepou 4 teabathar cedo &, acs 23 anos, ji estava empregada numa
empresa de processamento de dades com um salddo pazedval e, como
poderiamos dizer, ratava-se dé una garcta bastante ndgpendents, tanle no
aspacto Mnanceiro come no emocional. J& Yuri estave ainda finalizando seus
asludos e trabalhava meko expadients; mas o fato mais sumpreendants ara o seu
apeqo, Sua deperdénciz para com sud namarada Xuxa,

Huxa — indfepandents

Y| — dependente

Dwe fato, Yuri vivia em fungio de Xuxa, Parecia que Yur sentia, am dodro, o gue
arontecis com Xixa: =e Xuxa ficeva feliz, Yur senlis-se duplamente feliz; 58
Xuxa Beava triste, Yur senlia-se duplamente triste.. 56 fosse possivel quanlizar
a5 emogios entre o casal, caramente dirlemos,

Yud & igual ac dobro ol Xixa,
i melhor,
Yud = & Xixa.

Ecze sentiments era forte de tal medo gue Xuxa exencla enome influéncia
sobre Yuri, 8 ponlo de todos concordarem gue Xuxa exercia um popsl de
Domdmio na relacio. Ja Yur ¢ra o raflexo de Auxe, sua fmagem.

Xaxa — Dominio

YU — Imagent

£ fungde & eome a relagho mbsirada acima. Vamos congiderar, pos examploe, a
fungao

Y=2X

Se atrbuirmos 3 ao valor de X, ¥ sard o dobro, ou 54a, &

Se ghribyitmos 8 ap veleor da X, ¥ 5erd o dobre, QU seja, 16

Se alrlbuirmos 5 a0 valor da X, ¥ serd 0 debre, ou seja, 1.

Assim, podemos alshur guaisguer valoras para X, a vandvel indspendente. E,
oMo no ceso relatade, ¥ depende do valor de X, ¥ 6 & vandve! defrendania.

X — varizvel indapendenie
¥ — viaravel dependenta

e medo andiego, numa funggo o conjunto dos vakeres de X &0 Dmninlca o
conjunto dos valores de ¥, que depandem dos valores de X, € a Jmagom.

X — Dominla
¥ — imagem
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7. Semelhancas e diferengas:

Relagda amoloza

Fungao

Xuxa — incdpendeai

¥ uri » depandenta

X —wardvel Independerne

¥ —vaiited digpindema

¥ur-4lguara 2 Xioea

¥ reoiguatalX

Se xuxa tlicava lalit,
Yur 5enile-54 duplemende fsliz;

Ba alnbriomea § eovakerda X,

¥ fienl o dobrg, o Eaja, &;

88 ¥ioa Meava Mriste, Sm atrbuimea £ 2o velks da X,
Yur sentia-seduplemante triele. . ¥ serd oodobina, ou saja, 16...
Kugm— Dominie X —Dominio
¥ur -imegam ’ F - Imagam

- | Aalagies enles gty - Fiplepdas ente conjunbes. .

8. Reflextos:

O assunto Fungdes & geralmente tratado junto a alunos do primeirg
ano do segundo grau que possuem canhesimentos necassanios relacionados
a tais envolvimentos bumanos, A narrativa® pode tornarse mals interessante
para 03 alunos =g, no lugar de Xuwa & Y, for colocado, por exemplo, 0 nome
de allinos da sala, tomando a analogla mais personalizada a, pertante, mais
proxima do aprendiz. Sugere-se trabalhar, aindz, a questdo das cores na
identificagio de Xuxa, Yuri, X & ¥, o que ndq fol possivel ne presente trabalho
devido & formatagio possivel para editeragio do artigo.

8 Avaliagio:

MNesta pare, sugare-se que 52 proponha Ao aprendiz que elabare autra
analogia para explicar o alve em guestio, apresentando fambém as
semelhancas e as diferangas. O entendimenlo do professor & a aceitagdo da
analogia, como sendo andloga & proposta inicial pode evidenciar uma
compreensia, por parte do ajuno, do conteldo apresentado,
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6. Consideracaes finais

Ao slaborar uma andlogia, lemos gue estar atenios para caplar &
natureza da sua contribuigaa em nivel conceitual, pois & esse ¢ caminho por
onde se vai chegar & mudanca que os estudantes buscam quando trabatham
com conceitos Aridos em diversos conteldos.

Devemos procursr também maontar & Cetlaro spistemalagicn junto com
os alunos antes que eles comecem a esbogar 02 conceiios, assim come
explorar ¢ vocabuldro dentro do campo seméntico em guestas, fagilitando
assim ldentificagfes & associaghes enlre dominios menlais,

Através de uma pratica interacionista, o professor pode monitarar o
entendimento do alunod na reestrutumagdo de wm conceita, buscando a
elaboragda de um noveo sigrificade para aquele conceilo, através da
exploraciio da analogia. Finalments, ac empragar 2ssa esiratégia de
aprendizagem, tem que estar atento para o fato de que ala nio se resume a
efaboragio de um modsls ou receita. Ela exige tambem uma mudanga na
pratica do educador no que diz respeito & forma de goma lida com o8
eontefidos e madancas cognitivas, para © gue se exige uma reflexdn
aprofundara sobre seu desempenho e aglr pedagogics.

O presente estudo § uma contiibuigie, como fundamentagio teorica e
pratica, a ser utifizada eomo uma ferraments auxfliar do professor na
intraducdo e elabomcdo de eonceitos & na definigo de contaldos e
metodologias a serem trabalhadas, Acredila-se que possa conetituir uma
referdneia ledrica Utl, uma vez gue no sistama educacional brasileire &
incipiente © uso de tal recurso pars o desenvolvimento de conteldos
complexos & abstratos de wna forma slstematizada, assim ¢amo para a
popularizagao do conhecimento., S&, por urm lade, saqu ndo Hernandez {1993},

"o nacpesidans de ensinat 2 refacionar, ou combinar conceltos & procadimentos
qui, pelas matedas gumiculares, jaram ensinados antetiomants, de mensira
saparada, em lifes, unidades, ou clrsos, € wma questas que SEmpPTe gstave
no centro das discussies sobra como ensinar na escola, Thampson (1850),
Tomes (1994}, Hemandez {18986)"

por oulre lado, a nosso ver, a énfase deveria recair emuma mudanga do foeo
de discussdo, tal como proposte por Vasconcedos (1937}

"y problema pedagdgice basico que e coloca & gquanto ao que faFer para gue
¢ aluno possa se propiar do saber de wuma mangira o mais significatiea,
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Concral, fransformadord & duradfoers possival. Durante muola lampn, houva

Uma PeocUpEgin mUto grande em “come ensinar?®, Ateziments, se percaba

que para anfrentar esta questdo, a Bnfase kem Qua ser destocada, ou safz,
~ dave-se buscar wm outro eixo de definicie: “somo o afing aprende'!"l’

Nesse sentido, nos, professores, devernos viabilizar na saila de aula a
lomada de decisies, o espago para comparaghes, pergunlas, resumos
produciie de iextos e outras formas de participagdo pele aluno. A
rfaspnnsahiiidade pela mudanga & do alune; a de hes propiciar experdncas
neas, com freglentes oporiunidades para participar da diversidade de
processos que exfgem compresnsdo, & do professor. Dessa forma, nés
educadores reconhecemos a importancia de avaliar a efetividade do erfogque
dadn & informagio, na comunicacdo entre professor o aluno.

A proposta de wtiizacie de Analogias dentrs de uma metedologia
prépra permite um redimensicnamento do pape! atribuide & mamdria no
entendimento e assimilagdo de conceftos, na medida em que "A ohservagio

- ' r_a )
a reflexdo & o raciocinic podem substiluir, em parte, a atividade de
memorizagae do aluno” Magem {1997}. De fato, o pesguisadar sugera;

"ﬁ._s_ possibilidades humanas, como a reflexiio, o raciocinle, a extrapolagde e a

cntlca,_Enlre oulras, deven fazer pare do processo didtle de ensino o do

aprendizagern. Um ensino diferentz do preconizads nos eros-tesdos da

Cigncias em refagdo ao méfodo cientifico. Perceba agora & interagdse entre o
santly, o pensar e o fazer no processo de pradugdo do ¢onhecimeni”.
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2 "0 vefoulo deveria ser uslaiananta explicade ou desonlo artes da apresentapan oo
novio contedds, aludands & assogurar gue & Bnalogia sefa antendide pele Aprandiz.
Se essa explicapSo & fomecidz, 0 sprendiz & forgado a vhilizar estrakigias cognitivas
&, antdo, povta ser desnecessana & identiicagdo ou explicapdo ¢ ostralegia em 51"

3 ‘“organizador analdgico avangado {Ausubsl T889) Come tal prove informagdo
necessdne para & apandizagem do cortetide pove, desconhecids  (Mayes o
Tremay, TO80). Aldm disso, permite que o esenlor faga referéncia 4 anzfogia, e que
o aprandiz rameta-se 8 cla em vAHs pontos 08 Ingirugas.”

4 Muntoducde do concelte alve; S-racordegdao do cencaile andlogo; S-identificagia
das caracieristicas somelanies dos conceilos, 4-mapeamento dos amribubos
similgres: S-0500¢o de conclustes agered dos congeitos; S-ndicasdn das falhes da
anafogia.”

5 "f.seleccionar um vaicule da axpergncia do leffor am qussias; 2-pegivionar a
anafogin cormo organizadar avanpado ou integrado no maledal & ser aprandida; 5-
refembrar o faitor acerca das caracienisticas do veicufo que serdo refavantss para a
gnalogia; 4-comparar o vefaule 20 alva, ponto & ponla; @ S-chamar & &lenpde oo
laitor acerca das difsrencas entre o alvo e o veloulo familiar

& “Aanalogia lratada acima pode ser classifleada, sagundo Dagher (1834), como uma
anelogia narativa, que faz uso de uma histora. Consitera-so, nesse cast, um
enrado quo eslahelece delarminadas asspriagies enlra velculo & alva, bassadae em
aspectos das relagdes entre os hamens, a5 ouals =30 familiares &08 alunas. Os
pressupostos para sua Utlizagio estio ralacionades ap papel das Histdrias na
compreensdn da explicaches UMa Ve gUeT 8 orangs compreands mals faciimer=
a8 proposicies fogisas quando estde irtegradas na ama de uma higtdag (Bruner,
1980 in Dagher, 1984) & as znalogias raralivas tdm o polemsial do promaver
capacidades de andlise o capacidades crialivas duranie o processo de consiucED
de conceitos do alovado nivel de abelrapdo {Dagher, 1954)"
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ONE PROPOSITION METHOOOLOGY FOR AHALOGY-BASED TEACHING

Abstract

This papor prezenls a methodology for analogy-basad teaching, a systematic
approach for the utilization of this nguistic decive. Included in it are axamples
of Mathematical concepts about funclion. Seen here not only as a means to
render undersianding of concepts easier, but also as a tool for assessing
[zarning resulis.

UN PROPOSTE DE METHODOLOGIE O'ENSEIGNEMENT AVEC ANALSGIE

Fesume

GCet article propose une mélhadelogie d'enzeignement avec analogie basde
sur cette ressource linguistigue. Un sxemple de concept fondamenté en
Mathématigue. Est presantd autre son emplol comme un proceds pour
entrainer la compréhension des concepts, 1a mathodologie peut aussi Gtre
considerde comme un ol de vérification de Yapprentizsage,

Toda @ comespenddngia relstive & este ardige deve ser envlada pera: Bomaldo Luiz Rsgem,
Dapartaments Académlco de Educagio, Cenlra Faderal de Educapiio Tecralogiea 4o Minas Garais,
Av Armazanas 7A7S Mova Gamaleira, Belo Horizonte, Minas Gerals, Breail.
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Resumo

Este trabalho aprasenta e descreve uma metodolegia de andlise de textos
didaticos, tondo coma pante de partida os resultados de invesligacias schre
as tendéncias do conhecimenlo de sensa comum dos estudantes sobre
determinade ronfeddo. As conseqlincias de tal metedologia seréo evocadas,
tants ap nivel da investinaciio quante ag nivel padagdgice, utilizando o
exempla de um conteddo de Fisica, espacificaments aquele gue = refers ac
fenamenn do atito cindtico entre sélidos abordado por fivios utiizados no
ansing supetior.

I. Introducéo

Nas Offimas docadas surgiram indmerqs trabalhes na drea de
investigagds em Ensine de Giéncias, em gerdl, & da Ensing de Flsica, em
particular, preccupados com as idéias dos alunos apreendidas no quetidianc
aseolar e extra-escolar @ & sua interagio com o diversos conceitos clentificos
estudados no ensine farmal.

Meste contexto, tendo como ponto de partida as tendéncias oo
conheciments de sensa comum dos estudantes sobre determinado conis e,
este trabalho tam bs seguintes objetivos:
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— proposicac de uma metedelogia de andlise de textns escolares:

— exemplificar a aplicagdo préatica do processo metadolbgics
proposto e as suas implicagies pedagdgicas, analisando um
cantelidn especifico de Flsica abordado em diversos manuais
escolares.

O estudo 5o insere, pols, numa perspeciiva metodoldgica de analise
critica de textos diddticos, que leve fundamertalmants em conta o ponio de
vista "daguels quae aprends" & nis o ponto de vista "daquele que 8 sabe”,

Desta forma, busca-se conhecer em gque madida o gque é abordade &
a rmaneira come & tratado o contelde, neste caso, de Fisica, contribui para
que as cencepedes do "aprendiz’ evoluam para um modealo mais prisimo do
cientifico, permitindo que elas sajam, no minime, colncadas em guestio.

Como exemple da aplicagdo desta metodologia, abordaremos o
contaldo do atito cindtics entre sdlidos & sem adisdo de fluide em 7 livros
utilizadoz na giclo basico do Ensing Superior Braslleirs (referéncias
Libfiograficas em Anexc), A excepgao do Nussenzveig {1987), autor brasilsise,
os restantes sao tradugbes de livros da lingua inglesa, internacionzimente
conhecidos & wilizados, no minimo, como livios de referéncia ou de consulla
na &nsing universitdrio sm geral,

il. Fundamentacao tedrica

Parece gquase banal dizer que aqueles que aprendeain, os "aprendizes”,
possuem [d, antes de qualguer aprendizagem, conhecimentos prévios que
provem tanlo das suas experénoias quotidianas, como do ssu passado
escolar ou extra-esealar. Piagat (1941) e Bachelard (1936) foram os primeiros
a intraduzir esta idéla, embora com abordagens difsrentes: o primeiro
focalizando-se nas sstruturas légico-matemdticas, pouco dependentes,
segunde als, dos conesiles especificos de uma dada discipling e o segundo,
defininde © gue als chamou de conhecimento comur, conhecimento aste
mais espectfico de uma dada disciplina.

Com ofeito, o aluno nio pode mais ser considerads como um
recepfdculo no qual se deposita ou s& verte o conhecimento. Do mesrma
mody, um curso bem construide e bem estruturado nég pode mais ser
considerado uma garantia suficiente para que os conhesimenios adquiridos

por aquele que aprends sejam, tambémn, bem construides e bam
estruturados.

ha literatura da drea, especificaments naquela que tratarsmos aqui, a
de Ensinc do Fisica, as idéias des alunos sio descritas sob diferentes
denominagies que, evoluinde ao [ongo dos anos, tentam traduzit’ as
tendéncias majoritdrias manifastadas por uma dada populagae em
determinadas situaghes fisicas e que pdo correspondem ao modelo
cientificaments aceilo. Mo guerendo entrar no dmbite da discussdo de
tanmos & seguinde a linha de Vignnat {1996}, quando nos relefirmos a estas
Idéias adotaremos os termos "eoncepgbes” ou "concepgbes de senso comurm”
e "modos de raciocinic” baseados no sense comum, que fazem pare do
charnade "conhecimento de senso comum”,

Atualmente, as concep;des cantinuam sendo objsto de estude e no
cxiste, ainda,.urn consenso entre o invastigadaras sobre as fontes que hes
dd0 orgem, o que gera diversas discussdes e proposighes tedricas sobre o
tama.

Assim, a julgar pelo debate sempre vigerosa entre 08 diversos
investigadores sobre o gue convém considerar entra os diferentes fatores
possiveis que eslariam na origem da concepgdes, podemos dizer que. &
prio, as fontes que as ariginaim sag millplas. Entre ectes diferentes tatorss,
san evocados, por exemplo [Joshua & Duppin, 1988}

— o comexto social, com os seus preconcaiios e concepgdes

partiihades em comum & bastante ancoradas (Gordan at alif, 1983

- a divulgagio cientifica, com as suas informagfies redulgras &
deformaciies navitdvels (Requeplo, 1974);

— @& concepgbes epistemologicas quanto & mangira comp as
cigncias praduzemn s seus enunciados, quae virlam fazer ohsataculo
a uma apteensfo correta do funcicniamento dastes {Larcchelle &
Dézautels, 19291);

— as estruturas da "personsiidade afetive”, abordagem de cunho
mais psicanalitico, qué vincula o eieitos produzides pelo
investiments pessoal no protlema elentifice echsiderado { Hewsan
& Hamiyn, 1883), ou na mesma finha de ahordagem, a influéncia
dp imaginario na producis dos signiticados (Mimiar, 1983k
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— aeguindo a linha de Bachelard {13538), & a axisténcla dos modos de
racicoinio ndo cientificos e constituidos em  "obatdeulos
epistenalbgicos” que & eolocada em causa nurm sem namero de
trabalhos & evocada sob nomess vadados: animisme, anbapomor
fismo, substancialisme, chetaculo verbal, artificialismo, eto.

— ha tradigio piagstiana, s3o tambam svocades os afsitos de
caracteristicas pariculares do pensamento infanil, em partieular,
aquelas ligadas ac dualisma {por exemplo, a ndo distingao enfre o
sujeito e o mundao),

Fazendo a transigio com a psicologia cognitiva, mas ainda apofando-
se em Piagel, uma importante comente de investigagio descreve como as
modos da raciocinio mais difundidos 1&m as suas mizes nas relagies ireais
ou pensadas) do sujeite com o objeto {Cgborn, 1985; Matianl & Oghom, 1881;
Guidani, 1985; Resnick, 1988} destas relagSes sairiam as categorias
chlaldgleas fundamentais: a cansalidade, a nogio de objsto, de espago e de
fempo. Esle "espag¢o onlolégice” bésice permiiia dar conta, segundo os
auteres, da maneira como o sujeitos abordam numemsos conceltns
clentlficos e eonstituiia o alicerce a parir do qual desenvolver-se-iam, por
"analogias”, os "esquemas cognitivos” adaptados ao conjunto dos dominios
cientlficos. Mesla descriglo, os "ssgquemas cognitivos" assim construfdos
axplicariam ou determinariam, pelo menhes em parte, as diversas origens
atriblidas as conceppies.

De um ponto de vista mals pragmétics @ gendrice, segunda Strauss
{1981}

rr!uch of OUf commen-sense knowledge is spontaneous and univarsal {i.e.
acquirsd by individirals without formal instruction);

ou, segunde Osborme e Witlrack {1283),

" sludents ‘invent a model or explanation’ which serves to organiza tha
Infermation cblained from an expeiment or demanstratlon”,

Apesar dos diferentes pontos de vista & abordagens sohre as origans
das conceprdes, oxiste, entretanto, um conssnso snte & comunidads
cfentifica da drea de Ensino, quanto 2o fato de gue estas sfo forlemente
influanciadas pelo contexts do problema, sendo bastante estiveis e
resistentas as mudancas.

Uma melodelogis de andlisa de lextos escolares |28

Por outre lads, ainda que o5 conceitos ciendifices possam parecer mais
légicos, abrangentss & conhlradizendo as concepgdes, os investigadores
tambérn estao de acordo que estas caracteristicas ndo parseem fomecer
razdes suficientes para gue ocorram mudangas ou evolughes conceituais
importantes nos estudantes, am prol dos conceltos cientificos.

Comeo conseqléncia dessas dificuldades, surgiram inumargs metodoes,
teorias, modelos e praficas de ensing, numa tentativa de promover ¢ ensing
formal numa perspectiva gue facilite a rmudanga e & evolugao concaituais,

Assim, a titulo de sxermpto, Pasner, Stike, Hewson e Gertzog {1982},
propuseram uma teora de mudanga conceffual que enfatiza a criagio do
descontentameanto nos estudantes pelas concepgdes atusis neles presentes
e, utilizando esse descontentamanta, um novo conceilo seria apresentado
coMm as caractensticas de ser inteligivel, plassivel e sugerir & possiblidade de
um pmgrarha deo pesquisa futura.

Porem, a dificuldade de se elaborar uma tecria de mudanga conceitual
abrangents & obviaments muite grande, fato sentido por Kenngth, Strike e
Posner (19927 que, uma década depois, fizeram uma revisdo da isuria
inicialmente proposta com o objetiva de complementa-la & conclulrarm que
esta tooria ndo &ra fechada, necessitands alnda de um apreflundamento &
estudos maiores.

Entretanto, essa revisdo tedrica permiin colocar am evidénecia uma
importante conseqéncia para a prafica pedagogica, em termes de mudanga
ou evalucao conceltuais: a necessidade de invesfigagao das diversas fonles
que originarm as concepgdas, antes da instrugBo em sala de aula.

IUma outra perspectiva com implicagbes pedagagicas foi sugerida por
Solomom (19801, nos sews trabalhos em Ensino de Fisica:

Perhaps, it |3 not so much a question of devising ways of obilterating altemative
cancepluglizalions it our studenls {indegd, this would almost cerainly be
impossinla) but of encouraging he use of mare scientlfically-accapted ways of
thinking in centexts which are more Selantific'”.

Eresta mareira, as novas concepgbes sefiam aprandidas, convivends
com as velhas concepgdes e podende ser usadas mais atequadamente,
depandendn da situagie, contexto ou aprofundamento da discussao.

Sefa qual for a perspecliva, os diversos estudos sugerem due as
conceppies de senso comurn constiiuem as bases necessdatias para
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interpretagao e desedpio do mundo & nossa volta, Estas serfam adguiridas
efou modificadas durante a vida, sgja por meios formais de ensing ou por
experigneias vividas no dia a dia. lsto constituida "o aprender™

Meste conlexto garal, diversos Irabalhos sobre anglise de conietido de
tnanuais escolares, embora  utilizande  diferentes métodetogias  ou
persaguindo diferentes objetivos, mostram direta ou indiretamente a
importancia destes no quotidianoe da pratica de ensine (Cdrcer 1. &, 1983:
Erincones I & Olaro J,, 1994; Thisle A. B, & Treagust . F, 1995; Caldas H.,
199%; Congarni 5. B., Pozzo R. L. & Giorgi 5. M., 1999; Dyarte M. G., 1999;
lslas 5. M. & Guridi v. M., 1989; MEC, 1998; Stipcih M. 5. & Massa M., 1939;
Cunha A. L. & Caldas H., 2000; Pessoa €., 20000

Ag diferantes inveskigacdes indicam que o professor funciona como um
glo de ligacdo entre o5 alunos & os textos diddticos &, g partir destes, prepara
as suas aulas, escelhe as questdes a discutir @ monta as suas atividadas am
gala de aula.

Far autro lado, véros estudos {par exemplo, Steiner, 1852 oy Santa &
Alverman, 1894) fambém sallentam a impotténcia dos autores dos mamasis
escolares levarem efetivamente em ¢onfa as concepgdes dos alunos, na
elabora¢io dos seus textos, apontando esta questio como uma fonma
promissora {sendo, necessaria} e pofencialments capaz de facillar e
promover 3 gvelugao canseitual dagueles qua aprendam.

Assim, parece indiscutlvel a relavancia do papel desempenhade 1=l
livros utilizados em qualquer nivel de ensing no processo de aguisicao do
cenhecimente e da como estes podem contribuir, positiva ou negativamenta,
pars a formagin ou penmandhcia das conceprdes de senso comum & dos
modos de racipeinio de astudanies e professoras,

IIl. Metodolagia
Anadisar liveos pode ter abjativos muito diferentes, entre eles:

— ajudar o professar cu o estabelesiments de ensing a eseolhar um
livro para os seus alunoe. Este tipo de andlise centra-2e mais sobre
a apresentagho, a forma &, por vazes, a matodologia, gup sobre o
fundo (por exemplo: MEC, 1989; Pessoa ©., 2000);
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— ihleresse nos contelidas do conhecimento e nas suas formas de
expressdo, procweando o significado que esta produgdo poda ter
para aquels gue aprende. Em geral, a maioria dos trabaihos de
anglize de textos centra-se nestes aspectos, independentemente
do referencial tedrice ou das metgdologias de andlise utilzadas
{por exemplo: Carcer 1. A, 1893; Thiele H. B, & Treagust 0. F,
1895; Gongari 8. B., Pozzo R. L. & Giorgi 5. M., 199 Islas 5 M
& Guridi V. M., 1999 Stipcih M. S, & Massa M., 1904];

— interesse em avaliar, de forma geral, @m gue medida e de que
formna oS manuals escolares fazem referdncia As conceppoes dos
alunos {por exemplo; Duarte M. C., 1989; Cachapuz & afit, 1988,
apud Duarte M. G., 1999).

Por culro lado, nesle trabalho, a perspactiva geral de andlise & verilicar

%8 0 que & tratado e a maneira coma £ tratado e desenvalvide o contedds no
textn didatico permite ou n&oe que a5 difieuldades dos aluncs sejam colocadas
em queslan ou, sinda, qus glas sejam reforcadas {Caldas H., 1985, Cunha A.
L. & Caldas M., 200{1).

Esta perspectiva, gerando neceszardaments uma  abardagem
metodologica especifica, diferencla-se das outras, pois pressipoe o
conhecimants prévio das idéias dos estudantes sohre 08 canteldos 2 serem
analisados: sla parte do efementos de andlise definidos axclusivamentsa em
fungin das principais tendénclas das dificuldades, concepgias £ modos de
raciocinio de senso comum au dos modelos dos alunos sobre determinada
conteido, conhecends-5e 05 puntes prociscs A Serem estudades, isto &,
conhecendg-se exataments o gue S€ PIOCUNa & DONJLE S& Procura.

¢ como a analisar &, assim, recortade nos diferenies slementos de
andtise, que podemes definir como "entradas” & gue constituem a indicagao
dos aspectos gerais a analisar.

Em cada uma destas "entradas” sdo definides os aspeclos espacilicos
a observar, gerando a3 "guestdes de analiss”, 0 que pode levar & construgio
de diferentes categorias ¢ subcategorias determinadas pela diversidade das
abordanens nos livios didaticos po qus se teferg, particllarmente, ao
elements do contelda em processo de analise.

Portanto, tendo sistematicamente eomp pana de funda as tendéncias
do conhecimento comurn reveladas por resuilados da invesigagao na area e
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Ensing de Ciencias {no presente case, Ensine de Fisica) no lema escolhido
para estudo, ao "fazer" analitico interessa néo so as formas de expressdo
cortedds, mas também ¢omo esse contedds & articulads.

Este procasse leva & definigio precisa dos slementes susceptiveis de
reforgar 0 medelo estudantil sobre o cante(de analisads, permitindo, a partir
desles, elaborar ou construir sugestdes pedagégicas ou modelos capazes de,
ne minimeo, n&o contribulr para este reforgo e gue possibiitem ratar mais
adequadamente o centedde de forma a facllitar a construgio de um
conheciments mais prdxdimo da cientifico.

Este Ultimo aspecto seria, portants, o objetive final de uma tal andlise,
subsidiands a construglo de textos diddticos que levem em conta o acervo de
eanhecimentes gerados pela investigagiio em Ensine de Cidncias, colocandn-
os, asslm, a servigo da prética de ensine, fim (ltimo {ou primeing) a gue se
dastina esta drea de investinacio.

O quadro 1 {ver pagina seguinte) resume o procesaa muatodoldgico que
acabamos de descrever,

IV. Aplicagée da metodologia: exemple com o conteiido do
atrito entre sdlidas

A selecde do conteddo do atrito sdlido {entre sclidos) seco (sem
lubrificantes), come examplo de aplicagieo da metodnlogia proposta, se faz,
guase naturalmente, em fungio dos varios trabalhos de investigagiio por nos
desenvolvidos sobre este tera da Fisica (entre ales, Caldas H. 1994, 1980,
Caldss H. & Saltiel E. 19895, 2000), estudande as concepcies & modos de
racioclnio de prafessores do ensino secunddrio e da alunos de diversos niveis
de ansino (secunddrio, técnico & superion e de diversos paises de origem
{(Erasil, Espanha, Franga, ltdlia e Porugal), na busca de uma desorigao
sintélica do "modelo estudanti® sobre os varins aspeclos deste fendmeno.

Cresta fotma, dada a fotie hase apoio destas investigagdes e dado que,
g0 naszp conheciments, na fteratera de circulagdo  infernacional
especializada nio existem trabalhos especlficaments dedicados a0 estudo
sistematico das concepgdss dos alunos sobre o atito, pareceu-nos, assim,
que este assunto constituiria um bom tema para exemplificar a aplicagao
pritica do processe metodoldgicn em pauta.

Quadre 1: Resumo esquematico da metodalogia de analise de textos

) r ANALESE DE TEXTOS: LIVAQS DIDATICOS £ MAHUAIS ESCOLARES

.parberv.:.[u o

CONHEGIMENT:
Coneepedan f Modos de Ractocinlo F Mogkla Eetudent]l
Inebie 0 cordda B analisack

gue deflng os
ELEMENTOE DE AMALISE: ‘ENTHADAS
qua esEbleesm .

QUESTOES UE ANALISE
andnd - .

CONSTRUGAQ OE CATEGORIAS SUECATEGQRIAS DE At_w!i.usr_
[am furgEo da dversidad edos BXDSE &M Aroc2 520 da anilize)

que penTema ;:'_' '
DEFINGAD DOS ELEMENTOHS SUSE EPTIVEIS DE REFCRGAR
DKOBELO ESTUDANTIL
{sie o contadde anallsada)

. ._ elactvenda &
. ELABDRACACCONSTRUGAD DE SUGESTOES PEDAGOGICAZMODELOS
PARA UM TRATAMENTO MAKS ADEGATA DO DO CONTELDD ESTUBATO
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V.1 Concepgdes dos alunos sobre o atrito

As investigagbes acima citadas maostraram que para a grande maionta da
_ _;.jr_q_pr.l_l_a_t;_é_c interrogada, as forgas de attito cinstico e estdiico sao definidas comao
sendo forgas que sermpre se opdam ao movimenta (caso da atrito cinético) ou A
tendancia do movimento (caso do atritg estalico), movimento este gue nunca
lev em centa o mevimento relativa da deslizamente ot de gstaregamento das
superficies sm contale (caso do afrto cindtics) ou o eventual ou possivel
ravimento relativo da desllzamento ou escomegaments dessas supericies, que
s& preduzina na auséncia de alits (caso do atrit astatical.

Limitando-nos neste trabalhe 2 abordar, apenas, o que se rafere ao
senfido atribuldo 4s forgas de atrto cinético ou dinamico, este modelo
estudanti traz, como consegi&ncla, a impossibiidade de considerar este
fendmenc como capaz de desenvolver o papel de ‘mafor’ do movimento,
cufas forgas, portanto, podem ter o masmo sentide do movimento num dade
referoncial & sarem, para esse referencial, as forgas respansdveis pelo
movimento do corpo am estuds.

Em resumo, as dificuldades dos estudantes quanto as sentido das
forcas de atrito eindtico focalizam-se no seguinte aspector a alribuigo {pelos
alunos) de um sentide &s forgas de atrito cindtico sem nenhuma referéneia
ans movimentes refativos de escorregamenio das su perficies em cantato {que
poderao sar um perto, uma linha ou uma superficie plana) umas em ralagio
as outras.

.2 Atrito: ponto de vista ciendffico

Do ponto ds vista cientifice, podemos dizer fque existe atrito cinstico
entre dois solides em cantato se pudenmos defini, no contate, uma velocidads
relativa de escorregaments nic nula.

O santido das forgas de atito cinétics qua cada urnta das supetfivies
em contato exarce tangencialments sobre a outry sera sempre gposto ao
sentids das velocidades relativas de escoregaments do cada uma dossas
superflcles sm relagdo i outra.

Entretanio, eszas forgas de akito, ainda que opostas as movimento
telative de escorregamento das superflcles em contalo, podem pereitaments
tar ¢ mesme sentide do movimenta do shlido gstudado, em relagao a um
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deferminado referenclal, & tornarem-se, para este solido e em relagfo a aste
referancial, wma forga "motriz" do movimento,

Asgsim, a afirmacgéo ou definigde gendrica e comum de que o atrite &
sempre "resistente” ac "moviments® ou de que as forgas de atrito sempre se
opdetn &0 "movimentc” & Inadequada e ineorreta do ponto de vista cientifico,
nag permitinde, este modelo, explicagdes consistentes para as indmeras
siluaglies fisicas gue o contradizem (Salazar A., Sanchez-Lavega A &
Ariandaga M. A 1980; Shaw D, E., 1979; Gié H. & Sarmanl Y., 1835; Strelkoy
5., 1578}

I¥.3 Elementos e questdes do analise
Mo presente gxemplo, o corpo a analisar rata, entae, dos capitulos ou
itens do conteldo que se referem ac fandmano de atrto solido seco, em sete
livros do ciclo basice de Ensino Universiléarlo, no qus tange, especificamentea,
ag¢ sentido atribulde &s forcas do atrite cinética,
Determinade pelos resultades de investigacio atrds relatados, o corpo
objeta de andlise foi recortado em um dnico elemento geral de andllze (a
"gntrada"}, estabelecida coma "Definigio do senfide das forgas de atrito
cineticn”, procurando-se observar os aspeclos que respondessem &g
seguintes questdes de andlise:
— Do porto de vista da Flsica
— Como o sentide desfas forgas & definido?
— Qe tipo de exemplos, an longo do textn, 530 sacalhidos para
llustrar o sentido das forgas?
— Como o texto, as figuras & oz exemplas escalhidos se
completam?
— Ce tipo de exercicios lostrafives 28 propostos? Como se
articuiam com a teotia?
— Do ponto de vista da investigagio em Ensine de Fisica
— Em gue medida os livtos parmitem ou ndo que o "aprendiz”
associe o sentido das forgas de atrito cinégtice ao
ezscarregamenta relativo do ponto, linha ou superficies em
contato?
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V.4 Descrigico analitica

Procurando responder 4z questdes de andlise e de acorde com a
*entrada’ analitica, oz livros foram divididos nas seguintes categorias:

Categorfa A4

Para os livios desta categona ([4], [5] e [F]). a forga de atrito cingtice
sempre se opde an movirmento, ou ao escorregamento do solido em estuda;
a definigio dosta propriedade & sempre acompanhada de um exemplo efou
de uma figura aonde o sélido se movimenta sobre uma superficia fixa.

Narhum dos livres ninea menciona gue o sentido da forga de alfito &
[igade 2o movimento relative de escarregamento das supetflcies em coniato
e nem discute que esta forga, eventualments, pode ter o mesma sentida do
"mavimenta",

Em todes os exemples ol exercicios ilustrativos, 05 CoMpos sempre 2
movimentam em relagdo a uma superficie fina: em todos o3 diagramas e
representactes de forgas, a forga de atdto cinética aparece sempre
representada sormenbe no objeto em estude (nunca tambam sohre a superficie
sobre a qual ¢ abjelo repousa) e esta farga (nica, evidenlemente, term sempre
0 sentido cposla ao movimento do objeto,

Podemos, por exemplo, lor no Tipler [7], p153, referindo-se a m bloco
sobre uma mesa horizontal & sobre o qual age uma forga horzontal:

"Cruando empuramos o bloco sobre & mesa com suficients farga, ¢ atrto ndo pode

impedic o seu mowmente, Entdo, & medida que ¢ bloco ascomega scbre a

slpericle, formarn-ga & romparn-sa, sontinugments, Egacdes entre as moléculas;

A pequeninos padagos de suparficia s30 quebrados. O resuitado & o sparecienta
de uma forea que s opee 30 Movinenic — & fope de afiio cinetice™™.

Mo Mokelvey & Grotoh [4], p4d, inicia-se o ltem "Forgas de Atrito &
Coeficlente de Atrite" por:

"Mo eslude da Mecanica, nds sempre encontraremas forgas que surgern por
causa da reslshdnola de athile g0 movimenie na ntarface entra dois compds qua
estio am contala’.

Mais adiants, o autor escrove {pp. 51 & 525

"Mo caso do st cindico, no qual o ohjeto ndo estd em repouso mas eetd
destizando socbre a superficie de suporte, a2 forga de atifo alua sobré ¢ objeto
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que desliza no plano da intedace da atrito, et semtide oposto aguete do seu
movimania

Comeridnos: Assim, como loda a exposicio tedica, definigoes,
figuras, diagrarnas, exemplos & exercleios resolyides referam-se Somente ag
caso paricutar de objetos deslocando-se sobre superficies ixas, sam que tal
tata ou tal opgaD seja sublinhada, qualguer "aprandiz” é levado a pensar que
a forga de abito cinético deverd sempre opor-Se ao "mevimenta" {7} dos
corpos, movimento esse que € o movimento "dade” (aquels que "aparece”), e
nin o movimants de uma superficie de contato em relagHo & oulra.

Calegoria Aa

Mesta catagonia encontran-se os bvros ([11, [2] e [3]) aonde relna uma
certa ambiglidade.

Efetivaments, nestes livios, 05 autares mencionanm gl o atritn relaciona-
sg cam o movimento ralative das superflcies de ¢onlato dos comds, para em
sequida afimar que a forga de atitp ople-se ao "movimenta”, sem nerhuma
referdncia a este movimento relative [1] ou estabelecem este relasionamento
através do definicBes complicadas, dina mesme, dilciments COmpreensivels
para qualquer umn, som qualquer explicacdo adicional, figura ou exemplo gue
pudessem "raduzir’ ou tomar mals acessivels tals delinicoos {[3 & 4]

Tal como na categoria anterior, apesar das referneias nos livros desta
categoria ao movimento relative das supedicies de contato dos comaos,
nenbum dos lvros também Aunca menciona que a forga de atrito,
eventualmente, pode desempenhar ¢ papel de “farga motriz" e em todos o8
exgmplos ou exersicios iusirativos 05 corpos sempre se movirmantam &m
relaclo a uma supericie fixa: em fodos 03 diagramas & representagies da
forgas, a lorga de atite cinética aparace sempre represantada somante no
ohietn em estude (nunca também sobre a supericia sabire a qual o nbjeto
repousa) @ esta forga Unica, svidenternente, tern sampre o sentido oposio ao
moviments do objeto,

Deixamas o [eitor refletir nos exemplas gus s seguem,

Mo Alohse & Finn [1], p. 160, na itern "Forgas de atrile”, os auteres
talam do atrito em geral, sem distinguir de inicio, qual € o estatico & o cinetico.
Pode-se lar, logo no comegm:
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"Sempie Que dois objetos estBo em conlaky, 0emo no caso daoum o em
repouse sabre U mesa, exfsls uima resfEidnci opando-se Ao MOVITERie
refativa dos ools coipas. Suponba, por exemplo, gue empuTamos o livio ao
longo da emesa, comunicando-bhe assim uma velocidade. Depols gue o
largemas, ele diminui de wvelocidade e acabe por parar Essa perda de
quantidade de movimenle indica que wra forga opde-co ao mowimento, forca
ersa chamada de alilo de escoregameania’.

Mais adiante, na mesma paging, encontramas;

"Ff = atrito de escomegamento = fN

: Loy
Do mavimentg bt o |

I —

Figura -1t A forga de atrito opde-se ac movimento e depende de forga normal

A forga e atrito ofe deslizameanto opda-se sempra ac movimenio 0o oopo fendo
assiM & diregdn opasta & velocidads.

Uma obsarvagio faz-se necessdria, ma aftmagio feita no primeire
pardgrafo da eftagio acima: & estranho oz autores fazerem tal afimmagio, pois,
se o livio estd em repouse em cima da mesa, come pode existlr "uma
resisténeid" (7} e, ainda, sata Presist@neia® opor-se ac "movimanio relativo dos
dols corpos™?

Mo Halliday & Resnick [3], p. 27, lamos, na parte iniclal do capitulo:

"Mesla capltulo, cuidaremos bastante da forge de alito qgue existe entre as
superficias sdlidas secas, movendo-Se umas em relagao A5 oufras com
vetocidades relativamente baixas. Considere dois exparimentos..."

Observe-se que os dols experimentos gue s5e seguem iratam do
rmovimento de um corpo scbre uma superficie fixa.
Mais na frante, no item "As Leis do Alrito" {p. 99), define-se:

"Para o caso cinéiico, 2 diregdo da forga de alnlo emr vm dado compa £ sempra
na direcgan da velooidrde refafiva da supserficie oposia” (1}
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Adiante, em "Forga de Arraste s Velooidade Terminal® {p. 101}, os
autores eolocam:

"3E UM corpo se move amoum fluido, como ar ou dgus, B forga de armste,
semelnante & forps de alflo, tands & refardar o mowmento,”

Mo fivre da Eisberg & Lerner [2], p. 187:

"Do ponto da vista de seus ofsitos, as targas do atrite gus aluam entre dols
thjetos sempra fazem & mesme coiza — elas resistent a qualguar tenlativa de
cologar um ohjecto am mowmento em relagdo a0 aulro e tendam a retardar o
MOLIERNY, uma vez qua o abjeclos estejam se movendo uns em ralacdn aos
autros.

Assim, elas 580 semgne didgidas parg frds"

Fosteriorments, pode-se s, ainda na mestma pdgina:

"... v sentido da forga de atrito que atua sobre wm objeto depande do sertidn da
valgsidade que elo teriz caso se movasze, ou realments tem =zo aslivar &g
mavando, Lma vez gua ¢ skile sempre se opde 20 Movimenls relalivo ™

E na pagina 189:

"Como & sarpre verdadeire para L forga de atrite, & saalide da force d= atrito
de covialo cindlics exercida por Lm diyele sobre o outro & sanirdrin Ao sentido
do movimento relalive 4 gue &fa 50 opda” {2

Comeanidrios: Esta categoria ndo se diferencia fanic da anterior, pois a
questdo nac ests, somente, nas definigdes mais ou menos ambiguas ou
complicadas. A guesto ssta, também e principalments, no segquinke fato:
esses conteddos nfo s8o hrabalbados, nem explorados, na perspectiva em
fue foram apresentados. Efetivamente, no decorrer da exposicln, todas os
exemplas, discussies, diagramas de forgas, llguras o exercicios resolvidos
sfo da mesma natureza dagueles da cateqoria anietior: 05 compos
mevimentarm-se sempre sobre uma superficie fika a o tal "movimente relativo
das superficies" esvazia-se e perde o seu significads.

Convidaria o leftor a fazer um pequenc teste quanto as definlgBes (1)
e {2} que, embora possa n#o parscer A primstra vigta, ostdo conetas:
apresentar estaz definigtes a aluncs & professores e, avaliar por 3| mesme, o
parimetro de "acesslbilidads" que elas possusm|
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Calegeria Ag

MWesta categora [6], o senfido atribuide & forga de atrita & definido sem
arnbiglidade,” enfecands a oposicdo desty forga ao movimento relative de
gscomregamants 4o corpe.

Entretanio, tal como nas outras categorias, © resto da exposicio
tadrica o exemples ndo explora esta definigio, a ndo ser para coTpos que 56
movem sempre sobre uma suparficie fixa.

Sendo, velamos ne Sears, Zemanzky & Young [6], p. 35:

"Sempre que & sugeicie de um corpo desliza scbre o outro, cadz fem Eloo,
no onginal] corpo exerce pma forga de athito sobre o outro, paralela as
superficies. A forga sobre (am itilico, ne otiglnal) o sorpoe & oposta & diregdo de
&8l movimenta refaiiva ao gudro. Assin, quando um blogs desliza da esquerda
para a dirella sobre a superficle de uma mesa, uma forga da atito para
esquords alua no bloco & uma lorga igural, para a direita, atba na mesa. Forgas
de atrito podem atear masmeo quande ndo hd movimendo refativo.”

.5 Conclusdio analitica

Em conclusda, apesar das diferengas que existern nos livros,
constatamos que, gualguer gue seja a maneira ahravés da qual & definido o
sentida da forga da atite cindfico (oposto ao movimenta do sdlide estudado
ou ao sed movimento relative de eseorregamento], as figuras, exemplos e
dizcussdas sa refarem sempre 2o estudo do meamo tipo de situaglos fisicas:
urn corpo que se movimenta sobre uma superficie fixa,

Assim, seja qual for a definigio, a forga de atrdlo cpis-se, na prifica,
ag movimenlo (o dnice) que o solido pessul, uma vez gue a velocidade retativa
de escorregamento das supedicie de confalo & igual aguela do sdlido
esludada em refagio 4 superiicie (sempre fixa) sobre a qual ale repousa: a
exposigio tedtica e os exemplos escolhidos nao tratam jamais de sifuaches
fizicas acnde possa existir uma forga de atdito que ndo seja contrdra ao
movimento", capaz, porante, da desempenhar o papel de forga “motriz" para
o sdlide @ movimento estudades (2eria, além de tude, vma 6fima oportunidade
para seé rever a questiic dos referenciais & do movimente relativo, que tantas
dividas suscitami).

Dezta forma, como podaria o aluno colocar em quesiio que "a forga de
atrite sempre se opoe 40 movimerntg*?

Constatou-s, em resumo, que a sseolha de um quadre restritive para
falar sobre as lels do atito, talvez na tentativa de simplificar e lormar mais
acessivel um assunmto, que nd3o & tdo evidente assim, omile pantos
importantes, quands ndo deixa outros tantos ambigucs ou aparentamaents
contraditérios, [evando muitas veres a incorecies ou intarpretagdes gue
poderiam ser evitadas.

Desta forma, os livios analisades ndo ¢io a contribuigdo que poderiam
dar para ajudar a colocar em causa ¢ estatuto adquinde pelas forgas da afgiter
no que diz respeits ac sentido destas fotgas o mesmo, muitss veres,
contribuam para reforga-o.

Entao, no exerplo que foi selscibnado para explicitar a matodolagia de
andlice de textos proposta, parece que sscolher falar sobre o fendmenc do
atito rum contexto em que as forgas de afito sempre Se opdem ao
"movimentc” néo & a melhor epgéo.

Mo quadro 2, apresentarnos o resumo das analise efetuadas, na gue
chamamos da "figha de andlise”, madels gue pode ser aplicado a cada livro 8
3 cada contefido analisado. Aqui, optamos por apresantar, apenas, & "ficha”
que rssurme a5 andlises do comjunto de livios trabalhados (ver quadre 2 na
paging saguintea].

Assimy, embora ndo seja o objative deste trabalhe elaborar sugestdes
pedagogicas decorrentes do estudo do contalide especifice da atrito cingtico
nos manlals escolares eseolhidos, gque funcionou agei soments Como
exemplo pratico de apoio ao madels metedologica explicitadn, stirge, Guass
naturalmente, das andlises, & sequinte sugsstio geral: quando se apresantat
o atritn & suas leis acs alunos, se defing, se enfatize & se déem exemplos ds
tue o alrite cinético se opde & velocidada rejativa de ascorragamentc de uma
superficie em relagdo 4 autra, pedende, assim, ter 0 mesmo zentido do
movimento da um corpo num dads referencial.

Ressalta-se, ainda, que o objetive do processo analltico agqui descrito
ndo & em hipitase alguma, fazer-se uma critica destrufiva na tentativa de:
"desoobrir @rros, mas muito ao contrdrio é uma lentativa de mostrar, do ponto
do vista daquels qua aprende, que ceras escolhas podam nEo levar ag
resuitado dasejadn.

Uma metodolagia de andlise HEEIUSEEFES 23



_ 282

“le] .. Obleto de anallse .

Helena Caldes & Edith Saltcl

CQuadro 2: Ficha de Andlise

fidic cindlico ontre =Hidas foem lurficagdol
.. =8RKo das fargas o ey -
¥ Ieros UlRzades no Enalne Su.uerr.or-_' .

1 AagunloTeme gerel de anélise

Halgrinclas dox llvros analisades: aularfans

[1} Az M. & Finn E. ., 1672: 2| Eksberg F. M, & Lamer L, 8, 1948 §3] Haliday 0. & Fosmick Roy 190 14
Makebmay A F. & Oeolch H., 1579 [5] Muassnzalr B, M., 1967; 6] Soars F. Zomansky JE W, & Young H. D,
1963; [7] Tiplar P. A, 1574, e

3 Corpa d&m prodesso o analzs

Capidod ok bars de caplules mesenaias 0o eatedo 436 |6t @
grephefadas b Bnimenn oo nike onta silidas. |

« Quarks a0 serido das forgas da A1 cinélleg; - el H

- AlibuESa #5 o genlde is dorgea de sinlo Cinélica - Bem -
nENPUME felardncia Bo8 movimantes de estareqaments retatve
dag euperlcdes 6 contate; 3 o de BIFID Eampe 8 q:k:»aa.u .
FcEmankd, por faingan,

Diefinig2o dn eantido daz loras d&ammmﬂm s

4=

Tondémolas das ConcepiOss |
doy Alunag .

5 Elomentois] de¢ Anallse: - -
o BRtradas) oL

fmmn

I Guostlss de Apalizp - Coma o senbds deslas fagge & definde? - L
- Ceilpa de nxmph:'“.'m li:rlgudunlzx.ln. s.ﬁn'ns::ill'l.l'dw:p'-sm' N
llusrar @ sartifa das fargas? o ]
- Gomo g [Bdle, 8z “ﬂlH'EB E =] mmplun Emrﬂﬂﬂ BE
camgletam?

- Coe 1.Ip-\'.'|n de axamitog ||l.‘;3"r3|?|m B:EI} FII'CIPGSLOB"‘ DD.ITI-!'.'I E-&
arficularn vain a beola? . . . &

7| Gategaras | e Hﬂ=“m= Hescritive dzx =='=9°"“ RSN S0 Livros .
e Anallag . . ) oo

£y - Elafmu;io dix geiiido dag I'.ar\g:as SEM rArhuma mmdn BO5 rr:cll.llmsrrlues da 3
. BLsccregarnanta ralabva das aupariclea am coatato, . - b [4); [8% [T

Ca Dihrigdes ambiguas coom releranolas ao moviments de escomamamonte . | 3 .
: refalive @ euperician em contabo, Masa exposices BiRe @ o axmplos [t [2E [
NE0 EBsplOram o Juabfeam aates retaraneies, .

Ca DefmigEs sein arbigdicace, ankeande & opaslgis e iDa 9o mMevmeris o
- retativo de essoregaienla di COTPo, AR B BXPOEi3D t9GRCR B 0% [C .. qe]i i
eneripls nda esnloran o [usiNcar eata dakaigao, E

al - . . PResumo concluslye daa andiiees -

*w Dmedoln utifrade nos lvigs part inreduzic o conteils do abitksentkdd des Iorgae de abibe snseo’
bpsicamenle o me=mo, sposar des dersiles calegodias, WolEl & nlcamanle BRolRde M axampiod onde ng
copos s=mpre se deslocemn s elho 3 und euparics e, onoa 8 relacss anime o Blfe 8 oo madmeates © )
relyives de mtcomegamento das guperfitias orlas eon ralagioe A2 aulras g [gronada owesvazieds, mnml:-u]nm
Fnl‘lr:rm:nl.u Fﬂnt '|.Iri'|3. forrla.l:a:ID sercailual Inaderiade e reduicra oo I'emmunu do ko stdm HBCDh . - v

& [= [ytecs nao rnmli:ucm mard cokckr em quaskdo o earhacimente da B:ElnBD LOmuMm dos EII.II'N}B. Elbé o i

’ rc'crl;,._m.. ndis pesrnilinda ou nds fectilande, GREIM, O ProoessD €4 mnstrur;&u 4a um -:xmhaedmanbu mala
prnxunu tlor cHenlE i ..

V. Conclusdo

Através da uma proposta de andlise critica de texlos diddticos, gue
metodilogicaments em comoe ponte de patida os resultados sobre as
iend@ncias das caracteristicas do conhaciments de senso comum dos
estudantes, exemplificadas no presente trabalhe com o contelds do
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fenbmeno do atrifo, procura-se verficar come o conteddo astudado, nos
textos, se atticula e refaciona eom aquele conhecimenta,

Em particular, a3 andlises agui desenvolvidas mosiraram que os autoras do
conjurto dos [vios optatant, em maler U menar grad, per ahordar a problematica
do alrite cinélicn ou dindmico num confexta exFemamente tedutor, cnde pontos
importsntes S0 omitdes e owfros tantos sao equivocada nu ambiguaments
colocardos, numa aparentg tentativa de simplificacdo deste fendmena.

Cesta forma, constatou-se que os livres analizados, os quals
conslituem a principal fonts de estude e infarmagdo de alunos e prolessores,
tendem a reforgar o canhecimento de senso comum desta papulagio, ndEo
permitindo ou nédo contiibuinda para qus gste seja coloeado em queastio @
evolua para urn modelo cientlificamentes aceitavel do ateita,

Assim, a perspectiva utilizada pelo conjunto dos |ivees nao parsce ser
a mais adequatda para iniciar o afung no ptocesse de consirugio da um
conhecimento que se distancie daguels do sensg camum,

Cabem entdo as perguntas, decorréncias nalurais do processo
metodoldgico descrito e aplicdveis a qualquer contefido que &2 estuda; quas
soriam os elementos que podenam contribuir para facilitar o leitor aprendiz a
eolocar em questio 0 seu conhacimento de senso COmUM, de forma a
favorecer o procasso de construgdio de um conhecimants tnais proximo do
conhecitnenio clentifico? Quais as escolhas gue dai decarretlam para @
ensino, de modo a favarscer uma fonmagie conceitual mais adequada do
contetdo estudado?

Moste sentido, o contexta geral do nossa trabalho sugere, pois, que UM
dos caminhos possivais se situa na importénela & necassldads da construgao
de textos escolares que, om pimeira instancia, levem setlamentz &m
consideragao as tendéneias do conhecimento de sansg comum e o quanto
gste conhecimenta & resistents ao ensing.

Assim, esta parsce ser uma escolha necessdria para que o3 livros 8
manuais escolares desempenhem o impartante papel de, no minimo, ndd
contribuirern para reforgar ou favofecer as concepglss & 05 mpies de
raciocinio de senso camum dagquele qus aprende, facifitando @ pramovenda,
pois, o procasso de construglo e eveluglo de um cothecimento cada vez
mais proximo to cientifien.
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MNota

1 Dagqui em diante, os grifos nas cltagdes sde nossous, pera destacar os aspactos
principais a serem obzervadas. Quando, avantuglmeants nEo forem, serd indicada.
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A METHODOLOGY OF ANALYSIS OF DIDACTIC TEXTS: A EXAMPLE WITH A
TOPIC IN PHYSICS

Abslract

This work presents and deseribes a methedology of analysis of didactic texis,
having as starting point the results of nvestigations about the tendencies of
the students' commen sense knowledge on a specific subject matter in
seience. The consequences of such methodolagy will be evoked as much at
the research level a2 at the pedagogic level using the example of a topie in
physics, specifizally that of the phenomenon of the kinetie friction batween
solids freated in books wsed in the higher education.

UNE WETHODCOLOGIE D'ANALYSE DE TEXTES DIDACTIQUES: UN EXEMPLE
B'UN CONTENUE DE PHYSIQUE

Résime

Ce traval présente et décrit une methodologie d'analyse de textes
didactiques, partant des résultats de recherche sur les tendances de la
connaissance du sens commun des Etudiants sur un contenus danng. 1es
eonséquences de telle méthodologie seront evoguées, fant au niveauw de la
recharche auant au nivesu pédagogigue, utilisant lexempls d'uE:l crulntanue e
phyaique, spacifiguement celui du phénomane du frofterment GII‘IEtI.q_IJEE antra
solides aborlé dans des manuels whlizés dans 'enseignement SULENERT,
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Aprender a pensar em Hlsturla' um estudo
com alunos do 62 ano de escularldade

Isabel Barca & Marilia Gago
Universidade do Minhg, Portugal

Rasumo

Este gstudo investiga os nivais de argumentagio que alunos do 6% ano de
eccolaridade apresentam ao raciocinarem sobre fontas primaras com
perspectivas contraditdrias, em torno de uma problematica concreta do
passado, Uma amostra de 83 afunos do 6° anc da eacnlatidade, de uma
oscola locatizada na periferia de Braga, preencheu um guestionarn gue
propunha a interprztegia oruzada de quatro fordes primarias com diferentas
parspechvas. Atravas d2 uma analise de dados gualitativa, tragaram-se quatro
petfis concepllais quamto a niveis de argumentagio apresentados pelos
alunos: um parfl menos elaborado, caracterizado por respostas fragmeria-
das, um nivel intermédio envolvende uma comprésnsac glebal das
mensagens e dois perfis de conlamos mais sofisticados, svidenciandn uma
opinie ou descentragio emergentes. A distribuizao mais qu Menos oquitativa
das raspostas pelos perfis tragados indicia gue as alunos podemn trabhalhar
eom fonfes hiatdricas diversificadas, na aula de Historia ¢ Geografia de
Fortugal,

1. A construcic de conhecimento histérico

Actuziments, perante 0% resultados de investigagio em cognigao, nao
& ja parmitids dizer que uma crianca de 10 anos apresents, necessanamerts,
em qualquer situagén, um pensarrient{: pperacional concreto, ou gue um
adolescente ou um adulto raclocina, sempre, sem regrossdo, dentro e
padries hipotético-gdedutivos ou de pensamento formal, A afirmagio de dque,
em Educagdn, ¢ preciso atender aos estddios de desenvolvimanto,




~230| sabei Barca & Marilia Gago

etiquetando cada idade, ou ciclo de escolaridade, em penzamento concretn
ou absfracto, & um lugar-comum que reflects, muitas veres, alguma
_ desactuslizagio acerca da investigagio educacional mais recente, Daniro de
uma abordagem conslrutivista, a linha de aprendizagem situada {Light &
Bultterwarth, 1852), que toma em conslderasfo o contexio social conoreto em
que a cogniggo se processa, tem fornecido pistas importantes para a
educagic historica, A atengBo dada & realidade social em gue o sujeito se
move, saquanto factor relevante da aprendizagem, tem sugerdo fortamente
Que & crianga ou o |ovem aprendard melhor quando as tarsfas que the adio
propostas fazem sentido em termos de vivéngia humana. Donaldson {1978)
comparol estudos sobre descenfragic da perspectiva, na crianga,
envolvendo o tipo de raciocinios subjacenies as tarsias desenhadas por
Piaget & Hughes, mas que divergiam no objects de enfoque: nos estudos de
Piaget, utilizou-se material de laboratéro; nos estudos de Hughes, este foi
substituide por bonsces, algo que & familiar ag imagindro das criangas. A
partir destes dados, Donaldson sugeriu que as criangas poderie ser jd
capazes de perceber a perspectiva do Outra frefutande, em certa medida, o
conceite piagetiana de egocantrismo infantity 2e a situagio anvolvar motivos e
intengfes humanas significativas para essas criangas,

(3 nival de egocentrismo varia com o grau de discrepancia da tarefa e
isso poderd obsgrvar-se fanto na crianga como no adulto. Johnson-Laird &
Wason (1977) desenvolveram estudos com aduitos constatando uma maior
percentagem de sucesso na resolugio de determinadas tarefas cognitivas em
contextos concratos, gados ac quotidiano, por comparagio com a2 mesmas
tarefas apresentadas em contextos absatractos,

Mo dominio da cognicic histdrca, vatios estudns sobre ideips dos
aluncs, parindo de pressupostos inerentes & natureza da Histdria, tBm
mostrads como criangas e adelescentes fazem inferéncias histdricas a partir
de fontes varladas (ex: Dickinson & Lee, 1978, 1984; Shemilt, 1930; Cooper,
1291; Les, Dickinson & Ashby, 1997; Baron, 1997 e como os adolescentes
poderm interprefar fonfes com pontos de vista diversificados, segundo critérios

histéricos {Shemilt, 1987, Wineburg, 1991).
& inferpratagio de fontes histéricas que reflectern diversos pontos de

vista eonstitul um elemento fundamental na progressdo do conheciments
hiskérico. Mas, em Histdrda, a inlarpretagio das fontes depende da prépria
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literacia histdrica. Reconstrdi-se mentalmente uma dada situaglo hisldrica a
partir das fontes, par sdugde (Booth, 1978; Shemilt, 1987, Van der Dussen,
1881}, Por cutras palavras: a interpretagao das fontes esta intringecamente
ralacionada com o seu nivel de contexdualizagdn. As fontes secundarias (que
rnao 880 necessartamente consensuais) constituem o quadro conceptuat
necessario para contaxtualizar as fontes primarias. Goma Shemilt (ibid., p. 58]
obseru:

Fracisamante perque os indicios lomecides pelas fonles pAmatias pracisam de
=er indexados por meio de fontes secundérlas {pois o conhecimento histérco
gonlextualizadn ndo & mals do qua a acaltagdn — BErSPICAZ o iNconsciente —
do malafal sacundano), a incerteza constitui pare integrante da estruturg de
um empreendimento intelecteal que implice & utilizegdo de uma bibliotoca para
TEEECTEvEr UM Unico valumes,

O= satudns referidos 18m sugerido que os alunos dio sentido aos
materiais Mstdricos utilizando conceitos farnecides pelas suas vivéncias na
realidade actual. A partir desta linha de investigagio, pedem enunciar-se
alguns principios inerentes & aprendizagem dos sujgitos em Histdria:

a) E possivel que as crlangas aprendam uma Histéria genuina com
algum qrau de elaboragio, contanto que as tarafas, os tpicos 2 os
contexios em que s8¢ apresentardns tenham significado para elas
(Shemilt, 1980; Ashby & Lee, 1887; Booth, 1987).

b} & desenvalvimente do ragiocinio hisldrico processa-se CoOM
azcilagies & ndo de uma forma invariante. Tanto ¢riangas eomeo
adnlescentes podardo pensar de uma forma simplista, em
determinadas sifuasdes, & de uma forma mais elaborada noutras
{Lee, 1994},

Assim, os conceitos histdrcos 280 compreendidos pela sua relagio
com 05 conceitoz da realidade hurnana e social que o sujgite experlencla.
Quandn & alunc procura explicagdes para uma sttuagio do passade 4 luz da
sua propria exponéncia, mesmo sem apreciar as diferengas antre as suas
crengas e valores e as de oubra scciedads, revela ja um esforgo de
compteensdo histrica. Este nivel de pensamenlo & considerade mais
glaborade do que aguelz que assenta em generalizagies estersolipadas,
desprovidas de compreens@o do sentide humane do passado. O
reconhecimento da existéncia da outros pontes de vista no passado, apoiado
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naz fontes histéricas dispenlveis, & ja caracterfstice de um nivel de
pensamento  higtérico  genuino, e que poderd ser  graduslmentes
con_textua[izadcr {Ashby & Lee, 1387),

Compreender 05 processoes cogriivos dos sujeitos ao pensaram em
Histéria, examinar as relaglies antre as ideias Meitas fideias que os alunns
eonstroem a partir das suas vivencias) s 08 conceitos histdricos, explorar a
compreensio dos alunos quanto dos conceitos histéricos guer de natureza
substantiva quer de natureza epistemologica (por exemplo, interpretacic de
fontes} t&ém sido objectivos cenltrais da pesquisa no campo da cognigho
histérica.

2. A prablematica do esiudo

O estudo apresentado neste artigo realizou-se no Ambito do Profechs
“Farmar opiniao na aula de Hiskria — FOP'! g tave como ohjectives
prineipais:

— Criar  sitvagdes de interpretacdc de  fontes  histdricas

multiperspectivadas, enquante actividads geruinamente historica,
eim coniexio de sala de aula da Histéria & Geografia de Poriugal,

— Analisar tipos de argumentagao manifestados pelos aluncs do &°
ana dao gscolaridade sobre fantes histdricas com pontos de vista
diversos.

Eates propdsifos assentam em preccupacdes mais vastas de
educagdo histarca, qua tém a ver, nomeadamente com:

— Anafureza da Histéria — um conheciments gue, de facte, lida com
pontes de vista diversos, coma vem sendo discutide actoamente
no campo da Flosofia analitica da Histéna (Atkinson, 1978; Dray,
1980; Van der Dussen & Rubinoff, 1991}, As fonbes histdricas sao,
por hatureza, diversificadas nas svas parspectivas & ndn apanas
na sua forma. O trabalho genulno com fontes diversas ndo
significa, apenas, trabalhar com suportes diversos {documentos
escritos, visuais, musicais, materigis,.. ), mas também — & tal nio
pode ser omitide — congsiderar mensagens com pontos de vista
dlvergentes. A consideracio da diversidade de perspectivas am
Historia nao =ignifica, contude, admitir que todos as pordos de vista
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530 da iguat validade, Uma postura de objsctivisme eritice, na linha
do realismo ctitico da Bhagkar {1975} a Harré {1985}, e aplicado as
econhecimants Hstético, na linha de MeCullagh (1984]) & Marin
(1983}, implica um esforge de validagdo das posighes defendldas &
luz de critérios historcos.

— O contribute implicito da Histénia para a educagdo para a cidadania
—= um conlributo que nAa estard no conhscinents meacanzado ou
na simples compreensao de situages do passado {ligies a sagulr
ou a gvitar), mas num exercicio de reflexéo gradualmente objectiva
@ critica, sobre diferentes acghes, raxies, motivos & interesses dps
diversos agentes histdrcos {Lee, 1998}

Assim, ns pressupostos de natureza epistemologics sa0 considerados
em cruzamentp com of resultados da investigagio em cognigia histdrica.
Esta aponta para & possibilidade de erlangas o adolescentes darem sentide 2
situagbes multiperspectivadas e de incerteza, quands se revestem de
significado humang. Existe, pois, pertinéngia em investigar como & gue 05
alunos dio sentido a fontes histéricas veiculando poentos de vista diversos, em
situapées histoicaments contexiualizadas.

{3 projecte FOP, depeis de ter trabalhads sob este enfoque com alunos
do 8¢ ano de escolardade, avangou para Uma nova fase — "Formar opiniao
na aula de Histéria e Geografis de Portugal”. Explorando-s¢ neste estudo,
com alunps mais novos (B2 ano), um tema coum ao B9 e ao 08 anos —
“Golomialismo o Descolonizagao”, willzaram-se alguns oxcertas das fontes
histéricas selectionadas para a fase antericr do Projecte FOR, reqlizada com
alnos Jdo 87 ane.

Entendemos que, muite embora para 48 criangas de 11 a 12 anos ssle
assunto — colomialisme e descolonizaglio — seja ja histéia nde vivida, dele
haverd algumas ideias, mesme que fragmantadas ou confusas. Estas ideias
tacitas podarie construir-se guer no seic das familias que viveram a guerra
enlonial ou “retornaram” das ex-colanias, guer através dos media que, por
alturas do 25 de Abrl, retomam a-problamatica com debales, Imagans &
rmisica, quer através de manuals e aulas de Histona que o abordam lambém
através de extos, imagens, exposicies ¢ debates,
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Frocurames, antde, indagar especificamente:

Uue niveis de argumentegdo apresentam os alunos do 6° ano de
| eseolaridade sobro fontes prmdrias exprimindo pontas de vista contraditdrios
em relacde & politica colonial portuguesa no periods antarior 3o 25 da Abril?

3. O método do estudo
Populagiio e Amnstra — Caraclerlzagio

A populagieo sobre a qual incidir este estuds § constituida por alunos
a fraquentar o sextc ano de escalaridade. Fof saleccionada uma amaslra de
83 alunos, de quatio turmas em que a disciplina do Historia e Geografia de
Portugal era leccionada por uma das auforas deste esturdn. As tummas
penenciam a uma escola da perifaria de Braga {2 doze quildmetros da
cidade}). Os alunos, 47 raparigas & 36 rapazes, tinham 11 a 12 anos de idade.
Mo processe do seleecio das qualro turmas que constifuiram a amaostra,
procurel-ga abranger alunos de difarente aproveitamento, Assim, duas
turmas, com o total de 40 ajunos, eram consideradaz turmas de
aprovaitaments razodvel, @ as culbras duas, com o total de 43 alunns, eram
consideradas {urmas de fraca rendimento escolar.

Dezenha do estude & procedimentos

Este estudo empirico assume-se coma um estudo descrithvi (Barg &
Gall, 1982). Desenvolvel-ae am situagho de aula de Histdriz @ Geografla de
Portugal e desenrolou-se em duas fases: uma 1° fase de duas aulas, para
contextualizacio da problematica histérica a Que 35 as fontes se repartam;
uma 2® fase, igualmente de duas aulas, para recalhz de dados
{présnchimento de um gquestiondrio de interpretacao de fontes histaricas).

1% faz8 — Conlextvalizagdo

Na 17 aula, a introdugao do conteddos "As coldnias poriugussas e os
movimentos de independéncia - Iniclo dos conflitos armados” fez-se a partlr
da exploracdo dos conhecimentos tdoitos dos alunos. Apos o vislanamenic de
um decumentdrs-video Intitulade "4 Guerra Colonial', gz alunos realizaram
uma actividade individual com um mapa de Africa (distribulda em fatocopia),
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para jocalizacde das entde calénias portugussas g respectivas datas da inicio
do conflito, colocandn nessas |pcais os simbolos dos movimentos
indopendentistas e fazendo comesponder, em legenda, as figuras dos
ropresentantes de cada um dos movimentas indepandentistas aos
respectivos movimentos. No firal da 12 aula, estabeleceu-se uma SEQUANEA
do desenrolar do conflito, com a construgio de wm mapa colectiva a partir dos
contributos individuais.

Ma 22 aula, inicicu-se o conteids "As consequéncias humanas, sociais
o materiais da Guerra Colonial” com uma breve sondagem dos
ennhecimantos teitns dos alunos, Estuloy-se a musica de Adrianc Correla
da Ofivaira intitulada "Menina dos clhos tristes, em simultdnec com a
projecpio de alguns dtapositivos, com uma proposta de reflexac sobre as
conseguancias humanas e socials da Guerra Colonial. Sequiu-se um breve
meoments de di'élugo para o levantamente das ideias suscitadas. Esta fase
terminou com a realizagao de uma ficha de trabalho Individual, localizando
gspacial & termporalments as colénias em conflite, indicands os movimentos
independentistas, deflnindo conceites.e referinde as conzequancias humanas
e socials da guerra colonial.

22 Fage — Recotha de dados

A tarefa de preenchimanie do questiondrio de intztpretagiio de lontes
histéricas foi apresentada ans alunos com uma explicagie breve dos saus
objsctivas & estrutura. A professora fez a [2ltura do material histdrico em voz
alta e clarificou, a pedido dog alunos, algum wvocabularic das fontes
apresentadas, registando na quadre o significado respectiva. © quastionario
toi preenchigo individuatmente, ao Jongs de duas aulas.

[nstrumentos

Para efeitos de recolta de dados referentes & interpretagao de fontes,
usou-se um gquestiondrle que incidia num conjunte de material historico
seleccionado para o estudo.
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&} Matarial histdrico

& material hisidrico era conskituido por guatro exceros de fontes
- primdrias escritas, sem adaptagio de linguanem (Anexo 1). Foi recalhido a
partir da seleccdo feita para o esterdn anterior do mesma Projacto, com alunos
do 2% ana de escolaridads (Barca, Bastos & Carvalhe, 1998). Este matarial

veiculava pontos de vista diferenciados, considerados relevantes para &
Spoca em estuds:

— Uma perspertiva poruguesa, nacianalista, apsfando ao patdintismo
€ an direito da coupacdn eolonial;

— Uma perspectiva poriuguesa, nacionalista, defendende a
solidaniedade com o8 colonos porugueses;

— Uma perspectiva dos movimentos de iibertacds africanos, de
deniincia da polilea calonfalista;

«— Uma perspectiva portuguesa, demaocrdfica, de contestage &
politica colonialista.

B) Questiondric

A conslrugdio do guestiondrio (&nexo 2 inspirou-se nn instrumento do
estuds empiico final wilizado por Barca (1998} Integraram-se ltens de
resposta aberts, contemplando raciosinios de diferents complexidade:

— Uma guestde proparatéria (step question) de compreensiio das
diferentes mensagens {itam 1%

— Cruzamente de fonfes — semelhangas s diferencas de sentide
entra as mensagens produzidas pelos diversos autores — para
ohbtencio de um retrato de diversas posturas fitens 2, 3 o 8Y & de
inferéneia histdrica (itens 4, 5, 7, 8, S e 10);

— Problematizagio da relacio entre passado & presenta {iterm 111
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4. Interpretagic de fontes histéricas por alunos de 6° ano
de escolaridade

Andlise qualitativa

A analse das respostas foi processada através de uma abardagem
gualitativa, sistematica, inspirada no modele da Grounded {haory (Strauss &
Corbin, 1991].

Apts wma primaira leitura dos dados, tental-ce Uuma "radificagio
aberta" {Strauss & Corbin, 1991), iste &, & identificagfio de conceilos
Indiciadores de nlveis da interpretacdo histdrica, inspirada sm Peel [1971),
Ashby & Lee {1387) e Cooper (1991). Esta fase conduziu 2 ums
categorizagie iniclal de base empirica, eatabelocgndo-se trés petfia de
conceptualizagio, inde de um  enos elaborada, caracterizada
gssencialments por uma compreensdo restrita das mensagens e
apresentands respostas  fragmentadas, passando por um nlvel de
compreensao global das mensagens, ate um lerceird nfvel em gque a
informagido era compreendida e tratada de uma forma pessoal e erilica.

Através de uwma analise aprofundada, procedeu-se a Uma
categorizagho axial dos dados (Strauss & Corbin, 1991}, reformulando-sa &
categonzacic de forma a integrar tedos os padroes de pensamento
indiclados. Os dois primeiros padis mantiveram-se o adensaram-se quanto as
suas caracteristicas. @ perfil 3 foi desdobrado am dois — um parfil 3,
sugerindo uma tentaliva de argumentagdo pessoal acerca das fonlas; um
perfil 4, parecendn apresentar wma inter-rafagio das fontes numa petspactiva
minimarmente descanttada. Para tragar o pedil de cada aluno, teve-s2 em
conta uma anslise cruzada das respostas nos varios itens, Este processo de
andlise qualitativa deservolveu-se, por pare das invastigadoras, a nivel
indivitlugl, primaire &, seguidamente, emn discussioe de painal.

bMa calegorizagio final, encontraratm-se qualro pertis conceptuals, indc
de um, de contomos mais simplistas, "Fragmentos”, ate uma "Diegeentracio
amergenta”, de contormnos mais elaborados.
O perfii 1 “Fragmentos” aprasentou as seguintas caractarigticas;
— Entendimento reslrito das mensagens, como fragmentos de
informagao;
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— LMilizagéic de frases do texte, por veres de forms consistente cutras
vezes com falhas, o que impede a compreensdo global das
Mensagens;

— Relacionagdo, de lorma inconsistente, da fontes enire sl & com os
respeciivos autores.

Az difictldades detectadas nos alunos tinham a ver com a

tompreensaas ¢ reformulagae da informacsio e com a ralacinnagio de fantes
dizcordantas,

Exemplos de resposta:

hara: {IFsm 4] O autos dgo texto 2 & o Prasidente do Conselho de Ministros & L]
autor 3 & pala libertagio de Angola — lamado for angolanos & par isso ton
peldz angolanos & pelo tanlidhio dos africanos.

Manuef: (lem 4] Porque Marcalo Caetano era pertudues e Amicar Cabral erg
afrizano, por lssa eram inimigos.
O perfil 2 "Cotmpreensas global™ caractarizol-gs pot

— Entendirnente global das mensagens, citando a informagdo sem
reformulacis pessoal;

— Reformulagao, por tentativa, de alguma informacso dada, tormando
@ ponto de vista de um aufor

— Relaclanacao de fontes concordantes, discordantes e com o=
autores,

As dificuldades detectadas manifestaram-se a nivel de Justificacdo das

situaghes histdricas.

Exemplos de resposta;

An_rrjn.l‘a; (tem 4} Eles discordem quento 2 Independéneia dos terrttrigs
afficancs porque o8 aulores do texts 3 gueram a fndependdneia parqus eram
habitantes de uma ¢as coldnias de Fartugal e querdam ter liberdade e o Marcaly
Castano nfie quena a Independansia das colénias do Portugal.

{Ii_em 9} © autar do taxto 4 nEo concorda com & politica colenizadora parqua
nad constituam uma sabvaguards do desemvolvimento & de indapandéncia
pofitica nacionais, pelo contriria tem feito & feitos Oue [hes 589 contriros,
{item 11) E 0 4 porqua fala das condicdes de vida dos portugueses & disss U
BRI inaceitdveis masmo & luz dos fgurinos menos axigentes.

Femarmda; {itern &) Sim, 1 “amos por nag aqui & ao longe, o dirgito da ooupegan
da congulsta das descoberas das colfnlaat e 2 Mis podemos abandonar as
leqras portuguasas”,
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{Item 8} O povo porteguds [lol quemn rou vantagens reais da siwagdo colonial.

(Item 11) E olexto 4 porue efes quenam acabar com & quaira,

O perfil 3 "Opintas emergants” apresenlou as seguintes caracteristicas:

- Entendimento global das mensagens;

— Reformulzagso da informagao,

— Helacionagho de fontes, concordantes, discordantes e com oS
autores, da yma forma pessoal.

As dificuldades reveladas pelos alunes manifestaram-se a nivel de

uma justificagio mais especifica das sitvagbes histéricas e de posico
pessoal sobre 858 MEnsagens & seus aulores,

Exemplos de resposta:

Jogna: (tem 4 Os tevios 2 e 3 discondam guanto & independéncia porgue
Marcelo Castane & gue mandava nes angolangs @ 08 angalanas gueriam &
independéncia .

(e 9) O awtor exto 4 n3o concorda com A politica colonizadora porque 05
poriuguesas nio liraram yvankagens reais de sitvagao colonial,

{ftern 11} E o taxio 4. Porqua as coldnlas maregam a Indepandédngla.

Jiiia; (Itern £) Portugal ndo consegue viver zem exploragio. Mas a2 coldnias

N30 CONSBOVSM YIVEr Gom o8 porugueses.
(ltem 8} “ewploracio golonial @ a guerra que & sestenta ndo eonsthulram uma
salvaguarda do desenvolvimento & da indapendéncla palitica nacionais.®

{ltem 113 E o 4 porgue muita gente vive mal em Parugal.

O perfil 4 evidenrciou uma "Descgniracdo emergente, cam o5

seguintes contornos:

— Enlendiments das mensageans,
— Haformulagao da infermagao de uma forma pessoal e critica;

— Relavioragin das fames, concordantes, discordantes & com 0s
autoras, sob um ponto de wista descentrado, ou se8ja, de uma forma
abfechvy,

Az dificuldades detectadas cenlraram-se na Justiicagio especifica das

situaghes historicas,

Exemplos de resposta;

Saliz: (lem 4) Eles discordam pois o 2, que € presidents dos minlsteos de
Porugal, guar os bereitdios da Africa, & o 3, que & o pragldants do MPLA, quar
que o temitdio enda als vive saja (vra.
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{flam 9} O que mostra & gus 05 porugueses NS5 ganharam com a colonizagan
mas perdecam.

{item 111 Ma minha oplhido o texts que se aprexima mais da realidade sanida
pela papulagdn portuguesa, hofe, € o lexlo 3 porgue nests alur ros asiames
&m guara am Timor, uma daz nossas coldnias, & 14 muitps assassinos tém
ororido.

Migeest: {Ilem 43 O 2 & o 2 discordam, Porgus ng texts 2 Marcelo Caetano diz
que tem <irelty de possuir as coldnias & no taxto 3, o MPLA diz gua tem direite
B incependdncia

(ltam &) Mo dlimo pardgrafe o aulor diz que & exploracdo das caldnias & da
guerma colonial nin consequidam uma salvaguarda ac desenvolvimento a
independ&ncia polltica nacionais. Mas, pelo conlrdsls, so tem onginads afeilos
conlrdriog,

fltarn 11} O texto 4, porque nos fala da sitvagio degradante do pals, & que nEg
vala a pena conlinuer com & guama colonial.

Manusia: (Hem 4) Na minba opinigo o5 autores dos textes 2 @ 3 digcordam
guanto & Indapendéncia dos termitirlos aflcanas ponqua & autor do tewto 3 quer
a Independéncia pare a3 Goldnlag afficanas por causa da escravalura e o auter
do texto 2 nac quer gue ls2o aconkega por caesa das rendimentos,

{Item 9} O gue me mosira issa & que o autar di texin 4 pensa que Porugal pode
passar tefn as colonias africenes & o autor do Exdo 1 pensa cxactaments o
contrano.

{ltam 11) E 2 2, porque S8 calha de temmes parentes sem possibilidedes de
voltar para Pordugal conlinental, e se esse woldnla guear ficar independanta, nds
ngo devemes delxar.

A Scfiz & o Migeel aptesentaram uma argumentagao chbjectiva &
utilizaram informagio da realidade social actual para astabelecerem pontes
antre o presente e o passado. As respostas apresentadas pela Manugla
referentes & andglize dags diversas fontes {itans 4 & 8, por exempla) sugerem
também um ponlo de vista descentrade. Contudo, Quanto a uma relagic sntre
passado e presents (itern 11), a Manueta assumiu uma postura diferente da
dos colegas. Embara igualments relacionada com as suas vivéncias
concretas, a postura desta aluna parece basear-se, sobretudo, em
pressupostos emogionais figados ao seu grupe particular de pertenga, o dos
porugueses residentes nas coldnias que viveram as convulsdies do pericdo
da dezcolonizagho como um drama passodl.

Anallse quantitativa

Apds u categorizagdo por perfis conceptuais, os dados foram sujeitos
a um tratamento estatistics deseritive simples, a fim de se obter um retrato

Aprender a pensar em Histdta | 251

maig nilide da amostra, embora sem pretensbes de generafizagio a
populagdo dos alunos do 82 ana de escolaridade.

Constatou-se gue um tergo dos alunos que integraram a amoslra
revelou respostas fragmentadas, de acordo com o perdil 1; um tergo
apresentou uma compreensdo global das mensagens, concordante com o
parfil 2; um terga situou-s2 nos perfis definidos come represantativos de uma
maior elaboracio e termns de resposta peseoal gritica fundamentada — uns
evidenciando uma opinido emergente {perfil 3), outros mostrande j& a
adopcia de um panto de vista descantrade {perfil 4}, A figura 1 apresanta a
distribliggo dos 82 alunos consbiuintes da amosira pelos guatke petfis
cancaptuais identificados (e definidos na secede antertor).

A analize dos perfis evidenciados pelos alunos em funcio do sexn
mostra gue uma percentagen aproximadamesnte igual de rapazas e rapargas
apresentaram respostas fragmentadas, de perfil 1. Contude, nos pedis
subsequentas, oe rapazes distribuiram-se em maior percentagerm do que as
raparigas pelos perfis 2 e 3 [perfis gue Indictam uma compreensie global das
mensagens g uma opinide emergents, respectivamente} enquante que a
percentagem de raparigas gue apresentaram resposias dascantradas, de
parfil 4, fol maior do que a dos rapazes (figura 2). Estes dados poderio



. ﬁﬁ'ﬂei Barca & Marilia Gaga

suscitar uma interrogacio, que poderd conshituir-se coma hipotese de
trabalhe & ser objects de atengBo em estudo futuro, acerca de possivels
diferengas entre rapazes e raparigas de 11-12 anos de idade quanto a formas
de lidar com diferenfes perspectivas histéricas, quends as respectivas
mensagens 580 [4 compreendidas globalmente.

Figura 2 — PeHii coneaptual por sexa {3%)

Para uma reflexdo acerca de uma possivel influgneia do eontexto
gocloecondmice dos alunes sobre o perfil de conceptualizagio, wtilizou-sa,
como indicador desse contexto, a atribuicéo de subsidio de accdo soclal
ascalar (SASE) a alunas com difisuldades econdmicas. Assim, categornizou-ss
o contexto socicecondmico em dois gupos: com subsidio (n=35) & sem
subsidio (n=48)2, A figura 3 mostra a distribuicdo do perfil conceptual dos
alunos em fungdo do contexto socicecontmico. Através da andiise deste
grafico, observa-se que os alunos sem subsidio apresentaram respostas
fragmentadas, de parfil 1, em malor percentagem do gue o5 alunos
econamicatente carenciados {37% contra 26%). Pelo contrdro, a nivel de
compreensag glebal das mensagens, foi entre sstes dltimos que se obleve
uma malkt percertagem (43% conlra 30%). Em refagio ao conjutito does dois
perfis mais efaborados, se considerades em conjunic, chserva-58, nos dois
grupos de alunes, Uma percentagem prixima dos 30%, ndo axlstindo nestes

_J}_pmnﬂe.ra.peq_sar arrt Mistdrla ﬁ53: -

niveis (perfis 3 e 4) diferenca entre o5 alunos mais ou menes favorecldos
economicamente.

LB .
. _'su.m%i

om Subsidin:
O Sam subsidie

Figura 3 — Perfil canceptual por contexto socioeconcmico (%)

Mo seu conjunto, estes resultados relstives ao perfil conceptual por
contexto socioecondmice poderfo, evenluaimente, suscitar alguma
perplexidads: 0s alunos econamicamente mais carenciados parecem estar
um pouco mais aplos a compreender fontes histéricas, embera no planoe da
formacéo de opitido fal vantagem se ndo obsarve. E uma questio que axige
aptafundaments em estudes subseguentas.

5. Conclusbes e sugestées

Pola analise do desempenho dos alunos que tomaram parts neste
estudn constatamos, sem pretensdes de generalizacio, que estes alunos do
&2 anp de escolaridade estdo, na sua malorda, aptos a compreender fontes
histéricas com mensagens diversificadas, em sitvagdo de aprendizagem em
que os cortextos hiskiricos s& apresentam de slguma forma identificados. Em
alguns destes alunos emerge até um ponto de vista descentradc sobre as
fontes que interprelam, utilizands eonhecimentos da sociedade actual para
dar sentido 4s posicdes do passedo. Esfes perfis conceptuais, ainda gue
pravisttios, sao cosrentes com os regultados de pesquisa implementada

H
:
<
£
|
E
§
i
;
:
:
:
;



254 | Isabel Barca & Marilia Gago

pelos esludos piongiros de Diekinson & Lee (1578, 1984), Booth (1978] =
Shermilt (1980, 1984}, entre cutros, que sugerem modelos de progressao do

..pensamentc  histdtico das c¢riangas e adolescenlas, com bDase Bm

pressupostos especificos da disciplina. Eventuals diferengas de progressao
entre rapazes & raparigas, ou entre camadas sociosconomicas diferenciadas,
nio tém sido reporadas por estes autores. Os dados agui spresentados
guanto a potanciais diferengas, devem ser, como j4 foi refaride, ohjecte de
pesquisa poslerior.

A consideragio de difetentss perspectivas histdricas por pare dos
slunos, o o0& significados atrbuidas ao passade com base nas vivéncias
possoais, enquadram-se numa |inha de invastigagén alnda mais abrangente e
que tem vinde a fomecer pistas frutuosas para um ensing de Histéria critico e
reflexive [(Wineburg, 1891; Carreteto & Voss, 1994; VanSledrighi, {1995}
Levstick & Barton, (1998); Barton, 1997; Barca, 2000, enfre muitas ouiros). A
partir dos resultados destes estudos reallzados em varios paises, e gus osig
pequenc estudo comobora, € possivel enunciar alguns principios a ter em
corta ha aducagio histdrica:

1. As criancas de 11-12 anos poderde ser capazes de fidar com fontes
histdricas de perspeciivas diversas.
Ha, contude, alguns cuidados a tomar nesta abordagem:

— O trabalho com fontes na aula de Histdria ngo poads ser uma tarefa
mecanica, Ele terd de ser ancormdo e contextuafizads numa
situacdn gue faga sentido humana. A contexdualizagho tem de ser
adequada aos aluncs em concreto. E ndo poaderd perder-se de
vista que um contexto mais abrangente se val adgulrindo e
gompreendendc progressivamente, ao longo das vivdncias
académicas & ndc académicas. E com o tempo que se apreende o
tempa. E ninguém, mas ninguem, poderd apreender o contexio
histérice lotal ...

— As fontes devem ser cuidadosamente seleccionadag, para
responderem A4S guestdes a apresentar sos alunos, & 8m
guantidade adequada, de furma a gue os alunas N30 se parcam
com a dose da informacio fornecida,
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— As perguntas devemn ser claras e objectivas, de forma a gue o alung
saibia qual a tarefa a desempenhar. Perguritas desconlexdualizadas
induzem uma nac-resposta, ou uma resposta desprovide do
zentido. Of termos ndo conhecidos devem ser descodificadaos
peloda professonfa.

2. O senfido que o5 alunos ddo &5 mensagens vara com as suas
praprias experiéncias de aprendizagem, dentro e fora da ascofa.

Avariedade de sentidos atribuldes pelos alunos as situagGes hlstdricas
pode avaliar-se quanto ao seu loor substantvg e quantt 4 qualidade da
abordagem (idsias de ssgunda ordem).

Quanio a0 teor da varigdade de senfidos: a gama de aspecios
informatives que’ 08 sujeitos elegem como sendo os mais slgrificativos
dopande do munde de vafores que enforma o imagindtio de cada um — e 8
inflnita. Numa sccledade aberta e plural, tat varedade deve ser respoitada.

Sublinhg-ze que, enm esta abordagem, nac se pretende formar para
um pensamenla Gnfco, pols procura-se, sobretudo, estimular 3 reflexdo
sistematica, fundamentada em dados histdricos, sobre & realidade humana o
sacial. O professor que ignore ou se escandaliza perante CONEEpEDes menos
elaboradas, ou de sentido menos acmitivel a luz dos valores demaerdficos,
na0 tera a malthor atitude pedagdgica. Examinar tais idelas, propor relaghes
entra glas & o5 conceftos histdrcos @ sociologicos que se pretends trabalhar
— eis a proposta construtivista, A liggo da Histéria, numa socisdade plieral,
néo estd em fmpor uma conclusao Unica sohre o passado. Para promover a
tlerncia, o prolessor tem de, ele proprio, tomar consciénoia de vozes
divergentes, algumas talvez ‘poliicamente incorrectas” e, a partir de todas
elas, proporcicnar experiéncias educativas {eognitive-emocionais} gue
favoregam uma argumentagio progressivamente melhor fendamentada, mais
descentrada e, por consequints, mais auténoma,

Quanto & qualidade da variedade de sentidos: respeitar a pluralidade
de pontas de vista que os aluncs manifestam nao significa admitir que todos
25 seds argumentos Em o mesmao nivel de elaboragdo. Hd critérios ragionais
a desenvolver, numa perspectiva de promogdc do espirite critico. Por isso, &
deasjavel fazer-se uma fentativa de escaltnamento — niveis de prograssan
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de ideias fsequndc a proposta da Lee, j& meferida) — do desempenho
observadn. Neste estuda, gue procurava indagar como & que aluncs no &2
. ano - de . escolandade interpretavarn fontes primdrias  contraditdnias,
contextualizadas no seu tempo, assumiu-se estabelecer tais niveis
qualitativos da progressio. Em sifuagao da aula, esta abordagem propée uma
postura gssencial da parte do professor: disponibilidade para explorar, por um
lado, o8 sentidos que os alenns atribuem aos canceltes, em substifuicie do
tradlcional lugar-comum de gue os aluncs nada sabem e, par outro fado,
construir & attla de Histdria em coerénola com a natureza da disciplina, gue
assenta num processs progressiva de infaréncia scbre o passade, A partir das
suas fontes. Com este ponte de partida, estarfo criadas algumas das
condigbes essencials para que, duranite o processo de ensing-aprendizagam,
a progressdo dgica dos alunos seja adequadamente estimutada pelofa
professarfa.
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... Temoz por nds, aqul @ ag longa, ¢ direile da ooupegde, da conguista, da
descoberls, da acgio colonizadora, da farenda e sangue dos portugueses
regando a tema por todas as panas do munds, cultivandn eols, dashravands a
Antesta, oomamiands, pecilicando, instuinds. E a vontade do pove;, € o
imperalive da consciéncia necional.

Oliveira Salazar (Prasidenla ¢do Consetho de Minlstog de 1933-1968),
Disourea, {Manifestagdo da UM, em 17 de Maio 1931).

Fonle 2

..MB0 podemos abandonar as temas portuguesas do Ulramar 8 os nossos

imnos qua natas vivem e natas constiuram of ssus lares @ lorjadam os sous

destinos. [...) Mas esses caminhos n@o podem ser o da treigio aos

portuqueses de além-mar, tralgdo s suas vidas, As syas esparangas, an sau
trabalho, & sua obra.

Marcello Csetano (Fresidente do Consalha de Ministros da 1968-1974).

Palo Futurg de Pariugal, 1968,

Fante 3

Daclaragin do M.PL A sobte o cobarde assassinatn do eminenta palicta &
dirigente du PALG.C., engenheirn Amilcar Catral

Um novo crime repugnants acaba de =er perpetrade pefo retrogado regime
colonial-fasclsta. JA condenads por teda 4 Humanldade devido aos crimes
ignobeis comefidos sobre povos que quer continuar a explorer e 3 escravizar,
cilpado de homicldic diante de todas as instincizs intemacionais,
psanrragades pela esmegadera maioria dos povos 4o mundo, © retrdgado
regime fascista de Caetang, apeoiado pelo impenalismo internacional, recomeu
sampra & metoddos sanguindelos & cobardes para retardar a marcha vitoriosa
405 Nuss0s povos em direcpdo A bertagdo fotal

M.EELA. (Movimanto pela libertagie de Angola — formado por angolanos).
Daclaracdo, 1973,

Fante 4

... Dispomos, presentemente, de um rengdimento per capita dos mais baixos 9a
Eurcpa e tamos apraseniado, atd agora, Indicadores de subdesenvahimento
Que {...} ndn contradizem uma reglidade senlide de que a3 condipdes de vida
da maioria dos poiugueses tém da considerar-se nacelavels, mesmo & luz
dos figurines menos exigentes. Contuds, temos *ido™ as oolénlas & lamos
praticade a exploragac colenial, donde s= conclui que néo lerd sido o povo
portuguds quem thoo vantagens reais da sileacio colonlal {._). Portanlo, ha
gue concluir que néo S5 & exploragas colonial B a gQuena gue & Sustenta nAg
conslliufram yma salvaguada do daganvelvimants e da indapendéncia politica
nacionaig, comn, pelo contrano, indireclamente tém onginads eleilos quea hes
&30 Gontranos.
mManuela Silve, in Perdugal pode passar sor a8 eolonias .
Inicialivas Editorais, 2° 4., 1974,




Aprendar a pansar em Histhiia | 264

Anexo 2 LEARNING HOW TO THINK WITHIN HISTORY: A STUDY WITH 6TH GRADERS

Questioniric
1~ Explica, por palavras was, o sentido dog lextos apresentados, produzidos
por diferentes autanes,
2 - Os autares dos texlos T @ 2 cuncordam ou discordam quanty 3 pollfica
colonizadora do Portugal?

Abstract

The study explores the levels of arguments given by sixth graders when
reasoning upan contradicting primary sources related with 2 specific historical
- Of auores dos textos 2 & 4 congordam ouw discordam quanto 4 igsus. A sample of 83 sixth graders filled in a questionnaire asking for a cross-
indepandéneia das terrtorios africanos? G interpratation of four primary sources conveying different perspectives. The
4 - Na tua apinido, por qus razdo os autores dus textos 2 @ 3 discordam gquanto S school where the study was carred out is located near the city of Braga,
& independzncia dos tar_rmﬁﬂos africancs? o T Through a qualitstive analysis, lour conceptuzl levels of argumenlstion
5 - Egmr:sp::’?g i;;ﬁ?;;:’ﬂg;gk;zr:u;‘:; suporlem as ideias do texta 2 {prafiles) were traced: from a less elaborafe profile of Iragmenied responses,
&- Os auloms dos textos 3 & 4 uncordam cu discordam quanto & iImperancia with an intermediate level displaying a global understanding of messages
ecundmica das colonias para Potugal? tawards two more sophisficated profiles suggesting an emerging opinion and
7 - Q5 adiores dos lextos 1 e 2 terdo az mesmas [delas polificas que os sutores decentration. The approximate squivalence of response distributian by profile
dos textos J @ 4 quante aos temitdnios africanos? suggests that students can use diversified histarical sources in the 'History and
3- As ideias politicas guanie 35 coldnias portuguesas do aulor do tewto 4 Geography of Portugal class.
aproximam-se maiz das idelas do aulor do texdo 1 ou do texio 37 {Copia
expragsdes dog textos gue o Justiiqueen),
2- O que 1 moslia gque o outer do texio 4 nido congorda com & politics
colonizadora poritouesa?
10 -ldentitica a naturalidada do aytor do exto 3, Jrstiica a tua respasta.

11 -Ba todos of texlos, qual € o que na tua opinlds se aproxima mais da
rezlidade senlida pels populagso portuguasa hoje? Justiflca a ua resposta,

APPRENDAE A PENSER EM HISTOIRE: UM ETIDE AVEC DES ELBVES DE gEME

Fésumeé

Cet dlude explore des nivealx d'argumentation que des ¢léves du B2 anng
présentent sur sources historigues expimant poinls de vee différants, sur une
problématique specifique du passé. Une échantillon constituée par 83 Sléves de
la B2ME apnée (&léves do 11-12 ans) d' une gcole dans les arrondissements de
|z villa 05 Braga aceomplirent un guestionnaira d'inferprétation croiséa da quatre
sources primaires, avec différentes perspectives. Parmis ' anafyse qualitative
des donnés, quatre profils conceptuels, esrmdspondant & différents niveaux
d'argumentation, ont &t& idantifids. Ceuxei vont d'un profi, moins Slabors,
caractérizd par des réponses fragmentées, en passant par un profit
intermedigirg de compréhension global des méssages, jusqua deux profils,
avec contours plus sophisliqués, d opinion et descentration emergentes. La
distribution presque équitalive des réponses par des profils indicie gue des
gléves peuvent travaller avee des sources primaires diversifiées dans la classe
o Histoire et Gécgraphie de Portugal.

Toda a carespendéncia ralztva a eate anigs dsve Sar emviada pers: Isabel Barca & Marllla Gage,
Universidade do Minta, [nstiite de Edocegiio o Psicolegia, Cempus de Quakar 4710 Braga,
Portungal. E-mall isabar€ign eminka ol
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Discursos da igualdade/omissio; andlise de
legislacao sobre igualdade entre 0os 5eXos
na educacéo]

Luisa Saavedra
Universidade da Minho, Portugal

Hesumo

Meste artigo sordo analisados diplomas legais relatives & igualdade de
gponiunidades enire os sexos que, explicitamente, fagam refaréncia a
pducagio a0 nivel do ensing bisico e secunddro. Os diplomas sarfa
analizados quer & um ndvel global, quer individualmenia, Terminar-se-a com
uma abordagem critica a0 canjunio dos documentas.

Meste aigo pretende-se analizar diplomas legals relativos & fgualdade
erime os sexos an nivel dos ensinos basice ¢ secunddho. Os dplomas que
abordam a igualdade entre o sexas em outros deminios na serso tidos em conte.

03 facto de este arigo estar cenlrada na via legal nao significa que a2
defsnda uma postura feminista liberal, ou sefa, que se considers que a
igualdade entre oe sexas se gleanga meramante atraves da consignagac na
lei dos direitos do sexo feminine & da sua lgual representatividade em todos
os dominios pablicos (desporto, ensing, lugarss peliticas, de chefia, atc), O
feminizma liberal deve sar entendido no contexto histdrideo-scoial em gue
surgiu — finais do séouls XX — em gue a multher nde tinha quaisguer direilos
de cldadania e, como tal, ara praciso lutar por eles.

Actualmente, novas formas de feminismo, influenciadas pela crescents
populardade do pés-modemizmo e pés-estruturalismo, parecem responder
melhor &5 imposigies do mundo cantemporanes.

As ferministas pos-gsiriduralistas reconhecem-se em multos dos
pressupostos  pés-modernos, nemeadament: no  guestionamento da
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abjectividade & racionalidade moderna, da verdads coms um facto adguirde
B ha préccupagio em descobrir as vdrias formas de conbecimento U sejam
independentes do poder maseulino, Dan particular &nfase & pluralidads a

- diversidade, valorizam as diferentes experiéncias & formas de conbecimento
das mulheres conforme & classe social, raga, orientacio sexual, ele., a que
pertencam. Desta forma, a categoria «mulhers perdeu a sua clargza e a
multiplicidade e diversidade dominam o palce actual do feminizmo.
Influenciadas par Foucaoll tam uma pregoupacdo cerdral com o poder,
encarado nao come alge detido pelos grupos dominanies, mas disseminada
em todas as relfaghes, inclusivamente no poder exarcido por uma mulher
sabro a5 outras (Weiner, 19943,

A andlise dos diplomas legais que aqui se apresents serd feila com
base nas pressupostos acima enunciados, através da andlise de discurso, A
andlisa do discurse® é uma teoria e mélodo de andlise influenciada pelo pts-
astruralismo e pelo trabafho de Fotcault, que d4 especiafl énfase a linguagam
como eonstrutora da realidade (Mogueira, 1957).

Os diplomas legais que integram este estudo ssrdo analisados a dois
nivels: globaf & individual.

An nival global, pretende-ge: (1) compreender o parqué de t3o
reduzida |sgisiagio sobre esla fematica; (%) determinar o porgqué de cartas
auséncias temdlicas e eatratégicas; {(3) confrontar os diferentas diplomas: e
{4} enconlrar discursos que atravessam os diferonies diplomas.

A nival individual {os diplornas serae analisados um a um} pretenda-se
clanficar: {1} porque foram temadas detenminadas medidas e néo outras; {2]
QuUalE 03 Pressuposios e concepedes tedricas subjacentes As escothas
afecluadas em cada um dos diplamas; e (3) porque & que cerfos lemas estio
avsentas de cads um deles.

Terminar-se-d com uma abordagemn orltica ao conjunts dos diplomas
analisardns.

Ma pesquisa dos diplomas, a obra Farfugal — 1887 Situagdo das
Muthares (18998) foi de grande utilidade porque arganiza grande pare da
tegislacdo relativa s mulheres. Oz diplomas qua a seguir se apresentam, o
com base Nos guais serd elaborads este artigo, supfe-ge seremn Uma listagem
exaustiva da igualdade antre 05 sexos na educacin, Esses diplomas sdo os
sEguUintes:
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— Llei n® 23/80 {Convengio sobre a Elminagéo de Todas as Formas
de Dizscriminagao contra as Mulheres)
— Lei n? 46/86 {Lei de Bases do Sisterna Educativo}
— Resolugiio do Conselha de Ministros n® 32/84
— Resolugao do Conzelho de Ministros n® 48/87 {Plang Glebal para a
Igualdads de Oportunidades)
Pesante a exigua lista de diplomas encontrados decidiv-se comegar
esta andlize, precisamente, considerande a pouca legislagao existenta & a
sua dispersdo no lempo. Numa tentativa para encontrar axplicagdes para este
facto comegar-se-a por pracader a um enquadramento paliico-social dos
mamentos em que estes diplamas foram publicados e dagueles fque oS
precederam, Apds uma andlise detalhada, cada diploma serd alve de uma
abordagem eritica.

Enquadramento politico-social da legislacdo sobre
igualdade entre os sexos na escola
A andlise global dos diplamas Iéga[s sobra igualdade de oportunidades
enlre 05 SeX0s na escola permite verficar uma enorme descontinuidade
tomporal entre 05 varios dosumentos que foram publicados:
— Entre 0 25 de Abril de 1574 & 1980 {ano da publicagéo da Lei n®
23480, ratificagdo da Convengio da OhU}

- Entre o ano de 1880 e o ano de 1986 (data de publicagae da Lei de
Bases do Sisterna Educativo);

— Entre 1936 ¢ o3 anns de 1984/97f data da publicagio das duas
Resolugdes do Conselha de Ministros n® 3224 & 0" 49/97),

Esles saltos no tempo tomam-ae tanlo mais surpreandantes quanto ac '
nivel de outras desigualdades na escala, nomeadamente scondmicas, se
tratou, logo a sequir as 25 de Abril, de implementar medidas de combate a
essas desigualdades®.

Diverses motivos poderSo estar na base desta escassez de diplomas
& 23288 Mesmos motives podem ter variado conforme o3 diversos mMomenios
histariso-sociaiz. Para um malhar entendimento desta reatidade sera felto um
engquadraments eronolégico dos govemoes & dos movimentes feministas em

Portugal.
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Desde 1974 alé 1280 (ano &m que foi ratificada a Convengéo da ONL
sobre a Eliminagic de Todas as Fornas de Discriminagdo Contra as Mulheres

- L_gf nt 2_3!8[]}. 0 Pais passou par trés gavamnos provisonos & cinco govermos

cunstitucianais, Muitos deles ndo tiveram secuer um ane de matidato, ALei n?
2300 viria a ser aprovada durante o V1 Governo Consfitusional, chefiada por
Francisca 54 Cameiro.

Desde 1980 ate 1988 {ano da publicagio da Lei de Bases do Sistema
Educativo — Lel n® 46/86), o Pais foi govermnado por mais 1rés Govenos:

— VIl Governo, cheflada par Pinio Balsemdo cujo mandaka durcy de
Janeiro a Agosto de 15981;

— ¥l Governe, também chefiado pele mesmo dirigente do PPOYPSD,
que govarnou de Setembro de 1881 até Dezembro de 1982;

— IX Govemo, chefiado por Mérie Scares & cujo mandate se
estendel de Julho de 1883 a Julho de 1985,

Durante estes trés Govemes ndo foi publicado qualquer dipfoma lagal
onds a questio do género/sexo na Escola fosse abordada. A Lei n® 48/86 viria
a ger aprovada durante a vigénciz do X Govemne Gonstitucional, liderads por
Anfbal Cavaca Silva, que govemou de 1885 a 1987,

Decorrau mats um mandato, o primeire que cumpriv o tempe normal
de legistatura, igualmente chefiado por Cavace Silva. Durante o ¥l ovamo
Constitucional (fambém liderado pelo mesmo dirigente do PSD e cujo
mandaie durou de Cutubre de 1591 a 1 Cutubro de 1885 foi publicada a
Resclugio de Conzelho de Ministros n? 32/04,

Finalmente, a Resolugio de Conselho de Minisiros n® 4997 fnl
publicada duranle a vigéncia do XMl Govemo Constifucional chefiado por
Anténio Guterres cujo mandato se iniciou em Cutubirs de 1995 e terminou em
Outubro de 1909,

A0 Mesmo tempa que astes govemes se sucediam e os diplomas iam
sendo publicados, as mulherss porugussas estavam empenhadas em
diversos movimentos socials & poliicos. Um més apds a revolugdo foi eriada
o movimenio pelo divércio. Ma sequéncia da sua criagdo, realizau-se um
comicio & manifestaghes no senlido de prassionar a Igreja Catdlica a rever
Concordala. Esta alteragiio & Concordata viria a acontecer em 1975.
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Mo dominio laboral, as mulheres trabalhadoras envalveram-se em
orupacées de empresas, iniciando processos, de autogestio, em greves por
melhorez condigbes de trabalho e de salaros, &m ccupagdes da termas no
Alentejo, ete.

Mo dominio social participaram em lutas pelo direito 4 habitagio e pela
criacio de creches nos bairros, reivindicaram a licenga de matemidade de
dots meses e foram membras aclivoz de Comisstes de Moradores. Muitas
mulheres aproveitaram esta altura para frequentarem curses de alfabetizagao.
{Tavares, 2000}

Em 1978, as alteragdes ao Cadigo Civil viriam a infroduzir importantes
avangns em direcgao A igualdads juridica da mulherd. E abolida a figura da
«chefe de familia», marde & mulher diigem a vida comum & dacldem qual a
residéncia do casal. Cessa a obrgateriodade de a esposa ficar com o peme
do maride, podando qualquer dos ednjuges uzar o nome do ouro au manter
aponas o sew, deiva de haver discriminagdn legal contra os filhos nascidos
fora do casamento & sAo reconhecidas as unldes de facto para fins de
beneficios sociais e herangas (CIDM, 19398),

A partir de 1978 comega a segunda fase da luta das mulheres em
Pottugal, dus se ird estender até 1084, & consistird na defesa do aborto & do
diteilo & contracepcdo Bvre {Magalhies, 1995).

Em 1282 sfic apresentados 4 Assembleiz da Repiblica trés projectos-
lei sobre maternidade, planeamento familiar e legallzacdc do aborfo, Este
lltimo viria a ser recusada, mas em 1984 sedam despenalizadas alguns
casos de intsrrupcio voluntiria de gravidez® (CIDM, 1938).

Ainda antes da aprovacio da Lei de Bases do Sistema Educalivo, a
luta das mutheras muda novamente de rumo, voltando-se agora para a luta
pela ccupacds de lugares de decisdo (Magalhies, 1935).

Face s lutas das mulheras pelos seus dirgitos, faz sentido guastionar
ats qua pordo as relvindicagbes constanies dessas [Utas contribuiram para a
consignacio na lel dos seus prapries direltos?

Mo estudo realizade por Manueta Tavares (2000), fica a ideia de que
as movimettagdes de mulheres néo tiveram grande impacto para a legisiagao
sobre os direitos das mulheras. lsto porgue se vivia num contexio geral de
democratizacin. Coma afirma Yirginia Ferreira, nesse esme estudo, existia
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urn quadro constitucional favordvel que se traduziu, pameiro, em direcgiio ao
soctalisme e, postetisrments, em direcgdo 4 integracio na Unido Europeia,
Esta __;]t_ua;ﬁu _Isvuu a que as mulheres lutassem, sobretudo, pela
implementagdo & figcalizagio dos direftos juridicos 4 canguistados.

Resumindo, e tentando fazer um crozamento enlre a actividads
governativa e o movimentes de mulheres, dir-se-a que vdrios factores
podem tor contribltide para o <esquecimento» da iqualdade de genern na
educacda. Em primeiro lugar, vma grande instabilidade polllico-governativa,
Bm s8guUNde lugar, & preccupacdo dog movimentos de muthares com outras
guestdes: o direito & habitagho, ac emprege, & lagalizagde do sborio, ete.
Fimalmente, uma fraca capacidade reivindicativa dos movimentos de
mulberss,

2 eonjunto destes faciores pode explicar gue em 12 anos de
demacracia {o lermpe que medeia entre o 25 de Abril e a publicagio da Lei da
Eases| tenha sido publicade unicamente um diploma fazendse refaréncia 2
igualdade de opartunidades para ambos os sexos na Escola — a Lel ne 23/80
(ratificaciic da Convengfio sobre a Ellminagic de Todas as Formas de
Lizcrimina¢ds Contra as Mulheres, aprovada pela ONUY).

Andlise de diplomas legais sobre a igualdade entre os sexo
na educacio

iel n® 23/50

A Lei n® 23/30 de 26 de Julho ratifica a Conwvenglo sobre a Elimmagin
de Todas as Formas de Discriminagdn Contra as Mulheres, aprovada pela
ONU em 18 de Dezembro de 1972, Como anteriormante jd foi referido, asta
lei foi publicada durante a vigéneia do VI Gaverne Gonstitusional presidits pove
Francisea 34 Carneino.

No artigo 10, qua se refere & educagio, sin definidas as medidas
necessarias para assequrar vma igualdade de dirsitos entre a2 mulheres e os
homens no campos da educagén. Essas medidas s3o as sequintes:

&) A5 mesmas condighes de ofenlagiy profizsicnal, da apesso aos estudos o
da obtengfio de diplomas noz estabslesimentos de ensino de todas as
categarias, nas zonas nuals como nas zonas Urbenas, devends asta lqualdade
ser assequrada no ensino pré-escolar, geral, tdenics, profissional & téeniso
Suprerion, assim como am gualquar eutro meio de fornagde profizsional;
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b) O acesso ADS IMBSMOS Programas, 208 MEeEMUs exaMas, a im pessoal de
ensing possuindo qualificegées do mesmo nivel, a locdis psoofares 8 a

goulpamants da mesms qealldada;

¢} a eliminagio de qualquer conceprao esterentipada dos pansls dos homens
& das mulheres 4 todos 08 nives & e 1odas as formes de ensing, encorejando
& coedusagan & outeos lipos de educanio gue ajudards 4 realizar este ablagtho,
em panticutar revendo os livios @ programas ssculares e adaptande o8 matodos

padagdaicos,
d} Az mesmes possibildades no que respella & concessas e bolsas e ounes

subsidios para 035 estudos; ) _
el As mesmas possibilidades de acesso @os programas de educagio
pemmanenta, incluindo o3 pregramas de alfabetizagEo Tunsisnal, com UTSEEL.
rameadamente a reduzle o mais cedo pussival qualguer desnival de Instrgic

que exists entre homens & mulhenes; o
] & redugdo da taxas de sbandonn famining dos estudos e 4 organizagas de
programas para as raperigas @ mulheres que abandonarem préemaluramente &

e5n0la,

o) As mesmas posslblidades de paricipar activaments nos desportos & nA
educagdo fisics;

hl O asesso a informagoes especificas de cardcter educative lendentes a
assegurar o sadde e o bem-astar das famillas, incluinds & Informagin e o
aconsalhamento relativos 2o planeamento da familig=.

Mesta Lei, a ipualdade entre 05 sexos @ encarada numa perspectiva
fundamentalmente liberal, Parte do pringipic que s8 as rapangas tvarem as
mesmas condighes & oportunidades gue aos rapazes a igualdade entre
ambos poderd zer alcangada, Neste sentido, #8o elaboradas um conjunte de
ostralégias conducentes & criagao dessas mesmas siuagies de iqualdades
que passam: por iguais condighes de ofientagin profissienal; pelo ACeS50 405
mesmas programas, exames, equipamento e gualificagio idéntica dos
profissionais; a mesma paricipagiio nos desporios e educacés fislca; pelo
acesso a bolsas de estudo e autros subsidios, a formagés profissional & &
educagdn permanenio.

Saliente-sa, no que diz respeito ao degporo e & sducacac fisica, que
o modo come esla & defendida se insers, Uma vez mals, numa perspactiva
tgminista liberal {dar as mesmas oportunidades a ambos os sexos).

A «sliminagio de qualquer concepgio estersotipada dos papais dos
homens & das mulhares a todos o5 niveis e em todas as formas de ensinos é
ancarads como mais uma astratégia para alcancar a igualdade entre o%
sexos. A eliminacdo destes esteradfipos pode ser conseguida srevendo os
livros @ programas sseolares & adaptando 0s meétodos pedagdgicos- g
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através da coeducagBo A coeducagip & explicitaments considerada uma
forma de educagao que pode confribuir para a eliminacio dos esteredtipos
dos papeis do génaro,

Face a esta anglise simples do diploma existem algumas guesties qua
merecem uma andlise mais detalhada e critica. Assim, dentro das estratégias
referidas para elfiminar o$ esteredtipos dos papdis do género ndo & feita
qualguer raferéngia ac sexismo na linguagem, nomeadamante, nos manuais
ezcolares, bem come A frequente invisibilidade da figura ferninina, gue é mais
patente na disciplina de hlstoria, mas que estd presente em todas as
disciplinas.

Como pesshvel explicacin para asfas auséncias pods estar o facto de,
a nival das teurias feministas, estes aspectos nfo leram 2ido muito difundidos
na altura. A maiar parte dos trabalhos de Nancy Betz e Hackelt (1981, 1983,
por exemplo) 56 foram publleades depeis de 1980 e estas auioras deram
particular atengde & importancia dos modelos femininos, quer nos manuals,
quer na figura dos professores e de profissionais para a modificagio dos
estereftipos associados 43 escolhas voracionais. Sandra Bem (1974) tinha ja
intraduzide o conceito de andreginia, mas este ndo tinha grandes implicactes
em termos escolares.

A perspectiva defendida neste diploma descura, alnda, a questin das
diferehcas de poder entre os sexos nao sendo feita qualguer referéneia ao
assadio sexual nas escclas, que é umna das formas mais ¢laras de exercicio
de poder da masculinidade dominante. Como sd nes anos 90 esta teméatica
COMEegou a ser mais explarads pelas autoras feministas. esta auséncia podera
sar explicada no contexto histérico em que o documento fol produzide. A
mesma explicacio poderd senvir para a auséncia de qualquer referéncia &
heterogeneidade da categorfa «gensngs.

Sendo guestiondvel a orientagio tedrica porgue se reqe {apesar de
justificdvel pelo sontexta histdrco-social em que fol realizado) este documento
tam o mérito de ser hastanle axaustivo.

Let n? 46785

A lei n? 46/86 foi aprovada e publicada durante o X Governo
Constitucicnal, cuje Primeiro Ministro era Anlbal Cavaco Silva. MNesta Lel, a

inuakiade entre 05 sexos face ao ensino & referda wnicamente no artige 39,
akines ), nos seguintes ermos:

sfssequear 8 igusltade de oporunidades para ambos oF  3exos,

nomesdamente glravés das praticas de coedusacdn & da orienlagio escoler &

profissional, & zensibilizar, para o eleito, o conjunto dos intervenientes no
| progesso aducativos,

A Lei da Bases do Sisterma Educativo, am comparaglo com a anterier
Lei, pAma pels sau cardcter susinte considerando que a igualdade pode ser
slcancada através de frés melos essenciais: {1) & coeducagao: (2} a
orientagdo escolar & profissional; e (3) a sensibilizaglo dos intervenientes no
processe educativo.

Mo que diz respeito 4 coeducagao, nio & sxplicitado come ¢3ta pode
promover a igualdade entre os sexos, nem & feito qualquer desenvolvimento
sobte & mesma qua permita, ao menos, infedr gqual o concaito que lhe &
conferide peosta lei. Poder-se-ia, ainda, salientar que coeducaglo hac & o
mesmo que escolas mistas € que aquele primefro fermo precisaria de maijar
explicitagdo para #& entender qual & exactamente o seu significado neste
diploma legal. Além disso, nos E.UA e Reino Unide, por exemplo, a
educaco fisica é leccionada separadaments para alunos o alunas e esta
pratica & considerada mais bensfica para ambos os sexos. Mesmo em
Fartugal ha professoras qus defendem que esta discipling deveria ser
lecoionada separadarmenie, como refore Mara José Magalhées (1883)

Mo que diz respeito & orientagio escolar e profissional, @ mera
refer@ncia ao conceito associado ao conceits de igualdade de aportunidades
poda gerar uma série de perguntas. Serd que significa que todos os sexos
devem ter cporunidads de usufruir dessa mesma orentagho escolar e
profissional? Ou quersra antes significar que a orientagdo escolar e
profissional deve ser implementada de tal modo gue permita & ambos os
s&x03 ter as mesmas oportunldades para os difsrentes cursos ¢ profisades?
A este propGsito convém salientar gue a otientagdo sscolar e profissienal
pode ser um meio de enguadrar os alunos dentro das expeclativas, valares e
crengas gue eles tdm relativamente a si proprios sem ter qualquer papel ds
transformag&e social.

A Lel de Bases limita-se a falar em 'sensibilizar’ o econjunto de
intervenientes no processo educative, deixando por explicar quem sao os
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intervanientes @ como se faz esse sonsibilizagin. Alem de que a palavra
'sengibilizagis’ bem uma conotacio demasiade branda para um processo que
__devens implicar, sobretudo, formagio.

O carcter leviano cam que o tema da igualdade de oportunidades
enlre os sexos & abordado numa Lel que & a Lei de Bases do Sistema
Educative foma-se mais grava, levande a crar que este foma o considerada
de pouca mportdneta pelo poder polltice entdo existente.

Resalugio do Canselho de Minlstros n® 32784

A Resclugo do Conselhe de Ministros n® 3284 fol promulgada
durante o Xil Goyemo Canstiucional presidido pelo Primeirs Miniztro Anibal

Cavaco Sliva. Esta ResolugSo estipula uma =érie de medidas e acgdes

conducentas «a promeogis g efectivagio da igualdade de oporfunidades & de
particlpacio da molher portuguesa em lodos os dominlos da vida econdmica,
social, politica e laboral {ponto 1), N&o sende um documenio centrado
espacificamente sobre a8 escola/educacin, no panto 2 & faita uma breve
referBneia aos jovens & & escola, que se passa a oitar:

eSensibilizagio de opinido piblics, tendo em visla © sombate a silvagbes de
disgiiminagde das mulheres 8, nomeadamenta, as qua promovam uma
participacin equilibrada da homans e molheres na vida pablica, bem como a5
que garantem Que a dimensio da igualdade esta presente nas campanhas de
divulgazEo e informagio da Administragio Pablica, ro aconselhamenio
profissional dos fovens & nos manuais esetfanrsss (Resolugdo de Consalho da
Minlsiros, n° 3284, ponie 2, t&lleo nosss)

Em termes de educagao ndo-formal este diploma aborda, ainda, a
formagio profissional das mulherss & a arientagéio profissional para as
desempregadas de longa duragdo.

Tende em conia unicamenta a dimensae escolar, pode-sa concluir gue
este documents & obviaments muito restilivo a0 considerar que a iqualdada
entre o5 sexos pode ser alcangada unicamente com estas duas madidas:
aconselhamento profissional 8 cuidados nos manuals escolanes,

E ctaramenle um diplsma oue peca pela auséndia no que diz respeito
a igualdade entre 0s 5eXcs na escola, tanto no conteldo comoe na forma como
o tema & focado. Como se promeove a dimensdo da igualdade nos manuais
escalares? Nada é referido. E quando nada & refetido, pode ficar em aberto a
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poasibilidade de se tomarem imensas medidas ou ndo omar nenhuma, Mas,
poder-se-ia tambem perguntar, porque s8o escolhidas estas duas medidas
née outras? A resposta pode ser encontrada no conjunts das diplomas legais
analisados. O poder poldico parece considerar serem estas as medidas que
malhar promovern & igualdads entre 05 sexns ra escola, se se atender &
fraquéncia cont que s8o referidas nos diferentes diplomas. Todos eles referam
g onentagdo vocacional o, A excepsdo da Lei do Bases, também todos eles
consideram que oS manuais escolares s40 um veleulo de promocio da
lgualdade, falvez porque a perspectiva feminista liberal continue a ser a que
estd mais presente no discurso do poder politles.

Resolucdo do Consetho de Minlstros n? 49/97 — Piano Glohal para
a lgualdade de Qportunidades

A Reseluco do Conselho de Ministros n® 49/97 foi promulgada
durante a vigéncia do Xl Governe Constitucional presidide por Antdnio
Guterres. Tem o meértto de reconhecer que ndo existe ainda uma efectiva
igualdade de oportunidades entre oS sexos fazendo referdneia a uma
reduzida parisipagio das mulheres nos lugares de decisao politica e a um
excesso de eancentragao das mulheres nas dreas da sadde, ensing e nos
lugares mais baixes e Intermédios das organizagdes.

MNeste diploma e aprovado um Plano Glabal para g Igualdade de
Cpertunidades. Mo Objective 1 (Integrar o principio da igualdade de
oportunidades entre homens e mutherez em todas as politicas econdmicas,
50ofais e culturais), ponto 3, @ feita referéncia a aspeclos Impotantes para a
vida das raparigas nas escolas, nomeadaments, a inclusdo nos curfcutng
escolares de temas sobre o género e a igualdade de oporfunidades e a
insergao desses mesmos temas na formagde inicial e continua do pessoal
docento, incluindo os formadores inzerdos no mercado do trabalho. Ainda
neste ohjective 1, ponto B, & abordada a necessldade de «fomentar a
igualdade entre homens e rmulheres nas politicas de desporios,

No objectivo 7 {Educagan, ciéncia e cultura} enconlra-se uma lista de
oito medidas referentes a questbes do génern. Tendo em conta que este
estudo se cenfra unicameant: no ensing basico & secundario, apenas os
arigos Que a estes nivels de ensinns dizem raspeito serfo analisadas.



274 | Luisa Sasvedra

=2 - Promover, nomeadamante atraveés da criagaoe de prémlas, 8 elaborgio de
tanuais escolares & de outras materlais pedegdgicas & de divulgagin cultural
que valtlern imagens femininas & masculings nio esterectipadas».

«4 - Contribuir para gue nos cumiculas cseolares sefa dada a devida atencio ao
papel complernantar desampenhado pelos dois sevos na sociedede & na famelia
por forma a superar digciminagtes, nomeadamenta nz divisde tradicional da
papéls entre muiheres o homaenss.

«B = Inclile nas curriculos escolares médulos sobre & educagdo soxual, No
ambite doa programas de educecin para a satides,

«F - Facuftar opedes ndo estereotipadas dos cursos ¢ ¢arreimss profissionais,
ofersgendn aos jovens esiudantes, e pardir do 9% ano de esgolaridade
ohrigatérin, orsntagdo e Informagde sobre lodos 0s curses médiog e supariores
& respactivas saidas profissionals o pramevendo estigios de curta duragan em
EMpresas o arganlames da administragdo cantral, regional e local-, {(Resalugin
¢dn Conselho de Ministres n® 49/97, objectivo 7)

A preceupagio principal deste diploma legal, no que se refere ao
enging basico & secunddrin, parsce ser a eliminasdo dos esteredtipos do
Qénere, embara no conjunto do diploma sejam ainda feitas referdncias &
farmagao dos professcres e & promogdn da igraldade no desporto.

Mo que diz respeito 4 eliminagio dos esteredlipns do géners, as
madidas referenciadas 880 as seguintes: (1) «opgles nao estercotipadas dos
corsos £ gameiras profissionaise; (2) «contribuir para que nos cumiculos
escolares seja dada a devida atenglo ao papel complementar dessmpenhado
pelos dols sexos na sociedads @ na familia .- {ohjective 7); {3) a inclusao de
lemas, nas cureiculos escolarss, sobre © género e a ipualdade de
opertunidades (ohjective T, ponto 3} & {4) a veiculagao de imagens femininas
& masculinas nao estsrectipadas nos manuais escolares (ohiactivo 7).

Relativamente aos diplomas antedormente analisadnos, este diploma &
mais explicito sobre o modoe como a orientacis escolar e profissional se deve
processar ao defender que haja escolhas nao estersotipadas & a necassidads
da ofientagae & infermagio sobre eursos o saidas profissionais a parti do 9°
ang de escolaridade.

Importante, e também inovadora relativamente aos diplomas
anterioras, € a especificagie sobre o mode como os curriculos eseolares
devemn contibuir para & igualdade entre o3 sexos: {1) incluir temas sobre
género & igualdade de oporiunidades; {2) valorizar o papsl complemeantar gue
os dois 5exos devem desempenhar na famflia ¢ na sociedade. A impottancia
gque @ conferida aos papéis desempenhades na familia, & & necessdria
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complementaridade enlre eles, permite wvislumbrar o surgimente de uma
perspectiva mais pds-modema cu critica do feminismo, pelo menos na
dimengfio gue conzidera que a vida privada faz tambem patte do deminic
plblice & gue tem amplas repercussies a nivel politice.

Este & o unice dogumente em gque a formagdoe dos professores &
abardada de uma forma consistente abarcando a formagdo inigial, a formacao
continua & a formaghoe dos formadores. Alem disso, a formagic destes
profissionais encontra-se bem definida, especificando-se as estrafégias a
implemeantar.

Mo que toca acs manuais escolares, & formulagio & idéntica & da Lei
n® 23780 e, tal come ai, também fica por referr o sexismo na finguagsm
patente nes manuais escelares. Também ndo é feita qualquer refaréncia &
heterogensidads da eategoria «género=,

Tzl como na Lei n® 23/80, & felta alusdn A questdo do desporto,
salientanda-ze a necessldade de <fomentar a igualdade entre homens e
mulheres nas politicas de desporo», Esta referdneia nRo e feita
espacificamenta no confextd escalar, mas As mutheres € homens em geral,
Alérmn dizso, esta Resolug3c tem a vantagem de salientar a imporancia de
existic uma politica desportiva que promova a igualdade entra 05 sex0s & i
meras iniciaivas soltas sem estrutura coerenta, A auséncia da abordagem ac
cUrticulo de Educagio Fisica & de salientar, pefa negativa, porque esta
disciplina tem sido considerada problematica pare o sexo feminino, por
diversos estudos realizados noutros paises (Verinski, 1995, por exemplo),

Conclusfes: anslise eritica das discursos

A andlise lavada a cabo no Amhilte des diplernas sobre igualdade enlre
05 5OX05 na escola permile concluir que este & urm assunto gue tern sido
deixado para segunde plano por tados aquales que a ele se tdm dedicado.
Poder-se-ia dizer que o discurse sobre igualdade entre 0F s&x0s na escola &
gerdo pela omissdio, palo ndo-dito. Aideia de que, no seu conjunic, o discurse
sobre igualdade entre os sexos & um discurso omisso & ainda mais reforgada
pelo facts de sobre esta temdfica existirern unicamenie Leis e Resolugles que
n&o foram opsracionallzadas através de despaches, decretos-lai ou portarias.
A este prop6sito, Teresa Pinto (1993) refere que existern frés niveis nos
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diversos paises da Unido Europeia no que diz respeito ag enguadraments
tegal desta temética:
— nurm primeiro ndvel, a igualdade entrs o5 sexos na escola &
contlemplada nas Lais Gemais (sela presents em todos os palses da
Unige e Portugal siiua-se neste niivel);

— num segunda nival, esta igualdade esta consignada em diplomas

legais mais explicitas mas com reduzido nivel de opetacionalizagio,

— num ferceiro nivel existern medidas de operacionalizacin mais
sistematicas.

Chial o porque desta realidade? As respostas serdo, chviamenta,
meraments hipotaticas.

A primeira resposta serd considerar que tanto o poder politico comeo as o

actuais crganizagfes da mulheres consideram que a igualdade entre os sexos
rna educacas esld assequrada. Oulra resposla poderd ser considerar que,
como tem sido divulgado na opiniao publica, se a5 alunas Bm mais sucesso
escolar do que o rapazes & sinal que ndo & precise fazer mals nada a nivef
legislativo. Oulbra resposta aitida, menos plausivel, seria considerar que a via
de legalidade nio @ a via da igualdade . por isso, a legistacdn ndo serla
imporants. Uma Otima resposta, sefa considerar que coma os alunos nac
tém capacidade para ter consciencia destes problemas nde & NocessanD as
grfidades politicas fazerem dale um problama.

Esta giima questo toma-se mais preblematica porgue, ac contraria
de outras categoras sociais como as muheres, os desempregados, 0
reformados, o8 professates, ate, difiellments as Jovens 1erao capacidads para
encetar raivindicagbes deste tecr para si proprias. A esfts propdsilo, Ligla
Améncio (1939) afirma, baseande-se num estudo publivads por Helena ©.
Araljo e Maria José Magalh3es em 1997, gue as raparigas ndo tém
conscidneia sobre a sua condigio colectiva. Convam salientar que a
populacio alvg deste estudo eram finalistas da ensing superiar. Ora se noste
nivel etarc as raparigas n3o tém conscidnela da sua condigic de
discriminagie que dizer das alunas dos ensinos basice & secundann?

Quante ao contellde dos diversos diplamas, uma primeira analise
parece parmitic verificar a inexisténcia de discursos contraditérios, quer dentro
do mesma diplema, quer de uns parg o5 outros. A maior distingdo entre o3

) Igualdsde enire o8 s2%08 na edussgdn{ ayF

documentos diz respaite 4 maisr ou menor exaustividade na ahardageam da
tema & acs pressupostos tedricos. Tendo em conta estas diversidades, foram
identificados irés discursna distintos nestes diplomas:

— ¢ discurso da igualdade representativa;
— o dizcurso da igualdade omisas;
- o discurgo da aproximagdo a uma nova igualdade.

O discurse da lgualdzde represertativa estd essencialmente presente
ria Lei n? 23/80, embora haja aspectos desta Lai que =g inserem num outro
discursn. Inerente a este discurse estd & idsia de que a mulher deve ter as
mesmas oportunidades que o homem, porgue & igual a ele, & qua 5o isto
acontecer A iQualdade enfre os sexos pode ser uma roalidade. Mests
perspecliva, a legislagdo € fundamental para estabelecer essa mesma
igealdade. B30 bem Hustrativas destas conceplusiizagdss as seguintas
passagens:

w3} Az maestnas condigies de orlentacio profissional, de acesso acs asludes &

de obtencdo de dipfomas nos eslabelecimentos de ensine de ladas as

eRteguniag, nas Z0nas rurmis como nas zonas urbanas, devandn esls igualdada
sar agsegurads no ensing pré-sscolar, getal, técnico, profissionat & Morico

supedior, asslm como em qualquer oufro maia de formagse profissional: b O

HCESS0 G0s MAgmUs programas, 0% MeSMos eXamas, 4 um pessoal de ansing

possuindo qualificagiies do mesmo nivel, 4 Iocais escolaras & 4 equipamento da

mezms quafidade; dt As mesmas possibllidades no que respeila 3 foncessao
de bolsas ¢ oulms subshdios para os estudos; 8) As mesmas possibilidades de

ACESs0 208 progemas de educagds permanents, Jnelvinds os programas da

alfabefizacao funclanal, com vista, nomeadamente 2 reduzic o mais cedo

passivel qualquer dasnlvel de instrugdn gue exista entre Fomens & mulhares; aj

As megmas possibilidades de paricipar activamente nos desporos g na
educagie tiglea~ (Lei n® 23/30.

Alnda em fermos de estratégias, a corrente liberal considerau que uma
das principais cavsas das desigualdades entre os sexos era a falta de
conhecimento sobre as questdes do gEners. Neste sentide, consideraram a
divulgacdo da informag@o sobre esta tematica como uma das principais
medidas para combater as desigualdades. A seguinte passagem de Lei n®
23780 & flustrativa desta prescupacio com a infermagio:

ah} O aceszo 3 informagios especilicas de caraclar educatlvo endentes a

assegurar & salde & o bem-estar das familizs, incluinds a informagéo & o
aconselhamento relalives a0 planeamenta da families {Lei n® 23/84).
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Mo entanto, este diploma n&o foca a dimensio da informagio noutras
vertentes que foram muito valonzadas pele feminismo liberd, como a
- informacdc junto de professores, encarregados de educagic e da
enmunidade ascolar em geral, Fol deixada de fora a problematica de ceras
disciplinas em que as raparigas faram consideradas estar em desvantagem
corma a matematica, a fisica & as cigncias em geral. Por tudo iste, ndg pode
ser considarads um discurso eminentemente libetal e dat ter sido desighada
de «discurso da igualdade repessentativas, por ser esta dimensao mais
enfatizada.

O discurse da igualdads ornlfasa esta prasente na Lei n® 46/88 e na
Resciugdo n? 32/94, E o discurso em qus praticaments nada € dito, porqua as
madidas referidas limitam-se a ser enuncladas, sem qus o sew slgnificado
sefa axplicitado.

Este discorse da igualdads omissa torma-se preccupante quanto as
intengBes do poder politice parquanio na Lei de Bases do Sistema Educafiva,
olt sefa, num diploma exclusivaments dedicads & escola, a tematica da
igualdade & abordada unicamente numa alinea e com a mera referéneia as
«praticas de coeducagfon, -orientagao oscolar e profissional: &
sensibilizagio «dos interveniantas no processo educativos.

E o discurso da cordradicia entre o dite & 0 néodito. Por um lade,
afima-s6 que & necessaro promover & [gualdade, o gue signifies,
implicltamante, que sla ndc foi lotalmente conseguida. Por outro lado, a
mangira vaga como $&a apresentadas as medidas para promover a igualdade
lpva & orer que ela foi praticaments alcangada & excepgdo de um ou outro
ponta, Poder-se-ia pensar que a contradigio & uma forma de dizer aguile gue
se considera politicamente correcto, mas no gual r8o se acredita. £, talvez, a
eshe discurse ndo seja estranha a orfenlagBo potitico-parfidéaria dos Governos
durante 0s quais essa legistagdo foi promulgada & que eram ambos
maicritariaments de PPDYPSD.

O discurso da saproximesin a uma nova igualdade ndo se prepiupa

unicamente com a iqual represerfatividade de ambos o5 sexos, mMas .

concretiza como a igualdade pade ser conseguida, acantuando a Importancia
do dominio privade na vida plblica, ou sefa, nda se limita ao dominio mais
visivel do mundo do trabalha, mas també&m dquele que ¢ menes visivel — 2
lamilia. E neste sentido que & referido:

4
i
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=Contibuir para gue nos curlcules ascolares sela dada a devida atengiio ao
pagel camplementar desempenhado pelos dois sexos na sociedede & na famllia
par formna a suparar dlzetiminagées, nomeadamente na diviséo tradicional de
pepéis entre mulheres & homenss (Aesolupin do Conselhe da Minlstros n?
A88T, ohfecive 7, punlo 4},

Subfacents a esta formulagio estd a idela de que a ezscola & o3 alunos
precisam de ser levadons A reflectic sobre o modo como os papdis famifares
scriais devern sar partithades pelos doeis sexos, de um modo eomplementar.
Pressupde-ze ainda que esta reflex@o podera contribuir para eliminar a
divisfio estersolipada entre os papéis alrbuidos ao sexe masculing e ao
fernining, '

Alem diszo, & um discurse que se preccupa com oufras dimensbes da
escola, nomesdamente, com a formacio dos professores, especificanda
comn estes devem ser «formados» e ndo apenas «sensibilizados» como &
referido na Lei de Ba=es do Sistema Educativo.

Este discurso perpasss toda Resolucio n® 43037, mas-também estd
presents em algumas alinsas da Lei n® 23/80 nocrneadamsente guando se
refere: '

o g aliminagio de qualguer concepgan esterestipada dos papeis dos homens
o das mutheres a todos os nivels & em Iodas as fofmas de ensing, encorajando
a coeducagao & oubios lipos de educacio que dajudario a eealizar este objectiva,
am patiular ravencs o5 livros & programes 2scolares 8 adaptands o5 matodos
pedagogicos (Lei n® 23/80).

Embora aqui a tarmulacio tenha uma orienfaggo mais conservadora,
nEc acentuando a dimensac privada destes estersdtipos, pane do
pressuposto gue & preclso rever as liveos & programas & adaplar o5 métodos
pedagégicos de mode a contdbuir parg uma mudanga dosses esteretlipos.
Meste sentido, a formulacio presents nesta 1ei Ja ndo & meramente a da
representatividade igual para ambos o5 sexos, mas apresenta aiberaghes,
adaptagdes pedagdgicas que visam favorecer & igualdade entre o3 sexos.

Apeasar do cardcter axaustive da Lei n? 23/80 & da Resolucfio n? 48/97,
existem alguns temas considerados impottantes pelas mais recentes tecnas
feministas que néo s8o abordados em nenhum dos diplomas legais aqui
analisados. 530 eles: a questio do assédio sexual na escola, a
heterogeneidade da calegona wgéneroe 2 o gexisma da linguagern, quer nos
manugis escolares, quer no discurso oral dos professores 2 das profesaaras.
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Maste contexio, faz sentids questionar porgque & que =0 existe
legislagaa sohre o assédin sexual oo local de trabalho (Aesclucde do
Conselho da Comunidade Europeia n? 90/GHEF02 gue deu origem &

* elaboragao do Chdigo de Conduta sobve as medidas para combaler o assddio

sexual)? Quanto & esta questéio podem-sa colecar vdrias hipiteses. Serd que
a maior parte das enlldades eom rezponsabilidade politica ignora que exjste
assédio sexual na esenla? Serd gque consideram normais, praprioz da idada,
os contactos flsicos indassjados, os gesios & a linguagem oral jocosa e
freguentemente ofensiva? Serd que consideram que sd onde exisle uma
hierarquia fahoral os compertamentos podem sar considerados de assedio?
Se for esse o cazo, isso signffica 0 n&o reconhesimento da dominagao
simbdlica que estd assoctada ao modalo masculing da qual o assédio sexual
& apenas uma das suas farmas de manifestagao. A este respeito conyém ter

presente o conesitn de assimatria simbdlica defendido por Ligia Amancio 777

{19594} que considera que «(,..) fanio a definigio seefal do ser homem e do ser
mulher como a definicsio social dos seus medos proprios de ser nda sa fimitam
a estabelecer Uma diferenciagio bindria entre estas categorias sociais, mas
estabetecem também uma diferenciagao assimétrica entre elas» {p. 715

A ideia de que 20 onde existe uma hierarquia laberal se pode falar em
assédio sexual significa, ainda, um toial desconhecimento da realidade das
escdlas desde o 12 eiclo ale ag onsing superiorn. Efectivamente, o assedio
saxual na escola & uma das prncipais formas da dominagio masculing come
ficou demonsiradae num astude realizado na Australia por Jane Kernway a Sue
Willis (1998} Coma as praprias autoras reconhecem, Rouve, na Austrdlia,
muita resisténela nos documenios politices em reconhecer a ligagio antre
sexualidade, poder e escola.

Outro dos aspectos assinalaveis ac longo dos quatro diplomas lagais
gue se tem vinda a analisar & a auséncia de qualguer referéneia 2 diversidade
emtre as alunas. Em todos os diplomas que tratam a questao da igualdade
entre o5 5ex0s, as alunas s&o tratadas como uma cateqoria homogensa, MNao
& feita qualguer refargncia & diversidade entre as alunas ho gue diz respeito &
classe social, & raga, & religiao, eic. Este facto denota, uma vez mais, ou
desconhecimenla das mals recantes contribuigdes ferninistas ou, entdo, a
tdela de que aguilo gue & demasiado evidente ndo precisa de ser falado,
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Igualmente, e come j& anterormentg alenado, nde @ feita qualguer
refergneia nem tomada qualguer medida no que diz respeito ao sexismo da
linguagem, apesar de diversos esludes teram demonstrado ques o sexismo &
uma realidade quer ngs manuals escolarss, quer na linguagem coral usada
pelos professores (Abranches & Garvalho, 1099). E porque «enginar qualguer
disciplina & um acta lnguistice- & «foda a professora, todo o professor &
assim umfa profissional da linguagems (idem, p. 7), esle aspecto deveria
merecer Malor alengae a quem & rasponsdvel pela politica educativa,

Relativarnente & frequéncia com que ceros temas 580 abardadas, & de
salientar o lugar de destaque ocupado pela origntacio escolar ¢ profissional,
Tude leva a crer que esta mesma orentagio escolar ¢ profissional &
considerada um does meios essencials para promover @ iguealdade entre os
gexos, tante em termos de politica educativa nacional come ao nivel da
Organizagde das Magbes Unidas. Isto levaria a pressepor uma grande
implicagdoe na formaclo dos profizsionais gue desempenham eslas funphes
gue, NC caso poHugees, sio os peicdlonos. Mo entanta, a realidade entrg em
plena contradicdo com a leglslagds (4 que pouco ou nada tem sids feito pelas
instituigdes de ensito supeting que formam estes profissionais ao nivel das
icenciaturas e das formacdes pés-graduada?. Al&m da mals, a impartincia
dos psicdlogos parece ter sido altamente desvalerizada pelo poder polifice,
pois trabalharam desde 1983 sem carreira definida e esta siluacBo 26 virla a
ger altetada em 19978,

Para nac terminar comt uma nota totalmente nedativa, pode justificar-
g2 deixar no ar algumas sugesties sobre o mods de alcangar a igualdade na
escola. As medidas que a sequir e apresenta forarm propostas pela autara
australiana Sue Walpole {1995) & consideram que: {1) a escola deve ser
encarada como um todo, o gue Impllca  mudargas curdcwlares &
organizacionals; {2) deve haver um recurso equllibrado aos espagos
escofares e igualdade nas facilidades & equipamentas; (3) & Imponants apoiar
05 professores na sua actuallzacio & desenvalviments pessoal e profissional;
{4] & necessario envolver os pals e'a ecamonidade na vida da escola; (5] &
essencial prhmm-'er estratéglas para eliminar a viol®nefa e o assedio sexual;
{6) devem-se rever as estratéglas diseiplinares que implleam, frequentemente,
violneia, (7) @ importants promover a aprendizagem de competéncias de vida
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tanto nas raparigas como nos rapazes; e (8) deve-se fazer uma reflexBo e
avaliagio continua.
 Saria muite dificll consignar estas medidas num dipioma oficial? Taivez

a lista ndo seja exzustva, mas poderia ser um bom ponto da partida.

Infalizments, no dominio da iqualdade de género néo sa pode utilizar o slogan
& gue recotmeram muitas das organizagies de muheres -«Iguais nas leis,
iguais na vidas. Ma Iz, tal cotme na vida, continuam a ser muitas as amissdes.

Notas

1 Esle arigo insere-s& ng projecle "Coaducagio: Do Pincipio ao Desenvalvimenie de
uma Pratica® (Comlssie para a Igualdade e Dirsitos das Mulbgres),

2 h&o caba aqui uma descrigao mais detatheda desla perspactiva. Pard isso, ver, por
axerplo: Nogueira (1967}, Potter & Whaterall (1287), Parker (1932, 1997).

2 Logo apds o 25 de Abdl foram grandes as movimentaghes 5o nivel du ensing, quer
por pare dos profassores, quer por iniciativa dos Governds, Uma das priongiias
grandas preccupagies fol acabar com a divisho do enslne em liceal & decnico,
divisdo esta gue relleclis & divistio da socledada am dasses socials, Neste sentids,
uma das primeiras relormas ¢anglstiv na unificagio do ensing secunddny facual 32
Ciclo do Ensine Béslco) que tinha comeo objective, precisaments, ovitar 2
dicstormizacio do ansing em classes sooimis, Também ao nivel do Ensing
Complementar {actual Ensine Secundériod se pregasscu asta unificagéo & esta
siluagdo 50 vina a ser afterada em 1983 com a criscEn do Ensino Téonloe-
Profissionsl fque Moz a Via profissional e Via Técnico-Prolissional) em panalalo
com & Via Vocaclonal.

4 Dacreto-Lei n® 49677, que entrou am vigar em Abrll de 1578

Lei n® 6/84.

6 Relalivaments ans astaradlipos sexuais, por exemplo, st Signiflea gua & possivel
fdantiflear umn compontamento picaments feminlag, mas nda um comportamento
tipicamente masculine. Neste senfidy, & jungdo normativa dos papéls sexuais 50 55
aplica @o sexo femining, mas ndo ao seso masculing, dai a sua assimella
{Amancio, 1952, 1994).

7 O profecto «lgualdade de Cportunidades e Fomagds Inlglal de Dogantase destina-
£a unicgmente a professores e ainda estd pouga divulyada a sua implementageo.

& Oz Eervigos de Psisolegia e Oelentagdo foram crizdos pele Decreto-Lei n® 19041
de 17 da Maio g a caralra dos peicdlogos fol delinida pelo Decreto-Lel n2 300/07 de
31 de Qutubte.
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ECUCATION LEGISLATION AND EQUALITY RETWEEN SEXES

Abstract

I this aricle, legal docements on sgqual oporlunities between zexes are
analysed. We consider only these documents which specifically concern
primary and secondary education. First, these documents are analysed ane by
cne, Then, a global eritical approsch is adoptad.
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LEGISLATION SUR E'ECUCATION ET UEGALITE DES SEXES

Résume

Dans cot arficle sont anzlyaés des diplimes ldgaux relatds & Mégalite des
oppoerlunilés entre las sexes, qui explicitement font référence & Méducation aw
riveau de I'enseignemeant peimaire et sacondaire. Les dipldmes sont analysés,
soit & un niveau global, soit individuellement, terminant par une conclusion
ctitigue de 'ensemble des documents,

Toda 3 cormespondancia relativa = es1e arign deve ser envieds pare: Luisa Saavedra, Instiuio da
Educacin e Psicologiz, Universidade do Minhe, Campuas de Goaeltar, 4710 Braga, Fortagel. E-meil:
Ispavadsa & mail.telspac. pt
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La construction de I'idée de patrie et
'apparition des stéréoctypes natlnnaux
chez 'enfant L

—er e T

Constantin Xypas
Urniversitd Catholigue de POuest, Franca
Université de Sherbrooke, Canada

Résumé ]

Conbrairament & des théores expliquant xénophobie et nationalisme camme
des déviances, des écarts par rapport & la noomalilé, Fiaget, fidale au princips
méthodologiqus qui a fait sa notorists, aborde la question & parir de |2
nonmalité, Guel est, se demande-t-il, - le développemeant normal & la fois de
iidde de patie ot du sentimenl patictique? | découwvre avec surprise
l'existence de trols stades, dont [B deuxiéme sst prcizément celui du
nationzlisme et de la =zénophobie. B sfagh done d'une étape normale du
developpement de Penfant que Péducation, selon [e cas, peut zolt aider &
dépasser, soit au contraire fixer, Cefte Stude n'est pas sans rappeler |e
cancept de la "banalits du mal" mis en lumigre par Hannah Arendt,

o e e et e e

Intraduction

La construstion de PlUnlon Eurcpéenne, en tard qus confedaration
d'Etats, pose pour MEducation un probléme nouveaw: g'une part, fidée de
patria se trouve Slargie, puisgue faut petit Francais, Anglals, Allemand, Girec,
sic., doil apprendre quil devient aussi citoyen de 'Union Européenne; mais
d'autre part, st comélativement, la notion d'étranger se frouve bouleversée. Il
¥ a mains d'une génération, on apprenalt aux écaliers qu'ily avait "nous" ot las
"auires”, ceux qui habitent & lintérleur de nos fronlidres ot ceux gqui sont 4
l'extérisur, coUx qui parlent notre langue et partagent notre cullure et caux qui
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sont "différents” de nous. Or tous les peuples ne fond pas partie de Unicn, loin
s'en faudl. Pour nous lemiter aws Eurapeens, les Danols sont & lintdeieur de

TUnlon, mais non les Morvégiens, gui, pourant, pardent [a méme langue et

partagent la méme culture; es Suisses n'y sont pas, ators que les Autrichiens
y sont, et

Nous voicl membres d'un Etat supranational qui, par définition, englobe
ot depasse nos pays d'oging et 82 supempose & nas visilles nations; un Etat
nokveau, mais inachevs, o plus exactemsant en voie de constiuction, dont les
frontieres sont provisoires et mouvantes, Gomment, dans ces conditions, les
ciloyens eh général et 28 |gunes et particoller pourraient-ils acquerit un
nouveau sentineent didentite collective? Gui fait partie du nouvaau "nous"?
Qi an eat excle et jusqu'a quand? Cette incedilude quant & Favénement de la

"nation eurcpéenne" et la confusion identitaire qul s'ensuit entrafne deux . %

conseguences. La pramisre prend la forme d'un sHachement grandissant au
niveau réglonal et Jocsl &t lon peut se demander si, d'un point de voe
psychologique, il s'agit d'un progrés ou d'une regression. La seconde
conceme la xgnophobie grandissante dans kous les Etals de IUnian a
Metcontte, non plus de a nation volsine, mais des "vrais" éfrangers, ceux qui
na sont ni Gitoyens de FUnion ni méme Europaens de Pexiarour en aftente
dadhsion, mais originzirss du Tiers monde. Tout se passe done commes siles
progrés & Fintereur de I'Union en termes de compréhension et d’accaptation
mufuelles s'accompagnaient & Mextérieur d'une incomprahension et d'ort rejet
acerus.

Or st I'on admet, aves Piaget, quidentite ot altarits constituent les deux
faces d'une seule et méme problématique, — c'est 'sulre qui me permet de
prendre conscience de mol-méme — il s'ensuit que Yéducation & |a
citoyannetd, doni Je but est d'apprendre aux membres une communauté
nalionale 4 vivre ensemble, doil &lre complétée par une &ducation &
linterculturel et & Finternational visant 1a comprehension do 'autre. La tache
gtant nouvells, immense st ardue, Paducateur ne sait comment sy prendre, ||
Iu] faut un &clairage psychologlgue fondarmental expliquant le développement,
chez tenfant, des idées de patrie et d'éiranger et comment elles peuvent
darapar en nationalisme et xenophobie. Get aclairags theorique existe-t-|?

ILd
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1. Piaget et I'dducation internationale

Il s& troUve que Piaget s'est vivement intéressé & 'dducation
intemationale, d'abord, parce qu'elle correspondait & U mobile personnel
puissant, en lien avac son projet moral &t &duestif que nous avons présenta
ailfeurs!; c'est la ralson pour laquelle il assuma la direction du Bureau
International do "Education, de 1529 & 1968! Ensuits, en tant gque questicn
théarique: comment s développent la pensée ol la morale, qu'sst-ce gue
fenfant regoit de son environmement familiaf et scofaire, questoce quiil
constriit Iei-rméme en depit de la pression de canformité des adultes? Par guel
mécanisme psychologique une caraine forme d'éducation aboutil-gls &
Imposer Fhétéronomie intellectuslle el morale at le conformisme quant aux
idées et aix valsurs ambiantes? Inversement, par quel autre mécanisma
ceraing sujets réussissentils 4 penser libroment ot 4 se construire une
gchelle de valewrs autonome? Ayant vécu deux geemes effroyablas ot
fratricides, assisté & la monlée des regimes totalitaires les plus odieux,
phserveé "adhesion des masses et méme des intellectus!s & des iddologies
aberrantes, prinant la haine et le racisme, Piaget a cherché & comprendre. I
I'a fait & sa maniére: en distinguant I'engagement personns! de 1a recherche
spientifique, tout en reconnaissant que laffectif et le cognitif sont
indissociables, e premler fournissant 'énergétique et le second les cadres de
ta connaissance.

Lorsgue I'an consulte sa biographis et 1a liste de ses publications, 'an
s'apergeit aisement quiil existe deux périndes d'engagement & |a cause ds
léducation internationale, pendant lesquelles il écrivit ses princlpalss
publications & ce sujet: la premidre, avant la guarre, canceme ies années
trente, la seconds, aprés la guerrs, les anndes cinguants2.

Piaget s'engage en faveur de Péducation internationals dés 1828,
Iorsqu'a quelgues meis d'intervalle, il est nommes & la fois dirscteur du BIE ot
diracledr adjvint de I'Institut des sciences de éducation {jusqu'alors appelé
institut Jean-Jacques Rousseau), Pisrre Bovel en dtant la directeur, L'antre-
deux-guernrss est pour Wi une épogue dintenze activitd en faveur de
'Education nouvelle, comme moyen de promouvoir la paix et fa
compréhension entre [es peuples. Clest durant cette méme période qutil publie
le sublime Jugemant moral chez fanfant, (Pards, PUF, 1832), leque! fait date
dans I'étude de cette question. La barbarie de la deuxiéme guerre mondiate fui
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fit douter, pour un mement, 92 (@ capacité de M'éducation & libérer Fhomme de
son agocentrisme of du nationalisme — qui nest guiune forme de
Enecentrismes collactif, un soctocenttisme — pour le faire accedet a l'universel

Le compus des années trente comprend trois ardicles, recemmant
réedités, par nos saing, dans Céducation morale & Péoole.

"Eesprit de solidante chez l'enfant et la colleborafion intemationale”, (1931}, pp.

589-77F.

"Introclugtion psychologlques 3 Paducation intainationale”, {18313, pp. 72-88.

"Les difficultés psychologiques de I'éducation intamatonala™, (1932}, pp. 89-104

"UIne education pour la paix est-elle possible?™, (1934), pp. T07-122,

Sa confiance en Féducation revient aprés la gusms, avec la eréation de
IUnesco. Dés 1845, on le trouve sous-directeur général de FUnesco chargé
du Daparemant de 'Sducation, et en méme temps, président de R

Commission nationale suisse 4 'Unesco. On le retrouvera & celte présidence

de 1949 & 1952, Par ailleurs, de 1248 & 1953, il est préstdent de [a dalégation
suisse 4 la conférence qéngrale de 'Unascs: 1948 a Beyrouth, 1940 4 Paris,
1950 4 Florence, 1951, 1952 et 1953 & Paris &galement.

C'est dans ce cont‘extal margué par |la peur de la guarre fraide, mais
aussi par espoir généré par la reconstruction de FEurope occidentals et la
croation de FONL, gue Piagst deploie de nouveais efforts an favewr de
'Education nternationale et publies guelques recherches fort criginales,
injustament méconnues, sur ia socialisation du sujet, dont noos
mentiornerens celles-cid;

"Les relations entre la morale et le droit ", Fublications de iz Faculte des seiences
Soonomigues ef sociales de flniversite de Gensve, Gensye, Geom, 1844

"L ee gperations logiques el ia vie socdale®, ibidern, 1945,

"Pansde dgecaniigue ol pensds sociocentrlque’. Caliers intermationatn: de
sociogie, 1981, vol. X, pp. 34-48.

"Uexplication en sociolagie®, in J[. Flaget, Intoduciion a Megistémologle
genefigue, 1. Ml La pensee biclogigus, i pensée psychologigus & fa pensda
sogiofogique, Parns, PUR 1351,

La développement, cheg l'enfant, da [ldéde de patrle at des relations svae
tatranger”, Eulfetin infermational das selgncas socfzlas, Parls, Unesco, 1951,
ok i1l n° 3, pp. 606-6214.

Ce dernigr texte mérite d'étre examing aves une attentian particuliare.
Il nous servira de base pour Fétude de l'idée de patrle el poler Fapparition des
stéréotypes nationaux chez F'enfant.
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2. Comment se développe I'idée de patrle

Lorsque le Bulfetin intemational des sciences sociales do Flnesco
decide de publisr un numéro spécial intituld "Stéréotypes nationats et
compréhension intermationals”, Piaget ne se conterde pas d'un texte de
cireonstance, En collaboration aves Anne-Marie Weit, 1| latice une engqudts
approfondie dans le but d'étudier comment se dévalopps idse de patrie chez
l'enfant, comment il découvee 'existence des autres natlons, comment, en fin,
se développe 1 nolion d'étranger. Pour ¢2 faire, I'équips a interrogé plus de
deux cents enfants e Genéve, de cing & guatorze ans. [l est curisux qu'une
opération d'une felle envergure &t pordant sur un sujet aussi cher & Piaget ait
seulement abouti & un aricle d'a peine seize pages, au lieu de donner
naissEnce a un livra,

Larlele de Piaget étant dé&ja un résumé, nous na prétendons rendre ¢
toute sa rchesse, N foutes ses nuances; nous ncitons donc le lecteur a
découvrir le texte original. Dans les pages qui suivent nous ne dirons tien de
Iz méthodologie de 'enguéls et nous ne reproduirons que peu dexemples
Mlustrant les réponses des enfants. Notre but est de comprendre par guel
mecaniame 'anfant construit Iidée de palrie et comment apparaissent les
sharaatypes naticnaux et fa xénophokie.

Le cadre theorique dans lequel s'inecdt |8 recherche do 1951 peut se
rasumer an trois points: la théore de 'dgocentrisme et de la désantration, fa
complémentarle de Fintelligence el ds Paffectivits of la progression par stades.

La théorie de Féoocerinsme of de la ddoantration a &1& développée
dans de nombreuy écrits, les plus anciens datant des anndes vingt, les plus
récents des années solxanted, Ells fut présentée pour la premiére fols dans Le
fangage et la pensde chaz Fenfant (19288, Dégocentisma, dorvait Piagat, est
un" mods d'aperception spentané, natuisl & tout individu et ne requérant
aucune explication praalable, I'éqocentrisme consfitue une sarta de centration
premiére de la pensée, une “innacence de Fesprif” au sens d'absence de tobte
relativité Intellectuslle et de tout systéme rationnel de gonnaissance” (p. 68
Au depart, le jeune enfant a une penséa sgocenirique, et ¢'est 1a sociatisalion
progressive dé sa pensee gui peul e conduire 3 prendre consecience de ce
qui est subjectif en lui, & se situer pami lensemble des perspeclives
possibles, et par [a méme & &ablir entre lex choses, |les personnes et son
propre moi un systéme de relations communes et réciprogues. Egocentrisme



292 | Congtantin Xypas

s'oppose done A objeciviteé, dans |a mesuere ou objectivitd signifie relativite sur
te plan physiqua et réciprocita sur le plan social” [p. 70h Comment la sujst
_ peul-l se libérer de la vision défermants que constitee I'égaeantrisme? Par un
mécanisma qui, selon Piaget, est psychologigue autant que scciclogique, st
fqui aboutit 4 des décentralions successives’.

La complemontarité de lintelligence of de Paffectivité daps le
développement de lMidée de pabde. Pour chague stade, lMaspect cognitif
conceme le raisonnement logigue, alors que Faspect affectif exprime les
valeurs du sujet. La découverte gue fait I'enfant d'appartenir & un pays
doteming suppese une ceonstruction a la fois intelleciuelle et affective, les
deux constructions &tant paralldles, comme les deux faces d'une méme
merinaie. Méme $i, de manigra gendrale, tout componement menlsl est
toujours, en méme temps, cognitif et affecti®, pour des raisons
méthodologlaues, Pizget etudie sépargment les deux aspects, posant aux
enfants, comme nous le vemmons, des questions différentes.

L'idée de pattie se développe peu & peu, selon ttols slades: [e stade |
est caractérisdé par Mégocentrisme du sulet ef son incapacitd 4 employer
I'Inzlusion logique. Al stade 1, le sujet commence & maltriser linclusion
logique et, du point de vue des valeurs, il s'ouvre & collas de son entourage
lamiliat, guelles soient posilives ou négatives 4 I'égand des étrangers; A ce
stade, Pegocentrisme cade progressivement la place & un socioeentrisme,
c'est-A-dire 4 une centration collective. Le stade [l est celui de 1a découverte
de Iobjectivité, do |a relativite et dg l'universalits des valaurs,

2, 1. Les stades du développement de Pldée de patrie, sous

I'aspect cognitif

Flagel se pose des guestions aussi fondamentales que: Ou'est-ce que
la patrig pour I'enfant; sa ville, son canton, son pays? Quelle oparafion logigue
lui permet de différentier lzs niveaux d'embgitement? Aux enfants, il pose, bian
sir, des questions simples et concrétes.

Exemples ou prermier stade, avant sepl — huit ans:
Ardalle O, 7 ans et 6 mois. (Les réponses de Fenfant sont en itallgques).

"— Tu as entendy parer de la Suizse? — Qufl ast un pays. — || est ol ¢8
pays? — Je ne safs pas, oest tres grand, — Cest oin ou prés d'ici? — Clest
prdg, la croig. — CGu'ast-ge que o'esl gue Gengve? — Uneg vills. — Gendve se

trouve oi? — En Suissa. {L"enfant dessinge Genéve ot la Suisse sous fomme de
deux rands juxtapofsésj"g {p. 6O7).

Mathilde B. 6 ans el B mals, "— Tu as entendu parler de 1a Suisse? — i, —
Qu'est-ga gue oest? — Un canlon, — Et Gendve, gu'esl-ce que cesl? — Une
ville. —- Gandve se trouve ol? — En Sufsse, — (L'enfant dassine las dewx ronds
juxtaposés). — Tu us Suisse? — Mon, fo suis Gansvoiss" {ibid ).

Piaget absarve que jusqu'a sept-huit ans, Fenfant, tout on affirmant
fappartenance de Gendve  |a Sulsse, Men continue pas maoins & penser sur
le meds de la fuxtaposiion, comme en témoighe son dessin, En effet, 4 ia
demande de dessiner au moyen de "ronds™ la relation entre Genéve et la
Suisse, il juxtapose les deux entités.

Exemples du douxiéme stade, de sapt-huit & div-onze ans:

Florence M. 7 ans at 3 mois" — Gu'est-ca qua la Suisse? — C'est un pays. —
Et Gengve? — Clast une vifle. — O se ouve Gendva? — Ep Suisse, [Dessin
corract], — Tu es de quelle natlonalité? — Je suis Vaudoise. — ba canton de
Vaud sa trouve ot — Fag fofn aiel, an Swisse. {On fait refaire un dessin avec
la Buisse et la canlon de Vaud: résultat corract), — Tu ez Suisse aussi? — Now,
— Cemment ¢a s fzit, I as dit que le canton da Yaud 3] en Suisse? — Onne
pPaut pas dlre deuy choses X la folg, i fauf choisir on paut 8ira Vaudoise commme
Mo, AIEHE pas dewx choses 8 ia fols® {p. §08).

Jeen-Claude B. 8 ang el 3 mois "— Tir as entandy parler de 8 Suisse? — Ouf,
el un pays. — Et Gandwve, ¢'esl guoi? — Une vitha, - O 52 rouve cette ville?
— & Sufese, (Le dessin ost corract), — Tu as quelle nationalitd? — Jg suis
Bemois. — T est Suisse? — Juil — Comment cela se fait-il? — S'esr parce
que Beme est dans 13 Siisse, — Alors an paut Stre Bemais et Suisse & 1a fis?
— Non, cest pas possibla. — Poumuai? — Mais puisgu'on eg! oéid Bemois® {p.
GO

Au cours de ce deuxidme stade, remargee Piaget, Femboftement
spatial est ¢ompriz comme en témoigne le dessin: | nexprime plus une
juntaposition, maiz un enveloppement. Seulement, s la classe des Genevols
est refativement concréte, cells des Suisses demeurs confuse: an ne paut &tre
"4 la fois" Genevais st Suisse. Force est danc de conclure que le rapparnt
dinefiesion entre classes logiques n'est pas encore attsint. Tout se passe
cormme sl les enfants du deuxidms slade se sentaient obligés d'admetire la
double appartenance & la vills {ou au canton) et au pays, "sous la pressien des
affirmations sans cesse entendues dans teur famille ou & Pécole”, mais qu'au
fond fls n'y croyaient pas! Jean-Claude qui Fadmat un instant s'empresse de
l& nigr, dés qu'en prononce Mexprassion "a la fois". Et Plaget de conclurs: " En
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réalite, le pays, & ce stade, n'est encore quiune abstraction: seulas comptent
la famille, |a ville, elg., ot ce qu'on y affiime, mais sans gue la synthdse antre
las affirnations regues donne encore naissance & un systome cohérent”

e iy,

Exemple du troisigme stads, des div-onze ans;

Micheline P. 10 ans et 3 mois. "{L'enfant répond correclament aux premisres
quasticong, Le dessin esf comect). - Qualle a4t ta nationalite? = Jo suls Suwisce,
— Comment cela so faiHl? — C'est paree gue mes parents sent Sulgsas. — Tu
&9 aussi Genovoisa® — Bleer sdn puisgue Gandva oot en Suisse, — Alors on
peul &tre dewx choses A la fois? — Myis oui, puisgus Sendve edt en Suisss, —
Ef &l |a demande & un Vaudois, eslge quiil est surssi Suisse? — Bisn sir fe
cantan de Vaud est an Swisze. Uin Vaudals 2ol Suisse comma nows. Tous lag
gens qui fiabitant 2 Suisse sonf Suissas af ancore dun canfon™ (g B0E).

Ce m'est qu'a partir de ce niveau saulement, conclut Piaget, qua le
probléme de Pinclusion de la parfie dans un tout est résolu. Les petils
genevods, bemeis, ate. savent & présent qu'ils sont tous Suisses.

2. 2, |es stades du déveluppement de I'ldée de patrie, socus
I'aspect afiectif

Mals qu'sn estil des sentiments que l'enfant éprouve & Pégard de son
pays? Pour e savoir, Piaget et Anne-Marie Weil vont poser aux enfanls des
questions banales en apparence mais qui leur permettront d'exprimer des
Jugements de wvalour: Cuel pays préferes-fu? Pourgquoai? Voici quelguss
exemples de réponses denfanis, flustrant 8= frois stades sous Paspect
affectif.

Examples du pramior stade (aspect affectff),

Evalyrie M. 5 ans et @ mois. "— faime ffals. C'ost plus bagu que Iz Suisse, —
Pourquol? — Jai gte cofie fois pandant fes vacancos. if y a da frés bons
gateaux, pas comme en Suissa oi i ¥ a des choses dedans qui font plavrer.,,"
ip. BOS).

Denlge 5. 6 ans. "— JS'aims fa Suisse parce quif ¥ a da Jolies maizons, A fa
momniagne fal v, @ ¥ avall towl plain de chelels. Cest joff ot on repolt du fait”
fibid.).

Jacuues (3. 6 ans et & mals. " JSaime miewy FANSmagma pance qus e mamean
arva ¢a soir de fa-bas. (est irds foin el trés grand st ma maman habite 13"
{ibid J.
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Plaget remarque que les enfants du preméer stade présentent une
carackerstique forle: ils cenfrent la réalite en fonction de leurs intéréis
immeédiats; s ne parviennent ni & une décantration intalloctuelle suffisante
pour inclure leur ville ou {sur canton en une totalité plus large, ni 3 une
décantration affective suffisants pour se référar aux valzurs communes de laur
groupe d'appartenance, la famille notamment. lls énoncent leurs préférences
en fonction dimpressions momentanses, voire accidentelles. En dautres
termes, lewr jugement de valsur dépend encore de e2 que Freud appella lo
principe de plaisir.

Exemples du dewsxidmes stade faspect affectif].

Piemrette J. 8 ans et 3 mois. "—Jaime la Suisss parce qus ¢'2sl mon pays. Mon
DAa, A maman sont Suisses, aiors on aime fa Swisea (p. 510),

Jacqueline M. 9 ans et 3 moiz. “Uaims la Suisss. Oest e plus beau pavs pour
mel Cesf mon pays® (ibid]).

Flaget raléve quiun changament important survient 4 ce stade. Méme
si [a forme vetbale des réponses reste egecentrique comme au stads
précedent, Fanfant se decenire & présent de ses interéts Immedials pour
adnpter les valaurs familiales. Pierrette par exemple exprime clairament cat
attachement & la famille et & Ia tradition des pares qui commence a 'emporter
sor les moblles strictement individuslz. Plaget remarque une évelution
paraléle: d'une part, un début da décemtration infafleciusiia permettant ao
sujet de subardorner spatiafernent $a ville (Bu canton) & une réalité plus vaste
qul I'englobe, et d'autre part, un début de décentration affactive lui permatiant
da subordonner sas motivations ageceniriques & des valeurs collectives qui [
depassent.

Exemples du trofsfiéme slada (aspect affackil.

Jubistte M. 10 ans et 3 maois. "= Jaima fa Suisse parce quif n'y & jamais oe
gurarra® fibid.).

Lucien O, 11 ans et 2 mois, “— JSaime fa Swssa para que c'est ur pays fre"
{italed, ).

Michelle G. 11 ans et b mais, "— Saime Ja Suizze parcs que o'osl le pays da fz
Croix-Rouge, Ea Swsse on est sharileble parge qua nolra nauiralité Febige”
{iipicd.}.
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Qn aurait tort de rire de ees clichds, avertit Piaget, mé&me i, "on croirait
lire te résume naif de discours patrictiques de village", car leur banalité méme
gst révélafiice: l'enfant & désormais dépassé lattachement simpliste aux
- valeurs familfales pour se hisser A des idéaux colfectifs. On pouerait, bien sdr,
objecter qu'il répdte ce qu'on jui & dit & M'école, et de manidre générale, les
valeurs du discours ambiant, mais cala ne répond pas 4 la question da savoir
pourgued, & présent, U lss prend & son comple, Piaget ¥ répond que Menfant 4
ce stads découvre quil existe une collectivité plus large, disposant de valevrs
propres, ot distinctas de celles du med, de la famille ou de fa vitle ; les iddauy
collectifs sont différents des réalités visibles et concrites que Penfant
privilégiait précddemment. En méme tamps qu'il parvient & une hdrarchie da
valeurs ayant pour sommet des valeurs abstraiies ot universelles, 'enfant
reessit & coordonner, camme nous Favens vu précédemment, les relations
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Coneemant le deusigme stade, Piaget nole une diférence entre |es
dimensions cognitives et affectives. Ainst, au niveau de la comprahension, les
réponses ahbtenues confirment bien un début d'ineluslon des parties dans e
tout, conformément & ce gu'l avait absannd lorsqu’ll questicnnalt les enfants
sur leur propra pays. Sur le plan affectil, en revanche, les jugements da valaur
concernant les pays etrangers doivent étre regardés avec attention, car c'est
&4 o stade gu'apparaissent [es stéréotypes nafionaux, tant positifs gue
négalifs.

Exemple du deuxiéme stads (aspect affacti).

tMuttelta [, 8 ans el 2 mois, "— Tu as entendu parlar das Strangars 7 — O, des
Alfomands, dos Frangais, — Estoe quil y & des différences entre cas
élrangers? — Ouf, fos Afemands sont meshanis, is font toujours fa guere. Les
Frangais soni pawnres &f tout a8t safe la-bas. AN! plus, fal enlando pader des

. i Russes, iz sonf pas sympafhfquesm. — Tu connais personnallament das
spatic-ternporelles of logiques dans Je cadre abstrait de cette latalité quisst la Frangats, des Allemands ou des Ausses, ou bisn as-tu lu quelgue chose 4 laur
natian ou fa pattie. sujet? ~ Mon. — Mais algrs caomment sais-lud — Tout ie monde fe oi' {p. 612}

Alors qu'aw premier stade, Maonigue déclarait préférer les gens des
3. Le développement des stéréotypes nationaux Diablerets au motif qu'elle y regoit toujours du chocolat {dgocentrisme),
Dans cefte deuxiéme partie de sa recherche, Piaget veut vdrfier dMurielle adople e point de vue de son entourage proche, notamment de sa
Fhypothése selon laquells la compréhension ot las réactions affectives de familie. 'un paint de vue formel, elle fait donc preuve de décentration, mais
lenfant & Pégard de son propre pays et a4 Pégard des pays dirangers moralement parlant est-ce hien un progrés? Monique au moins jugeait en
s'glaborent de fagan semblable. cohhalssance de causa, alors que Murislle prend pour de I'argent comptant oe
Au cours du premier stade, il retrouve en effet les mémes difficuliés qQui mest que des stéréotypes.

intellectuelles d'inclision de la partie dans ie fout et las memes jugements de Fiapet a souvant decrit 'effet foncigrermnent paradoxal de M'aducation qui
valeur fondas sur des mobiles subjectifs ef momentands. transmet & 'enfant le melleur &t le pire. Selon que [e milieu familial da Venfant
Example du premier stade (aspect cognitif). est bienveillant st compréhensible ou critique, voire médisant, & I'égard de
] . I'&tranger, i Influencers celei-Gi dans un sens ou dans un aukre. La decentrafion

Arelle 7 ans ot 6 mole, "— Tu connaiz d'avtres pays eranges? — O i . o , ,
Lauganng. — D0 sa trouva Lansanne? — Dans Gendvs fcamles juxtaposds)” des atfitudes en faveur des traditions familiales peut conduire Penfant 2oit & un
{p. 61t} début de "patrictisme sain", soit "a cotte sorte desprit tribal dont les valsurs

Exemple du premier stadg (aspect affact).

tdonique ©. 5 ans &t 3 mois. "— Est-ce qu'il y 3 des gens qui whabltent pas
Genave? «— QU #% habifert auws Diablerals. — Gomment sais-tu? — J'%af ged 2
&n vacances. — 'y a das gens qui mhabitent i & Gendve ni aux Diablersts? —
Qul, & Leussnne. Ma fanta vit l3-bas. — || y a das difiérences erlre les gens de
Gendve ol |25 autres gens? — O, fes sutres son! plus gantils. — Pougquel?
Les gens qul n'habilent pas Genéve sont plus gentils que les gans qul habltent
Gendve? — Oh oul, aux Diablersts jo regois Louours du chocolst

reposent sur la dévalualion des autrss" (. B13). "Tout se passe, écnt-il, comme
si, en découvrant les valeurs lides au milieu proche, 8 sujet commengait par se
faire un devolr dadmettes les opinions da celui-ci sur ous l8s autres groupes
nationawx" [ia). Le deuxiBme stade, de sept-huit & div-onze ans, est done
ealui ol les steréotypes se forgant, pesitits comme négatiis ; & ce stade, fenfant
cherche & s'ouvrir & autrdi, & élargic ses horzons, & adoper les normes et
perspectives de son environnement, 1l fait confiance aux adultes de son
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entourage, mais il n'a pas encore constait Minstrumeant Intellectuel et affactl gui
lui pemmeattra de Juger e bien fonde des diférentes affimations. || est encore
trap respactueux de l'auterits intellschuelle et morale des adultes pour douter de
“lour sagacité et employer pleinameant sor esprt aritique.

Cest ce qui 5o passera lorsque Penfant accéde au trofsidme stade
Frogressivement, la soumisslon & Pautorité des parents et des maitres est
remplacas par des rapports de réciprocita, conduisant Menfant 4 une fplus
grande autonamis intellectuslle et morale.

Example du frojsisme stades (aspect affactif}.

Jacques W 13 ans et 9 mois. {A la quasiion 57 connail des pays Steangars, il
en ¢ite un lres grand nambre], "— Il v & des difidrences eniva tous cas gensy? —
O, i Wy & pas fa méma race", 2 méme fangue. EFf plulis oo r'est pas parlout
ies mémes wWsages, o5 mémers caraclieres, Ja mame moralz al iz méma refigion.
— El alors ga & une Influanca sur las gens toutes cas différences? — O f o,
iz mont pas 2 mEme mantalifs. Chacun 8 d'3ufres souvenirs” (p. 614).

Jean B 13 ans et 3 mois, [l ¢ite un trds grand nombra de pays dtrangers), “—
Iy a des diffdrences antre 10us ces pays? — Enfre fous cos pays I a'y 8 qu'une
diférence de grandeur et de sifuation. Ce n'esi pas {2 pave quf falf fa oiffdrencs,
metls fes gens, Ef plufls it y a partou! un peu da towles {5 especes de gens'
(ibid.}.

Fiaget obzerve que, conlralrement aux réponses du deuxiéme stade
ol Fon voit aisémant una forls opposition entre la patris et 'étranger, cefles du
trolsizme semblent se diriger vers une atfitude de réciprocite et de respect
nutusl. Alors guiau deuxidme, 'anfant fait preuve d'antagonisme et compare
lez pays éirangers au sien au détniment des premiers, las réponses du
troisioma stade montrant un changement: ke clivage n'est plus antre soh pays
et les autres, mais A lintétieur de chaque pays. Aux positions dogmatiques du
deuxidme stage succadent les posifions plus Squllibréss et plus nueancées du
trolsiéme. Tout se passe en fait comme si & 'égocentrisme du premier stade
avait succéds un socfocentrizme au deuxdme. Car gu'estce que e
nationatisrme et le chauvinisme, la xénophobia at le racisme, sinon des
cantrafiong sur un ego colsctif?

4. Discussion et perspectives

Concernant fdée de pairia, 2 lecteur 2 certalnement remarqug gue,
selon Piaget, ells se construit suivant trois stades, chacun atant & la fois
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intellactuel et affectif, I'enfant progressant en méme temps quant au
raisonnement logigue et quant & la décentration affective. I a
vraisgmblablement &é surpris de linsistancs du maire de Genéve sur la
dimension alfective de tout acts mental, en contradiclion avec zon image
cauranig de cognitiviste pur.

Le [ecteur a aussi probablernent été étonné de lire que, sous i terme
affectif, Piaget inclut non seulement les dmaotions mais aussi les valeurs. 1l a
ceranement souligng que ies trois stades, vuz sous l'angle des valours,
correspordent en gros: aux intéréts personnels et immédiats du jeune enfant
(Bgoeentisme naif); & Fadhésion aux valeurs familizles ainsi qu'a celles d'un
groupe d'appartenance {sociocentrisme cu égocentrizme collectify; enfin, &
una cerdine autonomie de jugement. Parveny au stade I, le sujet dispose
dorénavant Jd'un raisonnement logigue suffisamment puissant et didéauy
suffisamment "vniversels powr débusquer les idées regues. Mais alors,
phyjectera lo lactaur, pourquail tant d'adnleseants, a forfprftant d'adultes, n'ont-
ils pas depasae las elichas ralatifs au sociocentrizme, pourguol n'ont-ifs pas
atteint le troisiéma stade?

1% Loraque Piaget ecrit qua les enfanls atteignent le troisidme stade
aux environ de anze ans, il nentend pas dire gue fous les enfants
de cet Age accedent réellement & ce stade, mals que dans |g
populatian étudice d'enfants Genevois, il Mapparait pas avant,

2° D'une manfére génerale, ce n'es! pas Gge chronologiques qui
comple il peut varier d'une population & Fautre), mais l'ordre de
succession des stades.

3% Tous les sujeis ne franchissent pas les trois stades. Cerains, sous
la pression de |leur "&ducation”, restant fixds & des stados
gnterieurs, la dovxiéme, veire le premier.

4° Des régressions sont par ailleurs possibles, notamment & des
mamants historigues entrafnant une forte pression soclale de
conformits, {notamment la gquerrs). On volt alors des millions
d'individus sommuniar en une méme exaltafion collective, rezsentir
un meme sentiment de colére, de joie, de pour ou de haine,
partager les mémes idéss simplistes et =2 laisser entminer a
designer des boucs émissaires. Ce sont 13 des manifestations
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d'une regression & un stade antérieur, gui, subvant e mebile de
chacen, peut étra lg deuxieme {recherche de Fapprobation du
qroupey, volre le pramier.

Quelles consequences pour 'éducation scolaire? On pourrait penser
qu'il suffirait d'ldentifier & stade de daveloppement das dldvas pour les aidar
a atieindra le suivant. Mais cornmenl? Et que faire avec les &léves de collage
et de lygee pressniant des cas de régression ou de fixation au stade 1, woire
I? Laiszons de cflé, provisolreament, iz recherche de soluticn et continuons a
discussion,

Concemant les aldrdotypes nationaux et la xénophobie, fe lecteur
aftentif a remarque qu'ils apparaissent au stade |1 ls n'existent pas avant &t
ils disparalssent aprés, Alors que les stades | st [, qu'il é'agisse de fidée que
'on se fait de son propre pays oo des pays étrangers, présenteni une
progression logigue et morals, la stade Ik |ui, apparait eomme santradiclolre:
[e sujet, mO par un gentiment de loyautd envers son propre pays, se cioit
chlige d'etablir des comparaizons déscbligeantas snvers les autres pays.
Comime 8] 'affirmation du "nous" ne pouvait se faire gu'au défiment du "eux™
Comme s ung ceraine forme de Ioyaté envers sa communads entrainait
necessairement une certaine forme d'exclusion.

Les faits découverts par Fiaget, grace & sa demarche génatigus, na
sant pas sans rappeler les rechetches eXpérimentales mendes dans |es
annges 1950, aux USA, par Shenf et son équips, dans une perspective de
psychologie sociale’2. Shenf chaerve que lorsque dewvx groupes dousds de
cohdsion sant maintenus & lz fois dans un élat de vaisinage et de ségrégation,
ils tendent & développer des relations dthostilile croissants, sous linflusnce da
medaéles culturels da style concurrentiel et compattif. Tout se passe commae s
le progrés dans 2 cobdsion d'un groupe s'accompagnait d'un risgue creissant
de rejet d'autres groupes.

Les recherches de Piaget et Sherif se complétent et, dans une certaine
mesure, corroborent. Cepandant, la découverie de Piaget ast plus inquistants
car plus fondamentale: elle n'est pas liée 4 des condilions partieulidgres, tafles
gue la cohéslon, le voisinage st la segrégation, les modéles culturels
concurrentiels; elle concerne tous les enlants, sans exception avcune; elle est
o'ardre antbropolagique. Autrament dit, le sociocentrisme, sous uhe forme ou
une autre, constiue le passage obligé de tout Stre humain, Commeant le
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dopasser? Ch'est-ce qui perme? les décentrations successives & parlir de
légocentrisme initial? Plaget réflachit 4 celte question, non pas dans lMarticla
de 1851, mais dans [es fextes réédités dans Léducation morale & Pdcola. | y
voil deux mécanlsmes complementaires, D'une par, l'acion des aduites sur
l'enfant dans la mesure ol elle vise sa socialisalion. D'awkre part, 'action de
Fanfant wi-méme sur lea autres, dans 12 mesure o glle permet un conflit de
cenlrations.

Iais 'action des adultes sur Fenfant est en elle-mame paradoxala, Elle
peut &tre la melllzure ou fa pire das choses. Elle peut libérer Fenfant de son
&gocentisme, ou, au contraire, l'y enfermer. Elle le libéra i, gt seulement 2],
glle lui pemmet daccéder 4 une vision plus large, plus nuancée et plus
objective du monde, en d'autres termss, si ellz lui permet de Fouwrir do
parkicLlier & l'universel. Mais 'éducation peut helas ! obtenir I'efiat inverse: elle
peUt I'empéchér d'&voluer en lo maintanant dans son propre egocentrisme; fe
sujet demeurs alors au stade |. Elle peut aussi, en (Ui imposant ene ldéologie
close, au sens de Bergson, (nationaliste, saciaire, tolalitaire, raciste, ets.),
entraver sa découvere de luniversel. Le sujet sera alors victime d'on
sociocentisme, d'une sarte d'"&gocentrisme collectif", &t, quelgue soit son
age, il restera ixé au stade |l Les methodes expositives notamment sant de
laible secours car glles reviendraient & opposer un discours et des valeurs en
contradiction avee ceux du milieu familial. Et '&léve pourrait rafuser ce que, &
tort ou & raison, apparaitraii comme une demande de se destidandzser de son
groupe d'appartanance.

Conlre ¢ risque dimpasse, Plaget conzseille de privilegier Faction des
&lgves ewemames, de leur permettre d'abord de décowrie "Autre par |e débat
flibre et contradictoire, de maniére i favoriser un "conflit de centrations'13. Glest
alnrs seulement gue Ja panake du professeur pourra porter des fruits, Voila pour ‘
le principe. Quant aex modalités éducatives, Fiaget leur consacre un
développement lony et approfondi dans L'édueation moerafe & fécole (1997).
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AGONSTRUGAO DA IGEIA DE PATRIA E O APARECIMENTS DOS ESTEREATIFOS
HACIOMAIS HAS CRIANGAS

Resumo

Confrariamente as tearias gue explicam a xenofobia e o narionalismo comeo
desvios, Piaget, {iel ao principio matodoldgico gue o notabilizou, aborda a
guesiao a parir da normalidade. Qual & o desenvalvimento nomal no gue
respeita a ideia de patria e de sentimento patridtice? Plaget descabre, cam
surpress, o existénela de trés estadios, sendo o segunde o do nacicnalisma e
da xenofobia. Trata-se, pois, de uma atapa nomal do desenvolvimento da
erianga que a educagio, conscanta o caso, pode ajudar a ullrapassar ou, a0
contraric, a fixar Este sstudo recupera 0 conceitn de "banalidade do mal”
indroduzido por Hannah Arendt,
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THE IDEA OF PATRIQTISM AS & CONSTRUCTED COMCEPT AND THE CHILD'S
FIRST AWARENESS OF HATIONAL STEREQTYPES

Ahetract

Adopting a different position to those theories aceounting lor xenaphobia and
nationatism in terms of deviation from the norm, Piaget remains true to the
methodology which has made his reputation by logking at the gqueslion from
the standpoint of normality. He asks himself what constitutes a normal
development both of the idea of patriatism and of patriotic fealing. He finds with
softle surprise that it is mads up of three stages, Lhe secand of which is
precizely that of patriotiem and xenophobia. This means it is a guite normal
slage of development for the child and that education may in difterent cases
gither help i getling gver it or on the contrary establish it for good, This study
recalls the famous concept of "the banality of evil" introduced by Hannah
Arendt.

Tewda & cﬁrfespnndéncia rzlafiva, g este anige deve ser envirda para: Constantin Xypes, Instut des
Seiances de fa Communication st de '"Edusstion d Angers, Université Ceiholigue de 'Ousst, 3, Place
André-Lorey - B P G086, 4008 Angers Cedes M1, Frange,
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Nota de Leitura J
Margarida Ramires Fernandes, Mudanga éiﬁom;&o I
na Pds-Modernidade — perspectivas currmurares

Porto: Parto Editora, 2000 '

Mum estilo qua prima pela simplicidade e peia‘éﬁmunlc&;ﬁd fﬁ_{:i["sﬁﬁ‘l,:- S
todavia, deixar de atender &s exigéncias do rgor fd'rMEI:que"'a'é'édivinha
impeste por uma certa intenglo diddctiea, Margarida R Fernandes {M.F)
propds-se tratar alquns dos mais arducs problemas da ezcola contemporanea
numa obra a qua deu o titelo "Mudanga & Inovagio nas Pds-Modermidads —
Perspectivas cumiculares”, aditada pela Porto Editora. Andy Hargreaves e
Steve Stoer, através duma intreduedo e dum Frefdclo, respectivamente, comt
a auteridade gue thes é reconhecida, deram um contributo fue vai mito parg
além do que & protocalar,

Estruturado em duas partes e ao longo de nove capliulos, o trabalho &
organlzads segundo um quadro concaptual que se funda na tensao entre a
imperafividade da rmudanga, caracteriatica do mundo econtemperénec, o a
"resist@ncia & mudanga" que 58 admite inerente & natureza da escola, a qual,
enguantc instituigdo itallzante, sera regida pelo principio da identidade, Esta
Wnsdio & paricularmente evidente na forma come & eutora aborda oz
fendmenns gue s& compreendem no que & comum designar-se por pos-
modemidade, nogio sohre a qual & eonstrulda grandes parte da arqumentago
de que s serve M. F. para fundamentar ¢ movimento de sucessivas reformas
por que tem passado a escala no alimo meio géculs &, paticularmenta, nos
Ultimes virde a cinco anos.

Ma argumentacde, a autora faz-se acompanbar de afguns
testemunhos cientlficos, reconhecidos na area das clneias sociais e
humanas, relevande os que s40 subscritos por Lyotard, Giddens e também
por Habermas, embora os atrtblides a este Gltimo sefam iivacados a titulo de
contributo crifico quanto ao rumo dominanie que terd caracterizado a pés-
modemidads, E nesta gualidads que a autora assinala as vinualidades
alternativas do pensaments de Habermas, aplicdveis & organizacio escolar &
curricular, ponde para tanfo em evid8ncia a necessidade de a articular com a
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razi0 Ccomunicacional conira o excesso de instrumentafidade técnica &
cognitiva a que tem sido submetida,

Movendo-se com padlcular 4 vontade no interior das referéncias
tedricas & empificas do mundo anglo-saxanizo, cujas influéncias sobre os
restantes sistemas educativas ninguém contestara, M. F. analisa aquilo que
designa par "rnuda'nga educativa & movimentos de reforma”, integrando-0s ne
processo de transformagac das relagdes escolafsociedads subssquentss as
mittagies sicio-politicas e econfdmicas, que foram ogoprrends no sistema
capitalista dutarte os anos 80 e 390 sob a pressio do nec-liberalismo
ECondmico.

Distinguindo enlte o gue considera serem as caracteristicas duma
primeira & durna segqunda vaga de reformas educativas nos Estadas Unidos,
a0 longe da década de oitenta, a autora interprela essas caracteristicas como
sendo atdbulveis a medidas politicas relativamente antagénicas, nao obstants
o curto fapse do tempo gue a3 separa. Assim, enquanta a primedra vaga,
dominada pels impacte do relatorio A Navor 2t Aisk, lutelado pelos
representantes das coporagdes académicas & empresanals, consagrou uma
itfeia da reforma em tarma do topos ideoldgico da gxceléncia que exigiu uma
grande centralizagio, iniciativa & confrolo do Estado — pese embora a
ratfrica do "estado modeste” —, tenda por suporte o fomento da competicao
profissional, 2 segunda terd privilegiado a "profissionallzagie do ensinc & a
recstritiragdo das escolas”, supando que a "flexibiidade & a awfanomla sao
essenciais para encorajar & motivagdo dos professores e a sua participagio
no processo de ensing” {pp. 54-55),

Ma economia do live, reconhecs-se gue esta segunds vaga & a eleita
por M. F. eoms refergncla do tnodelo de analise de gue a autora se serve para
equacichar as questies que considera centrals nes sistomas de ensine,
independenternents das suas coordenadas geogrdficas ou politicas. Ma
verdade, a perspactlva macro-sistémica #m que & autota 5e coloca — & resta
gaber se outra seria possival desde o momento em que a teméatica em
gusstic é a que %2 gnuncla — obriga a que © ohjscto de andlise sela
enformads por uma metodelogia predominantements "tedrica’, no sentido de
que as relagdes conceptuais, estabelacidas no interior das opglies lomadas,
obedacem & uma ldglea mais de confirmagag motwa do que a oma
preccupacdo de problematizagao. A intencionalidade diddctica, & que acima

se fer referdéncia o a tendéncia para a dicotomizagio analitica, insctita na
dindmica representacional "mudangairesisténsia & mudanga”, explicario, sm
bos medida, nie apenas o formato metodoldgico e conceptual adoptads,
como & dimensdo planetarzada que {0l conferida ao abjecto em questac,

E assim que, nac ohstante o nivel de abstracgdo em que se situa, 5o
entends estarmos em face de um trabalha que so revelarda Ol para quem
qQueira aceder a uma vizio global das questdes que se eolosam actualments
205 sistemas educaltivos, bem como a0z "dilemas e desaiios" {para usar uma
linguagem cara & autora) qus estio subjacentss 4 maioria dessas questies,
Aos estudantes, futures profissionais de ensino e actuais professores &
educadores em exercicio, interessara particularmente, tanto mais que obras
de sintese, acessiveis & bem organizadas como esta, nEo abundarm em
Porugal.

Manuel Matos
Linlversidade do Porto
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A fonte dos desejos

Nota de [eitura
Anténio Almeida, Conzapefes e Eficdcla n:itj Aprendizagem
Lisboa: Livros Horizonte, 1997 :

0 facto de as visitas de estudo serem Lma das malsantrgas

gstratégias de ensing cuja fungdo, podamos ler, par exetipld, no Anudrio de
181211913 da Escola Pratica Comercial Badl Dara, 8 a de permitr a
passagem "da sintese A andlise, da babel da teona [descert & pratica,
[estudar] a naturgza na propria natureza, & a abstracgio das ideias
encerradas nos livres [concretizar-se] nas oficinas, nos laboratérios, nos
museus, NA VisEo real dos objectos” (apud Afonso, 199911, ndo chega para
que upranimemente lhes sejam reconhecldas vantagens: pelo menos,
vaniagens em temmos de ganhes eonnitives mansurdveis mais o Menos
imediatamente. E asle & um ponto- que o autor desfa tese de mestrado
apresentada & Faculdade de Cigncias da Univarsidade da Lisboa esclarece
minLcingamenta no sentide de, por um lado, defimitar o conceito de visitas de
asfude g, par outro lado, parece-nos, formular a hipStese da sua eficdela para
a aprendizagem ainda que esta sejg, ao que lemas, de conceltes especlficgs
de ciéncias, constantes do programa Jdo 72 ano de escolaridade, e néo
aquisigoes heterogéneas a que poderfames simplesmerta chamar de
enriquecimenta pessoal.

Tal esclarecimenio do A. cumpre, assim, ds uma penada 58, a
formalidade do enguadrarmente tedrico e a anulagde (nunca totalmente
consaguida} da desconfianga natural daqueles que, entendendo as visilas de
estude como excursdo, como uma actividade com o ohjectivo do merg
convivio, lhes véem wvalor precisaments no descompromatimenta das
aprendizagens, Gieis, portanto, & [onge praze, ndo necessariaments visivels
ou sentidas por agentes extemos aos "sxcUrsienistas™.

As visitas de estudo eficezes — eventualmentel — s80, no case em
aprego, "actividades minimaments estruturadas e que uilrapassam de longe o
mero desejo de veranein" (p. 20), devendo ser entendidas esmo "modalidades
de pratica pedagdgica", correspendendoc a “conbaxtos especlficos de
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sociafizagio secunddna" (p. 29, "nom objectives educativos mais amplos ag
do mero convivio entre professorss & alunos” (o 513 e situadas "em contexto
formal de aprandizagem sendo implantadas com ohjectives de natureza
" ¢laramente educacional com um papel quar ao nivel do desenvalvimento de
capacidades quer ao nivel da aguisizdo de contaddos” (p. 53). Poriste pedam
ser discudidas a par de outras actividades praticas, concretamante as levadas
a cabo no ensing dag Cigncias; pelas mesmas razfes, a sua frequéncia serd
bem menor "do que 3 analise supericial da realidade de algumas escolas
[poderd] levar a supor' {p. 20).

A inzincacip, atrds, da eventualidade da eficécia nfo & apeanas um
artifivio de quem ja leu as conclusées e confimou qua as hipoteses que o A
fingenuamenta?} se cologou foram quase totalments infimadas, Assim, 8
apesar das precaugies gue ze vEo recomendands “tendo em conty as
limitagGes do estude” {p. 1891) — algumas delas, imitagées de fundo que a
teremn side consideradas inviabllizardam, se ngo todos, pelo menos uma
grande parte dos cbjectivos e procadimentos adoptados —, a relagdo pasitiva
gus se hipotstiza existir entre a realizag¢do de visitas de estudo, atendendo as
suas caraclerlstlcas inttinsecas, e "a resposta dos aluncs om termos des &)
desempenhe (cognitivo e socio-afective)” {p. 34) ndo se verifica. Agueta
mesma relagio em termos de "inleressefgosto pela disciplina e pelas visitas
de estudn e na predisposigdo para cooperar; concepgdo do papel das visitas
em termos de Aprendizagem Cientifica, Motivacio para a Aprendizagem &
Aspectos Interaccionals" {p. 343, também ndo 8 visivel. Os resultados abtidos
"apenas apoiant” {da "forma significativa, somas informadas) "a vantagermn de
visitas de estuds em termas do gostainteresse manifestade pefa disciplina de
Cidncias Maturaiz”, sugerindo ainda, "embora em termos tendanciais, a
imporancia da realizagio de vigitas de estudo na mudanga de concepgdes
dos alunos relalivaments a Aspectos nterascionais do ensingfaprendizagem"
{p.181). Mo gue diz respeite ac desempenha cognltive, "os resultados
apontam para 2 auséneia de uma relagdo clara entre realizagio ow n&a
realizagfo de visitas e modificagdes da parte dos alunos" {p. 191). [sto &, nos
testes sumatives {no livro, em anexe, pp. 230-233) que seguiram as visitas {e
cuja adequagin, designadamertile da sua linguagern face 4 usada nas vistas
da estudo, nunca & neste estudo posta em causa), o slunos da firma de
controdo {que, por issn, mas disculivelmante, ndo teve direito a visitas de
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estudo) tiveram melhores notas. Mo cabe agui disctlir as mindeias da andlise
estatistica realizada, mas a sua lsiturs gienta ndo deixarda de evidenciar
algumas contradi¢ies enire a forma como sdo modalizadas as conclusoes
anora gintetizadas e a crueza dos resultados; figuemo-nos com um pegqueno
exemplo, escolhido aleatoriamente & sem mais comentdrios: ao contabilizar o
numere de alunos gus subiram, mantiveram ou desceram a sua Concepgao
em relacio ao valor das visitas de estudo para a Aprendizagem Cientllica
"constata-se” que [em ralagio A amostra total] a subida na valorizagdo "se
deven am parte ac auments da admero de alunos da turma B [uma das duas
gue saiu em vizita] qua passa a valorlzar mais este aspecto”, na segunda
visita; "Contudo, simultaneamenta, hd a referr o decréscimo alibuido ao
papel que as visitas de estudo podem desempsnhar na Aprendizagem
Cientifica por parte da turma A [a segunda turma da experigneis] raduzido por
13 alunos — 52% — gue dimlnuem a sua colagie, enguanto o nimero das
gue sobem & apanas da 7" {p. 154,

Aparentermente vu-s2 o A confrontado com uma sere de obstdculos
gque ndo esperava {esperaria’ty; obstéculoz, previsiveis mesmo palos menos
cépticos, guanto As vinuglidades imediatas de Wrabalhos experimentals, mas
ainda mais previsivels quando se inscreve este estudo numa orientagdo
socicldgica, especificamente a de Basil Bernstein, cuja teona de reprodugio
cultural explica os diferentes posicionamentos de alunos provenientes de
diferentes classes sociais face aos textos legitimos da escola, em fungao do
maior ou menot privilégia da sua orentagio para um ofdigo restilo ou
elabarade,

E asta ordentacdo, se permite perceber que o objectivo central do
esztudo & o do varificar as vantagens da realizagiio da visitas de estudo para
05 alunos das classes socfais mals desfavorecidas, acaba por eontrarisr o
desenho de investigagio adaptady, em que a mudanga imadiata se espera
pela rearganizagdo de alguns factoras contexluais, particularments, o espago
e 0 tempao, ou sefa, reorganizagdo gue nfe visa mais do que os primeves
objectivos do excursionizme eseolar: estudar & natureza na prapria natureza,
coneretizar nas oficinas, nos laboratdrios, nos museus, na visdo real dos
objectos a5 ideias encermradas nos Hveos,

Az vigitas de estudo incorporam, com efeitn, caracler(sticas
sociologicas potencialmente facilitadoras da aprendizagem: quebra da rofina,
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interesse que todo o contacts com o desconhecido promove, peasibilidade de
ver 0 quUe apenas e sabla pelo papel, e isto sem distingdo de grupos socials,
Estms caracleristicas traduzir-se-H0, em termos discursives, na diminuigda da

"“class'[ﬁﬁagéo antra a escola & os outros espagos; esbatimento das fronteiras

entra o espaga professorfaluno e alunodaluns; diminuigao de classificagde
antre sujeitos; enfraquecimenta do enquadramento entre ¢ ¢anhacimento
académico a nio académico; diminuigdo da "ritmagem” (relagdo antre o
tompo & oz assuntos) {of. p.35).

Moste senfido, se as visitas de estudo organizadas pelas escolas
podem ser por sl Um conttibuto pata o nivelamento de algumas condigbes
gociais de acesso aos saberes, homeadarnents, possibilitando aos alunos
disso privados "a eonstrugdo de uma visdo universalista do munde, onde &
cidnoia, & entendida na sua dimensfo exploradora e explicativa da mundo
fisico" {p. 187 o facilitadora da "mudanga da grientacéo de codificagao de
restrita para elshorada” {p. 33), as prdficas discursivas que fendem a
caracteriza-las poderdo, & partida (mas sé & paridal}, criar condictes mais
consonantas com as distintas caractaristicas cognilivas e sécio-afectivas dos
sujeilos {p. 95

Mas comea se pode v concluindo, tude iste ndo & uma pogdo meagica
para o sucesso nos testes, Estranhamente o A, pare¢e zabé-lo
fparcialments?) quands afirma que "possibilitar unicaments o contacto com
uma multiplicidade dos contextos pode ser manifestaments insuficignte. Dal
que a natureza das interacciies sstabelecidas nestes lecais adguira uma
relevancia muika rmaiot para estes alunos em tarmcs da eficdcia da actividade
am discussac” {p. 33).

Mo quadro deste eslude, se esta difima observaclo parece uma "dica”
ftardiz?) do orettador & gue explicard uma oulra hipdlese do trabalho, a
saber, a da diferenga no dessmpenho destes alunes entre uma visits
dinamizada pefo préprio professor ou pela ingfitulgBo de acolhimento, esla
"diza" nE0 parece ter sido suficients para a consideragio da necezsidade de
continuidade entre aquilo gue 5= faz nas visitas de estudo & o que se faz nos
ouros loeals de transmissace pedagdgica, coneretamente, as salas de aula.
Continuidade que a ndo existir pode neulralizar quaisquer boas intengdes da
visita de estude, alnda mais quando a avaliagio das aquisigdes ai realizadas
padece de gravs de classificagia & enquadramento opostos. Alids, podem ate
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as visitas de estudo tomar-se perversas dada a desigualdads entre as
condigdes criadas para a aprendizagem e as da avaliagio. A justica social que
se pretendia cumprir com a saida da escolz, acaba por conflituar eam a
sisternaticidade e coerdnoia de praticas que essas, sim, cumprem em rigor a
fungéo de reprodugio cultural da escola, para a mudanga da qual a teoria de
Easll Bernstein tem muito poucas respostas. Estas talvez possam ser
encontradas mais em Paulo Freire.

Entramps portanto no terreno gue o A., tentando conciliar o
inconciliavel — perspectivas peicoldgicas @ sociologicas — acaba por
escamotear: o ideoldgico. O modele de Basll Bemstein, entre as suas
midltiptas virtualidades, tem precisamente sssa de nos pdr a olhar para as
quastfes de educagio do ponto de vista da ldeclogia & da fungfo do aparelha
ascolar {por isso, muitos o consideram negativo). A esta critica o propric Basil
Bernstein ndo diz sim nem ndo?, mas o que definitivamerte tio diz & que ha
paliatives pontuais - ssjam sles sob a forma de visitas de estudo ou de
actividades da sala de aula mals ou menes esperadicas {comeg alguns
programas curricllaras parecern assumin, assim como alum receiludis
pedagimico) — capazes de medificar ¢ ostado de coisas.

Aquilo gue neste estudo aparecs em lugar secundério & apenas somo
tentativa de explicagdo para a infirmagho das hipiteses de partida é
precisameante 0 lugar gue moslra 4 necessidade de conbinuidades & a
inutiidade {(parcial, porque nas nossas "tristes escofas" & sempre bom sair
para o ar llvre} das visitas de estudo com vista & sficdcia na aprendizagem,
Assim, as mudangas foram poucas ou nenhumas nas dimensies
conglderadas, em primaeirissima instancia, por um factor, para o qual o A, vai
chamando a atengao (na eventualidade dos resultados virem a ser o que
foram?). @ ndo reconhecimento das visitas como um contexto formal de
aprendizagem; Isto &, o3 alunos ndn adquiiram conhecimendos clantificos
porque para eles aguele ¢ um espago de lazer e brincadeira & nao de
aprender. Este néd reconhecimento, apresentado como fandicap dos alunos
oriundos de meios desvaforecidos, tevol a um amblente durante a visita de
estuda pouco propicic a aprendizagens; por exemplo, "excitabilidade
excessiva”™ (pp. 137, 192) & debandada geral, num dos espagos mehos
classificades s em qus havia uma ™onte dos desegjos" de onde acabaram por
set desviados o aluncs & fim de ordeira € devidamenks complatarerm a lleha
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de trabalts (. $38). A propdsile deste "efeito de novidade" (pp. 80, 182, 187}
que pode actuar em desfavor das actividades de aprendizagem, ficamos a
sabar que o reconhacimento dos sspages a visitar coma contextos formais de
aprendizagem — atittde que o aluhos mais favorecidos socio-
econcrnicamente desenvelvern naturalmente no espagn de socializacéio
primana — & ensinavel; por exempls, [Evando mais vezes os alunos em visitas
de estitdo, possibilitando comportamentos exploratdrios em visitas de
preparagdo, rotinizands, asrescentamos nos, praticas semelhanies,

A conlintldade que nos Interessa ndo &, no entanto, s6 a este nhvel

Entre as tais hipdteses explicativas que vio entremeando a anglise
dog resultadns, referem-ze timidamenle as dificnldades sentlidas pelos aluncs
na consecugdo de tarefas como tomadas de notas; deficienta preparagéo
para tirar apontamentos de forma selectiva, &m seleccionar o aspectos mats
pertinentes & em complatd-los apds a exposigdo; discutir ideias e opinides {cf,
PP, 193 s8). Parece &bvio o sentido destas explicagios. Arazao para ag visitas
de estudo com estes gropas de alunes deverla ser pracisamente desenvolver-
Ihes estas capacidades em que assenta a cultura escolar. Trata-se nem mais
nem mends de wma questio de literacia que a escola ndo parece querer
chamar a § como um dos seus objectives cenfrais, pressupondc-a ou
adquirida cu fendémeno que se desenvolve por contacto, neste cago com o ar
livre. Conlnuands estes alunos como &8 "'maus da fita" apesar das situagbes
fue se [hes olerecem, asta situagio em muito faz lembrar o dar com uma méa
g tirar com a autra ou a oferta de um rebugado envenanadoe. Para este
entendimento tenham-se em consideragdo, por exemplo, os resultados
obtidos neste estudo quanto s concepgias dos alunos acerca das vantagens
das visilas de estude na Aprendlzagem Cientlfica em gue essa concepgan
varia, efectivaments, mas para a negativa (p. 158). MNaturalmenta,

Ao estuecer fude isty, o A piie em causa a jusifieagdo para 3
realizacao de visitas de estudo com estas criangas. Problema que se coloca
exactaments ag mesmo nivel de um outro que vivemes actualments quandao,
nuima mistificacio de abetiura dos saberss escolares, S8 Usam as novas
tecnologias como recurso de aprendizagem, mandando os alunos pesquisar
nz Intemst para depois o8 avaliar e ¢riticar porgus nEs sabem selecclonar e
organizar a informagao pretendida, numa confusio cada vez mais
generalizada entre meios & fing que 54 aprovefiam agueles gue, noutras
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lugares que ndo a eseala, mas tambem por causa dela nos sees cases, o
aprendaram a fazer.,

Ce aslas visitas de estucdn foram de cena forma insuladas, esperandp
que, Sem melos, o aluncs construlssem as pontes para o continente,
tomando-as come factor determinante na mudanga de concepgles @
aquisigies curticalaras, & ainda mais visivel quando sempre em fala de
ustificacio o A. nos vai dizendo que, por necessidades de cumprimento do
plano currcular & experimentsl estabelecids, esies alunas a6 puderam ter
uma aula de sintese das aprendizagens realizadas nas vizitas, que a turma de
contreln tinha menos alunes, que & professora manifestava dificuldades em
promover estratégias de questionamanto & em formecer pistas organizadoras
do raciccinio {cf. pp. 138, 178}, que..., gue... Assim ndo vale.

Fara finalizar, impde-ze uma Glfima quastio: valeram a pena estas
visitas do estudo? Definitivarnents sim.

Para oz alunos com quem, ficamaosz a saber, "ninguém queria sal™ &
que, independentemente das coisas que foram avaliadas, outras viram,
santiram, aprenderam, par exemplo, uma fonte dos desejos.

Fara os professores gue leram ou hio-de ler este livro, tambem. Mais
do que saberes sspecificos sobra a crganizagio das visitas de estode, ficar-
lhes-4 um munde de interrogagdes & estas s80 o5 primeiros passos em
caminhes mais justos,

Notas

i Afonso, José A (1993, O manual na formagio téonice & profissional — o ¢aso da
Escola Fratica Comercial Radl Cre. In Rui W, de Castre, Angalina Rodrlgues, Joss
l. Silva g M, L. Dionisie de Sousa {orgs.), Manuals Ceoolares. Eslatuio, funpdas a
Hisldrfz, Braga: Linlvarsidada da Minho.

2 {f Bemswin, Basil (1998). Pedagogis, contrel simbdlico & fdentdad. Mednd:
Morata.

Maria de Lourdes Dignisio
Uninrargidade do Minho



Revista Portuguesa ds Educagio, 2001, 14(1), pp. 219-329
200, GEEP - Linirarsdasa do Minha

Nota de Leitura

Dubet, Frangois, Les Lycéens

Dubet, Frangois & Martuccelli, Danile, A L’.'.;f'_ca.fe
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Paris: Editions du Seuil, 2000

Ma noasa perspectiva, a leitura das obtas supra enunciadas revela-se
de extracrdinaria pertinéncia. Em primeiro lugar porque, & medida que vip
definindo algumas dimensdes escolares que privilegiam cetes actores {em
aspecial o alunes), permmitermn-nos uma andlize da complexa arganizacin
escolar; em segunde porgue sublinham algumas das dificuldades gus os
trabathos que elegem a sscola 2 as relacdes inlerpesanais come seu objecto
de estudo encontram,

Vocacionadas para a andllse do sistemz educative francés e
privilegiande a intervengic socicldgical, as obras, a que nos referimos,
interligam-se & complemesnlam-se ctuzando perspectivas recorrentes, ac
mesme femps gus nos facultam uma aproximagdo aofs) espago(s)
escolar(es) através do eotejo de opinides, de percepgies diferenciadas sobre
0 sistema educative, as aprendizagens, a vida Jda escola, as vivEncias dos
jovens, as miltiplas subjectividades de alunos e de professores. Enfim, estes
estudes ingidem, particularments, sobre o prisma subeelive (por isso mesma
o mais dificil de desvendar) da experidncia escofar dos jovens, definida comao
«a vertente subjeciiva do =istema escolar, mals exaclamente, a maneira pela
quat os actares representam e constroem para s mesmos ests sistema,
definindo cada um dos glementos & gerando anleulagtess (Dubet, 1999, po.
28); questionam, ainda, as allerages do sistema educative & da arganizagio
escolar ac longo do tempe {da «sgcola republleana- & escola de massas)
dando televincla slgnificativa & escola publica demecratica que deve
continuar a alimentar qualquer horizonke educativa.
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Efectivaments, o estuds da vida da arganizacio sscolar & algo que nos
poderd fascinar se atendermos s acgbes e interacgdes plurals que os
diferentes aciores vAo desenvolvends, Por issa, se atam e desatam lagos;

" desabrocham sentimentos; se formam sujites; 82 sshogam projectns de vids;

se enforialecem amizades, armores, cumplicidades. Mas, também, no mesmo
egspago se vio desenvolvendo resistBnoias, lutas, acclées mals ou mMenos
fortes, delxanda transparecer algumas desilustes, ambiguidades, exclusies,
auséncias, (injcerteras provenientss, a8 priod, de indmeras desconexdies em
presenga ne contexto escolar e aducative ¢ a que alguns grupns de alunos
neo deixam de ser sensiveis, Nascem desencantos!

Ora, como podemos constatar em Les Dacdens, o sistema educative é
urna organizagio social que devera privitegiar a fungdo de inkagragio que se
corporaliza atraves da «capacidade da organizagio escolar acolhar &
reconbecer a comunidade e a vida juvenil= (1891, pg. 25). Se, como parece
ilustrar Fratgeis Dubel, & particularmente ne ensing secundario que ccomse 9
enconito tiangular entre a cullurg 500l a selecdo & a 1Wds juvend, nao
podarames continuar a defender perspectivas que recusem var esta enorme
evidéncia qua é a coexisténcia de dimensdes que desde logo se gpiiem pela
sua pripria natureza pessoal e subjectiva de um lade & impessoal e chijsctiva
de gutro.

Mas & funcBo de inlegragdo o autor acrescenta outras n8o mencs
relevantes: & funcio de produgie & a furgio de selecgio. O faclo de se saber
que entre estas trés fungdes ndo existe uma relagsio perfeita, leva o autor a
levantar a hipotese de esta desconexio peamitir o aparecimento de egpacos
de experiéncias privilegiados e auténemos que sdc aproveitados peles
actares, neste case, alguns aluncs, para gerr estas fungbes e as tensdes
dolas emergentes.

Mo quarsnde, no entanfo, significar que o sistems aducative francés
esteja a ser atravessado por umna crise generalizada (o que, por vezes, s
guer dar & entender), o autor refere, repottando-ge ao ensino secunddrio, que
aste estd longe de ser um sistema perfeitamente inlegrado, visto que «o
modele cultural nEc tem unidade & a2 sua acgdo educativa & por vezes
indefinida. [E, cada vez mais,] com a massificagan escolar & selecgag tem
uma importincia crescente, embora a uilidade social dos estudos nao estaja
[& parida) garanlida pata cada ume {1391, pg. 28),

Seguidamente o autor chama a nossa atenedo para 8 mediagdo entrg
a fungio de seleccdo & o maodels cultural do sistema sscolar, que s¢ processa
através de trés dimensdes, explicands o que entends por cada uma delas.

A primeira, 8 da experféncia escofare a que diz respsito ac projecto do
aluno; este embora apresente alguma complexidade na sua formulacdc,
significa gue «para trabalhal no presente o aluno deve projectar no UL uma
imagetn de s1 préprio, do seu estaluts, da sua posicio & da sua [possivel]
profisséo. (pg. 289). Deste modo, poderemos dizer que o projecls € ©
resultads thiparido de um conjunte onde as expectativas posscais dos
adalescantes se associam a estrutura social € a escola.

A segunda dimens8o da experifnefa escolar (situada enfre a
organizagao escolar e o modelo culiural) é & designada experniéncia educativa
inimaments igada 4 formaginfransfommagio do sujeitt, consequéncia de um
lada constittido peles conhecimentas adquirides, relagfies pedagégicas &
peln sentide subjective das aprendizagens.

Mo entante, este autor vai sublinhando que =e, por wm lade, a
aquisicio do sentido subjective dos conhecimentos depends, muito em
particalar, das relagfes sociais gue se estabelecem enfre  alunos,
professores, sistema educative e que resullam da proximidade das diferentes
personralldades em presanga, por outrs [ado, deixa tansparacer que assumse
umg grande importancia para as aprendizagens a existencia (positiva) de wma
carta tensdo entre a experiéncia juvenil e & escola. A vida dos jovens passada
nos espagos exteriores aos mures das escolas — nos cafés, nos diversos
contextos soclais, para afém dos grupos de amigos, das paixtes e dos
amares fazem também parte Integrante da feemagio dos jovens e pode
aoabar até por favorecer a reapropriagio dos conhecimentos escolares.

A terceira dimensde — a esiratdgia — esta inddnzecamente ligada ao
desampenho pelos alunos de diversos papais, 45 regras de discipling, aos mados
de selecgdo, dito de outro modo, an dezenvolvimento de ldgicas de adaptagao, de
inegragan, ande se podera vislumbrar uma cera tendéncia calculists face aos
investimentos escalares @ 2 gestho dos inkeresses de cada um.

Atendendo & evidenie fungic selecliva da escola, o peso desla
dimensde assume urna grande relevancia na vida escolar dos jovens & no
procezso de compreensio dns meeanismos do sistema educalive em qua
estho (desiinzerdos, o que pode estar na arigem das preccupagbes da
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generalidads destes actores em aprender a sobreviver, a interiorizar o que
Fhilippe Pemencud chamou de officio de aluno, & medida que se vED
apercebendo do gué, quands g como fazer para chegar ac sucegss escolar,

A oo de expendncia escolar é relormata, posteriormenta, per Frangois
Dubset & por Danile Maruecelli numa obra intitulada A LEcole e na qual fazem
alusao & capacidade dos individuos para se formaram §8 ndo pela -aprendizagem
de papdis sUcessivos Propostes ans alinos, mas pela capacidade de estes
domrarem as sUas experidncias escolares sucessivas. Estas consirdem o lada
subjective do sistema escolar e combinam as idgicas do sistermna que 03 attores
dovem articular a integracio da cultura escolar, 4 consineedo de estratégias no
mercado escolar, o dominio subjectivo dos conhecimentos & das culiuras que 03
supertame (Dubet & Marucceli, 1986, pg. 13).

Aseim estes actores spoializam-sg através das varas aprendizagens,
congtittem-se come sujeitos com capacidades para dominar a sua
pxperigncia tormando-se autores da swa educagdo convocanda utna
multiplicidade de relagdes & de esferas do acgdo para além das que dizem
respeito & relagio pedagdgica.

A medida que avangameas ma |eitura do texte a que nos referimos em
primeiro lugar, parece-nos relevants (para a compreensde do gistema escolar
francas), destacar um outro aspacte que s2 relaciona com a caracterizagio do
ensing secundario: o «liceu classicos, {0 «bom liceus), o «liceu tecnalsgicos
g o «liceu profissianals. O primeiro «liceu- privilegia as dreas literdnas e
vientfficas, situa-se nommalments no centro das grandes cidades & €
frequentado por uma glits até cero ponto compardvel acs denominados
«herdeiros« que, apds a conclusdo do ensing secundario, acediam ac ensing
superiar & que foram motivo de um estude de Piere Bourdieuw e de Jean-
Clauda Passeron publicade nos anos 602, Com bom nivef social a cullural e
com perspectivas futuras extremamente elevadas no que respeits ao
prossequimento de estudos assim coma 4 ezcolha de profisséies de prestigio;
o segundn & terceiro «liceuss privilegiam as 4reas téconicas, perseguindo
ohjectivos dirigidos, a curte & médio prazos para o exerciclo de uma proiissan,
Situarn-se, nermalmente, na perifera das grandes cidades, onde se alevam
eonstrugdes desorganizadas do ponte de vista urbanistice, autanticos
guethos, onde sobretudo devido as dificeis situagdes scoiais, sronémicas ¢
culiurais, os seus habitanles, na sua maioria, rapidamente sio estigmatizados
e discriminados pefa suciedade,
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Assirm, astas escolas acolhem alunos sobretudo de origem aocial
desfavorecida & com perfis esealares ineguiares, com retengbes sucessivas &
com niveis elevados de insucesso. Frovenientes de familias da classe
aperaria, empregados de comércio, pequenos comerciantss, técnicos
=engquanto gque ¢s alunos dos bons rens serdio filhos de quadros médios ou
superdores. (Dubet, 1891, pg. 114), deste mode com nivels scciais @ culfurais
que Iftes permitirdo acedsr com mais facilidade 4 cullura veiculada palo «licau
cldssico» & atingir o sucesso escolar desejado & esperadn.

Estamos, assim, perante um ensino secundaric que congrega uma
disparidade enorme de alunos que traduz realidades diferentes, otlgens
sociais e culturais diferenles, fraquenta «Hiceus diferenies» e com expectalivas
escolares cbviametle diferentes, [ogo que (relconstidi projectes de vida
tambam eles diferentes,

Seguidaments, o autor vai entejanda o que a& pas=ow na década da 70
com o collége {grosse moda, no sistema eduraliva portugués o 28 & 32 ciclos
da escolaridade obrigatoria) com a chegada & sscola de toda a diversidade
social, cultural, &inica, religiosa em presenga na sociedade e o que se passa
nos anos 80 com o apareciments de um novo «liceus, também ele agora de
massas, censtitulds por adolescontas & jovens que -nEG COMMESPOROSm ao
periil tradicional do aluno prévia e severamente selaccionador (pg. 113) como
o que frequentava, anteriormeanle, o ensing secundério da efite.

Meste senllde, uma das preccupagbes de Frangeis Dubet parece ser a
de enfatizar ag diferengas existentas no sistema edueativa francés alravés
dasta tipologia Iiceal vollada ora para Areas clizsicas, ora para tdcnicas e
profissionais, mas, por odre lado, parsce tambem que nos guer transmitie
algumas pamplexidades. Uma, poderd ser a que se refere a uma aciualizagia
da reprodugan social e cultural, distinta agora da goe foi anatizads nos anos
B0, na obra A Aeproducie de Pierre Bourdieu e de Jean-Claude Passeron. O
lacio & que pela recolha de elementos que foi realizada para esta
invesligagdo, agora analisads, que teve como referencial uma amostra
significativa de alunos o de professores e pela andlise socioldgica consirulda
& partir dai, nfo serd dific concluir gue este trabalho evidencia e até sublinha
a presenca de um cardcter selecive e reprodutorn, caracleristicas inerentes a
um ensing securtddrio de massas.

Alids, g questo da desigualdade e da sefeccdo existente nza escola
quer ae nivet do collége quer ao nivel do slicaus 8 um tema recarente s obrg
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do autor gque temos vinde a anglisar, Num dos seus 0illimos trabalhos emn co-
autorla com Marke Duru-Bellat (em que os auteees abordarn problematicas
relacipnadas corm & recents consulta sobre o sistema escolar francés no que
respefta particularmente ao collége™), volta a ser sublinhado que «a recente
democratizagdo do acesso ao liceu acompanha & presenca de desigualdades
finas na fornagio seguidar {Dubet & Duru-Bellat, 2000, pg.107). Como
exemnple desta facto apontam a escolha de linguas mortas ou de novas
tecnologias, (gue a oferta dos eslabelecimentos escolares proporcicna)
porqui alguns alungs consideram-na mafs atraents e «chiques do que a
aprendizagem de uma terceira lingua.

Por outro fadn, se poderd parecer que os filhos dos trabathadores
estio a ter mais hipsteses de continuar os seus estudos apds a abertura do
ensing secunddrio 2 uma maiona que iermincy o ciclo anterior, € notério
tambem gque as desigualdades eontinuam a wverificar-se ndn apenas na
escolha de dreas e de disciplinas com mais prestigio social oferecidas pelos
plants de estuda, mas também pelas possibilidades que os alunos de meic
sooial & cultural favorecido tém & partida e gue hes permilem eantinuar a ser
escolamments mais bem sucedides gue o5 outros.

Deste moda, 3 democratizagdo a que assistimos ao nivel do
deservolvimentn da escolandads parece ndo ter um feflexe nitide na
atenuacds das diferengas face ao sistema escolar e consequentaments no
auments do sutessn educative de todos o5 alunos do secundario. Temtando
oxplicar esta perspectiva, dizem-nos 0% autores que estamos peranie um
facto interessante, ista &, «0s jovens e as familias resistem & indiferenciagaox
(pg. 110}, s&ja pela eseolha de uma area de sstudos, seja pela possibllidads
de escolher 3 turma ou ate o estabelecimento escolar a frequentar. O mercado
sducativo parmite que uma gama variada de opgdes se possa fazer e gue se
encontrem respostas adequadas ac sucesso escolar esperado por alguns.
Estamos, assim, perante a apropriagie de estratégias mais sociais gus
escolargs por parte de alguns grupos sociais cujas expeciativas eseolares 530
j& desde o inicio da escolaridade bastante elevadas.

. Deste pont de vista concluam, entde, os autores qus © Acessc ao
bem educativo {que se pretendetia acessivel a todos) parece ndo o ser,
embora as politicas para a sducagie quairam fazer erer, recorrentemente, quea
a quatidade educariva exlste, qualgeer que seja a drea de estudos sscolhida
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e que a damocratizacae do «licews & um facts indisoutivel. Estas dissanancias
sao clarificadas pelos autores quando afirmam: ~A educacio ndo & um bem
homogsnec e antes de falar de demoeratizagao sera preciso ler a certeza de
que se agede verdadeftamente ao mesmo ‘ber’ aducativo. Gra o nivel dos
conhecimentos adquiridos continua desigual conforme as dreas de formagao.
Deste mode, o alargamento do acesso 2 um determinado nivel pode tarnar-
ge parcialments ivsorics (Dubet & Dury-Beflat, 2000, pg. 110,

Ag mesmo tempo que afiMmam que encontrar uma formula escolar
ideal n&o significa tornar menes desiguals as hipstezes de partida de alguns
alunas face & escola, snfondem que o gue poderd favorecer a igualdade de
oparturidadss sera proporcionar a melhona das condigies de vida dos seus
pais. Quer lsto dizer entao que «nem tude s2 joga na escola=. No antanto, os
autores realgam também que a prionidade méxima de uma escola preccupada
com a democratizagio terd de estar voltada para agueles designados
anteriormente pela expressio «excluldes do inferior- e gue agora passarde a
ser conhecidos {se nada se fizer que altere esta sifuacéo), como «novas
‘axcluldns do interior's, iste &, agueles.que vao sriando uma imagem negativa
de si proprios com origem, quase sempre, no insucesso escolar. Assim,
pertinenlemente, o5 autores esclaracem: «Pela sua hova maneira de
seloccionar, a escola tends a reenviar a0s Jovens com NSLCESS0 UMa imagem
muite negativa deles mesmos, de tal modo que n3o se poderd cansidarar que
ela Ihes oferega um quadro verdadelraments formadars {pa. 113).

Tambgm, neste trabatho aparace, de novo, a ldeiz de insucesso e de
falta de auto-estima dos jovens assosiadas & diferenca de classes que asts
texto vem denunciando & que aparece expressa no trabatho, j3 anteriorments
referide, d& Frangois Dubet e de Danilo Martuccelli «Se a Injustica esta na
sociedade e ndo na escola, o insucessn escolar pode ser atribuido ao sislema
soclal, ap capitalismo, & sociedade do classes mais do gque ao propric
individuge {Dubet & Martuccelli, 1998, pa. 37).

Assim, a democratizagdo da escala 56 serd uma verdadeira realidada
guando o sistema educative tiver capacidade para tomar a seu cargs todos os
alunos eom as suas diferencas, necessidades, subjectividades 8 nao
enfuardo se continuar a insfstr que a democratizagiio aponas significa
permanecer rmats tempo na esecla efou prolengar os estudos. So esta ideia
de sscela democratica persistir somos levados a pensar, corroborande a
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reflexfic dos autores, que alguns efeitos perversos podem fazer-se sentin
visto qua «quanta mais a escola se abrir e a selecqio resultar de mecanismos
..escolares, mais a confianga na escola balkaras {pg. 37).

E, reportando-sa especificamente ac ensino secunddrio de massas, 05
autores defendermn ainda os seus pantos de vista que enfatizam um alerta
relativaments & persistente produgio de injusticas, através de mecanismos de
selecgdo implementados pela pripria organizagieo eseaolar {gue a igualdade
formal acaba por legitimar), permitinde a determinades grupos a manutensgae
dos seus privildgios, Desle modo, podsremes inferir que «ja néo & &
sociedade gue directamante produz a injustica, mas [sim] a propria eseolas
(pg. 43}

Mo texta mais recents & numa critica acesa (que deixa transparecer
alguma iromia) 4 escola de massas que, apesar de o s&r, continua a defender
05 ideias do uma éseola «republicana» elitista, o5 autores cansldaram haver
por 530 um «conservadorismea republicancs: que acaba por se traduzir neste
slngan: «se os alunos nio sdo dignos da escola republicana, mudemos os
alungsls9,

Ora, desta maneira discriminatdria, pensamos com o5 autores, que de
modo algum s defendem os ideais da igualdade & da fratemidade tio caroz
& Franca g 4 ideclogla democratica desda o sacule XVIE, pelo contrario «um
pure elitisme assumide como republicanc desde que a seleegdo se realize
através de uma competiciio escolar pura e perdeita debaixe do reinado da
gultura e da razdos {Dubet & Duru-Bellat, 2000, pgs. 70-71) estd & ser
gnaltecide ne escola,

De facto, depois de se Teconhecear & assumir que o ensino secundaria
se massiicoy, dificlimente se estd a conseguir (rejpensar & (rejorganizar o
sistema escolar e edusativo para um novo pdblics, adolescentas e jovans com
novas vontades, disponibilidades e necessidades inerentes as diferengas
sociais & culturais da heterogeneidade de alunos que frequentam o =Hoels=.
Sends assim, a selecgdo e a exclusis continbam a ter um ligar do destague
na escola dos nossos dias. E, nesta linha de pensamento, acrescentam as
autores: «A exizténcia de um modelo escelar Onico & homoténen, forfado para
os bons aluncs, [mas] cam alunos social e escolarmente desigurais nio atenua
sensivelmente as diferengas, pelo contrdric revela-as &, em certa medida,
pode até exacerba-lase (pg. 73).

Leituras iaz?__ _

Perante esia triste realidade, na escola & em aspecial no ansing
gsecundério, o jovens vivem algumas relagdes pessoais ¢ instituclanals que
passam, ¢camo dizlamos, por estratégias definidas relativaments aos seus
estuddns, [dhicas de acgio mais ou manas complexas e diversificadas numa
escola que funciona quase coms um mercado. Vivenciam, ainda contradigdes
que advém ora de dessjustamentos crescentas o desiguais do modelo cufiural
da propria escola As suas expeclativas pessoais de levar por diante projecics,
ora da préptia massificagdo da escola, ou ainda  da vontade crescente de
tornar autdnoma a sua vida juvenil.

“Tal como afirmam Frangois Oubet e Marig Duru-Bellat (2000}, a escela
devera prascupar-se em perseguir outros ohjectivos, de entre 05 quais «hdar
contra a5 hiefarquias escolares precoces, esforgar-se por promaver
exceléncias literdrias, econdmicas, tecnaldgicas, cankrlbuir para uma
sociadade onde as distBncias sociais @ as desigualdades serfarn manarass
{pg. 186-187).

Deste modo 8 escola |utaria pefa igualdade de oportunidades para
todos, desentania projectos diddcticos onde os varios contelddes disciplinares
tivessem igual prestlgic escolar propomcionando assim a igualdade de
exceléncias. Estas, por sua vez, facilitariam o desenvolvimento de projectos
pessoais conducentss a0 sucesso escolar o social de todos 08 alunos, ¢ qua
nao parece estar & acontecer numa escola que privilegia uns em debriments
de sulros.

Pensamos, aligs, que se a organizagdo escalar nao rumar nest
sentido, vamos continuar a assistir ao deserwvolvimento de estratégias, de
ldgicas de acedo numa escola que deverla encarar seriaments os jovens
como sujeitns capazes de construlr a sua expengncia ariculande duas
grandes preccupagdes: a dimensdo escolar e a dimensio pessoal atraves da
qual possam exprassar liviements e sem meds as suas subjectividades,

Finzimente, estas obrags apelam para o fim do vazio escolar sentido por
alquns, vazio que conduz fatalmente ao desmoraramento da experigncia
escalar de ceros jovens, vazio gue Ihes permite chegar & considerar a eseola
um absurdo, maniestando por gla um mere desinterasse. O abandono, a
passividade e a alienagioc, nests caso, passeiam-se de Mmios dadas nos
comedores dals) eseolals).
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Cuanto a nos, talvez tanham sido estes & outros aspactos que levaram
um alune, colaborader num dos trabalhos que estamos a refsrenciar, a
afirmar, tal coma Jacques Brel: «On cublia ren, on s'habitue, c'est touts.

Notas 2 dissertacoes e
1 Sepgundo afinna Frangois Dubef a intervencdo sockoldgics néo regisla apenas pl‘OjEGtOS dE investigagﬁo

optniGes, Mas organiza um tabalho. «Ell consiste & placer des acteurs, una
douzeine de membras par groupe environ, dans b2 rdzeau des rafations et des
rapports Sociaux au sein dequels se construll Pexpérlenss seolaire~. E mais adiante
am Les Lyodens, o autar clarfica: Lintarsention socinlogiquee vise donc 4 erder das
lisux résls' et Yibres’, ol e disoours de chacun est contmaint par celui des autres,
mais ol & ast aussi sans consequences prallgues, el dans lesquels les acteurs
pawrant prandre de ja distances (1884, pgs. 36-37)

2 A este proposito, em Las Heértiars o5 autores referem o sagulnte: «On [t dans les
chances d'accader & M'enseignement supérieur lo résultat dune selection qui, tout
au long fu parcours scolaine, s'swarce avac une rigueur frés indgala salon Potghls
soeiale des sujels; an fait, pour les classes les plus daéfavonsées, i &'agit puremnent
&t simplemat! o' éfrnalion, Un fils de cadre supdiear a quetre-vingts fois plus de
chances d'entrer & Funiversild gu'un fils de salaré agrcole of quarants iods plug
guun fils dowvricre (Bourdiew & Passeron, 1985, po.12).

3 Ma sintesa do relatédo elaborado recentermants pod Frangols Dubet sobre a
ohservagdo que [evou a cabo junly de dez oolfbges ressalta a quesifo da
euentuagso das desigualdadas perante & escola: «Parsonne ne veul gue = collége
accentue las inggalilds ot pourtant c'est bisn souvent ce gui arive. || faut done
ragarder vz réalités en face of masurer {3ute la distance qui sépare nos princlpes
des effets de nos pradgties., O qutor vai adiantandn algeiogs proposlas que se
baseizm numa verdadeira escolha, a do colléos Gnige, «d'un collége pour fous qui
ast, I faul |2 rappaler, I'école obllgatolre, celle qui a pour ebjectif da donnee & 1ous
lee enfants de ce pays la méme cullure, los mémes compdtences et I méme
éducation, avart gue de commancer A prodeire les  futures  Alitass
thitpaithebergemeant. ac-poitiees frivollege/etudesirapparsidubat).

4 Pam Frangois Dubet a Danils Martuccelli [«4 escola rapublicana=] a pu aniculer
plusieurs pringipes et plusieurs dimensiohs & prod contradictoires. Elle affirma [a
confiance dans le progrés et M'unllé nationale par Féducation, alle s'inscdt dans la
tradition pédagoglque assurant une sccialization stable, ally eonsinit des 'offres’
gcolairas appecpriées aux publics relafivement homogénes et nettement s6parés.
[...] L'gcole republicaine a longlamps semblé ‘juste” au sain d'une soclétd injeste's
(Crebet & Martuccalll, 1998, pg. 36).

Maria Cecilla Perelya dos Santos
Esoola Sesunddria de Gondomar
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Dissertactes de Doutoramento

Fatima Maria Bezerra Barbosa (2000). A eduracds de adullos: visdo citica,
canlextn internaciona! & sfvacia em Portugal. Dissertagdo de Doutcrameanto
em Educag@o apresentada & Umiversidade de Santlago de Composigla,
Departamenta de Tooria & Hisidria da Educagio.

Resumo

O prezantz trabalho progura efectuar uma reflexdo critica sobre a Educacio
de Adultes no contexto intemacional & em partictlar sobre a situacgdo
portuguesa.

Tendo por pano de funde o enguadramento tedrico da Teora Critica,
consubstanciada no legade dos pensadores da Escola da Frankfurt, em
especial através das obras de Horkheimer e da Jurgen Habermas, procede-
se & revis8o dos grandes tmarcos tedrlens que determinam as coordenadas
para ¢ desenvolvimente deste subsistema educative.

Fretende-se esclarecer como gualquer prajects pedagdgieo se encontra
condicionado por um projecte politico mais vasto, que o determing & lagitima,
Simullangaments, constalz-se que ha seclores da realldade que nBo sao
passivels de deferminagio. 580 estes que, guande explerados, propiciam
linbas de fuga, qua permitem a construgiio de projectos, individuais & sociaks,
emancipatdrios. Estes projectos ndo s&o uma dadiva mas pressupdent um
trabalho individual na procura da autonomia de poderes hipestasiadosg, tendo
ermn vista uma sociedade vre & justa, oo s&fa, uma "sociedade racional™ no
sentido que este conceito comporta para a teoria critica.

A compreensdc dos grandes principios institucionais gue determinam a
constrecio dos acttais sistemas de Educagio de Addltos, bam como, &
procura de vias altemativas qus potenciem a sua vocagio emancipatiria o
L Mas propomas.
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Maria do Céu de Melo Esteves Paraira (2000). O confacimanta tdoiia hisicrcn
dos adofescentes — dar senlidn & escravatura am Homa, Dissertagdo de
Doutoramenty em Educagdo apresentada & Universidade de Londres
{Institute of Education.

Resumao

£ noss¢ estude teve como chlecto o Conhecimento Tacite Histdrico dos
alungz & & sua compreensde do topico: A Escravatura em Roma. A amostra
contemplou 45 alunos portugueses, distribuides por trés grupos etirios,
raspactivaments com 12+, 14+ & 16+ anos, zeleccionados numa Eszcola
Secundaria do Nore de Portugal, nos arredores de Braga. Todos efos (4
tinham esfudado, com diferentes graus de aprofundamento e focalizagdoe, o
lema da Escravatura em Roma.

O principal chjective do nosso estude foi cartografar as ideias tAeitas dos
aluncs sobre a Escravatura, e deteclar possivels relagbes entre esse
conhecimenta ¢ a sua atitude empatica face a pessoas do passado, Para
atingir esse nosso propdsite, duas perguntas especificas foram formuladas: —
Que Ideias tAcitas os alunos convocam quando tentam compreander praticas
sogiais do passado? & — Quais 8o as idsias tacitas substantivas que se
constituem  em  genseralizagbes funcionals (eficazes) necessdras &
compreensao empatica dessas praticas?

Bascades nos dados extraldos da andlize da duas gnirevistas e de um teste
esctite administrados aos alunos acima referidos, nds encontrdmos
comunalidades & diferengas ndo 56 no que diz respeito ao Canheslmento
Tacika dos alunos scbre o fendmeno da escravatura (Entrevista sobre o
Conhecimento Tarcits Conhecimente Histdrico) e a sua compreensfo
empatica sobre as razfes 405 BECTAVOS MOMANDS a0 salvarem 05 seuUs amos
da morte (Teste Empdtico e Entrevista Pos-Teste Empética). Cartografaram-
se tambdm as generalizagies substantivas em algumas dreas da experigncla
humana que o5 alunos mobifizaram na sua terdativa de compreesndsram o
passado. Essas comunalidades e diferengas permitiram-noz propor algumas
conglusdes que, apesar de parcials & provisdras, cramos poderem contribuir
para o esluda da compreensan histdrica dos adolescentss.

Jozeé Femeira-Alves {20005 Desemvolvimento narralive do prafessar Para
uma epislamologia pdés-modama oa prafica educacional. Dissertacin de
Doutcramento em Psicologia apresentada a Universidade do Minho, Instituto
de Edusagio & Psicologia.

Resumo

A pos-modernidade estd a abalar alguns dos nossos mais estdvels
pressupnstos e praticas cientilicas e proflssichals. Meste trabalho clardfica-ze
o sentido que damos a pds-modemidade e 85 suas implicagles para a pratica
educativa & psicoldgica. Apresenta-ze um programa de educagio de
professores que tem subjacente uma epistemologia pés-moderna da prética
aducacicnal. Avalia-se osse programa € aponta-se & perspactiva narrathva
coma um dos supores centrais na mudanga das histdrias que podemos
contar da educagio em geral & da educagio dos professores em particular.
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Diszertacdes de Mestrado

.. Silva, Ana Maria Camelin da Costa e {2000). Representacies e identidadalfs)

na construcde de disposiiivos de formagdo de aduffas. Dissertagin de
Mastrado em Educagio apresentada na Universidade do Minho, Instituto de
Educacao e Psicolegia (Area de Especializagao: Desenvolvimenta Curricular).

Angeln, Paula Cristina da Silva (2000). As anafogias e o ensino-aprendizagam
das Ciéncins da Nalureza. Dissertagae de Mestrade em Educagio
aprasentada' rng Universidade do Minha, Institute de Educagio & Pslealogia
{Area de Especializagio: SupervisSo Pedagdgica em Ensina das Ciéncias da
Matureza).

Costa, Teresa Paula Santana da Jesus {2000}, Ferfd! de professor examplar
tfe Fsica & Quimica — Aepresenlagies dos intarvanientas ho procssso de
supervisdo. Dissertagie de Mestrade em Educagio apresentada na
Universidade do Minhe, Institute de Educagio e Psicologla (Area de
Especializagio: Supernvisao Pedagogica em Ensino da Fisica e Quimica).

Barroso, Maria Femmanda Lopes (20003, A arle & a interlorizacdo dos sabanes
-~ A axpressio ¢ oousacdo pfastica no curricwie do 19 cicla do ensing bdsfao.
Digsertacdo de Mestrado em Educagdo apresentada na Universidade do
Minho, Instituto de Educagic e Psicologia {Area de Espacializagio:
Desenvalviments Curricular}.

Alves, Carla Cristing Aires {2000). Come falam o professargs? Contibutos
para o esfuds oz interaceds verbal em contexio pedagdgics. Dissertagao de
Mestrade em Educagio apresentada na Universidade do Minho, Institute de
Educagia e Psicologia (Area de Esperializagio: Supervisiio Pedagdglea em
Ensing do Portugués),

Verde, Maria Lucinde Macedo Vila (2000). Factores oe nseo e factores
profectoras em criangas wiimas de maus kalos a Viver em insfifuicdes.

Dissertagfc de Mestrade em Educagio apressntada na Univetsidade do
winho, Instituto de Educacio & Paicoloria (Area de Especializagio: Formagin
Psleolégica de Prolessores),

Silva, Jorge Wascimento Pereira da (2000}, fmpficacias da farmagdo continua
i1as praficas dos professores - Uma abordagem cont ingidéncia ne Centro da
Formacio Fransisen de Holanda, Dissertagie de Mestrade em Educacio
apresenlada na Universidade de Minho, Instituto de Educagio e Psicologia
{Araa de Especializacdo: Desenvolviments Curriculark.

Gastro, Maria Amélia da Silva (2000}, Contributos para uma cducagdc do si-
meama ern Card Gustavo Jumg Dissedacio de Mestrade etn Educagio
apresertada na Universidade do Minhe, Instilute de Educagfice @ Psicologia
tAres de Especializacio: Histdria da Educagao a da Pedagngla).

Machade, Branca Leonor Castro Piras (2000). A familiz & 2 feitura das fihas.
Dissettagio de Mestrado em Educagfie apresentada na Universidade do
Minho, Institute de Educacde e Psicologia {Area de Especializagio:
Supernvisio Pedagégica em Ensino do Partugués).

Mereira, Vasco da Costa (2000). As novas teennlogias e o reencantamanto da
gscola - Da avaliapdo dos multimddia educacionais de ifngua matarna ao
discursn padagdgico na awia de Porduguds. Dissenagio de Mestrado em
Educagao apresentada na Universidade do Minho, Institute de Educagio &
Fsicalogia (Area de Especializagio: Supervisde Pedagfglea em Ensino do
Fartugués).

S84, Anténio WJilic de Ameida Cesar de (2000} A poesia na auwa g
Matematica: Uma experidncia colaborativa de supsrvisdo no 89 ano de
ascolaridads. Dissertagcdo de Mestrade em Educagio apresentada na
Universidade do Minho, Institutc de Educacdo e Psicologia (Area de
Especializagio: Suparvisio Pedagdgica em Ensino da Matarndlica).
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Sardinha, Mara da Graga Guilherme d'Almeida (2000). A aclivagde do
conheciments lemahica no §mbits da planificacie da escrla. Disseragio de

__Mesirade em Educagdo apresentada na Universidade do Minho, Institute de

Educagdc e Psicologia {Area de Espacializacao; Supervisao Pedagégica em
Enging do Partugués).

Viseu, Florfann Augusta Veiga (2000). RepresenfagGes graficas dg darvada
de trna funcdo: U astudo sobre reorgamizapso concepiual dom prafessores
estagidrios. Dissertagio de Mestrado em Educagio aprasentada na
Universidade do Minho, Instituto de Educagio e Psicologia (Area de
Especializagae: Supervisio Pedagégica em Ensing da Matematical.

Brandao, Bscar de Pinho {2000). Formacdo em contaxio associalive,
Diszertagio de Mestrads em Educagio apresentada na Universidade do
Minho, Instituto de Educacic e Psicologia {Area de Especializagdo; Educagan
de Adultos).

Cruz, Maria da Conceigan Mendes Vaz da (2000). Compoeriamenta,
aprendizagem e refagdes socials no grupe de paras: wm esfuda exploratdnis
em alunos do ensine basico. Dissettagio de Mestrado em Educacgio
apresentada na Universidade do Minho, Insitute de Educagio e Psicologia
{Area de Especializagio: Formagao I:;sir::nldgica de Professores),

Slva, Rui Serafim Ribeiro da (2000). Compeféncias profissionals dos
profasscres em tempos de mugdanga. Dissertagio de Mestrado em Educagio
apresentada na Universidade do Minho, insfitute de Educagic e Psleologla
{Area de Especializagio: Desenvolvimenta Curricular).

Goimes, Maria Isabel Fetreirz Tarrase (2000). Eduracdo para a carreira e
formagio de professores. Dissertagio de Mestrado em Educagio
apresentads na Lniversidade do Minho, Instituto de Educagie o Paicolagia
{Area de Especializacao: Fonmagan Psicoléyica de Professores).

Bento, Maria da Conceigio Reis Lima (2000), Modos de2 existéncla do manual
aspoidr de Lingea Porluguasa: Da produeso & recepcido. Disseragio de
Mestrado em Educagac apresentada na Universidade do Minho, Instituto de
Eduragio & Psleologia [Area de Especlalizacao: Supervisdo Pedandgica em
Enzine do Portugués).

Olivelra, Jorge da Cesta Pinto de (2000). & confibufo das aplicacdes
fiparmédia ng ensing de glunos com diferidades de aprendizagem.
Disserlagdo de Mestrado em Educagado apresentada na lUniversidade do
Minho, Instituto de Educagdc e Psicalogia {fArea de Especializagio:
Teerologia Educativa).

Couts, Maria ‘Dinara Ribeire do {2000). & papef do irabalho préfico na
evolugdo conceptual dos alunns — Estude sehre gdnase do sofe no 57 ano de
escolaridade. Disseragin de Mestrado em Educagac apresentada na
Univarsidade do Minho, Institutc de Educagace e Psicologia {irea de
Especializagio: Supervisio Pedagégica em Ensino das Ciéncias da
Matureza).

Soares, Ana [zabel Viana {2000). A supenisio coma esfraidgia de formapda
reffexivad no contexto da formagde inicial de professores. Dissertagio de
Mestrado em Educaciio aprasenlada na Universidade do Minho, Instituto de
Educagdo e Psirologia (Area de Especializagio; Supenvisdo Pedagégica em
Ensino das Cidncias da Matureza).

Fernandes, Paulo Ferrgira Del Pine {(2000). Dos sons as fetras, das letrag &s
palavraz: Conscineia fonoldgica em jarcim de infdncia & aprendizagem oa
litaratura ro 1 ciclo. Dissertagio de Mestrada em Educacao apresentada na
Universidade do Minho, Instituts de Educagdo e Psisologia (Area de
Especializagfn: Formagin Fsicelogica de Professcres).

54, Suzang Emiliz Vaz de Olivelra e (2000}, Cidncia-decnologia-sociedade:
Uma implementagdo ng ensine/aprendizagem do 87 ane da discipling de
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fidncias  Fisica-Quimicas, Dissertagde de Mestrado em Educagio
apresentada na Universidade deo Minhe, Instituto de Educagio & Psicologia
_ {Area de Espocializagdo: Supervisdo Pedagdgica em Ensino da Fisica e
Qkinica).

Silva, Cristina Celing MNogueira (2000%, dentificacde de compeldncias’
caraclerislicas desajarels num profassor ve Fisics & Quirnics. Dissertacdo de
Mestrads em Educagio apresenfada na Universidade do Minho, Instiutc de
Educacio e Psicologia (Area de Especializagho; Supervisio Pedagdgica em
Ensing do Fisica & Suimica).

Sousa, Maria Elisa da Silva (2000). Ler na espala. O manual escolar 2 &
constiucdo o leitores. Disseragio de Mestrado em Educagio apresentada
na Universidade do Minho, Institute de Edecacsio e Psicologia (Araa de
Ezpecializagia: Supervisio Pedagdgica em Ensino do Portugués).

Campos, Fernando Manuel Pereira da Silva {2000). Az infidefidacas
frejorodutivas ao mived da gestio pedagdgica de tope: O case do Consaiho
Pedzgdgica. Dissertagio de Mestrado em Educagfo apresentada na
Universidade de Minhe, Instituto de Educagdo e Psicologia {Ares de
Especializagic: Organizagies Educalivas e Administragio Educacional).

Simdes, JohAc Caros Marting (2000). 4 moebiizacdec no  confexto
organizacionsl da a@scolar As relagfes & nfer-relagfes dos actores &
PrOCeSss0s organiZacionais ne congtucio de um prafecks de curriculos
afternatives. Dissertagdo de Mestrado em Edueagfo apresentada na
Universidade do Minho, Instituto de Educagac e Psicologia (Area de
Especializagio: Organizacies Educativas e Adminisiragio Educacional).

Costa, Jorge Alexandre Cardoss Margees da Costa (2000} A refornsa oo
ensing da mudsica no confaxto das reformas fitrerais: On Conservatdrio Geral
de Arte Dramdtics de 1836 ae Consendatdrio Real de Lishboa de 7847,
Dissertagfo de Mestrado em EducacBo apresentada na Universidade do

Minho, Institute de Educagic e Psicologia {Area de Especializacio:
Organizagtes Educalivas & Administragie Educacional).

Rocha, Maria Augosta Trigueirs da Rosha {2000}, Educacds de aduftas corme
projacio dge democratizacdo cwifural: Praticas oe educagdo nao-formal em
contexte associative. Dissenacio de Mestrado em Educacio apresentada na
Universidade do Minho, Instituto de Educacdo e Psicologia {Area de
Especializagdio: Educagho do Adultos).

Castro, Maria de Fatima Alves de Cliveira e Scusa (2000). A invesiigagio am
diddotiva & o conhecimants profissional de profassores de Fisica e Quirmica.
Dissertagdo de Mestrado em Educagio apresentada na Universidade do
Minhe, Institute de Educagio e Psicologia (Area de Especializacie:
Supervisio Pedagdgica em Ensing da Flsica e Quimica).
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Projectos de Investigacéo

© Adaptagao, Sucesso & Desenvelvimento no Ensine Supericr

Equipa de invesligacio

Leandra 5. Almeida (Univ. do Minho; coordenadar, Ana Faula Soares
{Uriv. do Minho), Busana Caires (Univ. do Minho), Luisa Santos {Univ. do
Minho), Susana Castro (Univ. do Minho), Joaquim Armands Fetrsita (Univ. de
Coimbra), Heldemerinda Sarmutelsla Pires (Univ. de Evora), Anténie Dinis
{Uriv. Lustfona de Cidncla e Tecnologla), Maria do Rosdrio Dias (Inst,
Superior de Ciéncias da Salde-Sul), Fatima Simdes (Univ. da Beira Intericr),
Manuel Loureire {(Univ. da Beira Interigr), Bicarde Pimi (Univ. de Sao
Francisco, Sao Paulo).

Obfectivos

0= estudes sobre os estudantes que frequantam o Ensino Superiar &,
maig particularrmente, sobre 05 processas de adaptagdo, sucesst €
desenvolvimento de jovenz em contexto universitdrio, tém assumido urma
importancia crescente ha literatura psicoldgica, quer &m termos tedhcos quer
am termes de investigagio.

Com efello, as evidéncias tedricas s empiticas acumutadas nas
Gltimas décadas permitern-nos concluir que a transi¢do do Ensine Secundario
para o Ensing Superor & uma transi¢Bo particulanmente desafiadora, exigindo
que os jovens se confrontem com multiplas o complexas tarefas (nos
duminlos acadérmico, social, vocacional g ermacional das suas vidas) ¢ que as
tezolvam de uma forma mais oo menos bem sucedida para gue assim
possarn progradir (oblendo sucesso e satisfagio académlcas) e dessnyvolver-
se. Mio & assim pois de admirar que os jovens enfrentem, nesta imporlante
lransigac aducativa, dificuldades adicionals nas suas tentativas &m lidar com
tois desafios & que a problematica da adaptagio/ajustamento, do sucesso e
do desenvolvimento dos estudantes ag longo da sua frequénsia universitatia
se tenha assumide come uma das principais problematicas no estudo dos
jovens que, pela primeira vez, ingressam ne Ensino Superor.

Em Portugal, & massificagdo deste nivel de ensing par um nlimerg
cada vez maior & mais divergificade de jovens gue concluem o Ensino

Bizzadagios a Projsstos de nvezligacio | 341

Secunddrio, associada 4 escassez de programas e de servigos de apoic &
transigio, a urmna poliica de ingresso de rumerus clausus e dos elevados
custns pessoais, familiares e sociais que a frequéncia deste nivel de ensino
acameta t2m aumentads, significalivaments, A pressdo gue esles |ovens
sofrer relafivamante & obtengio da sucessn neste nove contexto educativa;
tem gerado também um interesse crescente pelo dasenvolvimento de estudos
que procuram ndo 20 campreander a nalureza deste fendmeno, mas também
o= seUs resultados e os factores gue os facilitam/finibem. Acresga-se, a tudo
ista, o [ncentivo do Ministério da Educagfo para a criagio de programas a do
medidas de apoio de combate an Inzucesso académico parsistents.

Meste contexio, oz pringipais objectives que se procura alcangar
prendem-se com a caractsrizagdo do processo de transigSo do Ensino
Secundars para o Ensine Superior e deste para o Mundo Frofissional,
descrevando algumas varidveis cogritivas & psicossocials com impacio na
promogao/ Inibigio da adaptagio, sucessa e desenvolvimento dos
esfudantes. Mala especilicamente, procura-se doscrever as varidveis
pessoals (associadas ao estudante), curriculares {associadas ap curso) e
institucionais (assocladas & Universidade frenuentada) gue mais contibuem
— & em dilerentes subqrupos de astudantes — para a satisfagdo, o
desenvolvimento e o rendimenta académicos. Por outro fade, e jd numa ldgica
de intervengdo, importa tambem idenbficar as vari&veis susceptiveis de
pradizer a qualidade do desenvolvimento a da aprend|zagem dos estudantes
ano longo da sua frequénela no Ensine Superior, de forma a planearforganizar
macanismos de intervengio capazes de potenciar a adapiacio, o rendimento
e o desenvolvimento dos estudantes, tornando a expetiéncia universiaria
gignificativa & relevants, & cotn um impacte significative na configuragio dos
seus estiics do vidas. Por Giimo, procura-se ainda construir & validar
instrumentos de avaliagao psicoldgica ora ditigidos As variaveis do sujsite, ars
a3 do contexto, lendo em vista a promogae de estudos neste dominic,

Alguns textos produzidos
Tesas e ralatdvios

CAIRES, 5. {1998). Vivéncias ¢ percepcdes oe esldgio: A expanéncia
de um gripoe de afuros da Umniversidade do Minho. Braga: Univ. Minho,
Insiiute de Educagdo e Psicologia.
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Minhe, Instituto de Educagio e Psicologia.

AZEVEDC, 5. L M. B, (1899). Awlc-conceito ¢ adaplacde &
universidade em sfunos do 19 ano. Dissertagdo de Mestrado. Braga: Univ,
Minhao, institutt de Educacdo & Paicologia.

SANTOS, LT 0. {2000). Wrdneias acaddmicas e renditnenta ascolar
Estudo com alunos universfianios oo 12 ano. Dissartacie de Mestrado. Braga:
Univ, Minho, Instituto de Educagio & Psicalogia.

ALMEIDA, L. S, SOARES, A P C. & FERREIRA, J. A, G, {1984}
Adaptacdo, rendimenio g dasermvolvimenio dos estudantes no ensing
superior: Construcdodvalidacdo do Questiondric de Vivénoias Academicas.
Ralafgrics de Investigacds. Eraga: Univ. Minho, CEER
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ALMEIDA, 8, L, SOARES, A P. & FERREIRA, 4. A. {2000}. Transigao
& adaptagho & universidade: Aprasentacdo de um Quesliondrio de Vivencias
Académicas (OVA), Psicologia, X1V, 2, 182- 208,

CAIRES, 3. & ALMEIDA, L. 5. (2000). & exponiéncie de estagio
académice: Cportunidades de fonmagao e desenvolvimento do estudanta,
Psicofpgia, X1V, 2, 235- 250
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transcultural, Aevisla Africans, Separata o6, Poro:  Universidsde
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instrumentos de avaliagdo
Questionario de VWivéncias Académicas (QvVA; Almeida & Ferreira, 1997)

Ezeala de Qualidade da fnteqrag8o no Ensing Superior (EQIES; Diniz
& Almeida; 1997)

Questiondrio das Vivénoias ofe Estdoio (OVE; Caires & Almeida, 1988)
Questiondne o Expectativas draddmicas {QEA; Scarss & Almeida, 2000)

nhoticias




Reunites Cientificas Realizadas

Falitlce e AdministragAo da Educagdo — Investigagio, Formagio e
Fraticas

Bealizou-s2 de 18 a 20 de Janeiro de 2001, na Universidade do Minbo,
a |l Congresso Luso-Brasileiro de Politica e Administragio da Educagio —
Investigagin, Formagdn e Praticas. Fromovido pslo Forum Portugués de
AdministragBo Educacional, pelo Departamento de Sociclogia da Educacio &
Administracfia Educaclonal da Universidade do Minho e pela Associaclio
Nagional de Politiea & Administragio da Educagio do Brasil, contou com a
participacio de cerga de trerentos congressistas de ambos o5 paises.

A conferéngia inaugural, prolerida por Stephen J. Ball, do King's
College de Londres, com o titulo Reformar Escolas/Reformar Profassores & 08
Terrores da Performatividads, sublinhou slgumas das principais questies &
preccupaghes que visivelmente marcaram os trabalhcs ao longe de todo o
CONGrasse.

Este encontro cientifica incluiu a otganizagdo de quatio paingis
tematicos — Investigagic; Formagin; Prélicas; Perspectivas futuras:
investiqagao, formagdo e praticas — dinamizados por especialistas
convidados de um e outro lades do Allamtico; seis sesstes do debate,
ammadas por comentaderes com base esm comunicagies previaments
seleeclonadas e distribuidas também sequnds o= dominios ja referides; &
ainda doze mesas com a apresentagio dg cente & dezassete trabalhos da
auipria de cento & sossenta e sate invastipadores ariundos de cerca de
quarenta e trds instituictes de ensino superior ftrinta & trés brasileiras), cinco
e5Colas partuguesas de ensino nAo superior e outnas arganismes ligados &
aducagio de amboz ns paises. A reflexSo acerca do eslado dz are no
dominio de estudas sobre que ingidie o congresso; & analise de politicas,
praticas o contexios de educagio e administragao; o debate sobre a formagdo
de professores e educadores; a discussde de modeles de administracio e
gestio  educativas canstituieam  algumas das  principais  questdes
desenvolvidas nas comunicagiies sprasentardas.

Fatlma Antunes
Universidade do Minho
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Reunifes Cientificas a Realizar

VI Congresso Galaico-Portugués de Pslcopedagogia: um espago de
convergéncia de investigaco e saberes e praticas educaclonais

G VI Congresse Galaieo-Portugués de Psicopedagogia, evento co-
craanizade pela Universidade de Minho & pela Universidade da Corunha, torg
lugar na Universidade do Minha, em Braga, nos dias 18, 20 & 21 de Setembro
de 2001.

A simbologia inerents 4 combinagic "Galaico-Portugués’ tem
resultade numa aproximagio entre dois poves e respectivas dissporas que,
em nesse antender, urge incrementar. Desde a pdmeira odigio, tem
participade Congressistas provenientss de todas as Universidades de
Fortugal @ da Galiza (a par de Universidades de outras Regifies de Espanha)
e mais recentemente da América Latina, com destaque para o Brasil &
participagao abrange Educadores/Professoras de todes os nivels de ensine &
espectalistas em Ciéncias da Educacdo e am Psicologia da Educagao.

A designagin "Psicopedagogia’ & sntendida como um espago de
corwergéncia de investigagio e sabares educacionais. Mo sentido de
proporcionar umna visio afargada dos projectos de investigagéo, de formagso
e das praticas em ¢urso, o VI Cohgresse esta organizado em Conferéncias
Plenarias, Painéis de Debate, Simpdsios, Comunicacdas Livies e Posters,

Oblectives: promover o intercambic cientifico antre investigadores &
profissionaiz da ensino e da educacdo de Portugal e da Galiza; apresentar o
debater projectos de investigacdo o de intervengio educative em curso;
condribuie para a melhoria da qualidade na fornagiie dos profissionsis da
Educagio, tanto ao nivel da formagao inicla! como da formacds continua:
analisar & propor formas de organizagdo @ de actuagin ds equipas
multidisciplinares nas problemdticas educativas,

Eszpecialistas convidados para inlervir nas Confergncias Plenddas e
Paingis de Debate, organizados em de? dreas lomaticas.

Hotéci ?'EIE‘_‘.? :

Confaréncias Plendrias:

1. Prof. Manuel Palricio (U. Evora) Culturalidade e Educagfio:
multiculturalidade,  inlerculivealidads,  intraculturalidade 2
transcufuralidade.

2. Prof. Julic Gonzalez Pienda {U. Oviedo): Determinantzs del
rendimiento academico en edusaclon secundaria,

3. Prof. Juro Torres Santomé (U, Corunha): Resituacion pelitica da
institucion familiar como efects das pollticas neoliberais en
educacion,

Palnéls de Debate:

1. Temas Transvarsais do Curiculo (Educagdc Saxual] —
Moderador: Proft, |zabel Scares (U, Minho);, Prof. Duare Vilar
{Associaglo. de Planeamento da Familia) e Prof. Maria Dolores
Candedo Gunturz (U, Comnhal

2. Tectologias e Gomunicagio Educativa — Moderador Prof, Elias
Blanco {U. Minho): Prof. Faulo Diss (U. Minha) & Prof® Mara
Fermndndez Prigte (U, Corunha);

3. Mecessidades Educativas e Adaptagbes Curriculares —
Moderador: Prof. Varela de Fraitas (L. Minho); Prof, Jodo Lopes (U,
Mirho} & Prof?, Maria A, Mufioz Cadavid (UF, Santiagoe de
Camposlela);

4. Comunidade, Escola e Familia <= Moderador: Prof. Manuel Gargia
Fermandez {U. Corunha); Prof, Manugl Sarmento (L. Minho) & Prof.
Manuel Peralbo Uzguiano (U, Gorunha);

5. Processns e Estratégias de Aprendizagem — Moderadar Prof.
José Cares NiOfiez Pérez (L. Oviedo), Prof. Pedro Rosario (L.
Winho} & Prof. Alfonso Barca Lozano (. Carunhaj,

&, Intereulturalidade e Educagio — Moderadar: Prof, Julic Gonzalez
Fignda (l). Oviedn); Prof. Manusl Barbosa {U. Minho) e Prof, Juan
Joga Bueno Aguitar (U Coranha);

7. Modelps & Dispositivos de Formagao — Maderador: Prof. Manual
Guiga Sequeira (U. Minho); Prof. Luisa Alonss (U, Minho) 3 Prof?,
Mercadas Gonzalez Sanmamed (Univarsidade da Corunha);

8. Politicas g Praticas de Avaliagio — Moderador: Pref. Julic
(3onzalez Pienda (L. Quieda); Prof. Domingas Farnandes {Director
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do Departamenta do Ensino § ,
ScUndaria . .
Castedo (U. Vigo): ¥ @ Prof. Antonio Lopez

4. Desenvalvimento Vocacional g Orientagdo para a Carreira —

Moderador: Prof, Agustin Dosil (U Santiego de Compostelal; Prof.

José Miguel Pachero (U2, Cof
. Goimbray e Prof, Jesis hi <
Cantere {U. Corunhay; U= Migus! Mufioz

10. IEnsina EJuperiur (Fedagonia Universitdria) — Moderadar Preg
sabel Flavia (L. Misho); Prof. José Tavares {lJ. Aveirg) e F‘r::uf:
Alfredn Campos Garcia {U. Santiago de Compastela).

Becrefarizdo e Informaciio

Yl Congresso Galaico-Portugués da Psicopedagogia
Universidade do Minho, Institulo de Educagdo e Psicologia
Campus de Gualtar

4710-057 Braga-Fortugal

Tel: + 351 253 6042404 ; Fax: + 351 253 873987
URL: m-.w.iap.uminho.pb’caepﬁewanmsﬁ.rfgp.htm
Email; vipsicupedagngia@isp.uminho.pt

Bento Silva
Universidade do Minkio
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