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Editorial

&} campo da educacdo tem hoje uma grande visibiidade sodial,
aparecondo as quesiGes & tensfies que o atravessam como tdpicos
frequentes nos discursos que configuram o espago piblico, Uma tal
Wisibilidade ndo & desarticuldvel das expectativas, certamente diversas, mas
Bm qualguer casa fortes, gue nele projectam diferentes seclares sociais,
gcondmicos ou ideoldgicos. A relevBneia atribulda a essas gxpectativas faz
com gue, sobretudo num periodo de mutacdes aceleradas na esfera
ecanomica, de marcadas conbradicfes no plano cultural, de maior tensso
social ¢ pofitica, a sducagdo formal, nos saus ohiectivos, nos seus modos de
arganizacan, nas praticas gque a constituem, nos efeitos que dela resultam,
seja recorrgnternents instituida come  objacto de debate.

Frovavelments, as disciplinas académicas que tormam a educagao
coma objecto 8m também contribuide, embara numa parspectiva diveras,
quando as situam, aguacionads, preblematizam, para este movimento de
{rejcentraments das questSes da educaclio. Embora algumas dessas
disciplinas RAc se revejam em orientagiies predominantzments normativas, &
praticamente inescapavel uma sua vinculagio 4 contribuigSc parz a
compreensdo e a mudanga dos estados de coisas, dirensac conatilufiva,
alids, do aiftos destas mesmas disciplinas. Ora, tendo angem sobretudo nos
sectores mais tecticordticns da nossa sociedade, mas com um impacto social
fue largaments oz ultrapassa, t&m vindo a ganhar progressiva visibilidade,
com significstiva recepgo em alguns meins de comunicando social, posicdes
que expreszsam uma anonme descrenca nas potencialidades daquelas
disciplinas, inclusivamente vistas, algumas vezes, nde como pare da sclugéo,
mas comp parte do problema,

Eieito de uma conjugacdc de factores do distinta natureza, as
disciplinas de educacfio véem, assim, ser hojs fortemente guestionada a
rabureza e a relevancia dos seus confributos, E se, no intariar da acadermia, &
sua afirmagia foi feita num contexto nem semprs favoraval, & provavalmente
newa esta tendéncia que vai sende verdficavel para que, no plano social mais
alargado. sefa quasticnade o alcance dos seus objectivas e dos saheres que
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produzern. O gue ndo deixa de sor paradoxal quando se assiste a uma sua
pregressiva consclidagiic académica, palpAvel numa cada wvez maior
qualificagic daquales que nelas desenvolvem o seu frabalho cientiico e
numa pragrassiva estruturagdo dos campos disciplinares, fackos de gque os
projectos de investigacio em curso ou o volume das publicagdes ciantificas
constituem um importante indicador.

As disciplinas de educagio esldo assim coloradas nem quadrs de
grande pressio & a resposta adequada que deve ser procurada ndo pode
deixar de passar por tornar “evidente™ a relevncia, lambém social, dos seus
cantributos, por um didfoge descomplexado com as cufras disciplinas
académicas, pala adopgdo de crfcrios de exigdncia que as afastem dos
[ugares comuns a gue, provavelmeanle mais vezes do que sena descjdvel, sio
ainda permedveis.

As revistas cientificas, lugares decisivos de eslruturagio doz campos
clentificos, tém agqui um papel paticularmenta imporants, precisaments
parque sdo um lugar privilegiado de consirugio de uma cultura de rigor.

A Bavista Portuguesa de Eduracgfo, arientada par estes pringipios,
institiu, de bad ruito, ema politica editorial que prvilegia o Juizo dos pares
comp factor decisivo na aceitagle dos textes que publica. Quanda um sutor
submete um artigo para pubBicachio, fa-lo num quadro precise, definido nas
normas de publicagde que a Revista sistematicamentes publicila. Apds a
recepgac do artigo, o mesmea & enviade parg Parecer de dois especialisias na
area em que o texic se inscreve gue decidem se o texto pode szer
imediatamante aceite, areile com reservas ou rejeitada. Mo caso de juizos
contraditdrios, o texto @ ainda submelide ac parecer de um terceiro
especiglista. Este processo avaliative, 4 semelhangs do que acontece na
quase generalidads das revistas cienificas, decorre segundo redras precisas,
tendo como caracteristica essencial o facto de ser “rega”, ndo sabendo o
atikar guem avaliou o seu texts, nem sahendo os avaliadores da quem & o
texto que estdo a avaliar. E verdade que este julzo ndo & nunea um julzo
abscluto ov inquestiondve), mung a arros de apreciacéo. Precisamante para
diminuir a possibilidade da ccoméncia de situaghes deste tipo, a Revista
Portugussa da Educagino tem procurada reunir um corpo de avaliadores
credivels, investigadores de referéncia nas areas em gue trabalham. Este &
um trabalho quea, f2itc na sombra, se tem revalado ahsolitamente dacisiv
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para manter & reforgar 05 padrdes de fqualidade da prdpria revista; um
trabalho muitas vezes penoso porgue ndo =0 exige dos avalisdores a leitura
aterta dos textos, coma a redacgio de pareceres sustentadns fue permiam
0% autores A QUsn 550 comunicades aperfaigoar o5 seus texios, repensar as
suas oppdes, explurar novas parspeciivas de trabalho. Por esta via, o aleance
do trabatho dos avaliadores extravasa largamente os limites da prépriz
Revista e tem tradugfo nas proprias praticas de trabalhe cientffico, Por isso,
a BRPE enrdende fastermunhar publicaments tods o apreco pelo trabatho
realizado pelos seus referses.

A Rewvista prossegue neste nimero a intengio de asseqgurar um
eonjunto de textos que pelas suas afinidades possam constituir um niclec
ternatice; redne-se, desta vez, um conjunte de arigos referenctévels Az
mudangas am curso Nos ensinos basico e secunddrnio; longe de adoptarem
um ponto de visla Gnieo, ssja no enquadramento disciplingr, seja no cbjecto
que seleccionam, as contribuigbes de Pedro Sales Rozario, Anténio Brango,
RBenio Duarte Siva, Carlos V. Estévdo o Hui Machade Gomes focalizam
pluralmente aqualas questdes. i

A Revista ndo se esgota, porém, naguele micleo ¢, numa orientagio
delberadaments assumida, incorpora um outro conjuntoe diversificado de
textos que trata questées que véo do ensing superisr a0 ensing secundgrio,
das questdes metodoldgicas s questdes epistemoldgicas, dando voz a
investigadores do Centro de Estudos em Educagio & Pelenlogia, mas também
d investigadores de autros centros, com a habitual prasenga de auteres
eslrangeiros.

Agui fica, pois, Um ndmers mais da Revista Portuguesa de Educacio,

Rui Viegirs e Casto
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Rhetoric and reward in higher education:
how the pillars of tradition impede academic
reform and what might be done about it

John F. LeBaron
University of Massachusetts Lowall, USA
Universidade de Aveiro, Portugal {Gulbenkian Frofessarship, 1-7/2001)

Abstract

A conlemporary deluge aof neqative polemic about higher cdusaticn has
resulted in an alamming erosion of puklic support. This papar examincs the
arganizational traditions of "the tniversity" in the context of improved teaching
and academnic refarm, It Lakes the position that small scale, individual initiatives
to Fmprove wniversily teaching can initizdly infonm a mara generat population cf
i higher education stakefioldars as thay re-think their basfc purposes, missions,
and coliechve actions, but that systemic change raquires systern wide
i cemmitment, In particular, issues related to university incertives and rewards
arc examined in the context of struciursi praclice and traditian, with g
disctrssion of the challenges of institutional change and sunvival.

The Goths and the Romans: holding the fortress safe from
reality

If we take seriously the current wave of negafive commentary about the
iz of Rgher education, we should rightfully fear prospects for ite survivai
heyond the 2ad of the current decade.

In the first chapter of his much-discussed palemie, ProfScant, Chares
Sykes (1988) lays out a breathtakingly lang, fifteen-lam "partial fist of
academic "crimes” (Sykes’ own words, fage by, placing all the blame far he
s of higher education sguarely on the shoulders of the Urivarsity
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professorate. In presenting his case, Sykes iz fond of throwing out charged
waords like "boondoggle” "soruption," and "junkthink" in reference to the
professontal targets of his funy. '

In ancther book (Kiling the Spirt, 1920) Page Smith, a histerian and
fermar provest at the University of California at Santa Crue presanis an even
more searing indictment of acadomic tradition — rmore searing becauvse Smith,
a schofar of long and reputable standing, knows well whereof he speaks.
Writing as an historian, he holds the entire institutional establishment ef higher
education, not just the prafessorate, responsible for a presumed, precipitous
decline in American academie quality, although he does not let the
profeszarate "off tha hook™ lightly. Smith's crtigue is discussed in more detall
lafar in this paper.

Roger Kimball {1997} abhors the corrupting influence of politics
(espacially the politics of the "paliticsily correct [eff] on the intellectual inlegrity
of academic practice. Kimball laments Lhe corruption of cbjective acadamic
truth-seeking, as universities have compromised their chjective standards of
seholarship o parlsan pressure. Here, Kimball criticizes the professorata, hut
e Itakes Sides, against those who seck to bend the university cumicuium to
their ideals of social transformation and in favor of those who puszue their
roles, presumably according to John Heory Mewmans (1854) jdeal of
tispassionate, disciplined, libaral inguiry. .

The censure goes on and on (g.g., Manin Andarson, 1992; Lewis
Perelman, 1992; Allan Bloam, 1987.) While mugh of the debate is roated in the
fjacades-!nng struggle between the "liberal educatars {exemplified by the
|cielas of Aobert Maynard Hutchins, former president of the University of
f_.‘,hmagc:] and the pragrassives (advanced by the thinking of Jehn Deway] the
lines of battle hava become more ovartly polttical (although many would agres
that the debate has sfways been poitical} and increasingly personal. Sykes'
work, after ali, iz pretty much an attack on university professors as an
undifferertiatad clazs of people, stereotyped as shallow, greedy, regressive
seli-serving, stupefying, and hypoesitical, 1

There ara at least four problams with thege polemical atiacks.

1. They contain grains of ruth, As aneedsfes, earh example may
Fepresent a real condition, Stacked end-to-end, these narratives
paint a rather ugly overal picture.

_Fl_!-.emn‘c and_i-.'_\-an_-i in higher cducation | g

2. The anecdotes are highly selective. They dsfiberately ignore
gvidence that would shed doult about the negative image
pottrayed.

3. To a general public lacking the hackground gvidence, the ardiculate
wit with which the cases are made may be taken as general truth,
promsting (as probably intended) an erosion of the public support
an which educalion sc critically depends.

4. By ils nature, polemical invective forecloses constructive dialogue.

To be fair, certain organs of the prafessorate willingly patticipate In this
spitefully abusive discourse by a rhetorical "take no prisoners” defense of their
rights and privileges {whether justifiable ar not.} This i= a {ifth problem — the
tendency in academe to foriify the fortress gates in defansive gestures of
denial, as thaugh the criticisms have such litle marit that they are either
intentionally ignored or they prompt responses of incivility that match or
exceed the language of the attackers.

There are many structural problems in highar education that mitigate
the guality of teaching and the quest for academic reform. These problems are
reflected in the systern of incentives and rewards by which professors set
priorities, structure thelr work lives, and measure their suceess. Sometimes
their personal measures of success fail 3o mateh the institutional measures by
which the institution rewards their performance {Oabley, 1295; Hahn, 1220}
Moreover, the rhetoric of many instiutions often fails to match the real
indicators of recogniton by which professorial advancement — or even
survival — is assured. Profassors are no different from ather humans; they

respond to real criteria of advancement, regardless of instituticnal theloric or

personal choics,

A true tale from academe

American culture pays little respact 1o eachers at any |evel. Indeaed,
universities themaelves also carmy their own "anti teaching” culiural baggage,
a5 ilustrated by the reallife vignette reported below. At a recent Sehool of
Educaiion Faculty masting, professors were asked to share information about
their current research (ot woek, not teaching, but “research®™). An untenured
jumior professor ventured a description of his bock col aboration with wo
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colleagues, one from another university, and the other from a public school
system {This book has since emarged from & top-ling educational publisher as
a major national work on schaool lzadarship).

This manusenpt was designed to provide conversational guideposts to
schaool principals facing difficult challangas in their own leadership rofes. [t was
neither intended nor presented as formal research. Af the meeting,
eanvergation about this manusecript appearad superdicially to be most chil.

"How many pages will the published book be?" inguired a senior,
tenored full professor. "Somewhere between 200 and 250," came tha reply.
"Oh, | see," said the full professor, "so that amounts to roughly sixty-five pages
for each author, right?" "Well, ves, it averages out to abmut sixty or seventy
pages each," answered the increasingly uncomfortable junior colleague. The
line of questioning continued from the senior professer, "Okay, lets give you
the banefit of the doubt and say that you are wriing seventy-five pages. What
you're really daing is to combribuie a monograph to a bound volume of
anecdoles. H's not really research, right?? {Well, na, that wasn't right at all, but
by now any substantive discussion of the mantseript had bean lost in the palit
but pointed ridicule of the work's schalary legitimacy).

And 50 it went. This conversational exchange was fully intendad by the
senior, tenured professor to remind his peers of his junior colleague's
deficizncies in:

1. not produsing "real” research,
2. nat producing tha enlire manuseript alons,

3. wronghylly according "book” status to what was arguably "oniy” part
of 8 moregraph seties.

Although the majority faculty sentiment secmed o side with Lhe
manuscept author, nebody {including myself, | am ashamed to admil) ohjected
to the ling or the tone of inquisition. Mot a question was raised aboul the Book's
content, about the practical problems of schooling it sought fo address, ar
ahout the power released by the callective work of three highly qualified
professionals writing frotn differant but mutually-reinforging perspectives.

i
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Four pillars of academic vaiue

The ansadote just told ilustralcs & mindset that characterizes much of
the {ormal conversation oceurring in academe. Lel us first look af four
entrenched higher education traditions. Each of these values influences the
university's prospects for developing effective modsls to enhance teaching arnd
learning. Each seems genetically encoded in the messages transmitted by
American higher education to inform professors about the benchmarks by
which their success or failure will be determined.

The dominance of academic departmeants. Throughout academa, the
fundamental unit of scholarky arganization is the diseipline-based department.
Evidence suggests that departments are anything but hotbeds of reflection
and teform. As Edwards {1999) asserts, "It has been widely noted and
lamented that departmental cultures are notpriously resistant to change”.

In a relatively sympathotic examination of deparmental struciure,
Wergin (1934) describes acadernic departments as "bands of individual
entreprenaurs, pursuing professional self-interest, driven by discipline-
imposed standards”, In his beok, The Collaborative Deparment . Wergin
was seeking uncorvertional models of collective responsibility &t the
departmental level as moda! case swdies to infarm other institutions seeking
to change their own sirustures, He writes, "the gulf between Lhe abstraction
and the reality [was Wypically] distressingly wide" {page wii).

Contrary to the "meltiple cbligations" and "sense of responsibility to the
whole school" deserbed by Theodore Sizer {1284) n his "ping common
principlzs of essential schooling,” university departiments tend 1o operate as
seli-contained fisfdoms. Their "subjecis” (member professors), perpetually
struggle for advancemant or sunvdval. They tend to resist the infaction of other
disciplines and promote their individuat career interests in scholarly isolation,
aven within their own deparimants. Safe in their disciplinany medes of inguiry,
thara is litle imerest among the departmentalized corps of tenured faculty in
breaking down the intellectual barriers that nurtured their own profassional
CArSers. '

In such a setting, subjecting cneself to the marginal rewards and
disciplinary untidiness demanded by  interdisciplinary scholarship iz
uncomioriable at best and doweright hereticad al warst,
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The tyranny of academic fenure. In my persenal academic careet, |
have yat to meet a professoal eslleague whe would descibe American
academe's sacred initiafion e — academic fenure — a3 a Lreasured
professicnal growth experience. | bave carved my own careful path through
the tenure process, and have served many times on commitiess that
recommend tenure and academic premation for other colfeagues. Rare i lhe
untenured soul who fooks forward 1o the pragess, yet vidually all professors
accept and acceds to s demands.

Academic tenure is the badrock of academic carsersm that, according
to Riehard Chait {1887 a, b}, requires thoughtful reconsideration free fram the
ideological blinders of its most rabid advocates and oppeonents. Some of the
more formal associations of professorship, however, defend the traditional
strecture of academic tenure with a passion that occasionally crosses the
boundary separating scholatly discourse from personal gnger (Parlay, 1237}

According to its apalogists, tenure assures the academic autonomy thal
promotes independent thinking and free exprassion. In meality i often does
precisely the opposite {Smith, 1890). Untenured facully members tail under
prevailing attitudes imposed by the cultural values of their tenured colleagues
wha typically raflect deparimental orthodoxies. They apend the first six yaars
of their careers frying to please their senior departmental colleagues. Many
becoma so totadly constrained from free and independent sxpression that by
the time they achieve tenure they are well socialized inlo the value structure
that inhibitad their intellegteal depandence in the first place, adopting its norms
and behaving accordingly.

Because the lifetime job secunity conderred by academic tenurs
diminishes the pressure of professional accountability, it also reduces the
prospact of serious self-assessment on the part of individuat professors, in tum
removing & major pitar of profassional growth, The "academic autonomy” so
prized by the defenders of tenure promotes academle jzalation, tending to
separate professars not only from administrators but also frorm one another
across departments in meaningful dialogee about scholarship, sspecially
teaching. Higher aducation is alene among kinds of endeavor o sequestar the
substance of s pemary function — scholarship — from administrative
participatian. In almost any other type of enterprise, this would be cansidered
nothing short of madness,

TR
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Publish or perish {or, the relative unimportance of pedagagys. Above all
other manifestations of professional work, under the mantle of "research" most
American universitias prize publishing and grart making. Although the critaria
for academic promotion and tenure pay ip service 12 the value of excelent
teaching, untsnured faculty demanstrating neither publications nar grants ara
higghly unlikely 1o find & place ameng thelr tenured peears.

There is nathing wrang with publishing of wriling sucerssiul books,
articles, conference papers and grant proposals, and many good reasons o
encourage it. In recent years, however, sq many journals have smerged
primarily as vehicles for academic career advancement that simple,
fuantitative counts of academic publication are poorly related to authentic
manifestations of quality {Fruge, 1933).

In their drive to establish "compstitive edgs" most universities
{ofigntimes contrary %o their public declarations of commitment to good
teaching) send the mare private message to their faculty that published
resaarch is the only assured path to advancement. Gordan Winston {2000
deplores the increasingly domirant tendency of universities to concenlrate
their professarial recruitrment on "superstar” research facuity, affording thermn
privileges and compensation packages that "raducas the value of teaching in
the faculty market” (page 42).

Winston believes that the cause of this inequily is academe's
sUhservience to rmarket farces, which promates institution al competition whose
“winnings™ are measured primarily by such inings as grants and contracts
recelved, books published, and journal ardicles peer reviewed, Thiz creales
workplacs resentment over the generous "digoretionary™ (that is, non-course
lpad} time given to the superstars so that their lowear-paid colleagues
consaquently earry an unfairly dispropartianate share of teaching.

Grant making and writing are exceedingly time-consuming. Time
devotad to then is time not dedizaled to the Improvement of teaching. Since
the design of sffective instruction into the curmiculum demands extracrdinary
teacher time and effort, especially when i includes the infusion af technology
(David, 1996; Bass, 1927} With higher education's teward system favoring
research, the relative absence of emphasis on the improvement of teaching is
krardly a surprise {Spotts and Bawman, 1985).

Rhetoric and reward in highet cducation |13
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The rulé of alphanumeric grades. In the UZA, the unit that conveys
measurement of student performanss in tigfer educakon is the four-peing
letter grade system, Every serious student, graduate or undergraduate,
engages in the andiess pursuit of an "4 grade daspite tha fact that many
course syliabi fail to indicate very cleary how to achicve it.

dince sustained conversations about such things as shdent
assessment rarely occtr in university departments, there is iittle ar no
instilutional agreament on what an "A" requires, even though most universities
hold tefter grades to be correct and appropriate measures of performance
quality, Soma professors "end run" the problam by paying scant attention to
thetr grading practices, reducing their awards to the two-point system of "A7
{pasz] or "B" (fall, but no matter, your transerpt will nonetheless show 3
réspectabla pass).

. AS & result, university grades have become infaled (Wilson, 1299)
creating a dilermma for educativnal consenatives and progressives alie. Al
facolty are bound by the grading system. Progressive professors tend 4o
pursue an egalitarian grading policy by awartfing relatively kigh marks to all
sfudents. Conservatives try to "hald the ling" imposing traditional standards in
their grading practices, discomfited by the knowladge that their students may
be quite seriousiy disadvantaged in comparisen to studerds who enroll in
courses taught by “easier grading" colleagues. IF "harg grading" professors
teach elactive courses, they put their cwn jobs at risk because students,
[ustifiably concerned about maintaining high grade point averages, will lend fo
avoid such courses and gravitate to the easiar ones.

Many professors conscientiously try ta compansate for their distaste of
grading by providing thoughtiul, In-depih verbal feedback beyond the letar
grade. This is noble and humane, byt such in-gepth feedback hardly ever
reachies the student's academic transcript. The transcript, an which further
academic advancement critically depends, essentially canveys simple grading
codes offering littte maaning either to the studont or to any third party naading
to know abaut the substance and guality of a student's work,

Institutional consequences of prevailing tradition

Al of these valuas tand to discourage professarial rizk-taking because
tha real career rewards (such as premolion and salany) are keyed to the moat
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conservative behaviors. The orthodoxies of academic departmants discaurage
cross-disciplinary research or teaching, despite the common knowkedge that
real life does not compartmentalize itsell by discipling. Indsed, the dizeiplinany
loyalty within academic departments is often so competitively fisrce that the
few brave souls who sesk to pierce the boundaries risk the wrath of the very
colleagees who will form the firat line of deliberation over whether or not they
will secure thelt tenure or gain promeotion.

Academic tenure itself removas a certain pressure to maintain high
levels of professional pedormance. While i is true that many post-tenurg
professors remain productively self-motivated, it Is equally true that certain
other professcrs are not so self-motivated. Socialized by departmental canon,
newly tenured professors typically enter the security of guaranteed lifetime
employment unfeltered by the inconvanience of any further serious
perfarmance review, The resulting life-long assurances of employment provide
little incentive for reflection and chamnge. In this kind of anvirenment, the
removal of pressure for individual professional growth bedes poorly for
instuticnal improvement.

The presasure o publish often foreclposes the devolion of time and
enargy to pedagogy. To be faln the thoughtful reflection demanded by good
research and writing can contribute powarfully to effective teaching. This
argument holds tnee, howeves, only under the following three conditicns:

— when research and pedagogy are accorded equitable levels of

professional attention,

— when deliberate strateqies are underiaken to connect the rosults of

rezgarch to hetter teaching, and

— when professars acknpwledge and pursue continuous professional

develapment in padagogy, as well as in their disciplinany fields.

Too oftan these conditons are not met. Tanured or unlanured
professors typically seak the raspect and recognilion of their disciplinary peers.
Zuch recognition flows more readily from published scademic research than
from excellent teaching. The risk of devaluing research in faver of improving
one's teaching almost cenainly decreases the potential rewards that
profossors, like othar professionals, are entiflad to salictt.
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Routine university grading, whether on a twenty-point Europasn or
four-potl American scale is a lazy farm of assessment, yat professors do it
and institions insist on it. Notwithstanding the good faith effods of some
professors to engage in deep, substantive dialogue about student
pararmance, the crterion that matters af the end of the day is the course
grade. Studants covet top marks, They often perceiva anything less than an
excellent grade as personal insult, often without reference to their actual
perfarmance,

Students usually appreciale a professor's thoughtful commentary abaut
their production, but they really care about their grades, Reducing dialogue
about the complexitios of student pedormance to a number or an alphabelic
lefter makes a mockery of scholarly dialogus, University education is
supprsed to be about seholarship, not wins and lo&zes in a superficial rafing
gamse. However, profassors can hardly afford the risk of more authentie,
conversational assessment because doing so would fncur sanclions of the
institution and the wrath of students.

What might we do?

T be clear, the conditicns described abova are tendencies, not
univarsal states. Thers are notewarthy exceptions to them. In these
exceptions, higher education can capitalize an its strangths and institutionafize
its best exemplars, Lat us now examing a few propositions and case hislaries
that have honestly confrented the four pitlars of academic value in actual
practice. Although these cases cany their own institufional contexls and are
not fransfarable, wholssale, to olher setfings, they offer evidemce that
constructive change is possible.

An allamative to the dominance of academic depariments. The
discipline-hased department is as enlrenched as any of the academic
traditions. There are many good reasans far this. Highly developed protocols
of inkellectual inquiry have evolved in — and are protesied by — scholarly
comrunities of discipline. The problem, therefore, i= not so much in the
exisience of departments &s in their tendency for selfisolation from the
beneficial infivence of eross-disciplinary thought. With the emergence of
popular computer networking, seli-imposed intallectual compartmantalization
iz bacoming irrelevant, whether academic departments liks it or not. Thus,

ks
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disciplinary communitiss of inquiry are losing condrol over the rules and the
mgans of research. :

Here Is haw ane universily has proposed to breach the bariers of
isolation while simultanecusly empowering depaniments thraugh the creation
of cross-disciplinary academic projects (LeBaron, 1988). It is a praposal,
developed at the University of Massachusetts Lowsll, to create a new
advanced degree prograrm in the study of educational information technotogy.,
Zinge no single departmant within the University possesses the human talent
te support sueh a pregram, a coaliion of stakeholders actoss departrents,
and outside acadame, has been proposad,

The projagt intends w0 design and adapt methods to apply technology
to the distribution of every impordant academic activity. In such a projact,
enurses, rasearch, advising, studant collaboration, and the distrbution of study
rosqurcgs would be organized for eleclronic access and interactian.
Capitalizing on a eealition of institutionat resources, faculty members and
doctoral degree-holding professionais from various academic vnits within and
outside the Univarsity would be invited to sefve as mambers of a "virweal meta-
department." Appointments would be tendered for limited pedods of time,
exempt from academic enure.

This "meta-department® would operate under the administrative
academic aegis of the ane of the university’s major calleges. Members would
fypically retain their existing institelional affifiations, contributing negatiated
particns of their time fo the scholarly affairz of the proposed new ventura,
Theretore, a relatively small number of facully members (perhaps only one)
would devola full time to the administration and academic integrity of the
project. All patticipating faculty — full time and adjunct — would possess the
necessary credentials for teaching, research and acadomic supervision at their
respechive fevels of assignment. Members waould anjoy full privileges and
voring on depadmantal matters.

Ire such a federated model, it weuld ba impossible to avoid the ereativity,
and the democratic "messiness,” of cross-disciplinary dialogue. By nature
democratic fedaralism is "messy," but the more authoritarian allarmatives of
traditional depanmental organization are inimical to the opan inquiry on which
goad scholarship depends.
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A alternalive to tenure. Notwithstanding the presumed eompetitive
disacdvantage of universitias that avoid tenure track appoiniments, saveral
highly succassful institutions have done just that Lestey University in
Cambridge, Massachusetls offers one example. Frofessors at Lesley are not
reudinaly turned o of their jobs by University "thought palice" Many worid-
class scholars at Lesley have enjoyed long careers wherein their
achievements have heen recognized through promofion and improved
compensation.

I informat conversations, many professors agree with the good sense
Lhat Chait (1397} proposes, such as the creafion of differentiated, unlenured
professorial lunclions, say, for feaching, for rasearch, or for development, that
trade off the guarsniees of tenurs for higher salaries and confractual
assurances against inappropriate administrative job sanctions,

Varigus manifestations of post-tenurs review ane appearing in many of
today's universities. Some examples are ludicrously weak. One university, for
gxample, requires review only every seven years, and even than prohibits its
use for any kind of administrative job pressura, While reasonable peopla might
agrae ihat the primary purpose of performance revigw should be the
professional growth of the person reviewed, egregious evidence of
underperformance should carry conseguences. Funhermore, assuming the
award of tanura at age thicty-five, a septennial review eyele would produge only
four reviews before a professor is lkely to ratirg,

Two altematives 1o such a review process come to mind. Ona would ba
to review every profassor annually or binnially, For undemperiorming tenured
tagully, professional improvemant plans eould be negotiated over several-year
periods, with rewards or sanclions confemed at the end of the period aceoeding
to sUCcass in reaching mutually agreed geals and a realistic accounting of the
inatitutional support provided as part of the negotiation. A second altemative
would be to grant tenure for six or seven year strefches, requiting re-
submission to full review, with consequences similar 1o the first review. Tha
success of thiz aption, however, would depand on close faculty-administration
trust and coliaboralion, with progress toward establishing critaria and rewards
that support changing institvbional missions, and suppaort for the professors
whose petformance is under review.
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Far research wvniversilies, the imsue of lanore confronts therm with 5
riddis. In a culture whers tenure the “career coin of the reatm," individual
Inslitulions that eachew B may sk thelr competitiveness in recruiting top
professonal talent, This argument maty be flawed, however, In an Increasingly
entrepreneurnial woeld, many talentad future professcrs might willingly f2ke on
faculty roles at higher salary levels in exehange for lifetime job guarantzes, As
thay face everincreasing competition for students from outside academs,
universities need entreprencardal faculty able arnd willing 1o meet the
competition. For such people, the idea of academic tenure may seem quia
forgign and unappealing. They might embrace the prospect of ontenored
facultyhood.

An afternative to the "publish or parsh® syndrorte. In his discussion of
university teaching, Randy Bass {1988) reflects on the nature of the word
"problem” When applied to teaching, he laments, the word “problem”
conRobes orisls, something negative, something 1o be remeadied or expunged.
Teaching prokloms are bad. In the academic weorld of research, however,
"problems" are good. They form an essentisl part of the overall agenda, A
research problem is a challenge, sermething to be examined. He seggests that
thiz apparent contradiction is ingrained in the higher education value syatem in
a way that devalues teaching. Bass believes that teaching "prablemns" shaould
bg vigwed in the same positive framewark that research "problems” are
considerad.

Linder the banner of "ihe schotarghip of teaching," scholars such as Pat
Hutshings, Lee Shulmean, and Randy Bass have initiated a continuing dialogue
about the nature of university teaching, and the research that teaching, as
guch, should generate. Hutehings (1998) suggests the wehicle of "course
portfolic" to support such research. As distingt from a “feaching podfolio,” the
course podfolio fopuses an the course as the pamary wnit of analysis, not on
general teaching strategies as scaktered pleces of investigation. Course
pordolics are thersfore more sharply focused as unils of study, making
research about teaching more viahle than would othenvise be frue.

When acadamic coursgs ara treated as a form of scholarship,
according b Hutchings, they become more than disconnected snapshol
analyses of teaching. Instead of concentrating the feacher's mind on "What
shall | do with my class today?" it asks "How does whal 1 do today fit best into




the overall agenda far the eourse? and "How dogs my coursa fit into the
overall agenda of student inquiny™ H alse allows the feacher-designer to
concentrata mare an excefllant student leaming than on magnificent teaching
tactics, Becavrse the evurse portialio foruszes on a delinable unil of anterprise,
it offers well-defined vessel igr scholarship.

Shulman (2000} believes that the schalarship of teaching should meet
the standards of alf scholarship, namely:

1. that & be public,
2. that it be suscepkible to critical pEEr review,

2. that it affer 2 contribution to the groveing foundalion of related
scholarship,

In sueh a mannar, teaching abandons its confifct with research by
becaming itself resaarch. For teaching to be legitimized in universities on g
foating egual ko other forms of scholarship, it must itseff be subjgct to all the
figors of objective analysis and scholarly refloction expected in any form of
academic discovery.

All of this suggests the need for goad-fafth institutional suppert for the
resources that support effective teaching. Madern instmaction fequires
infrastructure; it needs strong professional development; it must be raflected in
the waorkplace systern of risk and reward; it requiras a professional colfure of
open and frequent dialogue; it demands as much ofiicial respact for the
schalarship of leaching as for the scheolarship of dizeovery, whatever the
prachical cansequences. In other words, the effectivg scholarship of teraching,
while demanding strenuous personal efiont an the professor’s par, places
gven qreater requiremants on the institution.

An alternative to afphanumeric grades. Benjamin Zander {2000} is the
conductor of the Boston Philbarmonic Orchestra. Ag such, he iz responzible far
the musical development of young artists. In a recent baok, he angd his wife
offer the concept of treating their students at the beginning af thair
developrent an the opaning presumplion that they are excellent performers.
Irt otiver words, if wa expect excelience from our studerts we increase the odds
that they will, in fact, perform in an excallent WY

The Benfamin Zander offars examples frorm his rale as conductor-
teacher of a symphony orchestra. He believes that assossment bazed on
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personal judgmant creates unnecessary compelition and intimidation among
students, reducing sk and motivation, and discouraging them fram ™warking
up" o thelr own natural expectations of excellence. He tells the stary of &
universily course he taught when he decided to give every student an A"
grade at the beginning of the course.

As a condition, howaver, all students were expected to produce a letter
to Professor Zander, projecting what {in their cwn minds at the beginning of the
course) thay expected to accomplish in order 10 earn the "A"_ In other words,
the students were required o think through their own scholarly expactafions of
themselves, and to create thair own rarratives justifying the seil-awarded "A".
Thert the letter orade was forgottzn. Subsesquent dialogue about student
parformance was referenced to the student's narrative of self-expectation,

At the end of the course, grades were awarded (supparted by narrative
feedback] on the basis of sfudents’ performance according to henchmarks
they themselves had aricutated at the beginning of the course, Mast of them
earned "&" grades. Whils the Zanders' stratogy failed o avoid the latter
grading system entirely, i made the best of an institulional mandate that the
teacher and the studants were required to observe,

There is hope

I 1980, Etnest Boyer published his widely acclaimed book on
academic scholarship, Scholarship Reconsidered..., it which he arquas
eloquently for universities to recognize and reward diverse forms of
schalarship {teaching, discovery, application, and Integration}. For decades,
Lhe Armerican Association of Higher Education (AAHE)Y has championed the
instigation of educational improvement in colleges and untversilies. Throogh
its publications, seminars, workshops, Yeb resowrces, and lobbying, the
AAHE has not anly promoted fhe cause of excallent teaching, it has also put
rescurces behind its commitmett.

Several journals have also laken up the cause of hetter teaching,
natahly AARHE's Change magazing, and several more recent, schalarly anline
feurnals such as fnventio {George Masen Lnivarsity), and the Joumal! of
Schofarship in Teaching and tearning (Indiana Universily South Bend.)
Created in 1928 from the merger of two profezsional arganizations, Educause
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Furamotes “ransformational change in higher education through  the
Imlruduc?ru:rn_. use, and managemant of information resources and technologies
in teaching, learning, scholarship, research, and institutional management.”

Althiough they have not atiracted the attention of the virulent oritics of
higher education, constructive re5ponses have appeared inside academa,
notably Francis Cakley's {1995) work entitied Scholarship and Teaching: A
Matter of Mutusl Suppart. Oakley, President Emeritus of Williarms Colfege,
offers avidence supporting the notions that thg rrafority of American professors
are indeed devotad to teaching, advising and studant support. As suggested
earier research is an fmporant form of laarning. As Cakiey suggests, not anly
can the wa co-exist peacefully, they can be activaly and rmutualy reinforging,
The problem arises when institutions fail to maintain a4 creative balance
Pelweaen the bvo, when eareer advancement commitiess ignore cne in favor of
the othar,

These are inatifutional prablems, rooted in poliics and policy. The
challange is vast because it is centered in a value structurs that has come to
dominate higher education nationally and globally. We can iake some lessons
from the successes and faiures of real initiatives chronicled in such
publications as AAHE's The Courso Portfolia..., recognizing that authentic
educational inngvation is not only possible, but that it often starts at the ground
ficor, where tgaching really happens, rather from than the penthouse suite
whara polity s made. The challenge for universitios is 1o assure that poicy
supports good teaching, and that good teaching is a rellection of real policy.

_Why are these guestions important? One reason iz that the
organtzational practices of institutions teach as miech, # not more, ahout
profeasional behavier 2s their formal eourses of study. Writing abaut the
teaching of values, farmer Darmouth Gollege President James Freedman
{1997} asserts that"... [universities] do ingvitably teach values, and they do so
by example." Swdents leam valuss by obaerving how professors padarm in
the classraom and qutside it, The same can ba said of how institutlons perform
— how their rhatoric aligns with their practice; how they allocate resources:
how the work of key workinrce members aligns with a core mission; ho-.-;
faculty interact wilth gne anather; how incentives, sanctions and rewards arg
administered, If a university fafls to "teach” the value of scholary reform
through the rewards acesrded professors for sensible risk-taking, the message
to studants will speak much lauder tan the rhetoric.
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RETORICA E RECOMPENSA NO ENSINO SUPERIOR: COMO A TRADIGAD
IMPEDE A REFORMA DA ACADEMIA E OS CAMINHOS CQUE SE LHE ABREM

Resumo

A actugl avalancha de polémicas derrctistas sobre o Ensino Suporior tem
redundada numa alarmante erosio do apoio plblico, Meste iaxto discutem-sc
as formas de oranizacio tradicionais da “universidade” ne contexte da
melharia d ensing ¢ na relorna da scadamia, Assume-se que inictalivas
individusis, em pequena escata. podem infarmar o nivet mais garal de decisao
quanto aos fins, missées ¢ accoes colectivas. sem deixar de considerar que a
mudanga sistémica requer mesme assim, ervalvimento mais alargado do
sistama. Em parlicalar, cxaminam-se as quesifes relacionadas com
incamiivas £ meato académico & duz do prdlicas estruturantes e da tradicso,
discutindo-s8 05 desafios da mudanga e scbrevivBncia inslitucionais,

RHETORIQUE ET RECOMFENSE DANS LU'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR: COMME
LA TRADITION EMPECHE LA REFORME DE I'ACADEMIE ET LES CHEMINS QU

SOUVRENT

Resume

Dans ce texte on examine les consdquenses de la organisation tradilionnele
de Puniversite” dans le contexte de la reforme do la académie et de I
armalioration de I'enscignoment. On considére que les inilialives patticuligros
et do petite dimension peuvent informear dos niveaus de décision plus vastes
en ca que concomne las objectives, les missions et des actions collzctives,
mzis  que le wral changement exige lengagement du  systdéme.
Farticuticrement, on examine des questions relstives aux soutizns ot merita
académique en ce quo regarde les pratiqgues struciuraux et la Eradition,
discutant les defis du changament et survivence institulioneel,

Tada a comespondéncia relativa A este artlge deve sor anviada pura: John F LeSaron, Gradugie
Heheol of Educetion, Lniversity of Massachusets Cawell, 258 Princalon Sireet, Morth Chelmeford,
MA 01253, USA. E-mail: john_febarcn @ umledy,.
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A necessidade da orientagao coletiva nos
estudos sobre cotidiano -~ duas experiéncias

A A e

Milda Alves
Universidade do Estade do Rio de Janeiro, Brasil

Regina Leite Garcia
Univarsidade Federal Fluminense, Brasil

i Rasumo

> Hs muitos anos publicande artigos e livros em conjunlo, temos Lido
: opotiunidade de discatir o nosso trabalhe nes diferentes grupos de pasquisa
gue cootdenamaos. Sem tenmas as mesma preccupagdes temdiicas no que
diz respaito 4 nossa acgB0 profissionat individual®, assumimes, na cntanto,
um onfoque tedrico-metodologico praxime que nos permitird carackerizar
CaOmo compregndemos o pracesse de eriaglo cientifica de modo a entender
melhot o cotidizno escolar enquanta espagoftempa ce lodas as pesduisas
que desenvolvernos. Tondo como referénciz algumas  expen@nelas,
procurargmos ainds neste texta oxpor como entendemcs a nocesgidade de

priontacho colectiva nas estudos schre o cotidiana.

Algumas possibitidade de decifrar o pergaminhe —
pesquisar ¢ cotidiano das escolas nas lagicas das redes
cotidianas

Abrimos esta reflexdo trazendo um auior, sendo desconhecida, pouco
conhecide entre os que escrevern sobre Educacio. Se o frazemas & porque
els, hamern de teatro, diz ooisas que nos parecem muilo Importantes,
arejando & Ogidez dominante entre nds, uma certa Unissondncia
cmpobrecedora que, & nosSso ver, escondefrevela a nossa inseguranga
voleliva. Entre outras questies, Urataremas da imponancia de um didloge
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Cigncia e Arte no decorrer de nosso texto. Eis porque jd abrimos o texto com
este andncio.. com todos os riseos de termos de enfremtar um velho
patulharnento idecldgicn que, vez por outra, renasce...

Nunce acreditel e verdades Gnicas. Nem pas minhas, nem nas dos oulras,
Acredito quo fodas &% escolgs, todas 2y fsonas podam Sarogisis et algum
fugar num dalerminads aomentc. Mas dagopbed gQue & imaossivel viver semt
vma apalxorgda € absolts idenlificacio com um poale de wsta.

Ao emtanto, & medida que o terlg passe, @ nds mudamos, e o munds S0
madifics, 08 alos vadam & o ponle de vista se desiocs. M refrospects do
mules anes de ensalos publicados o idélag profenidas om varos lugares, em
fantas oeasides oiforantas, uma Cois? Ma FNOESSioNR POF S0 CONSiEdacia.
Fafa qua um pento de vista sela G, femas que assumi-lo folatmenta o dafands-
i 5té @ morte. Was, Ao Mesmo tampo, wma voz inlerior nes sussuma; “NGo o
fave muite & sario. Mantenha-o firmamante, ghandone-o sam consirangimento"
{Brook, 1935, p.74).

Fara compresnder o gque hoje sc tenfa crar quante aos aspectos
tedrico-melodoldgicos das pesquisas sobre o cotidiano defendemos ser
necossdno partir da afirmativa de que para 'nes — & tantos outros — hd um
medo de fazar e de cdar conhecimentos no cotidiana, diferents daguels
aprandido na modernidadae, especialments, mas nBa =4, com a ciéneia. Para
poder estudar estes modos diferentes e varados de fazerpansar?, nos quais
se rmisturam agir, pensar, lembrar, criar e dizer, om um Mmovimento g qug
podemos  denominar praticalecriaprsfics, @ precise nos dedicarmos a
guestionar os caminhos 4 sabidos e a indicar a possibilidade de tragar noves
caminhos — no mais das vezes. apenas atalhos. Do ponto de vista tedrica,
esla trajetdnia tem a ver, também, cotn 4 escolha feita pelas idéias de rizomas,
de redes de cophecimentos, de transversalidade e de lessitura do
ennfigcimentc em redes € com & compreensdc de que SC 530 SNONMes as
diffculdades parg idenlifiear fodas as origens de nossos tantos tonhecimentos
pois, como tizomas eles aparscem, desaparecem B ragparecemn em autrp
lugar, nos deixando tanias vazes surpreendidas. E bam verdads que ha muile
Bakhtin ja dizia que guando algusm fala, tantas vozes gue anterederam asta
fala, falam, ainda que aquele que fala possa jamais ler ouvido agquelas jalas.
Mao temos a pretensde de chegar a identificar as arigens do todos os
conhecimentos gue nos chegam, mas temos tentads desatar alguns nos da
o intincadas redes, na fentativa de retomar didlogos atd entio nao
consclenies com alé entdo desconhecides ou desconhecidas para nis.

Aprendemos com os setores dominantes, duranta os Oltimes quatro
saculos, que o modo come 3¢ oria conhecimentos ng cotidiang n3o tem
imparlincia ou estd arada e, per isto meama, precisa ser superado. Tratava-
g2, nos ensinavam, de urm eonhecimente do senso comum que pode ter
alguns fregmanios de bom senso e que, se ajudado, algumas veres podaria
chegar a nivels maiz elzboredos, al sim, Importantes. Leitura de um Gramse
que tambem afibmava alto & bom 1om que fodos o= hamens =80 infalaciuals,
o gue eta deixado de tado, pois 58 todos os homens s3g intelectuais, pensam,
tecam conhecimentos, 580 sujeites de conhecimentos. Aprofundar esta
afirmagio de Gramsei podania [evar a lugares nao desejados € era melhor
esquece-la ou passar correndo por gla, pois & preciso fembrar Do
claramente &0 aulro quam & o tinico senhor, o que Fanon denuncia quando
esta discutindo a refaciio colonizador-colonizado, o que ndc & muito diferente
das questdas gue estamos disculindo, pols se trala tanto para Fanon quanto
para nds, de relagdes dz poder que vao criando estraidgias de manutengio,
e gue tamnto Fanan guanto nds lutamas por mudar.

A desqualificacie dos conhecimentos criados no cotidiano, nos leva a
uma sihuagdo na qual senuer os notames, achando que, afingl, & assim
mesma. Resolta disto que estes conhecinentos faram ficandn inwsivels a
nossos olhares, embora eslivessem & e algumas vezes sg mostrassem, Mas
como idantificd-los se ndo sabemas nerm quais 3o, Nem como 530 &, Manos
ainda sabemos como analisar of processos da sua criagan ou coma analisi-
los ent suas logicas priprias para melhor compreendB-los. E mais, s& esses
canhecimentos sio criados por nds mesmas em nossas agbes cotidianas,
terna-se mais dificll 2 compreensin de eus processns, pols aprendemos com
a cigngia moderna gque é preciso separar, para poder invesligar e
compreshder, o sujeito do objeto. Mo entante, baje sabomos que esses
conhecimentas 2 as fonmas como s30 tecidos exigem merguihar inteiraments
em outras |ogicas para apresndé-los & minimaments chegarmos a
comprasnde-los.,

Em relac&o ac matode, admitmos tar mais dividas do que certazas, que
delas ja abdicamos ha muito, 0 que nos colocs na posicls de quem sabe o
pouca qua sabe, mantendoc-nos numa posigio panmanents de quem aprends.
Alias estamos bem acompanhadas, poiz j4 Sdcrates afimava s0 saber nads
saber, razdo de ter sido considerado sdbic. Mas, Jonge de nos consideranmeos
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sabiag, sOMos apenas apaixanadas pelo pracesse de busca de novos sabares,
Lomo sempre dizemos aos nossos orientandes: "E preciso fazer, para saber”, o
que aprendemcs com o peata Antonio Machado, que hd muite nos ensinou gue
Carninhanta ndo hd camintiodSe faz caminhte & andar.. Do Pouco gue sabhemos
nao temos divida de gue o cofidiano come a vida, por ser extremamente
complexe, exige mitodos mais complexos para se dar a conhacer.

Sdo quatro oz aspectos que juigamas necessério discutic para
EOMQEEr & compraandst essa complexidade, O primeino se refere & discussdo
sobre o modo dominante de wver o que foi chamade & reslidade pelos
madermnas & que se referia, como bam nos alerla Latour, & mundos haje
chamados "winuaia™ ¢ do laborakirio e o das criagies abstratas como o
Leviatd de Habbes, A trajetdria de um brabalho no coligians precisa ir além do
gue foi aprendide com estas witvalidades da moderidade, na qual o semniidc
da visao fol o exallade {"ver para erer; " precise uma certa parspactiva"; "o
mau porto d2 vista'), E necessdric dar wm margliho com lodos os sentidos
no gue dosefamos esfudar, A esse movimento pedemies chamar, pedindo
licanga ao poeta Drutmoend, de o sentimento do mundo.

O segundo mavimento a ser feitn & & da compreender que o conjunto
de {earias, categorias, concaitos e nogdes que herdamos das ciéncias criadas
& desenvolvidas na chamads modernidada, e dque continuam sendo um
recurse indispensavel, nfo significam s6 apoio a origntagia de rota & ser
rilhada, mas, indicam tambdm e cada vez mais, limites ap que pracisa ser
tecidederiada, Para nomear esse processo de CoMpreensgs de que & Mt
aquilp que nes habituames a ver como apaio, Usaremas a idéia de vikar de
panta cabeca, parafraseando Hill.

Fara ampliar o5 movimentos recessarios, eremos due o terceiro deles,
ncorporando a nogho de complaxidade, qua nos vem de Merin, wai sxigir
tante & ampliagio do que & entendido come fonte, como a discussao sobre os
mados de lidar com a diversidade, o dilgrante e o heterogéneo, & s formes a
Ehabha, compreenderemas a distingdo entre diferenta tiversidade, com
SUEE Onigens o conseqléncias politficas, sempra ligadas ao exercicic do
poder. Bove ficar claro que nesso movimenta & de beber am fodas as fortas,
2 Que e outres tempos are ahdlema,

For fimn, temos assumido que para comunicar novas preccupaghes,
novos problomas, novos fatos & novos achados & indispensavel uma nova
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rmaneira de escravar o que remefa a midangas muitte mais profundas. A este
movimento talvez se pudesse chamar narrar a vida o fifsraturizar a cidngclia
{que nos perdoe nossa quenda Magda Scares que de nds discorda neste
movimenta de aproximagis de Cidneia e Literatura), o que fomos aprendendo
com o mavimento feminista que ndo =6 criou uma nova forma de eacrever
eome vemn infiuenciando teda @ escrita eontamparanea,

0 sentimento do murdo

Cuerer saber mais, respeitando o que Lafebwre denctminou & fumite
razdo do cofigiane que s dd noes fugares ditos dificels, somo nos alarta
Bourdicu, incorparandn-a como aspagotempo de criagdo de conhecimento
vilido e vital para os serss humanos e gue em nenbum ouire poderia ser
produzido, exige do pesquisador e da pesquisadara que e pontha a senlir o
munde e nao s6 a olhd-lo, soharbamente, do allo ou de fobnge. MEe pode
haver, pois, uma postura de isolamente da situagio; ao conkrario, & exigida
uma mudanga de postura episternolégica. Para camegar, & precisc notar que
também vivemos e produzimos (eada pesguisadorpesquisadora 2 isso
dedicado/a e cada suleito Investigado por nds) conheeimentos no cotidiano,
todes os dias, vivendo nossas fantas formes de pequenas misdras (Bourdiew,
1907). Afinal, somos todos intelectuais.. Poranto, ndo lemos gualguer
garantia de gue ndo iremos nos iudir o do que nén iremos "ver' colsas 8 fatos
inexistentes, Assumimos o que £ tAn penoso para aguns — a impossibilidade
da objetividade. A distdncia cientifica, pala menos nesse casc, & Uma solugho
inexistente, nde podendo nos servir de Alibl. Apesar disso, & praciso
compraender que ndn hd oulra maneira de antender as tantas ldgicas do
colidiane sendo sabende que nelas eslamos inteitamants mergulhadas,
correndn iodos os perigos dal decorrentes, ¢ que nos obriga a identificar e
criticar zempre 0s Nossos indmeros e impensados limites.

Dasta mansira, 2 contrario da formagio aprendida & desenvolvida em
tantas pesquisas do campo educacional guz, de maneira muito freqliente, tém
assumido wma forma de pensar gue vem negande o colidiano como
espacoiampo de saber & eriaghn, vamoes reafirma-lo como sendo de prazer,
inteligéneia, imaginagia, memdaria ¢ sclidatedade, precisands ser entendido,
tambérm e sobretudo, come espagotemps de grande diversidade e de
canhecimentos até entdo desconhecidos.
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Buscar entender, de mangira diferenta do aprendide fquee [3 sabemos
Mic dar eonta do que buscamos) as afividades do cotidiang eseolar ou do
cotidiane de modo geral, exige qua estejamos dispoztosias a ver além daguilo
que outros & vieam @ muitc mais: que sejamos capazes de margulhar
inteframente em uma detarminada realidade, captando sutilezas sonoras,
sentindo a variedads de sabores, focando coisas e pessoas e nas deixando
togar por elas, chelfrando os cheiros que estlo em cads ponto de nosso
caminho didrio e aprendenda @ fer o corpa, este desconhecido que tantos
sinais incompreensivels nos da.

Maste sentido, vamos percebendo que 80 & possivel analizar e
Lomegar & entender o cobidiant cscolar em suas Mgices®, através de um
grande merguiho na reafidada cotidiana da escala g nunca exarcitands o tal
clhar distante e neutre que nos ensingram e que aprendemos a usar tio ham.
E preciso questionar e entender tuda: os cheiros que cotidiznaments sdo
sentidos, poig, no que se refera aos 2spacosiempos de tanlas escolas, islo
terd & ver eom o trabalho das profossoras e as condighes reais de aprendar
dos alunosfalunas. E preciso, ainda: "eomer” o que diariaments se come na
escola, "omvir' todos 05 s0ns que nela & em tomg dela existem o "participar"
de conversas entre os alunas, cfiangas, jovens ou adultos, para entender, par
exempls, alguns "problemas" do folurmo e “senti g porguid de Seus
alunosfalunas o freqilentaren, & cada vez mais, ambora, muitas vezes, nao
gostem muito da que aprendem. Torma-so necesséria, se queremos trabalhar
com ¢ colidiano esealar, que entremos nas salas de aula, sentindo a luz que
tem ou deixa de ter, 2 temperatura que ai faz, suas correntes de ar ou 1T
cheiro de mofe, onde sa colocam o 580 colocados os slunps e alunas, quem
lala & quem apenas ouve ou finge quvir, guem & sitenciada quando tenta
falar.. Viver com {conviver) cssas guestios, esses cheiros, essas qostos,
£8585 50n8, cesa Imincsidade ou abscuridade, nédo & facil, Como tambsm
Nae o & viver com oz sentimentos gue al sfio vividos., Mas & possivel
compreendor o que af se passa sem l4 cstar? Se continuames somente
"olhando do alio" vames compreendd-la muito limitadamente, come hoja
sabemas que o faziamos.

Para spreender a ‘realidady” da vida cofidiana, @m qualquer dos

E5pagostampos &m que ela 5o g4, & preciso estarmos atentosfas a fudo o qus
nela se passa, se actedita, se repete, se s @ 82 NOVa ou 56 conserva, Mas &
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pretiso tambam reconhecer que isse ndo & faclh pois o ensinadofaprendida nos
leva, quase sermpre, 3 @squemas viclades de observacio e classficacdo e & com
grande dificuldade que censsguimos sair da comodidade do que isto stgnifica,
inclusive a aceitagdo por "nossos pares”, para nos colacarmos disponivels para o
grande "mergulbn”. Como todo o cotidiano, também a pesquisa sohrefotdo
cotidiang, no sew cotidianc, precisa se inventar com mif maneias de cacs néo
autonzada, como aprendamos com de Certesu &, com Bourdiey, fer clareza que
os damingdos podam sublrairse & classificagdo legitima, pois que 2 g pofas
classilicagdes € uma dimensdo de qualquar tipo de itz da classes.

Lim dos exemplos melhores dessa possibilidade de termar em suas
mans a classificag@o, encontrames em Manhfes (1999) quando, paras
"desifrar” as redes de fermagie da professores em Angra dos Reis, assume,
para s sujcitns que vai chamar ao texto, 8 denominacio croscantes, E & ele
quUem expliéa: O mals apropriade 8, entdo, imaginar esies parceirns @
Parceiras como “crescemtes”. fios que, Como me ansinouy um pescador seu
Carmozing, fecends redes, pammite sau crescimento pars lodos o8 fados &
para afrante {p. 56}

E por isse qua, 4o contrario de outrss e outras que s dedicam a
parceher, a partit de uma questas e da um carte olhar, como e arganizam ay
se criam reprasentagdes e comportamentss aobre os objatos do cotidiano, as
pesquisas em espacastempos colidianos gue Fazemos parlem de questdes
muifo amplas e de um total envolvimento com o5 sujeitos do cotidiano, pais 86
asslim conseguiremos entender o gue o uskdno destes espscosfempos
fabrica com s cbietos de conzuma a que tem acesso e que redes val tecendo
no seu viver cofidianc, que inclul pessoas e abjetos.

Trabalhar com estas asticiss que aprendemn a s¢ esconder para ser, 8
se dispersar para ficarem invisivels, tentar caplar essas mangiras e usar
{Cereau, 1884), & muite dificil peis em garal, fogem aos padries dominantes
gue nos tém levade a interpretagtes denunciadas por Joss de Sousa Martins
coma impeditivas de owir @ eulre no qua o owiro diz. E preciso esforgo, o
granda, pata ndc encaixar a lala do outro em nossos esquemas prévies de
andlise. Essas maneiras de usar so se deixam ouwir por meis de =ons que
muitas vezes incomadam aos guvidos acostumados ao suave som da musica
erudifa, pois 580 gritas, batucadas, sons dissonantes, longos siléncios; coras,
muilas veres, bemantas e exageradas, fora dos padrées de heleza aceiins,
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"vislas", scmpre, como esquisias, cafonas; além de se darem fraqientgments
por toques nada agraddvels, que identificamos como empurdes, soons &
ponta-pds. E muite dificl compreender essas modos de fazer, de wsar, de
vivar, dos quais fando se reclama: do cheiro, da sujetra, das cores modas qu
tristes ou, quando alegres, chamanda-as agressivas ou suburbanas, do modo
de ser & sendir (sernpre "diferents” e visto como marginal). Representando o
ouire, com tuds o que tem de amedrontador e gue, para nos trangdilizarmos,
classificamos de mds, erafas, esquisites, violenfas, essas managiras de wer,
ouvir, senlir, tacar, camer, viver anfim, precizam no entanto ser comprasndidas
se efetivamente desejamos desvendar os varios cotidianos @ as "lagicas™
desenvolvidas por seus sujaftos,

Tudn isto exige, entdo, um santimente do mundo, para ir muito além do
elhar que v&, com o qual aprendemos a trabalhar. E preciso entender, assim,
fue o trabalho a desenvolver exigird o estabelecimeants de miltiplas redes de
relagdes: entre nds e os problemas especificos que queremos enfrentar; entre
nos @ os sujeilos dos contextos cotidianos referenciados; entre nés, esses
sujeites g outras suUjsitos com os quais constréen aspacosternpas cotidianos.,

S8u necessdnios, assim, encrmes esforcos, pois, mals uma vez com
Certeau, gsta & uma pesquisa complexa porque essas prificas volla & maiz
axacerbam £ desencaminfkam as nossas [dgicas. Além disto, cstaremos
lutande permanentements conlra o esgueciments, j& gue efas e seus
praticantes sao {80 poure imporantes, que nao e percebemn g ndo 580
percabidos como informanles indispensdveis porque criadores de
cohhecimentos necessdrios A vida.

Além de tudo isko, o senfimento do munds terd gue incluir o combate
pefmanants a todo pensamento esttutwrado anteriorments nos outros, com
certeza, mas gspecialments demtro de nds mesmas, com nossos valoras,
Noss0s preconceitos, nossa ansiedada o nossa propeia Fraguiga.

Maig que tudo, hdc podemos deixar de reflatir sobre o alera de José
e Sousa Martine de qua a crise da interprelagdo & nossa, pesquisadaras e
pesquisadares, incapares de respeilar o ouiro enguanto legitime outio,
esquacendo que anquante ndo acsitamos o owlro anguanto feqitirmo ouiro,
seremas incapazes de nos aceitar eom todas 45 nossas fraguezas, limites
equivocos, conforme nos ensinam Maturana e Varaka,

b B G e

A necessidade da oriemagio cotetiva nos esiudos sebre colidiand | 35

Tirar de ponta cabega

Com ¢ aprendido, "sabemes" que uma boa pesquisz precisa ter uma
soiida teeria de apoio que & entendida como a verdade de partica para que
POSSAMOS consiruir uma oulra verdade "am rivel supgrior”.

Trakalhar com o cotidiang @ 52 preccupar eomo al 52 tecem em redos
QU pipocam come rizomas 05 conhecimentos, significa, ao contrarno, escolher
entre a5 varias teorias A dispesigio o muiltas vezes usar varias, rempenda as
fronteiras @ transversalizendo as teoriag qua no Momento se moestram mais
pertinentas, bem como enfands-ias ndo como apeio e verdade mas schrefudo
coma fimites, pois permitem ir 84 até um ponte, que nao havia sido atingida,
ate aqui pelo mencs, afirmande a criatividade no estidiano. |sso exige um
processo de negacac das proprias teoras e dos propics limites anunciadas,
assumindo-os, N inicio mesmo do processo, e ndo ao final, gquands outra
verdade asios substitelr. Ou seja, essas teorias precisam ser percebidas,
dasde o comago do trabalho, como meras hipdiosas a saram, possivelmente
negadas, 52 ndo por nos, por outras au oulras que depois de nis virdo, para
nossa desespero, oom a bagagem sohre tecras e as praticas de pesguisa
que fomesforemn pala vida acumulando. No entanto, lembramaos, ainda, que
para Ir alem delas e com elas poder dialogarn, precisamos conhecd-las
solidamenta, o gue nos obriga a muile estudar, dialogar com outros
pesquisadores & pesquisadoras & entre nos, companheiros & companheiras
desta fascinante busca,

Meste caso, a dnica base aceita & a gue indica o espagotempo da
pratica conto critério e referencial, pereebendn, assim, a propria teoria do
conheciments come histdrfa da pratica social, e ndo, simplesments, como
hisfdnia do pahsaimento cientifine.

Sera, entde, ngcessdrio fazer usa das Mdgicas — sempre ditas no plaral
— da pratica, que lrabalham com oz pesses pordidos (Certeau, 1934, p. 1783,
6 que nda podem ser contados e a que ndo intereasaa contar, pois cada um
& algo gualitativarmente diferenta do outro, seguindo pistas que nos foram
deixando, que assim nes ensinou Ginzburg. Para isto fazer, ndo s¢ poda usar
0 fa sabido, nem as leis, nem as regras € nem os processos {hierarguizar,
classificar, separar, recortar, agropar, ete.). B preciso criar uma nova
organizagdo do pensamento e novos processos a partir daquelas |6gicas até
entdc wistas como inferioros ou pouco [dgicas, & mesmo n3o ldgicas,
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pergurtando ald se sdo/precisam ser [dgicas. Vamas, assim, precisar criar a
Rartirda ngo seqliancia, de espapostempos vazios, come Brook faz no teatro,
oe som significados [Bgicos — taivez da falta de tempo o do ndo fugar, coma
=e refera Augé — ou compreendendo que para além do lugar & do rdo lugar
Wd o entre-lugar, nem isto nem aquile, mas a um tempo, isto e adquils,
conforme descobiimos om Bhabha — j8 que essas prilicas se estabalecem
no proprio {espaco apropriado) alheio, formandao tecidos pobremente
trangados {Cereau, 1934) que nos falam de uma outra histéria impedida de
58 mandestar mas que smbora temporariamente silenciada, vai deixando
pislas & um dia se manifesta & faz visivel o que até entfo se mantinha invisived
2 nessos olhos @ por invisival, ameagadar, comg o mar offads que tanto
assusta pelos poderes gue aculia,

Precisarnas, assim, aprendar com Giard, a voltar a insigrificéincia do
presente rara IOMper o cerco, percehands, em outras YOZ2E, pragelpacios
COMUNE. )

Ser, assim, capaz de revofiar em nds o fue esta pronte e acabadp,
ganhande forga (praticolecricopratios para grganizar o5 argumentos de apoin A
vida na sira passagem colidiana, nos miltiplos combates gue devemos travar,
tentande superar a cada ver mafs 8o difnil cotidianidade que lova fanlos g
‘entragarem os pontos” porque “mada mais se pode fazer', Percebendo e
YivENHo aconfecimeantos nos miltiplos colidiancs nos fquals vivemaos, ser capaz
e apraximar os conhecimentos criados em cada wr, tragando analogias que
melror nos pamrilam compresnder o caotidiano qUe € Vive nas escolas para ser
capaz de trangar melher as redes necessdrias ao antender.

Partindo do assumide até aqui, vamos ter de anfrentar a questin de
que & possivel iniciar um trabalho sobrefooming colidiann, para pansar cormo
ai seus sujeitos kecem conhecimentos, sem as categorias, og conceitos, as
nogdes e as idéias prévias, aos quais fomos acostumadas na academia.
MNaturalmanfe, algurnas dossas muito gerais {mais idélas e noghes gorais que
tategodias ou conceitos, em vardade) astardo presentos no infcio da trabalho,
Mo entanto, mais uma vez, a0 contrario do aprendido, vamas tar de nos langar
na merguho sem a bdla que as cateqarias e a3 classificagdes prometem
parantir, admilinde que asse estado de apsoluts instabilidade & inseguranca &
@ (nico abriga que nos & concedido.
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Santes, a quem gostamos de chamar Boaventura simplesmente,
talvez pela belera do noma, au por nosso descjo de estar mais proxime de
quem tanto admiramas, resume o tebafho a ser feilo @ o espaga a ser
pcupade, da mode a ndo resistirmos a citar, apesar de toda a nossa critica ao
recorte e colagern de certo tipo de Irabalho clentfiico, com muita citagio e
pouca autoria.

Meste claro-gscuro da IWas e consansas, mais do que vedficar ou Rzikicar
tearas, o nosso trabzlho melodeldgice consiste em avaliar teorias. E nesta
svaliagas varias teorias divergentes sEo aprovadas, ainda que AMRMEente com
asmesmas clazsificagtes, £ as classificagies nioe sdo faratas gue [mprimlmaos
nelas 4 fogo. Sio olharas? nue lhag langamos do ponto movenia am qua nos
encontramos, um ponte siluado entre as teorias o as praticas socials que elas
convocam. Mas ¢ “estar entre' ndo significa “estar fore'. Significa 130 5o “estar
narit lugar especiice, o do conhecimento cientificn, na leia de relagdes antre
teotias & praticas. Thira, pois, raxde Meurath, guandn dizia gue mudar do tearia
& 0 mesmo gue feconstilir um barce, tdbua a thhoes, no alto mar Temos um
jugar especifico (e um plang de olhar) mas n&e um lugar fixo ou lara para ver
passar as lecnss. Melhores ou piores, s teorias Somos nds & passar no
aspatho da nesss prdtica cieotifics dentr de espelhe maior da nossa pratica da
cidadiosz (Santes, 1883, pA103).

Admitir que oz fatos a serem analisados o as queslfes a seremn
respondidas s8o complexos, neste dito mundo simples gue é o cotidiang, vad
colocar a necessidade de inverter todo o processe aprendido: a9 invés de
dividir, para analisar, sera preciso mulliplicar — as leotias, os conceitos, o3
fatos, as fontes, oz métodos. Mais que isso, serd necessano entra ales
cetabolgcer redes de milfiplas 8 complaxas relacies.

Messe sentido, & necessario estar alerta para & questio de gue a
varigdads — a imensa variedads — com que Ros defrontamos, ndo & garantia
de complexidade. Esta exige uma posicdo edrico-metodaologica, em criagao,
na qual precisamos ser capazes, estando sempre hem acompanhados nissa,
de unir nogiesfconcaitosfecrias que se afastam entre s & gue estdo
separados e catalngados em campartimentos estangues, Tecer o pensamants
am rede, 0 qus exige rmultiples carminhoes & mompimanio com a hierarguia, L
um munde de pensaments lingar, comparlimentade, disciplinarizado a
hierarquizado que nos formou a nds mesmas, na disjungde, na separacio &
na redugde, estd a exigir um poderese mavimente de supera¢io no gual ainda
eslamos aprendandy & engatinhar, rmas no qual nos sertimos com o dirgito de
aprender a andar e a carrer.
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Sabemos/afirmamos que tudo issa exige estudar muito, discutir muito
pesquisar muita, ctvir atentamente o qua tantos tém a dizer, £ ter coragem m;
falar, sempre, exibindo sobreludo nossas dividas, incerdazas e limites. Do
conflite e do didloga dos conhecimentos existentas nas redes formadas o por
formar & que podemos aprenderansingr o que da nove for aparecendo,

Eeber 2m todas as fontes

A formacdn do pensaments ocidents| dominanie, que exige var para
crer, levou & grande dificuldade am se aceitar o mukiphy: os miltiplos sentidos,
os multiplos caminhos, os miltiplas aspectas, as multiplas regras, as miltiplas
forites. Velha briga enfre 0 uno e o mdltiple, que nos acompanha desde
Herdclilo & Parménides, em que ¢ maltiplo, embora em alguns momentos
parega vencite, reaparece sempre, toimnsn g surpreendents como sabem ser
0% fiZomas que, se fazendo da mottes, acemulam forgas para reaparecer
mals fortss em autro momento e em outre fugar, bastande uma peguena
‘chuva' regando o termeno. Desta mangira, pansar ac conlrdrio, em ciéncia,
tém provocado uma discussaoc sobre o que pode ser aceiio como fonte de
conhecimento. O exame do cotidlang, entendido eomo wm mivel menor de
wma reatidade maior, por muitos de nessos onlegas, segundo eles, poders ser
feity com o emprego das mesmas reqras usadas para estudar este mundo
major. Quando, no entanto, se entendg que, para além de mem reflexs ou
redugao de uma sutra realidade, o cotidiang, mankendn miltiplas e eomplexas
relagiies com o mafs amplo, & terido por caminfios proprios trangados cont
eulras caminhos, comega-se a compreender fu# as fontes usadas para vere
compreender a fotalidade do social néo sd0 nem suficientas, nem
apropriadas. Ac Fdar com o cotidiang precisamos ir além dos modos da
preduzir conhecimento do pensaments herdads, dedieando-nes a buscar
outras fontes, todas as fontes, na tessitura dos novas saberes necessdrigs.
Giard, mais uma vez nog ajuda, a0 nos chamar g atencdo pars as praticas
comuns em geral consideradas insignilicantes, que vEo nos revelando a

inventividade, ainda que precaria, do suigito submatido 2 fodo tpo da
dificuidade.

Isto significa a ampliagin e a complexificagie do que vamos
considerar como fonte de conhecimento, Para aldm do que poda ser grupado
e confado (no sentido de numerado), como antes aprendemos, val nos

H

'A?\-Fi-".{\::a.xv:-r:.‘;{‘

M onecessidade dz orientagio coletiva nos EEtudUS__SohrE cotidiana | 38

interessar aquito que & cortade (pela voz gue enuncia) pela Memoria: o caso
acnntecido quse parece 1Nico (& qua por sk o &) 8 quem o contd; o documento
jcaderng de plangjaments, cademo de aluno, prova ou exarcicio dado ou
feito, reqistro de aulas, relatdrios e tanto mais do que e documentado &
esquecido numa escolal rarg porgque guardade quande tantes iguais foram
jogados fara parque nAo erant fmportanies e sobre o qual se passa a contar
uria fistoria diferante, dependendo do trecho que se considera; a fotografia
gus emogiong, 2 cada vez fque € olhada, & sobre 4 gual sa confam tantas
histirias, dos que nela aparecem ou esfao ausentes e da sittagio gue mostra
ou daguela gue faz fembrar.

A importncia de mudar tudo nos leva, obrigatoriaments, a
necessidade do ncarporar fanfo o diverss come a tofalidade de cada
gxpressdo individual, assermidoe com decisda o diferente e o heterogeneo.
Assim, aguilo que durantes tanto empo insigimos em ver coma repelicio —
g% MeSMos @ercicios, os mesmos livros, as mesmas |eituras — precisa ser
vistd na sua varedade de uso quanto as ordens de trabalha, dos vacuos de
contetido, ao tempo gQasto, &5 exigéncias feitas & apresentagio do
pensamants, 42 notaz dadas, as diferentes origens... E e viamos apenas a
repeticdo & porque nos faltavam "olhos para ver” o compenents de criggdo
que estd presente no que pode parecer & primeira vista, simples repetipio.
Haje somaos capazes de "ver’ mais porque compresndemoes o que antes nao
compreendiamos, mas fol precisa aprender com won Foerslar, Bateson,
Willizm James, Maturana e Varela, para finalmante var

Pela existencia dests variedade, somos obtigadas a crar difsrentes
formas para capls-la e registrd-a, bem como precisames tratar de manaira
diferente os dades que, com uma especie de rede de cagar borboletas, om
uma linda imagem de Ceresau, formos captando. Saber incorporar as
diferencas, superando a indiferenga (pelo outro] aprendida, exige um longo
processo no gual cads sufeifo contg. Ao contrdrio do gque aprendemosios
enzinaram, tratamos de entender, no espagotermpo  cofidiano, as
conaervacies para além da idéia de falta de vantade de mudar, submissao au
incapacidade de criar, como tantos fazem. Procurames olharversentintocar
{& muito maiz) as diferenes expressfes surgidas nas inumerdveis agies que
somente ha apargnoia, muitas vezes utilizada para impressionar alguém
postado em lugar superior, sho iquais ou repetitivas, E o dizer & desdizer, o
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lingir que iz para n&o se aborecar, o concordar & fazer diferente, o fechar a
para da sala de auta e entao fazer diferente do que fai dito ser o certo, & tanio
do qua acontece na escala sem ser compresndido palos que j4 trazem as
explicagdes prontas — asticizs das professoras para se livrar da pressan dos
cenfroladores gue visitam a escola & que inventam um curreule "vital” a cada
fuatro anas. Talvez precisernos ir 20 gregos a reler o que eles queram dizar
oM pesquisas estdo ricas de aituagbes colhidas, Precisamos buscar outre
serthido para o que & repefigio, procurando entendé-la nas suas miltiplas
Justificativas e mimesis, agora com "olhos” ajudadas pela pratica que nos faz
compreender o gue ardes naoc “viamog", chegando assim a perceber no gue
parecia apenas fieracdo, o componente de Cragio, sempre prasente.

0 gue tanto foi viste fazer oo feito gue ndo mais se percehs, o que traz
de novo 3 cada vez que & feito? O que apesar de eondigdes tao dificets o
mesmo impeditivas se conseque mudar? O gue o repetido tem a ver com uma
histéria coletiva tantas vezes contada e & parte de um saber docente coletiva?
L gue so pretende mudar e fregiientements s faz, em minusculas agdes
cotidianas? O que nagqueles materials e objetos fantas vezes usados foi
ternade diferents no seu uso? A fudo issa precisamns responder, assumindo
jue &5ta complexa realidade 86 poderd ser compreendida se reconhecermos
o miltiplos usos de tanlas iddias e téenicas exislentss na escola como fontes
possiveis da confecimento.

A muttiplicidade das repelicdies vem acompanhada de atos variados.
Agueles cadernos, aqueles livros, aguele cataz presa na parede, "produtos”
vistos comio sempre iguais e repetitivos, gue uso tiveram & que significado
ganharam para cada um de seus ususros? Tanto o repelido como o difgrents
pusstem uma histdria (na esccla @ em cutras sspagoslernpes cotidianosg) que
20 muffo recentemente estamos aprendends a guestionar de modos variados,
Senia interessante cada um lambrar uma situacin de auln que nunca anfes
tinha sido "aprendida”, mas para a quat foi encontrada a saida que sabemns,
ou sg fivermos caragem de admifir, fntwimos ser a melhor. Como isto foi
posshvel? Mutas vezes nos esquecermos/inos educam para esguecer que
exarcemas uma prafissdn na gual para a £la so chegar, fol precise a vivencia
de muitas prificas escolares, muitos dias e anos sucessives de
fazeriviverpensar a escola, ndo 58 come alunofaluna ou professorprofessora
fmas como irmdfirmac de alunafalung, coma colega de aluna‘alung, como
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tioftia, filhofilha, sobrinboischrinha de alunofaluna, e meitc mais. Meste
sertido, & precizo colocar em guarenienta a grande matoria das [situras sobre
o cobidiano — escolar e ouiras — que o vBm, exclusivamerts, comoe espago
de repsticies sem sentido, de ritos dispensdveis ¢ de prosossos equivocados,

Marrar a vida e literaturizar a ci&necia

Apds estas considaragGes & as agies que delas surgem, & preciso
reconhecer que estamas, ainda, diante de mais um problema a ser resolvido:
& possivel transmitir o qua for sendo apreendido/aprendido, nesses processos
e mavimeantos, da mesma maneira come transmitfamos o gue acwmuldvamos!
viamos/fobsarvavamos em uma pasquisa dentro do paradigma dominante?

Ao rcolocar a pergunta, do jeite que a tizemos, sgnifica gue
entendemos ser necesséria uma ottia escrila para além da aprandida e por
tantos anos empregada acrdticamente. Assim fizerarm as feministas em seu
movimento gue vem influindo nas escritas duras gue e tomam a cada dia
mengs duaras, mesmo nas chamadas pomposamente Ciéncias duras —
{isicos, bidlogos, quirmicas, tantos cientiztas reconhecidaz, gque atd um fempe
escraviam num estilo hermético, 56 compreendida pelos “iniciados”, hoje se
prescupam em =er compreendides por mais gente e, mais, buscam o auxdlio
da [iterakura, das artes plasticas, da foingrafia, da poesia, certos de que
Ciéncia e Arde devem s aproximar, 2 eniguecendo mutuamente. Trazemos
David Bohrm, um dos indmerss cientistas que anunciam 2 reaproximacan
entrg arte 8 ciéncia. E o justifica por duas razdes. A primeira seria que os
cienlistas deveriam procurar a verdade clantifica, ndg em tzorias @ aceitas,
mas a exemplo da verdade aristica, nos incessantes matizes de mundos am
ratacio. Retornando & raiz da palavea teoris que significa ver, defende que
pelos ndmeros matizes da realidade pode Baver moias modos g2 ver, o qua
o5 arfistas sabem ha muito, € nds humildemente temos descobero. A
senqunda seria a recomendagic de que os clentisfas ingorporem as teorias
cientificas, uma espécie de ironia presente na ane. E corajosaments afirma
poder sar a ironia o reconhecimento de que a teoria, diga o que disser da
realifate, rdo & 2 realidads, pois tods leara & urma abstragdo & panir do fado,
o Jua afaz, am oerto seftido, Lma ifusdo.
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Aa contrado de Bachelard, que se dava o momento da ciéncia e um
outro moments, separads, da afe, nos temos tentado am nosses escritos dos
itimos dez anos, reaproximar cidncia e arte, rompendo mais uma vez as
fronteirag a nds imposkss em nossa farmacéo & que a realidada nos mostrava
absurdas. Tem side uma aprendizagem, com avangos e relrocessos,
earrigidos pelo olbar, o guvide @ o toque sensivels e a critica severa de carda
uma de nés que ac charmar a atengdo dos doslizes da outra, ajudande a dar
atengan A0s seUs proprios.

Ha, assim, uma outra escritura que vem sendo aprendida: aquela que
talvgz se expresse com miltipas linguagens (de sons, de imagens, de toques,
de cheiros, de sabores, em que a imaginagie n&o & impedida da criar, em que
a sensihilidade se mostra sem vargonha, em que a intuigie & convidada 2 58
manifestar) e que, talvez, alguns considerem ndo possa mais ser chamada de
"escrila” {pofs entae Ihe daremos outro rome!). Serd aguela que ndo ohedega
a finearidade de exposigio, mas que tega, ao ser feita, uma rede de miltiplos
& diferentes fios: aquela que pergunte mais que dé respostas; aquela que
duvide no prdprio ate de afimmar, que diga e desdiga, que construa uma outia
rede da comunicacdo, que indique, falvez, uma escrifafalz, uma fafaesaria ou
uma fafzescrifafala.

Certeau lzmbra que nos dlimos tés séculos, a prender & escraver deling
a inictacaa por exceléncia em uma soriedads capitalista e conguistadora, sendo
sua pratica iniciatica fundamental. Como ir além desta prafica eserituristica,
sabende que estd dontro de nde, embora nE0 mMais nog satisfaga?

Ajudanda-nos a methor desenvolver gesa idéia, Certeau nos sugere
um discurso em hisidnas, que saria uma narrativizacda das praficas, desde
sermnpre encontrads nas estorias de comadres, nas conversas de professoras,
nas fofocas de amigas, mas também na literatura de cordel, nas patlendas &
nos repenies, tambdm presentes nos consultérios dos psicanalistas e dos
médicos da famllia e que vem ultimaments invadindo o diseurss erudita. Par
que nae reconhecer a sua legitimidade dientifica pois que uma teora do refato
& Indisspoidvel de uma teora das praticas?

Altores como Cereau e como Bhabha vém se valendo da literstura
para melhor compraender a realidade qua investigarm, mas nio s30 pioneiras
a0 fazé-lo, pois muito antes, Freud e Marx e Baknhtin j& o fizeram. E hoje, os
estudos feministas se valem da naratividade para methor compreenderam a

situagic da mulher & o que de suas hislirias anunciam novas formas de
insercia numa sociedads que até hd pouco [hes negava o direito de deridir
de suas prdprias vidas e participar das decisfes sobre a soctiedade em que
YivIam,

Resgatar a importéncia cientifica do gesto tradicienal implicaria em
reconfiecer o valor tedrico do romance, lugar para onde fol “rejeitada’ a vida
cotidiana desde que surgiu a ciéncia moderna. Os defensores da
cientficidade da escrila S8 asquacam ou precizam esquecer que Man, por
gxgmplo, sempre disse ter aprendido mars sobre a burgquesia com Balzac do
que com gualguer doz tedricos que liz e respoitave ou contestava. Talvez
porque # escolha que fazem dos escrites de BMark deixe de lado os
Grundizzes. El pour cause...

Certeau, j2 que estdvamos com ele, mas tantos outros aulores
cOntempordneos @ ouirgs anunciadores do novo em outros tempos, vem
alerlando para a importdncia de contos & canlos populares, de receitas, de
explicaptes sobra o mundo, a&s arfes de dizer e arfes do fazer. E precizo nao
esquUecer 83 artes de viver & as artes de sobreviver, comn poasibilidades de
nevas formas de enriguecer o discurso cientifico — fazer ciéncia com sabor,
dirfarmos nos — novas formas de dizer 8 de reconhecer o fazor, que
incarporam conversas de comadres que aproxinam o espago pablies £ o
gspage privade, segundo demonstram as feminfstas, e que sa0 reconhaecidas
hoje coma imporantes sspagoslampos conhacimentos sobie comunicacdn,
arganizacan, plangjamento e que dao as mulheres gue entram tardiamentz no
mercada de trabalho um valor antes desconhecido.

Parece-nos necessario observar gue a narratividade, a histora
rarada, nie significa wm reborno 5 descrizde que marcou & historicidade na
epoca cldssica, pols, a0 contrario dessa, ndd ha na primeira a "obrigagio” de
e aproximar da “realidade’, mas sim da criar um espago de fiogan,
aparentamente e subtrainds 4 sonjuniura ao dizer: "era Uma vez, .

£ precisa, pois, que Incofporemas a idéia que ao dizer uma histdria,
somos naradores praticantes tragandoftrancando as redes dos muiltiplos
relatos que chegaramichegam a2té nods, neles inserindo, sempra, o fio do
noges mado proprio da contar, Exarcemos, assim, @ aite de cordar fistdrias,
tAn importante para guem vive o edtidiane do aprandarensinar. Buscamos
acrescerdar ac grande prazer de contar histdrias, o também prazerose ato da
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pertinéncia do que & cientifico. E possival? Bem, se outros @ outras fizeram
ardes de nis @ continuam fazendo, por gue ndo? Nao foi assim que Bartdk o
Koddly fizeram, percorrendo os campoes da Eurcpa Central, com cadermo de
nlsica & lipis na mao, para que se pudesse escutar uma dia, cm sua mosica,
05 modes esquecidos do contar/cantar do pove hingaro? Nao foi assim que
Picaseo fez quando ressignificou as esculturas alricanas encantando o
muRdo? E tambam ndo & assim que a farmacologia de ponta vai & Amazdnia
aprender ¢ roubar dos indigenas segrades milenaras que sao transiormadeos
em formelas povas para tralar o5 males que ameagam o mundo?

Defendemos sar possivel dialogar com o cotidiano da esenla dentro de
sua prapria ‘musics’, com a inventividade @ as repeticdes que comporta. Mas
para fss0, precisamos contd-lo a partir de relstos orais gue sdo, em tudo,
diferentes das fonkes escritas, '

Ong, entre outros, mostra-nos as diferengas possivels entre o qua
resulta da narativa baseada na memdra oraf & aguela resultante da escrila.
Consideram muitos, a narrativa, a mals importante fonma artistica verbal, par
estar presente om tantas oulras formas artisticas "mafs nobres”, dinam algurs
(N canto, na dpera, nas cantalas, no teatro, no cinerma, na literatura, na
foesia épica, na televisio e hoje, no rapp & no funk) chegando mesmo a8
abstragdies da ciéncia nos relates de observacdes. Mo dizer de Cng, o
conttecimenio e o discurso nascemn da experdncia Mumana & o modo basico
da processer verbalments assa axpenéncia & explicar mais ou menos corno
£l nasce @ axiste, ancaixada no fuxo tomperal, Desemelver um enreds € tm
mada de ldar com esse fluxe.

Narrar histdras & pois uma fore experigncia humana, ampla tanko no
termpo quanlo no espago, pois era Assim que os ankigos contavam & sua
Historia, e esta forma narrativa pode ser encontrada em todos os lugares
deste planeta, até hoje. Ela & também ruito funcional nos espaposiempos
culturzis cotidianos, nos quais “confa” — no senlide de ter importancia —
tarta a cralidade como a memdtia oral. Em primeiro Wrgar, parque come nela
rAo & possivel gerar categorias complexas préprias, sdo usadas a5 Ristoras
43 agao humana para aimazensary, organizar & comunicar bos parte do que
sabem, lembramos ainda corn Ong. Além das culturas orais ande j& foram
bem estudadas por antropdlogos de diversas comentes, essas historas sdo,
tambem no cotidiano, desde sempre, o repositdrio amplo do saber das agdes
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humanas nesses contaxtos: nalas estdo desde o reconhecimento psicoldgica
do alguam, quando se conim as respostas répidas que finha quando ers
grianga, passande por um chazinho infallvel para alguma doenga, que
encobre um vasio tratamente domastico ao qual ndo faltam nam o carinho
netn o8 doces, que cuwram a "alma" @ mostram certo conhesiments médica,
até o eonserdo de aparelhos domesticos, exiginda saberes mecinicos e
eletro-téenizas, ou a confecgdo de um prato a ser degustado em um domingo
de reuniao familiar, qua indica de conhecimentos Quimicos aos estéticos e g
que a populaglo pobre vem enconlrando nas igrejas evangélicas & que
alguns pesquisadoras vém denominandn apais socizl Na escola, a chamada
"sala dos professores” e @ conhecida “hora do eafezinho” exercem uma
impeddnsia capital na reca de experiéncias vividas, na sals de aula ou em
putros  espacostemipos, para oz professores/professoras. 4 o "portdo da
entrada’ da escola ou o “pélin de recreis” representam esse mesmo papel
para o2 aluncs e alunas que alil encantram espagos de liberdade para contar
a5 suas histdrias.

Messce sspagosiempos cotidianns, a cultura narrativa tem grands
importdncia por garantr formas, de certa maneira, duradouras aos
conhegimentos, por poderarn sor repetidas e recriadas, isto pargue, ambora,
naturalmente, tenharm urn conteltde que nao garante a sua fivagho, permitem
uma resignilica¢io, uma histéria diferente das que conhooemos em relacdo
aos conhecimentos cientifices ou politices oficials, que sao sobretuds
eseritos. &3 narativas podem, por exemplo, incluir dades que sem nenhuma
precizdo s8o fixados e repetides, embora sempre madificados pela kiturs o
experigncia de cada um au uma, tais como: wna “pitada” de sal, “algumas”
folhas, “certos™ exercicios, uma histoda "engracada”, uma “solucio” para um
problema, um “moedo de fazer' os anos esereversam um texddo maior, uma
“indicagde” de como ler um ivre fazendo anotactes ¢ garantindo a escrita a
seguir. Fequenas historias que & sd puxar os fios da memora para
aparscgrem, surpreendendo até quem as conta. £ um pouco como o ditg
popular que diz guem conda wm conte acrescenta i ponta:

A recefta diz — acrescenio.uma pitada de 5al — mas eu eologual umg
colfterzinta de ehs e dewr carto,

EU fa repetinga o gure W minha cofaga fazends para as crianeas ferem
vorttadle de escrover e Que dau cerlo e, de repante, Lmg alung dait uma idéia
muite melhor 8 ey rapidaments aprovedtsl ¢ fof dtimo.
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Mas ha uma diferenga sabre a qual & preciso que nos detenhamas,
pedindo ainda ajuda a Ong: & aquaela qua term a ver com a relagdo com o
enfedo, nas duas formas de exprassdo. £ no envedo narrafiva que oz
procedimantos mnemanicas, verdadeiros nos necessdrios As redes de
mamona, se manifestam de modo netdval, Mo entanto, ele & diferente do que
estamoes habituados em uma cultura escritg €, em aspecial, na tipografica.

Trabalhar com a meméria cotidiana das tantas apdes desenvolvidas
nos miltpfos contextos am que vivemos, 2o contrénio das necessidades da
Narrativa escrita do romance, exige trazer 4 tona, de uma Narrativa gue ndo &
nem linear nem progressiva, tudo o que & considerada "restos™. Por culro
lada, com analogia acs esludos de Bakhtin sobre a cultura popular na [dade
Media & no Renascimento, ousamos afirmar Que a narativa oral de aghes
pedagugicas miitiplas ¢, sempre, o resultado da intzrlocucio entre aguele
que estd narando, o plblico que ouve e a memdria comum gque tém sohre
cufras agdes podagbgicas. Sem essa reds, nde & possivel narfativa
compreendida rem formulagiio de novas conhecimentos, Neste processn, &
muite comum a mugdanga de ra — de assunto, de tom @ mesmo de forma:
pode-se passar da afimmativa & negagéo, da afirmativa ao questionamento, da
Negacao & concordancia, Toda narrativa tom um certg enredo, na entanto uma
histéria pode ser parada e ficar sem concluso 8&, de repenta, a lembranga
de cOmo as pessoas se vestfam ou se pertzavam "naguels tempeo", ganha
imporangia. E sobre issa que se val lalar entdo. £ possival que urma
afirmativa de como se fazia bem a ascola "naguels termpo” seja inferrompida
por cutta histdria que mostra justaments o cantrario®.

Todas as consideragdes aqui feitas o foram, rafermnbramos aos leitaras
e lgitoras, porgue este modo de penszar e farer cidnaia an estudar o cotidiano
da ezcola e da sala de aula val ter indludncia deciziva zobra 0 modo como
desenvalvamos a PesquUisa COM Noss0s companheiros e companheiras de
grepes das pasguisas ¢, especialments, como dosenvolvemos a anantagdo
coleliva Gom nossos grupos,

Scbre a necessidade do olhar do outro

Passa a ser necessarip discutir, entio, o sentido gue nos fez modemos
— @ ¥i5a0. & propria ciénoia vem dands contribuicdes para a superacio desta

forma limitada de compreender a realidade, quando nos indica, como o faz
von Forster, que possuimos disfunpdes de segunda order, ou seja, que
somaos, sempre, parcialmente cegos, au dite de outre mads, que ndo vemns
que ndo vemas, Nesse sentide, nos alerta o guants femos de compreander
sobre esta situagio, contrariando a Ifgiea ensinadaaprendida, pais qua na
idgica ortodoxa aprandemas que uma dupla negacdo redenda numia
afirmagdn, enquanto na [dgica porcaptual a dupla negacdo ndo produz a
mesma reeposta — a cegueira da cegusira ndo nos faz ver.

Trabalhando com essa mesma guestio mas a partir do estudo da arte
— A questao do ver a obra de arte — Didi-Huberman defende qua ver 56 se
pensa & 50 87 axperinenta e ilima instancia numa experdncia de tocar. E
cita a situagko trazida por Joyce em Ulisses que antacipa o seu insight: Se se
pade par os cilce dedos alraves, & porque 8 grade, 52 ndo, & porta. Facha o5
afhos g ve’

E como se o ato de ver rosufasse sempre de uma experimentagio tdtil
da um abstdculo que & nossa irente se eoloca B que o tato reconhece, sem
precisar dos olhos para ver. E conclu Didi-Huberman que devernos faghar os
ahios paca ver quando © alo o ver nos remete & um vazio gua nos offa, fos
CONCama & e certo sertido, Aos Consiilty.

Paor outres caminhes Bhabha diseute o visivel 8 o invisivel que, ainda que
se tomands invisivel, se faz ameacador ao colonizador, mais do qua =8 visivel
fozze. O maw ofade gue 1ant assusta & ao qual [4 nos refedmos neste textn.

Fara nos, a partir de von Foester, como veremos mais abaixe, 380 oz
oihos dos outras que Nos ajudam a ver o que colhemos em nossas pesquisas.
Fechar os clhos e ver com os othos dos outros, assim cormo os cegos de
Saramag passaram a ver com 0g 0lhos da lnica vidente da histdria,

Em ven Fogster, vamos encontrar sua discussdo sobre a linguagem
gm que el afirma ser um equivogn pansarmos que a linguagem &
predominantements denotativa, ou sejs, que nomsfa coisas, guando, na
COmMpreensas de muitos peicolingdistas, ela & dominantemente conofativa, oo
s6ja, exige uma ralagio entre os envolvidas no processo comunieativo pois
eszes devem dominar o sentide da que estd sendo enunciadn, para Que exista
linguagem. Vamos encanirar, neste awtor, urma diverida histéria que ze
passou com Margaret Mead, em seus estudos antropoldgicos & gque
reproduzimas para melhor 2er compreandida:
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Mo curso de uma de sess pesquisas sobre a boguagemn de uma pogulagin
sharigens, buscou aprander essa linguagemn através de um procedimento
danolalivo. Assinalava um objeto ¢ pedia que pronunclassem o noms; em
seguida, autrg ohjets, & assim sucesshvamente; em tados oS casos raceban a
MEEMA resposta: “Chemombo™. Tuds eta "chemombs™, Pensou para i masma:
“Meu Deus! Que lingua anjoadal Tudo & designade com 5 mesma palaveal®
Finalmeante, depois de algum lempo, consequiu perceber o significado de
"chomombo”; essa palavra quata dlzer., “assinatar com o dadal”

Este fipo de desenconlra & fragltente na eseola, quande a erianga diz
alguma coisa fraduzids com outre sentido pela professora ou vice-versa,
guande a professora propde alzo acs alunos e alunas gua & fraduzido por eles
Lom um sentide absolutaments diferente.

Ainda em relagda & linguagem, von Foestar mostra que para
astudarmos algo em ciéncia ulilizames um recurso de linguagem no processo
de criagho da umt ohieto que é 4 sua substanfivecdo. Para explicar iss0, o
autor traz o example de uma ligura da cabaga dividida sm muitas partes. Esse
‘modale” era usads no infcio do séoulo, quando estava em moda a frenologia.
Mela & possivel perceber que so tentou localizar, "com precisdo”, todas as
fungdes mentais. Mo entanto, como cbserva von Fogster eossa & uma
localizagde funcional "desbaratada®.

Para o autar, a questio da gual foi Gtil fugir durante algum tempo, mas
fue hoja vem se colocanda recomantements, exiginde umna resposta, & a de
gue tralarmos come offelos © que, em verdads, s3o processos. Mas, como
explica, essa situagdo sa instalou porqes e, por um lade, tiatar processos
come abjetos faz com que seja muite difick caplar o congeifo mesmo de
"processo”, pois esse e perde no meio das coisas, por outro lado, parmite
que & conftecimento se transforme em mercadoda: a informacdo pode ser
COMprada com qualquer oulra matéda prima, pode ser corfada em pedagos,
glabarada e vendida em "hites® por dois dolares o quilo. Tese com que
concorda Marley ao afirmar que as teotias viajam bem, podanda atingir
Mmefcados mais amplos, o que nio secede com as praticas.

Mo g diferente o que Coersau diz sobre a impassibifdade das tdticas
sarem generalizaveis, enquanto a3 estralagias podem viajar, fazendo crar ser
possivel aplics-las em qualquar lugar,

Quanda se percebe que nda deau certo, pargus as condigies ohjetivas,
locais e ternporals, a8o diferentes, inicia-sz um processo de Buscar os

i
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ciifpados: oz alunos & alunas carentes, oz professores e profeszoras mal
preparados, como acontece |, com freqdéncia, na area educacional e nio 86
no Brasil, pois culpas e desculpas lambém se pode expontadimporiar

Maz ha ainda um outre aspecto da maior Importancia para as nossas
pesquisas nofdo cofidiang, de que trats von Foerster ac dissutir 8 nogde de
reafigade, falando-nos da sua fvengdo. Apds uma interessante leitura dos
diglogos de PlalBo, na quat diseule a maneita comn na medaernidade ocidental
femos a idefa sobre realidade como sombra, com a metdfora da caverna,
mostrando o seu equivoco, von Feestar chama am sua ajuda Gregory Bateson,
ot um de seus metalogos, embora todo o trabalbin de Batesan gire &m tomp
desta questdo. E ez quemn afirma ironicaments, como tudo o que diz, os chistos
580 oriacEo minha e 8 minha expenénela deles & sublativa, nds objstive.

Esza iddia da mvenpdo, do que foi denominado realidads pelos
cientistas, & central no pensaments de von Foester, gue recorrendn 4
nafrativas praprias a de outros para nos dar conta do que pensa, chega ao
que nos parece sus grande contibuicio epistemeligica, que contrana tudo o
que até entdo aprendéramaos. A éonclusdo & de que Ado vafo 58 ndo orefln
Conclrsdo que se baseia nos trabalhos de Bateson, de Maturana e Frenk e,
acompannandoe Bateson, vale-se de William Blake, poeta e artista que, ainda
ng paszagem do secule XV para o XX &firmava que nao via cont oF ofies
rhas alraves defes. Confirmands nogsas intuicdes, algurmas vezes a are “vd'
antas da ciencia.

lsto nos ajuda a compraander porque 0 GQUE tantas vezss nos parsce
Ghvio, a professora com a qual estamos trabalhando n&o "we™. Naop “ws®
prrhue devermos compresrtder & Que Vemas ou, d9 canirdnp, nag o vamos.

Como bem diz von Foester: & converndente lembrar dessas ooisas,
Turdn issq porgue & indispensdavet apos tantas historias que nes lembramas
que precisamos colocar sohie suspaita aquilo que descobtimoslinventamos, o
Yque nos beva, portanta, & termos de nos observar. MNosso autor vai dizer, entdo,
due issa & roito, motlo dificil e d&d oma sugestio: a drice maneia de nos
VERTINS A 05 MESMOs Gue DASsoe’ SUgany 8 vermo-nos atravds dos alfios dos
dernais {p. 712} Com ieso nos parmite identificar uma rede necessaria a
nossa vida! a troca de olhares & que 1em a ver &om o modo cemo g8 dao
nossas anantaghes coletivas.
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E =6 no que o5 outros nos dizem com suas formas de ver o que
fazemos que podemss comegar por esiabelacer a possibilidade de nos
SUPErANTos anos mesnos. Sem essa ajuda, fiea impossivel prosseguir nossa
trajetéria. © qua acontece em nossa vivéncia cofidiana & gue, guando
fUETEMOS oUvir & voz que diz o que o olhar agompanha, recebemos o "togue”
Necessario @ atd mesmo expressies coma f5lo N30 esld chairando bem, que
VB0 hos fazer cheirar melhor uma situagio em gue nos metermos. E a
mudanga ou corregio da rota ocorre. Pensande bem, se acreditamos
enconlrar eriacis de altemativas no cotidianc, pode ser gue as encontremes.
Sa ndo acreditamos, QUCa A5 Yamos ver, ouwvir, sentin, cheirar, tocar, Por outrs
lzdo, se ndo compreendermos o gue estd se mestranda para nds, ndo
WErernos, pois sd vemos o gue compreendemos. £ © por este razio que
Batesan insiste tanto na importancia de compreendear o comprasnder e a esta
questac dedienu toda a sua vida, dela exigindo um processo permanente da
aprerdar a aprender.

Sobre o principio da orientacdoe coletiva | ou a importéncia
do olhar do outrg

Organlzar urm grupo de pesquisa @ mander uma reuniao semanal de
estudo n&o & tarels [Eeil, mas € necessaria, com toda a carga que este termo
possa carregarn, para o tipe de pesquisa que pretendemos fazer, na qual ©
oiftar de oulrp & enmpenente indispensaval do processo de frabalho 2 am que
estamos empenhadoes todos e todas em compregnder o comprasndgr do
outro @ em processo de aprender @ aprendar, pois 0 mede qus nos fol
ensinado de aprender nio da eonta do que hoje tentamos aprander @ nog
obriga a inventar novas formas de aprendar,

Messas reunides desarmalvemos ostudos sebre texios de tedrcos que
waO imptimindoe suas marcas em nossos trabalhos, embora cada um ou uma
da nds incompare do autar ou autora aguilo gue [he interessa do que ¢ lide, do
modo que dhe & propeio, & nem sempre imediataments, & gt masme, muitas
vezas, optando par outros autores atd enfdo doseonbecidos do gropn;
discutimes os trabalhos produzidos por cada componenfe do gropo,
oriticanda, sugerinda, sempre preccupadas com a relagio forma-conteldds,
precurando contribuir para a malharia da qualidade de cadattodos os textos,
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tornando-ze cada eomponente do grupo um ee-gutar. Dal afirmamos que
cada texto & coletiva ainda que ac final traga a assinatura de umfuma de nds;
sUVimcs ¢ debatames pesquisas de ouiros pesquisadores gue, trabathando
com lemdticas ou metodologias proximas as gue desenvolvermnas, sdo
comvidados a nos giudar a pensar 2 intermogar os dades que vamos reuninds
& a5 dividas que surgem em cada momenta do trabalho; fazemaos trocas &
leituras criticas de dados empirfcos, reunidos por cada um e par todos,
procurande pistas para além das evidSncias, identificando atalhos gue fujam
an caminha ja conbecido e que possam nos revelar o até entfio descanhecido,
Vai go crisndo assim um senlimento de sofidariedade ¢ de eo-
responsabiidads por tudo o que ¢ realizade, agja individuaiments 28ja 2m
trupe, pois ainda que em certos momentas haja trabalhos individusia, estes
sdo sempre resullado do processo polifdnico que caracterza nossas grupos.

Messes encontros, g que fodos e todas fazemos questio de estar
prasentes, aprendemos a ouvir @ a falar, a eriticar e a defender, a participar @
a organizar, & ajudar e & sef ajudada, a campartilhar, & dar e receber, ermn um
processo de sempre orescante sofidanadade infalectual. Somos aprendizes
permanentas do raspeitar o outro erguante fegitime outra, conlorme Maturana
e Varala. Esta aprendizagem term contrbuido para nos acetannos em Rossas
limitagtes, difisuldades, idiossincrasias, erros, dividas.

A decisao de se desanvolver a orianiagdo colative lem a ver Com uma
necassidade politico-epistemolégiea: para desenvolver 2 pesguisa dofro
cotidians, precisamos do ofhar do owiro, 0 gue cria um movimente irmeversivel
do solideriedade apistemolégica.

has § precisa deixar claro que nio estamos nos referindo a um grpe
de doutoras que ofienta um grupo de alunos, origntandns, que isto, outres
fazern: a5 doukores, oF que sabem, erisntam o0& alunos, o5 gus nao sabem.
Goerante com lude o que defendemos neste texta, acreditamos nossos
"srisntandos” [agora entre aspas) s3o sujsites do conhecimento, capazes
poranto do desgnvelver a sus capacidade de participar de um prmcesso de
coorienkacio em qus todos g todas arientam & s&0 orentados num HOCSSS0
caletivo de tessitura de conhecimentos, ou, melhor dite, neste grande bordado
sem dasarho pronto, em que cada ponto pessoal, qus nos lfaz diferentes,
eontibui para a rigueza do bordado criada pelo coletivo no processe de bordar
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junt, Nada melhor para cormpresnder a relagan lodopartes do fque wviver o
fascinante processe de eriar um desenhe bordade, sem modelo e que ao final
@ grande bordado nie escende eada ponto, pare indispensavel deste fodo.

A vivéncla permansnte do partlhamento de dados, dos autores
ostudades, das dividas, dos didlogos, dos encontros, desencontros e
reenconiros @ exigéncia para se conhecar 05 processos complexos do viver
cotidiano "comum”, como o chama Certeau, ou come eneantramas em Tan
Megri e Michael Hardt em seu Empire, no sentido espincziano de comum,
Esze termo comum, usado com fregiéneia para indicar o de tedo dia, indica
também, lembremos issoe, o compartithado. Nos o ampregamos nos dols
sentidos ~— & um trabalho realizado no fodo oz, no colidiang, de forma
compartiiada, por gents comum, 2 este € o tercefre sentido do comum
presentz am nossos grupos.

Scbre o principio da crientagdc coletiva Il ou mais que a
sema — as dlferencas

Existe um outro aspecto Importante sobre o qual & preciso Miseutir: se
a vivencia colidiana é complexa e plena de difarengas entra sous sujeitos,
toda a pesquisa nofdo cotidiana vai exigir a vivencia das diferengas em sua
proptta trajetdria. E ndo & facil. A participagioe no processo de discusséo
colativa engendra diferencas noldveis entre os tantos participantes dos
grupes de pesguisa. Diversos membiros dos grupos, ao discutirern a idéla dos
putros, vao revelando qualidades importantes: delicadeza ao fazer criticas,
sem abrir mao de dizer tudo o que é necessdrio; desenvolvimento de atenta
lsitura do trabalho dos eutros procurande contribulr nas relagdes com o gue
antes foi disculido qu fido; organizacio das idgias lidas nos textes do outr,
destacando formas de eserita ou contaidos originais. Outras paricipantes do
Qrupe, no entanto, quando wna goasiao propicia se apresentz fevelam um
narcisismo exagerado: ¥m conto referdncia permanenta o que leram, o quo
esCreveram — extbem ssu "enorme sabec’ @ “carregam™ na crifica nada
delicada. Para dizer maelhor: alguns am algumas ocasities s30 uma eofsa o em
outras ocasides 5io a ouira, pois afinal, esia @ a forma dg ser "humana”
Desta maneita, com freqiéneia, as tantas dilerengas postas no mundo do
viver cotidiano precisam deixar de ser contelddo a ser discudido, ta0 soments,
@ passam a ser exigidas como méloda de trabalho. Passamos a ter que
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discutt-las como modos de ser da pesquisa deo/ng cotidiano no sel propdo
cotidiang. Esta 6 2 questéo que se colota: como ver @ ouiro coma lagifima
outro, sujelto de conhecimentos validos & necessdrios, & voltamos a Maturana
e Yarela, que nos chamam & cogrgngia.

Fara comegar, chservamos que de cada grupa fazem parte todos o5
gue estio disposios a buscar compresnder asss MWoo cofidiane am s
complexidade: nele estdo, assim, as coordenadoras com seus pos-
doutorados e 5Uas eXperiéncias vividas em muitos anos, sempre nos
parecends am menor nimers do que aos autros parecem; alguns doutores e
doutorag que faram nosses orientandas em algum momente da wda, bem
come alguns mestres, procuranda ajuda para elaborar seus projetos de
doutorado; alguns douterandos e mestrandas que tém, oficialments, nossa
prientacdo no momento atual; alguns profassores & professoras, colegas de
nossas ou da autras universidades ou mesmoe atuande nos varios sistemas de
ensing nos quais ciretlames, em geral jd mestras, que buscam "um grIpa” ne
fnual possam encontrar espage para disculie problemas gue osfas angustiam
em suas acies docentes mlltiplas; orientandes e anentandas de iniclagic
sientliica e de apetfeicamento téonico ou apoin téchico, guande os homens
gue decidom sobro zs politicas de pesquisa assim o permiters; alunos e
alunaz de graduacio, além dos anteriormente lembrados gue conosco
desejam fazer suas monografias; e sempre um ou outro mais que ndo “cabe”
em ngnhuma dessas "ecateqgorias”, penetras (7], mas sempra bem-vindos.

Com isto, Nessos grupos gitam em lorno de gquinzefvinte & cinco
pessoas, com suas diferengas, das quals s6 lembramas, ake aqul, o nivel de
formagie, mas gue s80 muitas outras: & maneira de falar e de escrever; os
interesses parficularas o as idipssinerasias nem tio particularas; as praticas
vividas, com diferentes insergies nos midlfiplos contextos cotidianos; as
reau;ﬁeé propeias 45 eststuras de podern, que 18m a ver com persenalidade e
com historia pessoal; & muitos etcs. Nesses tAo grandes grupos e seus
"penetras” existe também Jugar para o "cada urn". Quando a coordenadora
vigja temn sempre esfa oy aguela. que val exercer a coordenagdn do grupo.
bessa situacio, reoentemente, uma pessoa que chegava pela primeira vez ag
grupo de Milda | ao sair disse: diga 2 Mida gue au volfo, mesme que 2la nao
vanha, pargue este grupo & muile inferassante e engracado!
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Em nessa leitura, o ergrapado quera dizer — um gupo que faz
seriamente colsa séhia sem precisar ficar de cara amarrada. E todos e todas
vivern com prazer o fascinante jogo {no sentido winnicottiano} do ensinar e
aprender, do desecobrir, do fizgar, de sequir trilhas, de correr riscos, do se
eguivocar, de cusar entrar por caminhos desconhacidos.

Maluralmentz, uma certa autoridade académica val aparacendg
quando alguém do grupo terming seu doutorado ol & professor/professora,
&m outras circunstancias, da tunma em que oz que fazem graduacdo sao
alnes au, ainda, quande determinada temalica "nova” aparece e alguém ja a
estudou majs. Avforidads 86 reconhecida quando corresponde aos critérios
do qrupe e dascariada quando se trata apenas de suforitarsmo, pois guando
isto acontece, alguém se lembra de Hannah Arendt & a chama para identilicar
a diferenea entre autoridade e autoritariamo.

Outre perige com que tamos de “lutar permansntemente & o da
cnstalizagio de papdis dentro dos grupos, au seja, de como cada um guar s
ver g ger visto palos ouirgs componentes dos grupos: ha os que se queram
sempre "polianas” e 0s que e quarem “cassandras’. Centro dissa, & dificit
trazer & tona, muitas vezes, as “pandoras”, pois o perigo da curcsidade
agsusta, ou as “pendlopes”, que aceitem fazer & desfazer o que j4 eslé pronto,
esttilo & consagrado. Este € um doe aspectos mais trabalhados em nossos
grupos. E ndo loi assim que todos e lodas aprendemos, desde os gregos, a
separar os bons dos maus, os certos dos errados, oz bonitos dos feios, nas,
gue com Bhabha rompemos com eatas dicotormias, aprendendo que somos
isto @ aguile, nem ste nem aquilo, seres num processn cantinug de
Aibridizagio, sempre NO erttre-lugar, UM terceirg SepaGo que permite a cukias
ROSiGOes emerdir.

Messe sentido, uma experéncia extremamente interassante em
nossos grupos @ que de tanto disccetirmos @ desenvolvermos frabathos
conjuntos para apreszentar em semindrios e reuniges Yora™, a "sindrome da
tese/dissertagio/manografia” néo & freqienie nos seus paticipantes, nam &
“crise do dia da defesa” aparece — até porgue quands cada um que “dafende”
seu trabalho olha em tormn vai ver fantes corpos soliddtios que se sente "bem
proteqida”. Nossos grupos funcionam como figuras de apego, confonme
Cyrulnik, fomacendo a eada colega os nutvimentos afetivos indispansdveis a
sel dasenvolvimento e aprendizagen.

Sobre o principio da orientacao coletiva Nl ou escrever &
fazer escrever

MNa compreensds, presente nos gripes, de que a prafices social & base
¢ finakdade de nossas agbes, assumimos decididaments gue precisamos
aprender g eserover para moffipfos poblicos. Em uma sociedade como a
brasileira, am que as diferentes formas culiurals estdo em corllnuo processo
de hibdizagdo, na gual o “falar® significa tanto & na qual expressame-nos
bastante, especialmante as alio-descendentes, em miltiplas circunstdncias,
cam o corpo, escrever &, de saida, muite dificit. Considerando gue nossas
“tarefas” na universidade sdo multiplas® & que temos a precoupagdo de gue
astejam sempre arliculadas, uma sende parte indissociavel das dermais, como
entendemos ao pesquisar o cotidiano, falar enmipara todes o5 sujeitos que
Hazem” gz contextas dofsobrefeom o5 quals trabathamos, traz o desafio de
escrever “diferente” para cada diferente grupo de sujeites. Com iste, escrever
parece quase impossivel para quem enlra no grupe —— pois sempre temos
fpovas entrandn e saindo.

Por isto precisamos, pe'rmanentemente. j& que s8¢ rmuilas as
solicitagiies que aparecem’, fazer exercicios de esonta e discutirmos sobre
gles, Como escrever um toxto de cingo paginas para um “pdster” au de guinze
para um “trabalho” a ser apresentado na reunidc anual da AMPEd? Como
ascraver UM resume @, em seguida, aceito o trabatho, um texto de dez
paginas parz apresentacio no ENDIPE? Come escrever um arfigo de trés
laudas, "o maximoe”, para ser publicade na ravista “on-ling” da TVE sobra
educacdo e comunicagie? Como escrever scbre educagio, e com gue
extansdn, para ger lido por moradores de favelas do Rio de Janeirg? As
discusstes sobre esses “problemas”™ a resslver 8m NOSS0S Qrupos, em geral,
referentes a foxtos ja oscritos, tém parmitindo “avangar' nas posaibilidades da
necessdria comunicag¢do sobre o gue vamos descobrindo. Mais ainda: van
permillndo gue, 2o botarmos no pEpel, possamos perceber nossas
dificuldades, limitss = possibilidades para tecer methor o tecido dos
conhecimentos que vamos incorporando As nossas descoberias gobre os
problemas tefiricos, metodolégicos, episternoldgicos e politicos que
enfrentamos sm nossas pesquisas. Esse rico movirmento gue nos leva da
pratica & teoria & & pritica, novamente, & vivido no prépric movimenlo da
arguimentacic escrita, e val reforgando nossos argumentos orals, tambam.

A necessidede da orientagds coletiva nos astudos sobira cotdiana 'EE
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Uma impodante discussSio sobre "auloria’ aparsce e penmansce, sempra,
para o que muite contribuem Bakhtin, Benjarmin & Ehabha,

E nc mein disto, vido aparecends as tdo diferentes possibilidades o
forma de ler. Fara trabalhar & questio da naratvidade, por exemple, que
ECMpTa Vel 08 NOsS0E Qrupos, um pode sugelil Ui romance ou um conto,
outre um livre de um pesquisador no camps das arles, cutro ainda um artigo
de uma revista ou um livro de Histéna, outro, ainda, um dos filmes de Eduardo
Ceulinhe gu de Kiarostami.,.Essa tiquera de leituras tem dado contribuicio
importante aos problemas de escrita que enfrentamos.

Sabre o principio da orientacdo coletiva IV ou sobre o
enirelugar

Agzuminde, desde logo, as dificuldades com que vivemops e
snbrevivernos nas fentativas de trangar @ destrancar “verdades" sempre t50
pouco estiveis como as qua S&0 as do viver, precisamos compreender, do
pento de vista epistemnclbgicr, o espacotempo do entidiano que & também o
das pesquisas sobre/do/ne cotidiano: aquels das culfuras hibrdas (Canclini e
Bhabha, gue ndo dizem propriamante a mesma eaisa), da mediapdo cultural
& paliica (Martin-Barbero; Velho & Kuschnir 3, da hibridizagso, da diferenga,
da nfegociagde e da fradugde e do esredugar (Bhabha), da polifonia,
polissemiz, do  dialogistne (Bakhtin) da narragic  {Benjamin), da
tesconsiucio (Dewida), da complexidada {Morin)... e se farmos confinuar,
asta lista nio fam fim pois estamos sempre entrands em campo alheio que,
sem cermania lornamos nosso. Desta maneira, das licfiss aprandidas e que
JUETEMOS sUperar, vamaos percebendo ser possivel viver na divida, no mein:
dos pares de relagbes aprendidas (todo-parte; tearia-pralica; abstrato-
concretn; efc) vamos aprendends que hd indmeras ouwlras possibilidades que,
A cada novo impasse, =g nos afiguram. Para saber como se rangam
eonhagzimentos nos tantos cotidianos em que todos vivernos, & preciso inverter
e juntar ¢ gue j4 sabiamos, trancando palavras, atos e sujeitos:
concreloabsiratoconcreto; parlstodoparts; espapotempo; pralfcatecriapratias;
foradasaladeawladentrodasaladeauia; alunoprafessoralunoprofessor... De
meodo permansnte, pordanty, buscando compreendsr s enlrgfugarss do viver
catidiano, vamos tendo que buscar e compreender nossos tantos entralugares
de pesquisa gue enfrentames nos enfre-lugares tedricos em gua nos

A necassidads da oientagio colctiva ros estudos sobre catidiano Isr

colocames, dugar de fomteiras que de nos exigem que Uaduzamos nossos
principtes & 03 repensemaos & expandamos a partir de negooiacdes nevitdveis,
0 que nos faz em provesso continuoe de Aibridizagde. Aqui, um dia é um que
"ensina” o uso do "pagemaker™? para “aprender” o uso da cimera de vidag, em
outre momente. Agora, & um que com “lacilidade”® para escrever, ajuda um
bolsisla de [0 a fazer seu texta para o GOLE? que, em outro dia, sem saber
sair das "armadilhas” que o “texto académico” nos {az cair, ndo sabendo como
escrever pard habitantes da favelas do Rio de Janeiro, “sprende” do bolsistas
de IC a comeo fraduzir 0 QU escrévermnos em quinZe paginas para as duas
possiveis & na linguagem necassaria, Exetcendn o que poderiamos charnar de
doedneia colativall, aprendemos todos, como na vida, a nos maver nesses
niltiples e diferentes sspagostempos cullurals, sem jamais podernos nos
sentar confortavelmente & dizer — cheguel — pois nunca chegamos; estamos
sampra em'pmncsso, an trait de, cormo diriam os franceses, expressie para
qual n&e encentramos urna tradugio pard o porugués.

Um processo em permanehte trancado ou sobre as artes de
fazer

Mesta esctitura sempre inicial, buscamos mostrar algumas, e sd
algumas, das tantas idélas possivets e das priticas cabiveis que noes ccarem
< f2mpo todo na viveéncia deste t3e rico processo de tessiters do cotidiano de
pesquisas sobre/do/no colidisne, na orientagdo coletiva de trabalhos
académicos & outros nem tanto. Esse trangado nunca acabado o fantas veres
inigiado, desmanchade & iniciade novamente, mas nunea igual, vai sendo
feilo, como mostramos, sempre com muitos/muitas frangadeirasfirangadeiras,
permitindo uma variedada infinita de riscos e formasconteidos. Sobre o que,
propositadaments, deixames para esia inconclusa conclus@e uma (ltima
questdo: o erre, pois sobre ele, também muita disculimos & o guersmos
sempre presente, sabendo-o at.

Messe sentidn, vamos procisar compreender gue o conhesimento
dofsebre/na cotidiano & como a "decifragde” da palimpsestos, como j4 nos
indicava Certaay, Ma realidade vivida, Bioje, estdo inscritas — ern cada um dos
sujeltos presentes no cotidiand e nos aspacosiampos em gue esses "fazem
suas artes" — trajetorias de muilas vidas & 280 lecidas redes de muftas
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relagtes. Coma em toda deciragde estamos submetides & possibilidade de
erros, mas, pelo menos, sabemos gue eles estdo prasentes COMmMo
possibilidade, ao contraric de tantes que desconhecem sua exisléncia tdo
necessania A feitura de gualquer ate humano, 9 ae cientifice dentro dele. Morin
nas ajuda nesta tarafa, ao proclamar Gome diz André Boud, o que & grave no
grro nEo & comeler arros (fazemos fssp imeessantemante), mas sim nio
elimina-los Qo ainda, wsando Popper, & dizendo: Popper inverieu &
prablemdtice da cléncla; julgava-se que & ciéncia progredia por acumulacde
do verdades; als mosiroy que 2 progressadn se faz sobrefudo par elirninagdo
da erros Aa procura da verdade Ou ainda com Marda Teresa Eateban que
afirrma o erro apenas um ainda nde saber, ou, para supresa de muitos, coma
possibilidade de criacio do navoes saberas,

Estamos, assint, sempre de passagem, em trajetdrias nas guals,
guande muite, podemes identificar nosaos ramos n&o muite diretes, nossas
firerdncias, & em parmanentes smdncias, j4 que a histdria avelld por meio ()
fde] etros refativos -— quer sajam ideclfdgicos, politicos, religioses oy
clertificns — e & agui, sfelivaments, que sa pods felar de andncias ou de
Yogo do erra @ da verdade"”.. e continuamos com borin, aliss em muito oa
companhia mais. E & que estamos em digloge eom nossos companheiros de
busca, podemos chamar Bhabha, reconhiecendo com ele que estames aum
rico, algumas vezes assustador, & sempre instiganfe processze de
hibridizacdo, sem paradigma ou medelo prévio, abrindo-nos para lidar
eriativamente face a situagiies navas que nos desafiam o nos instabilizam, j4
que perdemos a ancora das catlezas, condenadas & morte por Prigogine.

Notas

1 Reqgina trabalha, em especial, com a alfabetizecio das clesses populares & com
formagdno de professores. Milda irabalha com curricute, evaliagie ¢ fornagio de
professares, com uma &nfase, hoje, com o contato desses ¢om as novas
tacnologias.

2  Mum movimento de tentaliva de soperagdo da forma dicotomizada ot que ipi
"eonstrulda” a ciéncia moderns, lemos esoritn om outre estilo, digamos, mais
farminlno, importands alguns lemmos de outras disciplinas, apreximando tarmf:us
arles separados ou ng maxime ligadss ¢om um trago de unias, criandg assim
novas palaveas que nos parecem dizer meis. Em algumas sitragfes, chegamos
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consclentements a ascraver os termaos inverlidos de sua maneira "usual' do ser
dite. Mada de muito nove, pois Benjamin f& lentava uma nova escrila para dixar o
gue the pareciam coizas Hovas.

3 "Lépica" & urn terne muito igads s uma manelra de penger que contraia os modos
de pensar & odlar conhecimenta ng golidianc. Sabomos gua precisa ser subshtuida,
Mag no momenta s4 fazemos o que pademnos — pluraliza-la.

4 Mao cremis ser zqul necessEnic digoulir com o auter sobre ests marca ocidemal na
sug Cschiturafexpressan. A nola apafeco apenas para lembrar o combate
pErmanznta ern gue estamos ampanhadas,

5 PRemelemos aolivio da O, F & A 0 aspaco escolar & 5uas mamas, antra ag paginas
HE a 126, escrilo por Milda Alves.

6 PRefermo-nos 45 tAo "famosas™ gesquisa, docBncla a exiensde, que em nossos
grupos estdo necessariaments sempre articuladas, produzinds gonhecimentos que
#udam a organizar nossas produgdas ascrilas.

7 8a para lembrar as ilfmas soliciiaghes recehidas: o jamal A Pagina da Educagds,
editade por Jase Paole Serralbeire, em Porlugal; do Jomat Se figs mo Sinel, editado
por Mictor Valla; do Jomal da Cidadaniz editadn pelo IBASE/R.: da Revists TVE, em
hame page, editado pala TVE/RJ, da Pavista Proposta da FASE, aldm das revistas
académlcas, necionais & aslrangeiras. capiilos de livros ora académinog ora
destinados a professoras primartas ora para militanes de movimentos pogulares.

8 Progrema do computador que permile um melhor wabalho de PEQINAE para
imprassds.,

8 COLE -—Congresso de Leilura & Escrita promavido pela ABL [Associacio Brashelrs
de Leitera) na UMICAME.

10 Alves, Nilda, A aulz: redes de praficas. Rlo de Janeita UERJ, 2003 {i=se de Gtular).
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THE NEED FOR A COLLECTIVE QRIENTATION IN THE STUMES ABOUT SCHOOL
DAILY LIFE — TWD EXPERIENCES

Ahstract

Tho several years we have been publishing togather gave us the opporiunily
o discuss our work in the diffcront reseanch groups we co-ordinate. Despite of
our diffarent professional concerns, we both stand for a theoretical and
methodological perspective which allows us to characterise the way we
envision the progess of seiemific production in order o beller understand the
schoat daily life as a spacetime of all tha research we devalcp. tn this lext,
sorme of our experignges will be the framework for the discossion of he way
we undorstand the need for a collective oriettation in the studies sbout daily
life,

POUR UNE ORIENTATION GOLLECTIF DANS LES ETUDES SUR LE QUOTIDIEN —
DELX EXPERIENCES

Résume

Pendant towlz cas annéos de publication conjointe nous avons eu Foppartunits
de discuter noire travaille dans les différents groups da rechorcha quo noos
coardannons, Malgre nes diffdgrents soocis thématigues dans ootre action
professionnel et individuel, nous parlageons todt de méme une perapective
théarigue et méthodsogique que Nous aide & caraciénser notre conception du
processus do oréafion scicntiiique vars une meilleere compréhension du
nuotidien scolaire en tant que espacetemnps de toutes les racherches qu'an a
developpa. dyant comme raférence quelques expérences, nous discuterons
ief 13 facon commie rous envisagecns le besein d'une ofentation collectif dans
les tedes sur le quatidien,

TJoda a camaspondenciz reletive & esie ;Flﬂii:.'ji:l"d_E:.'E cor anviada para; Nilda Alves, E-nalls
nildalves @uol.com.br

Ravista Portuguesa de Educagio, zaa1, 14{2}, pp. 63-23

220N, TEEF - Unlversidade do Mirhn

Area curricular de "Estudo Acompanhado”.
Contributos para a discussao cde uma
metodologia

Pedro Sales Luis Rosario
Universidade do Minhe, Poriugal

Hesumo

0 projocto de Gestlio Flexivel do Curriculs infroduziu, enire outras medidas,
a area cumicuar ndo discipliinar de "Estudo Acompanhade”. Meste artigo s3o
discutidos conceftos implicados na promogdo das competéncias de esiudo
nemeadameinte estratégias de aprendizagem, melacoghicde & zuto-
requlacda da aprendizages. apreseniados alguns dadog de revisbes da
leralura recenles & analisadas as suas implicagdes para 3 pralica destz araa
réo disciplinar. E explicitade um racional tedrico sdcio-cognitiva coma
proposta organizadora desta nova farramsanta coricular e discutidos aspectos
estruturantes na promegao de aprendizagens auto-requladas.

— Quanda ew amprego uma patavra, et guer dizer exactameants o gue me
apeticer.. nem mais nem mancs — eeborouin Humpty Dumngty, nom om
scbranceiro.
— A questio & se vord pode fazer com que a5 palavras queiram dizer tantas
coisas difesanies.
—AqQuestio & qua tem o padar... & tuda — repllcou Hurmpty Burngty, Allce fleou
demasiads perplexa para dizer o que fossa.

Alice no Pais das Marsvifias, Lewis Carrol

"Aprender a aprender” & "aprender a pensar tomaram-se chavbes
educativos de amplo consenso entre s educadores, embora nerm sempre
quelsamas dizer o mesma guando os referenciamos, E consensual entre os
educadares e a populagio em geral que os alunos, independentements do
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seu ang gseolar, dedicam muite pouca tempo ac seu estudo pesscal, @ gque
masmo este ternpo de trabalho ndo parece ser muito proficierda, 'Map sahem
estudar anusm ung, ‘ninguém nos ensing’ defandem-se og outros. A guestao
afirma-se cada vez mais prements pois alguns, demasiados!, alunps do
Ensing Basico apresentam nivais de lileracia gue, amilde, comprometam o
gxercicio de uma cidadania competante. Neste sentido, a pozsibilidads de
mtreducdo de um espago ni curmiculy do Basice reservade ac estuda passoal
acompanhado, coma uma sclugio para colmalar osta lacuna metecersa, &
partida, o aplauso da comunidade educativa. Mo entanto, se o acorde quanto
ac dingnostico da situacdo se afiqura consensual, a posicds quanio As
gstratégias propostas no Projectc da Gestdo Flexivel do Currigute
{regulamentado pelo Despache n® 18457, Didno da Repdblica, 2° sére, de 30
de Julho) ndo o & tanto. A drea curicular ndo discipinar de esfude
acompaniado, tern por objectivo *a promogdo de métedos de estudo & de
trabalhe guo permitem acs alunos realizar com autonomia 4 sua
aprendizagem e desenvolvar a capacidade de aprender a aprender
{Abrantes, 1988, p, 11). Apesar de apresentar um formata integrade o ternpo
lgctiva, Bsle aspage sUrge Sem uma roupagem tedriea gue enquadre & orignte
as diversas actividades a screm desenvolvidas e sem uma atempada e
convenignte preparacio dos docentes envolvidos ne processo. De uma forma
geral estes nac se sentem preparados para acometer a tavefa, Os dados das
primeiras avaliagios da experiéneia reflactem algumas perplexidades que,
PENSAMOS, MAC S referem apenas & novidades desta ferramenta curriculas,
mas sobretude 3 auséncia de um racional que a enguadre. Contudo, N30
cerfraremos esle arigo na desconstrugdo desta medida (Rosario, 1998a),
mas sim na discussao de alguns pressupostos orientadores do trabalho dos
docentas nesta drea. A opodo por um tempo de esfudo de desenho cuimicular
nin disciplinar apresenta varias fragiidades e riscos {2, g., Como ooupar na
pratica este tempo? Realizando trabalhos de casa? Esfudande para os
gxercicing escritos? Aproveitando para compensar algumas matéras em
atrasn? Como prevanit o risco de os alunns encararem este espago como 0
Unice que dedicam ao seu estuda pessoal? Cual 8 a participacio dos restanias
professores do Conselho de Turma ne desenhbo & organizagio das actividades
a desenvolver? Comg frabalivar & lransfenbilidade das estratégias aprendidas
para outros contextos? Como avaliar o processn? — esla questdo fol
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oportunaments abordada por Ribeine & colaboradores {20000 — Gual o papel
dos oncarregados de educagdo na construgBo da aprendizagem auto-
regulatana que pretendemos imprimir? entre oulras questies). Este ndo & o
espace para respondsr directaments a cada uma; no entants, Eentaremos nas
priximas paginas disculir uma proposta de moldura ledrica organizadona das
actividades a desanvolver no Ambilo da promogas das eompetincias de estude
g da aprendizagem auto-regqulada, & necessafamente abordarermos muitos
destes Wpicos.

Estratégias de aprendizagem, metacognicio e aprendizagem
auto-regulada

Tal como a definicio do diciondic sugere, no contexto militar ou
nautro, a5 estralégias sdo empreques ao senigo dos objectives. Weinstein e
Mayer definam-nas come "ecomportamentos e pensamentos que um aluna
utiliza duranie ¢ praogesso de aprendizagem com a intencdn de influgnciar o
seu processo de codificacio” (1986, p. 315). Na mesma #nha, Dansersap
{1985} e tambsm WNisbet & Schucksmith (1987) encaram-nas como
sequéncias integradas de procedimentos cu actividades que se escolhem
eom o proposito de facilitar a aquisigao, armazenaments efou utilizagae da
Imformagao. Mekeachio {1888) sugedu que o termo estratégia caracterizaria
uma competéncia num  reportdrio de métodos de  aprendizagem,
seleclivamente aplicados para complotar tarsfas sequnde determinadas
condigies. Este aulor resgatou as estratégias de aprendizagem do epltelo de
simples meétodos, ou colecgdes deles, para alcangar ohbjectivos pessoais.
Estas envolver, pelo condrario, deliberactio & plansamento. Sublinhar frases
num  texto, por edempls, ndc se configura necessardamendc como uma
estrategia de aprendizagem. Para tal, o aluna necessita em primeito lugar de
descorinar aliernativas de escolha (e. 9., que estratégias posso utilizar para
alcangar © que me proponfinl; seguidamente, poder decidir tendo em
consideragio as vantagens @ desvantagens de cada uma em fungio da tarela
concreta a raalizar e, por fim, de a executar wma vez que esta & julgada como
mais adequada e efactiva para alcangar o3 scus objectivos.

Assim, referimo-nos a estratégias de aprendlzanem sempre que os
alunos definem os objactives proximais £ distais para o seu estudo pessoal
coordenande as Meticas de estudo que expectam como importantes em



ordem a alcangar o8 chisctives desenhados, Quando os alunos no seu
trabalho pessoal maritorizam o seu estude adaptands a8 tdckicas & madida
gque vaéo observando a confribuigdo de cada para a aprendizagem entio,
podemos afimar, estio a aulo-rteqular o 58U processe de aprendizagem
{Pintrich, 20010; Resérn, 2001; Zimmerman & Martinez-Pons, 1968).

De facio, o5 alunos asademicamnents proficiantes necessitam de
plangar, monitorizar e avaliar o seu pansamento. Esta competéncia para
monitorizar os proprios pensamentos e acgdes pode ser identificada eomo
metacognicio ou controlo executive [(Borkowski, Carr & Pressley, 1987
Garner & Alexander, 1983), Flavalt {(1985) subdividic a metacognicio em trés
categorias de varifveis: da peszoa {e. ., percapgdes cu conhacimentos de
mirn préprio como aprendiz ou pensador), da tarefa (e. 9., analise das vérias
tarefas cognitivas com as quais me confronto) e por fim da estratégia (s. g.,
coma certos procedimantos podem servir para facilitar a minha realizagso).
Por exemplo, um sujsito que queira fivar um ndmera de telefone & ndo o
possg registar, conhecendo gue possul dificuidades para memorzar a
infarmacdn (vatidveis pessoais), especialmeants lace a nimeros sem sentide
fvaridveis da tarefa), pode decidir relaciona-los com datas relevantes da sua
vida tentande que a sequéncia adguira um significade pessoal (vanidveis da
estratégia). Ests conhecimento das limitagdes pessoais ne trabalhe mnésico
8 3 seleccin de uma estratéqia apropriada para bidar com a tarefa & indicativo
de um comportamento metacagnitivo.

Sobretudo nas duas dltimas décadas a jiteratura fem referenciado uma
&nfase de interesse na drea da auto-regulacdo da aprendizagem {Pintrich &
Schunk, 1286; Zimmerman & WMarlinez-Ponz, 1882). As definigbes
emargentes apresentam muitas comunalidades eom o conceite de
metacegnizgdo. Ambas i@m  sido caracterizadas como envolvendo
planeamento, monilorizagie ou controle do pensamento. Mo entanto, porque
a auto-regulagio & a metacognigio surgem associadas em diversos
programas de intervengfo parece-nos importante sublinhar algumas
distingfes. Momeadamente, que os tedricos da aute-regulagdo ndo focalfzam
a sua investigagio na generalidade da realizagio estratégica, aspecio que &
central & melacognigdo, centrando-zg, por cutro lado, no esteda da forma
da fungdo das componentss auio-regulatdrias (& g, auto-monitorizagie,
estabeleciments de objectives, auto-reforgo) (Zimmegrman, 1993). A

i_-i':m_E! curicular e "Eztudo Acumpanhads” (&7

investigacde ao longo dos dlimes 10 anos tem revelade gue as razdes dos
alunos para estudar desempenftam um papel imporants na forma come estes
seleceionam e aplicam as difarantes estratégias is tarefas de aprendizagem.
Esta perspectiva conduziu & um incremente do papel dos objactives pessoais
nos modelos mais reeentes da auto-regulagia da aprendizagem (Alexander,
1935; Fintrich, 2000; Zimamerrman, 1998, 2000}. Uma cutra distingdo refere-se
a0 facte de a aulo-regulagio n3o se relacionar apenas com a intengdo de
monittrizar & realizagin cognitiva, mas tambam cam a regulagdo do ostado
motivacional ou afeclivo, comportamental & ambiental (Sexton, Maris &
GGraham, 1228: Winnie, 19953,

Befendemos que na rita para a promogdn de uma aprendizagem
significativa as estratégias de aprendizagem deveriam ser englebadas num
processo auto-requlatonio mais abrangente que as wertebrasse. A aoto-
reguiagae envolve o estabeleciments de objactivos, o desenvelviments e a
adaptagie de diversos métodos para alcancar psses objectivos. Nesta
processe 05 azlunos  estdo motivacionalmente  envolvidos e
metacogniivamente  conscionles ‘das stas decisbes de aprendizagem,
processos e produtes resultantes (Zimmermian & Marlinez-Fons, 1928, 1988).
FPensamos que € a tentativa de controle & monitorizagde dos processos
cognitives que disfingue o processo atto-requlatdrio da simples utilizagao de
urta estratégia de aprendizagem. Este &, inclusive, um aspeclo chave do
processs de conhecimento dos sujeitos sobre as condigdes nas quais &
adequado apllear as diferentes estrafégias de estude as situagtes de
aprendizagem com as quals se confrotam. Por examplo, para promaover g
aprendizagem da estratégia de recolha de informacke e tomada de
apontamentos seria desgjaval que todos o professores do conselho de teomg
proporcionassem aos alunoes oporunidades diferenciadas, na tarefa e ne
eontalido, para treinar @ referida estatégiz. Dasta feita, os alunos podsriam
teconhecer que diferentes farefas exigem aberdagens diferenciadas 2
esiratégia Tirar apontamentos de urm documentdric sobre o sistema digestive
que & projectado durante a aula & diferente de utilizar a mesma estratégia de
aprendizagem quande se estuda em casa ou na biblintecs um toxko sobre 2
organizagio do antigo Egipto. A primeies abordagemn centra-se na velocidade
da tomada das notas possivelmerts a um nivel verbatim, enquanto que no
segunde cendrip o aluno pode centraese nos aspectos principais da
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informacdo organizando-os numa estrutura corm significade. Em ambos os
casos o alungs necessitam de eonhecer o propdsito da tomada dos
apontamenlos, as condicdes em gue vai ser avaliada a eficicta da utilizaggo
da estratégia {e. g, ostio a preparar-se para um exercleio escrito? qual o seu
formate — rmadltipla eseolha, questdes de desenvolvimento?), reflectir sobre a
sua Wmportancia para os objoctivos escolares (& . quais 330 05 MEUS
objectivos eacolares face a esta matétia ou disoiplina?), decidir sobre o seb
envalimento na tarefa e antecipar possivals conseguéncias das diferenies
opGoes em prasanca (g 4., "para esta disciplina basta 59 decorar meia ditzia
de eolsas para o leste, também se cormer mal, nde quere saber”). Todo este
trabalho deve anvolver & monitprizagio da aplicagio da estratégia em face
dos seus objectivos (& g. "o estudo nfio estd a carrer bem. Estov a zo a ler os
apontamentos, percebe tuds, mas chego ao fim & ndo me lembre de nada,
tenho de mudar de méloda"). Mesle sentide, sugerimeos que as intervenges
no dominio do ansing & pratica das estratégias de estodo devariam obedecer
a dois tipos de objectivos. Por um lado, promover o ensino de um glanco
alargadn de eslratégias de aprendizagem para processar a informacio de
urna forma profunda (Rosario, 1922a, 2001). Por culro, oz alunos necessitam
de aprender mais do gue uma colecgde de tacticas individuais, pelo que
também deveriam aprender a ser estrategicos na escalba, adaptacio e
implomertagio daquelas de wma forma concertada (Almeida, 1998). e as
Intervengdes na promogao de estratégias do estudo ensinarem aos alunos
sequéncias rigidas para enfrantarem as farefas de esiudo, falham o seu
ahjectivo uma ver que ndo os encorajam a adoptar, desenvolver @ a adaptar
estratégias para responder, diferaniements, s distintas especificidades das
tarefas de aprendizagermn. A lransferéneia destas aprendizagens para qutros
dominics ficaria imitada & o objective de equipar o8 alunps cognitiva e
motivacionalments para g aprendizagem ao brigo da vida ndo sera safisfaito
[Atias o at, 1994

A medida que a investigacdo schre as estratégias de aprendizagem sa
desenvaolvia novas gquestdes foram surgindo: as estratégias de aprendizagam
580 modificaveis? E possivel incrementar o reperiario das estratégias de
aprendizagem dos alunps melhorando o seu rendimento escolar? Cual o
cerne da auto-regulacio da aprendizagam?
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Aprendizagam auto-regulada; dalimitacido conceptual

Os aprendizes auto-reguladores distinguem-se pela forma como
perspectivam o seu papel no processo de aprendizagem. Encaram a
aprendizagem escolar como uma actividade pro-activa, gue requer processos
de auto-iniciallva  maotivacional, comportamental @  metacognitivos
(Zimmerman, Greenber & Weinstain, 1294), Estes alunos amto-reguladores da
sua aprendizagem habitualmenle sobressaam nas svas fuwimas, sendo
faciimente identificados pelos docentes através, por exemplo, dos objectivos
insirutivos que estabelecem para =i proprios, nomalmente mais ambiciosos
dc que 65 previstos curricularmente, da sira campeténcia na manitorizagao do
estude ¢ da eficacia do seu plancamento estratégico (Rosario et af, 20011
Mas palavras de Bookaarts {1996): "Os estudantcs que regulam a sua propria
aprandizagemn sic agueles que possuem a capacidade de, por um lado,
exercer cantrolo sobte as  diferenfes dimenstes do processo de
aprendizagem, incluindo a selecgdo, comblnagfe & a eoordenagdo das
estratégias cognitivas num determinado contexte e, por outre, de canalizar
Fecursos para os diferentes aspectos do processo de ensinc-aprendizagern,
£8M mMuikos custos para o =z bam-estar™ (p. 102).

O construto de auto-regulacio estd relacionads com o grau no qual os
aluncs e sentem metacognitiva, molivacional e comportamentalmente
parlicipantes no seu processe de aprendizagem [Zimmerman & Marstinez-
Fons, 1986). Por este motive, para que os alunos possam ser identificados
como avto-reguladoes, a sua aprendizagem deve envalver o uso de estraténglas
especilicas para alcangar oz chjectivos escolares estabelecidos com base
n&s suas peicepeiies de auto-sficdcia. Esta assungdo sublinha trés aspeclos
essenciais no estudo dos processos de avio-regulacio da aprendizagem: as
astratégizs de auto-regufagio da aprendizagem dos alunes, as suas
percepcies de auto-elicdcia e o seu envolvimento nos objectivos educativos.
As estratégias de auto-regulagio da aprendizagem s8o dofinidas por
Zimmermarn {1989 coma: ...} as acgdes & processos difigides para adgquirir
Informagic ou competéncia que envalverm actividads, propésito € percepgdes
de instrumentalidade por parte dos aluncs® (p. 3293, incluinde métodos tais
toma & organizaciio e transformagio do material a ser aprendido, a procura
de informagio, a repetigio e a utilizagio da memaorizagio compreensiva
(Zimmerman & Martinez-Pons, 1986). A auto-sficacia refere-se s perespoies
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dos alungs acerca das suvas proprias capacidades de organizagho e
implementagdo das aecgdes necessirias para alcangar um determinado
ohjactive oo o desenvolvimento de uma competéncia para reafizar uma tarefa
especifica (Bandura, 1986, 1997, Bandura & Schunk, 1981).

Os objectivos escolares, o terceiro elemeantc considerado, vafam nigo
&0 relativamente & sua natureza, mas tambam quanto ac estabelecimento do
fning necessario para os alcangar. Os exemplos mals tipicos & comuns de
objectivos escolares estabelecidos peles alunos estao relacicnados com a
obtengdo de classificagdes escolares elevadas, o incremento do
raconhacimento social & o alargamentoe do leque de oportunidades laborais,
enire autros (Zimmerman, Bonner & Kovach, 1996). Assim, a auto-regulacic
da aprendizagem pode ser delinida comn: ") of processos pelos quals os
alunns activam & sustém cognigies, comportantentos e afectos, que =80
sistermaticameants orientados para alcancar os scus ohjectivos" (Schunk &
Zimmeanan, 1994, p. 309). Este conslruto refere-se, assim, a reguiagise de
pensamentos, sentimentos e acgies qus sdo sistematicaments desenhadas
para afectar a aprendizagem do conbecimeno {Zimmerman, 1989, 1954;
Zimmarman & Kisantas, 19971, Q5 processos de auto-regulagao, focalizados
na aprendizagem, sSo complexes g ingluem estratégias tais como. a
concentragdo, organizagio, codificagio e revisdo do material a ser recordada
num armbiznta dz trabalho produtive; 8 manutengie de crencas posliivas
acerca das suas capacidades e do valor da sua aprendizagem:; a antecipagag
dos resuliados das suas acgbes escolares e a experidénoia de satisfacio
resultante das consequéncias dos seus esforgos (Rosdrdo, 1997, 199%b;
Schunk, 1994,

Qhrcria aprasentar-vos 4 Mafalda, Estuda no 11.° ane ¢ exka & preparat
oS primeires exercleios escritos do periodo escolar. Em primeirg lugar aponta
na sua agendsa os dias dos referidos exercicios, mas também o seu intervalo
tendo em atengio a complexidade dos contelidos e o seu intersase pelas
materias, Estes dades sfo importantes para a elaboracio de uma planificagie
das tarcfas da vida {e. 9., encarges em casa, actividades de fempo livre,
voluntariaday & do 2eu estudo, Na preparagiio ozpecifica para o axercloio da
Histdria, faz um primelro reconhecimento da matétia, uma leitura na diaganal:
Utilos, tdpicos, textos ilvstrativos, apontamentos da aula, para ficar com uma
ideia geral da matétia. Em seguida, avanga para uma primeira leitura, tirando

apontamentes das ideias phacipais @ sublinhanda oz conteddos gue julga
ralevantes. Organiza os tdpicos recolhides e val encadeando as ideigs
principais num esquerna. Quande enfranta uma passagem mais complicada,
|&-a e rel&-a até |he conferir umn sentido, tertando concretizar em exemplos o
conleddes que ostd a ostudar, O seu trabalho estd orentado para tenlar
identificar & compreender as questdes a que 9 autor estd a tentar respander
com a argumentagan expressa no manual. Wiliza activarmente o auto-
quastiohaments & tenfa origntar o seu astudo para a construcdo dessas
respostas. Para que o 'cansaga nao se instale, faz inlervalos regulares &
cantrola o tempe de estudo pensando no merecido OBSCANSE & NOS SEUS
abjectivos. Mentilica distraclores (& g, programas na T, toques oo
telemdval, mensagens...) e tenta proteger o estudo da sua intrusio. Pede
ajuda acs enlegas tentando saher como enfrentaram as passagens ou
questies diﬂceis e que eslratégias escotheras, seleccionando as que a
podem ajudar & alcangar 08 seus objectivos. Mo repertdrio de estudo da
hMafalda podemos analisar qualro gspectos que sonsbllam o ceme da sua
mestria: possui uma imagem mental clars dos seus objectivos; esta
censciente das difienldades que lhe paderam dificuffar a aprendizagern;
utiliza, consciente e deliberadamente, estratégias de aprendizagem tais comao
a geleogio da informagdo. a repeticho compreensiva anire ouiras para atingic
05 seus objectivos: & por Blliimo, exercita an longo do sed trabalhc o conlrolo
sabre 05 seus afectos e cognigtes. Como podernos explicar & compeaténcia
auto-regulatdria da Mafalda?

Existern muitos modelos de auto-regulagio da aprendizagsm gue
propiiam diferentes construtos @ conceptualizagics (Boekaeds, 1905, 1896,
Boekaerts & Miemivirta, 2000 Corno, 1993; Pintrich, 1884, 2000; Pintrich & De
Gract, 1920; Zimmerman & Martinez Pons, 1886, 1828; Zimmarman, 1995,
2000% no entanls, todos partilham um conjuste de assuncdes gerais.
Apresentaremas seguidaments guatre aspectos que redinem consense antre
o5 diferenies desenhos auto-regulatéros. Em primeirm lugar, o8 modslos,
nura linha cogultiva, encaram os alunos como construteres activos dos seus
praprios significados, objectivos e estratégias a parlir da informacso
dispanivel. Os aprandizes ndo séo merps recipientss, passivos a infonmagio.
Pelo conlrano, durante o processe de aprendizagem estio mentalmente
aclivos exercendo, desta forma, wm controlo schre o seu processo de
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aprendizagem [(Pinttich & Schrauben, 1992, Um segunds aspecio estd
relacicnade com o facto de considerarem que o3 alunos podem
potencialrments monidosizar, cantrolar, ¢ regular certos aspacios da sua prapria
cognigha, mativagic e comportamento, lal como alguns aspectos do seu.
ambiente. Existemn constrangimantos bioldgicos, desenvolimentais e
contexfuais entre oulros, que inlerferem na regulacis, mas esta & posshvel
Um terceire aspecto refare-se ao facto de todos assurmitetn que existe algum
tipo de critério, objectivos ou valores de referéncia de acordo com as
difarentes designagdes, gue serve de referencial fare ao qual o aluno pode
avaliar oz produtos obiides e concluir da necessidade de modificar o ruma do
percurso dos seus investimenlos escolarss. Um exemplo classice € o do
termostato do aquecimento de uma casa. A temperatura desejada & marcada
nos monitores da maquina (estabelecimanto do objectiva), apds o gual o
formpstate meoniteriza a tetmperatura ambigntal (processs de monilonzagaa)
regulands a saida de ar quente dos aparslhos {(controlo e processo de
regulagaa) com vista a atingir &8 temperatura estsbelecida. Da mesma forma,
o3 alunos podem estabelecer objectivas sscolares para a sua aprendizagem
£ adequarsm bS 5eus ArocESsS0s cognitives e motivacicnais para os atingiram.
O Olfimo aspecto refere gue todos os modslos encaram as aclvidades
auto-renulatorias como mediadores entie as caracteristicas pessoais €
contextuals e o rendiments ezcolar ohfido. As caracieristicas pessoais ou
ambientais n&e infiuensiam o rendimento ou a aprendizagem directamante. E
o processo de auta-regulacio da cognigao, motivagao & comporamento gque
medeia as relagdes entre a peszca, o contexta & o rendimento. Uma vez
assumidas estas comundlidades podemos caractetizar a auto-regulacic
COMo uUm processo active no qual os sujgites estabelecem os objectives gue
nortgiam @ sua aprendizagem kentandn monitorzar, regelar e controlar as
suas connigies, motivagie e compottamentos com ¢ intuito de 05 alcancar
{Rosario, 20013,

A teoria sdcio-cognitiva da auta-regulagio da aprendizagem

Bandura {1286, 1993} apresenta um modele explicativo da auto-
requlagéo da aprendizagem dos alunos como uma séne de intoracgdes
reciprocas da varidveis pessoais, do comportaments & cantextuais, A
essénela desta farmulagio tidrquica de Bandura (1988) (of. Figura 1) e
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patente na sua afirrmmacino: ") comportamento &, pois, um produto de duas
fontes de influéncia, a auto-gerada e uma externg” {p. 454). Mo entanto, a
reciprocidarde de influancia dascrita nao pode ser entendida coma signilicando
simeatria; por exemple, em &scolas com regulamentes de compordamento
restrifivas ou currfculos muite estruterados, os alunos podem ndo ter
oportunidade de axercitar algumas formas de aprandizagem auto-reguiada,
tais comao o planeamento ol o estabelecimenls de aulo-recompensas
(Zirnmerman & Bandura, 1994k Zimmerman & Schunk, $994),

Feacpa

7N

Amblents = COomportaments

Figura 1 - Analise trigrquica do funcionamento auto-regulatério
(Banidura, 1286}

A aprendizagem auto-regolada '{...] ocorre no grad em que o alune
possa utiizar procossos pesseais (L 6., auto-} para estrategicamente regular
o compotlaments & o ambiente educative circundante” {(Zimmerrman, 1983, p.
3320). Meste =entide, apesar de as estratégias de aprendizagem, de acordo
com & teoria apresentada, poderem ser despoletadas pelo ambienta {2, g,
através da instrugds na sala de aula), estas 56 podem set reconhecidas come
auvte-reguladas se osfiveram a ser controfadas pelos processos pessodis, o
estabeleciments de objectivas & as parcepedes de aute-elicacia dog alunos
(Zimmerman, 1998, 2600). A Investigagio tem sugende que a auto-eficacia,
uma varigvel passoal, influencia o compordamente de alune face ap seu
astudo pessoal, por exemplo, na escolha do tipo de tarefas escolares a
realizar {mais ou menos complexas), no esforgo despendido e na persisténcia
manifesta na realizacio das mesmas [Bandura, 1982; Sehunlk, 19943 A auto-
eficacla percebida, ou a crenga dos alunos sobre as suas capacidades para
aprender au realizar comportamenios no nivel pratendido, & uma varidval
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chave no processo aute-regulatono (Schunk, 1969, 1996), O olungs adto-
reguladores eficazes sSo0 mais capszes de escolhar & lrabalbar questées
gscolares, investic e persistir no estudo, apesar dos obstacules e dificuldades
em compefigio. A Ultima variavel considerada, o comportamento, tal coma j&
foi referide {ef. Figura 1}, também influencia as variavels pessoais (Bandura,
1993}, Por exemplo, 4 medida que o5 alunos frabalham num determinads
comteddo escolzr & vao percebendo progressos, expenenciam capacidade
para aprender horementando os sets niveis de auto-eficacia (Zimmeman,
1985).

QO desenvolvimento dos processos de auto-regulagho da
aprendizagem

Que condizfes pessoais, sotiais e do ambiante contribuem para gue
o5 slunos sejarm mais oo menos competentes na aulo-regulacac da sua
aprendizagem escolar? Schunk e Zimmeman (19894a, b} sugeriram qus 8
autt-regulagio da aprendizagem emerge de duas fontes essanclais, a social
e a das experitneias directas. As fontes socials incluem a ajuda de adullos
{e. g., pais 2 professores) o a dos pares (o 3., cologas @ amigos). Algumas
destas fontes socials envalvem esforgos para adquirir e implementar técnicas
espacificas de auto-reguiagdo, tais como a exposicde sobre as regras
gramaticais da lingua portuguesa ou as "valhas sabalinas”™ universitarias para
tirar dividas com colegas e preparar exames. Outras infludncias soriais 8o
maiz informais e sublis, tais como as expectativas parenlals sobre a
responsabllidade dos filhos para realizarem competentemants o seus
trabalhes de casa, estudar. e obterem sucesso escolar (Steinberg &
Dornbush, 1998). Apesar da investigasfo ecoldgica sobre a awto-regulacia da
aprandizagem &m contexto escolar ser recante, 8 pouco provavel que esta
capacidade emifa somente airaves da ingtrugda farmal "(...) 2 capacidade de
auto-reguiar emerge naturalmente em climas socials de dedicagio e
propdsitos coemuns, tais como numa familia cu numa escola efectiva
{Zimmerman, Banner & Kovach, 199§, p. #).

Os dados digponiveis na literaiura apontam para a tmportancia de
outras varidvais tais como as expectativas dos pais sobre o sucesso dos seUs

filizs, ¢ 58U suporte directo & indirecio ac estudo, a8 marcagin de trabathos da
tasa que permitam o exercicio de uma aprendizagem significativa fora do
contexio da sala de aulz, e a interaccio cooperativa dos alunos Com oS Seus
pares {Zimmerman & Rizemberg, 1937; Purdie & Hatlie, 1330, Steinberg ¢
Darmbush (1896) revelaram gue os pais dos aluncs com SUCeSE0 escolar
sustentam fortes expectativas quanto as classificagtes elevadas dos seus
filnogs e monitorizam o seu trabatho, quer directamente com apoio o Sew
trabalho eseolar, quer ndirgetamente, investindo &rm programas de extensio
dos seus conhecimentos, tais como cursos de linguas estrangeiras & de
informdtica. Estes alunos também procuram a ajuda dos seus pais & pares
mais frequentemente do que os alunos com classificagdes escolares mais
baixas distinguindo-gse também pelo seu empenhamenta em obler sucesso no
sedi trabalho escolar & palo sew solido sentido de aute-eficacia pare alcangar
este objectivo {Caplan =t al, 1952; Mewman, 1930).

Tradiciohalmenle o3 TPC {trabalhos para casa) feram utilizadas pelos
professores como um meio, embora muitas vezes esla intencionalidade
educativa nao fosse promovida, para desenvolvoeem nos  alunos
competéncias escolares extra-aula. Meste sentido, os trabalhos de casa
podeniam assumir-se como wma ferramenta para o treine auta-regulatdnio dos
alunos, 52 oste fosse estruturado para possibilitar a utilizagdo de estralégas
de auto-regulagic & a avaliagic dos resultados alcancados face aos
objectives escolares previametile estabelecidos [Zimmerman, Bonner &
Kovach, 1995; Chambers, 1892 1394). "(__} uma das condigdes essenciais
para. o exercicio da auto-reguliagisc & a possibilidad: de avaliagio & contraln
sobre 3 escotha. Mao podem ser realizadas Inferdngias acerca das
compaténcias de aubo-regulacio se os alunos ndo fverem opgdes ou nac
putderam confrolar uma dimensdo essongial da sua aprendizagem, 1al camo
um métedo para estudar” (Zimmemman, 1924, p. ). De qualquer forma, & do
acordn com o3 tedricoz da awlo-requlagdo, estes alunos so desenvolvem a
sug  auto-regulagdo  s8  wvivenciarem aportunidades de a2 exibir
autenomarmente. Tal coma Zimmerman, Bonnar g Kovach sugeram: ") nutra
mensagem que o8 educadores deveriam transmitic: a aprendizagam & uma
exporiéncia pessoal que requer uma participagio do estedante, activa,
informada & dedicada" {19956, p. 21).
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Estas sesstes de rabalhe individe:al em casa ou na biblinteca, apesar
de autdnomas, =do frequentemente estriluradas, calandarizadas @
andaimadas pelos pais oo "pxplicadores”, que eliminam distractores &
menttorizam as tarefas reforgando oz avangos escolargs, Este tempo de
trabalho pessoal fazendo pare do diz-a-dia, promove a rotinizacls destas
eompeténcias, sublinhando a importénciz do esforgo pessoal em ordemn a
alcangar a mestria. Um desenvolvimente optimal da aula-regulacio escolar
dos aluncs parece estar assim intrinsecaments relacionado com ambientes
sociais gque suportern e promovam muitas eporunidades para a sua pritica
{Rosdnio et af,, 2001). Estas duas fonfes descritas (social e a das experigncias
directas) s8o referenciadas nas leorias da avte-regufagio académica
(Zmmennan & Schunk, 1280} No entario, a questao processual de como &
ambiéncia social & a pratica aute-dirigida promovemn e favorecem os
processcs  de  auio-regulagio da  aprendizagem nfa estd  ainda
complataments compreendida.

Fases do desenvolvimento da auto-regulacdoe da
aprendizagem

Zimmerman e colaboradores formularam um modele sdcio-cognitivo
do deserwolvimenta da competéncia auto-regulataria (Schunk & Zimmerman,
1936, 1897, Jdmmermaen, 2000), Coma pode ser observade no Quadro 1 o
modele sugare que a competénela aradémica se dosenvolve inicialmanta a
partir de fontes sociais para subsequantemente emergir do conlrala da priprio
sujeitg. Qs primeiros dois niveis (observacional & emulativel estao
dependenles das fontes sociais enquants nos seguintas nivets (Auto-cantrols,
auto-regulagao) a fortte da influéncia foi deslocada para o praprio sujeito. Os
alunos menes expederntes academicamente adquirem as compeldncias
rudimentares para Iidarem com a informagio através da modetacdo social,
ensino o gncorajamento directo. Meste nivel observacional os aluncs
aprendemn  informagie sobre as estratégias, maz nds sdo ainda
necassaiaments cormpetentas para as aplicarem a urna determinada tarefa
de aprendizagem.
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Cluadro 1 - Modelo sécic-cognitiva do desenvolvimenta da competéncia
auto-regulatdria (Adzptado de Schunk & Zimmerman, 1997}

Nivel de desenvolylmenla ntudneiaz socials Auto-Intludnecles
Dlagersisional Medalas
Deacrgaa varbel
Emulalivi Priliy quada
Faad-tack
Aulo-coalralado Critdrios Intemos
Artn-relocgn
Audo-requlado Praceszas Buta-ragulaknica

Cieagas de auto-elicaca

Como sugerem Bandura e golaboradores (Bandora, 1977, 1937;
Schunk, 1887, Schunk & Zmmerman, 1897, aprender vicanamente nao
implica sar capaz de realizar, Os aprendizes nacessifam de pratica guiada
earmn fead-baclk para conseguirern desenvolver a5 competéncias aprendidas. A
este mivel a infermagio nao estd ainda intermalizada. © nivel =aguints, o
emulative, & alcangado quando a realizagio do alune 22 aprexima do moedelo
observado {e. q., comportamente do professor na andliss de um poema). A
pringipal diferenga entre astes dois primeiros nivels estd relacionada com o
facta do seqgundo envalver a realizacio fda competéncia ou da estratégia.
Contuda, esta aprendizagern tarmbém ndo esta intemalizada uma vez que o
alune ainda necessita de assistdncia exterra, por exemple de demonstragio
guiada na realizagde da tarefa para a conseguir realizar por si proprio. MNestes
dois niveis gs fontes de apmndizagem g8 eminentemeante socials Uma ver
gquUe 0 alunos reguerem a exposicds ao modelo para conseguirem realizar a
tarefa. O terceire nivel, auto-controlado, envolve a capacidade do aluno
utilizar & esfratégia autonomamente quando realiza tarefas similares, Durante
esta fase a competéneia ou estratégia é intemalizada, apesar de estar muito
praxima do modelo obsarsado. Qs alunes ainda nfo desenvolveram uma
reprasentagao independente nem modificaram as representagies observadas
ajustando-as a formakos com 05 qQuais e sintam mais identificados & que
incrementem a sua eficdcia (B, g., realizam a tarefa sozinhos € na ausancia
de um modele, mas nao sie ainda capazes de arriscar uma "nota pessoal” na
realizagao da farafa). O dltimo nivel do desenvakiments da compeléncia
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autc-regulatdria implica que os alungs sejam capazes de adaptarem as
sstratagias & medida que as condigSes pessoais & cantexluais se modifiquem.
Meste nivel & suposto que os aprendizes ufilizern as estratégias de
aprendizagem incorporando ajustamentas em face dos constrangimanios dos
contexios e tarafas e mantendo niveis de investimentoe motivacional que ihes
permitam atingir o3 objectivas propostos.

Em suma, segundn Zimmerman e eclaboradores (eg., Schonk &
Eriret, 1299; Schunk & Zimmeoman, 1227; Zimmerman, 1998, 20003, a
aprendizagem tem o seu iicio com a aquisigio ohservacicnal de uma
determinada estratégia do aprendizagem e prossegue através do seu
axarcicio emulativo, internalizagén do auto-controle até & adaptagdo acto-
requlada (Schunk & Zimmerman, 1857}, A reciprocidade tidrquica do modelo
sacio-cognitivo j4 referenciadn & evidenie. Os factores sociais do ambients
influenciam oz comportamentos g 0s faciores pRSS0AIS, O qUE PO S0A YAz 58
reflacte no ambiente social Por examplo, guandoc os alunos realizam
incorectamente uma tarefa, os professores oferecem ajudg tantande comigir
a sug pratica inadequada. O resuliante incramento no resultado escolar tende
a reflectir-se nas suas percepedes de auto-eficicla @ no subsequants
investimento na farafa. A proposta tedrica apresentada ndo shedece 5 uma
légica sequencial rigida, os alunos ssm acesso a modelos relevantes num
detarminade deminio podem, contudo, desenvolver estralégias possoais para
lidar com as tarefas de aprandizagem, por exernplo, aprendenda a tacar um
insiruments de ouvido, Mo enlants, a4 sua progressic para niveis de
excelénefa pode estar comprometida sem o necessério apoin soeial.

A natureza das esiratégias de aprendizagem

0 principal objeclivo da instrucio das estratagias de aprendizagem
esfa origntade para capacitar os alunos como "hons otilizadares  de
estratégias" nu "bons pensadores” (Prasstey, Borkowski, & Scheidner, 1987;
Pressley & Woloshyn, 1985). Um almo "hom utilizador de estratégias" &
entendide como agquele que domina trés tipos de conhacimento sobre as
estratégias de aprendizager: declarative, procedimental e condicional, ©
primeirg esta relacionado com o conhecimento sobre as diferentes estratégias
de aprendizagem, sobre o seu nicleo substartivo (Paris & Bymes, 1989). For
axempla, saber que a logica subjacente & estratégia de soblinhar pdo &
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estética, ou sefa, o resullade da sua aplicagic ndo tem de ser uma
conjupacio cromatica hammonicsa de rizcos precisos enfremeande as fnhas
de um detenminado texte. O sublinhado consiste num processo de temada de
decisBo sobre o nlcleo substanive da informagde apresentada, que &
singlizado habilvalments afraves de um trago identificativo deste juizo. O
cenhecimento procedimental, por sua vez, refers-se ao saber como utilizar
estas estrategias. Conlinuando com o exemplo, conhecer eomo sublinhar
significania consequir explicar a estrategia por palavras prdprias sendo
competente na sua aplicagBo a dilerentes tarefas de aprendizagem. A
aquisigao destes duois lipos de eonhecimente implica diferentes tipos de
instrugio. Os alunos podem adguirir a eanhecimento declarafivo sobre as
eslrategiag através da instrugdo directa realizada pelns professqrgs @
corroborada, desejavelments, palos pais & cufros educadores intervenientes
na processo desenvolvimental dos jovens. Conludo, necessitario de espago
& oportunidade para pralicar a utilizagho destas estratégias em contexlo para
poderem aprender £ treinar 2 sua utilivagdo. Um aluns pode conhecer como
realizar um resurmo, mas tem de realizar alguns, bastantes!, e receber
feed-back directo ¢ atempado alé s& senfir competente na ulilizagdo desta
eslratégia de aprendizagam.

A aquisicas de eonheciments condicional sobire as estratégias também
requer um tipo especializado de instrugdo. O conhecimento condicional estd
relacionade com conheear quando utilizar uma determinada estrategia (Paris,
Upson & Wison, 1883). Os alunos necessiam de conhécer os aspactos
positivos, as constiigdes ¢ os custos inerentes 4 opglo e utilizagdo de uma
delerminada astratégia de aprendizagem. Estas nfo devem sar ancaradas
coma eolecgfiss de farramentas de aprendizagem pronto-a-usar, de validade
universal, independentemente das sitvagies e tarefas de aprendizagem. A
utilizagio de um mapa de idsias & uma estratégia apropriada ao estudo de
contelddes complexas crganizados de uma forma holistica, uma vez que a
utilizagho desta estratégia visa estabelecer um guifio das relagies antre os
conceitns respeitando as hisrarquias conceptuais sugeridas. Os alunos
ulilfizando esta estratégia pnderﬁn encantrar uma [Sgica verebradora da
organizacdo conceptual da informagdn, conludo, esta estralégia exige um
gasto elevado de tempo na sua realizagdo. Por esze moliva, na sua opgio
devern ser tidos em conzideracdn, ndo sé a lipslogia da tarefa, mas também
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as constrigiies associadas, par exemplo, prares apertados do antrega de um
trabalho, que compumtamente podem desaconselhar a sua utilizacdo. Umn
rmbuste conhecimento condicional pode favorgeer a transferéncia das
competéncias de utilizagdo das estratégias de aprendizagem a outros
cantextos e situagdes (Paris &t af, 1983,

Tipologias de instrugic das esiratégias de aprendizagem:
implicagdes para a préatica '

Moz anos 90 foram redlizadas trés revisbes da literatura referentes &
investivacio realizada em tormo dos programas para ensinar estrafdgins do
aprendizagem gue, habilualmonte, surgem scb o descritor stusy skiffs
pregrams (Hadwin & Winnie, 1898; Hatfie, Biggs & Purdie, 1986; Simpson,
Hynd & Burrel, 1357). Mio & nossa intengio propor uma nowva revisfio da
literatura, mas sim apreveilar o trabalha realizado e reflectir sobre as
proposlas e conclusies apresentadas refirando algumas ilaghes pam a
pratica.

Simpson e colegas propuseram em 1897 uma grelha de andlize dos
programas e intervenciies na area das competéncias de estudo losahzando o
seu osiudo pum critério de avaliagfa: 2 amplitude da fransferéncia das
estratdégias de aprendizagem trabalhadas. Apresenlaram uma taxonomis
organizada em cinco categoras gersis. A primeira inclui oz curses de
aprender-a-aprendar que apresentam uma nalureza desenvolvimental mais
do que uina ofientagdo lacunar com vista & redugde de deficits na drea das
estratégias de aprendizagem. Estes programas gstio orientados para a
promecgie de alunos auto-reguladores da sua aprendizagem desenvolvendn
um rgporiorc de estratégias de aprendizagem moedificavel em fungBo das
tarefas escolares especificas. Esta é&nfase nas estratégias cognitivas,
matacognitivas e molivacionars € consonante com a literatura dos modelos da
aprendizagem auto-fegulada que sugers a imparténcia de privilegiar nas
intervencoes quer a motivagho quer a cognigdo — W and 5&ifl {(Boekaera,
1906, Boskaerts & Niemwirta, 2000; Pintrich, 1938, 2000; Pressley &
Woloshyn, 1995, Schank & Zimmerman, 1994, Zimmerman, 1998, 2000). A
tipologia de cursos integrada nesta categora estd arientada para a promogao
de processos. OF alungs 530 encorajados a identificar & utilizar astratégias
apropriadas a5 diferemes condigfes de aprendizagem. Esta ordentacSo
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promove a transieréncia das aprendizagens para outros contextos umg vesr
que 05 alunos desenvolvern uma conscidncia das eondigfios assogiadas g
cada uma das tarefas especificas de aprendizagem treinando = apeEn por
anuaias gue possam servir os seus objectivas, Os alunps que participararm am
curess sob o rdtulo geral de aprender-a-aprander apresentaram ema melharia
na media do seu rendimanto escolar (Weinstein, 1394), A zegunda categoria
descrita inclui cursos similares aes anteriores, mas referenciades 2 uma
determinada &rea da conledds. $540 de natureza deservolvimental,
veiculands as estralégias de aprendizager numa determinada discipling de
estude ou area dg conhecimento, Estes programas prOMOvEM o GUCESS0
escolar nessa discipling ou drea onde foram trabathadas, mas nag fof
encontrada evidéncia de flue essas compeléncias tenham sido transferidas
para autres dominios de estudo (Hattie of af,, 1996; Simpsan ef af, 12870 A
terceira categoria inclul intervencdes pontuais, cursos de Verdo ou
programas-pone entre deis ciclas de estudo (& g., 3. CEB e Scoundaria).
Estes cursos sBo odentadas sob uma ldgica facurar, focalizando alguns
aspectos estratégicos {e. g., técnicas de leitura ou competéncias da escrla)
para alunos com dificuldades de aprandizagem ou com o intdile de os
preparar para uma determinada etapa da sua vida escolar (e g, cursos de
eefratagias de aprendizagem para o alunos de 1° ang da Universidade]. A
Investigagia refere que a frequincia destos cursosimadulos nédo favoreeey a
transferdncia das competéneias aprendidas e trabalhadas parz dominios
adjacentes. As explicacfies apresenladas podem estar refacionadas guer com
a duragao das infervengdes, habifualmetle cursos de pouca duragds, quer
com a pouca incidéncia no treint ou na pritica da aplicagao a autros
dominios.

A quarnta categoria agrupa curses integrando o exeicicie das
competéneias dz leitura e a cserita, Este tipo de programas 50 referenciados na
literabera como "escrever-para-aprander’ ou "escrever-ao-longo-dao-terriouio”
{Writing to leam e Writhg across the cumculumy &, hahitualmente, 280
cansfiluidos por modules ardentados para o processe por oposigdo a outras
metodelogias de ensino de estratégias de aprendizanem crientadas para o
produte. O fomato destes cursos varia, mas tipicaments envolvem madulos
ohde sfo treinadas, a par, as compaténoias de leitura @ de escrita. O sen
ohjeclive estd orientada para incrementar a proficiéncia de oscrita e, pot
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consequéntia, o sucesso ascatar. Contude, eama refete Bckerman [1923), estes
programas néo apresgntaram resutados consistantes.

A (ltima categoria inclui 05 servicns assistenciais na drea das
competénoias de estudo oferecidos per gabingtes especializadns. Esfas
intlerrenctes pontusis sSo solicitadas pelos alunos & medida que sentem
necessiciade de ajuda para enfrentar as dificuldadss de aprendiz_agem com
que se& confrontam (& ¢, preparagio pard as provas Espef:iflcas:]l. Eate
servico & habitualinente avulso e ateprsfica, WmMs vez _quE naC exizte um
racional ledrico onde estas infervencées pontuais esiejam ancoradas. Oz
dadns guantitatives referenciados na literatura 230 insubstantivos, pelo que
ndo & possivel concluir do sed impacto no rendimenta escolar dos alunos
{Simpson, ef af, 1987).

Qutro melodo otilizado para ajudar os alunos a descnvmverrem
msfraténias de aprendizagem sfectivas no contoxdo de uma determinada area
de contedds foi apeiidade de metacumiculum {Weinstein & Meyer, 1984) ou
infusdo curricuar. Qs professares & educadorss fue optam par e_sta
metodologia facullam acs seus alunos inglrugac ralativa s que_smes
motivacionais, auto-regulacio & estraltgias cognitives gque concemem & sta
area de contetido (Entwistlie & Tait, 1992), Na revisao de [itzratura sob@ as
diferentos imterven;bes das estratdgias de aprendizagem, Ha?ne o
companheires {19968}, em sintonia com o8 fedricos da aprendizagenj ?ﬂuada
(Brown ef al, 1389}, sugerem Jgue 05 programas de estratdgias da
aprendizanem aprasentam Uma rafagdo mais proximal o}nm 0 SUGBSSO ‘I.:'.Slﬂl:?lﬂr
guando trabathados no ambito de um conlexto e daminio de: aprenl:_hz_agem
especificn. As conclusfes sugeridas pefps trés trabalhos da rewalau da
liteeatuca (Simpson, Hadwin e Hatlie) apontam nd measmo EEI'ITII:{D,. a
conveniéncia, urnnoia — atreverno-nos a pontuar —, de incorporar n_ 2nsing
das ecstralégias de aprendizagem nos programas de .furma‘c;am dos

professores para, posteriormenle, estas podetem ser infundidas nos
respactivos cunfoules das dreas de conhecimento,

Outro aspecta fundamentzl na arquitectura das intgrvengdes, tan:_'lhém
nesta drea, & o Seu desenho. As intervengdes de justapcsiqﬁo cutricular
proparsionam instrucio na drea das estralogias de a!:uranduzagem rertm
espago especifico oriado para o efsite, de dmbito curnf:ularu (2. g.,_ arga
curricular néo disciplinar do estuda gcompanhada), ol naoc curricular,
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arganizade segundo uma tipulogia de tlube escolar ou curse dg estralagias
de aprendizagem em homnio pés-escolar. A infusao curricular, par sua ver,
tetm coma gbjective indegrar o ensino das estrategias de aprendizagem na
dinamica pripria de cada uma das dreas curricularcs, A metodalogia da
infusdo curricular promeve, ao trabalhar as estratégias de aute-regulacio da
aprendizagem em coniexto, fue a5 alurtos as percebam come farramentas
Uteis para aplicagdo em diversos dominios, & néo apenas no curso espacifico
de tcnicas de esiudo onde estas s3a, habitualmente, trabalhadas de uma
forma avulsa e desancorada tearicaments. Wtilizando as cstraténiss de auta-
regulagiio da aprendizagem em diferentes contexios, tarefas e drgas de
conte(ido, os programas de infesdo curricular incrementam a probabilidade de
poorréncia da transteréncia dagsas aprendizagans {Salomon & Perking, 1989,
Simpson & g, 189¥; Zimmerman, Bonnar & Kovach, 1296). Apesar de ndo
existir um corpo sélido do invesligagio comparande programas de infusio
versis programas de justaposicBo nesta drea, os dados SUgercm que os
prograntas de infusio sorfam mais sfectives nos niveis correspondentes §
nossa Escolaridade Basica o Secundaria {Hadwin & Winnie, 1926; Hatlie,
Biggs & Purdie, 1906; Simpson ef L, 1997).

Cantrande a discussdo nesta opgio dizjuntiva, pensamos que uma
ahordagem de infusSio curricular pode contribuir mais efectivamente para
incrementar a transieréncia das aprendizagens. Mesta, os alunos
expetienciam oportunidades de aprender um roteirs auto-requlatdrio da
aprendizagem em diferantas cortextos, tarefas e contetdos, na presungio de
que pelo exercleio constante, pontuado com feed-back, este passe a fazer
parte da zua abordagem tipica & aprendizagem. Os alunos, através da
experiéncia, inlernalizariam a processamanio auto-regulatdrio, enfrentanda as
tarefas de aprendlzagem com esta moldura conceptual. As estratégias de
auto-regulacio da aprendizagem deixariam, enlfio, da ser encaradas onmo
ticticas awuleas, mas sim como uma logica orfentadora de toda a sua
actividade escolar, Por exemple, um aluno que ng inicio do ang lectivoe opto
por planificar o seu termpa realizando um hardrio gue contampla a OCuUpacao
tectiva, 23 actividades de tempo lives & as demais oCHpARtes, Em primedo
lugar planearia a utilizagio da estvatggia de realizage de um hardrio de
estuda, {e. 0., porqua vou fazer um hotdrio? com que linalidade? quando?
onda o vou colocar para estar rmais visivel?). Postericnments exacutaria o
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referida horario tenda em atengio 4 adequagdo da proposta, (e g., estudar &
horas seguidas na tarde livre, serd realista no 2° CEB? Estudar no horario do
programa lelevisiva que mais gosto de ver?). Mas realizara tambem uma
avaliagho da sficacia da utilizagio da referida estratdgia {e. ¢., este hordrio,
para além de decarar o frigorlfics, estd a ser cumprido? Se nio, porqué? O
que & gue vou fazer para mudar a situagdoe? Um novo hordrin? Um controlo
mais gpotade sohre mim prdprio para o eumprir?). Por fim, raetiraria
consequUineias.

Sumariamente podemes identificar dois tipos de questdes no gue
concerte an ensing de estratégias infundidas mo cumiculn: de caracter
pragmdtico & da nivel conceplual. As primeiras referem-se 45 constrighes
pragramdlicas a gque os docentes do Ensine Basico e Secunddario asldo
sujeitos. Muitos docentes reforem que, por motivos véring, ndo 530 capazes
de leccianar oz contetdos programaticos estipulados, pelo gue seria irealista
adicicnar outros &, j& sobralofada, carga curmicutar, As questiizs conceptuais
apresentam-sa relacionadas com a transferibilidade da aprendizagem das
estraldégias de auto-regulagio a outros dominios do saber e do viver. Alguns
alunos conseguem sfechivaments transferr aquila que aprenderam num
determinada comtexto para novas sittagdes; no enfanio, esta competéncia
exige um conhecimente profundo das estratégias ¢ de como as utilizar
{Saloman & Porking, 19549). Por este motive deveriam ser crizdas multiplas
cporlunidades, em extensdo e diversidade, de praticar a utilizagdo das
estraidgias a tarefas de aprendizagem cancretas. Méo basta apenas conhecar
e compreender a lpofogia das diferentes estratégias de aprendizagem, os
alunos necessitam igualments de saber quando as utilizar. O exerclcio
recorrents da utilizaglo das estratégias de aprendizagem permite alcangar
uma proficiéneia tal gue o foco se concentra completamente na cantetdo a
aprander & ndc 0@ moniorizagic da estratégia de aprendizagem que
utilizames para aprender.

Simpson e colegas {1987} sugarem que, independaniementa da ldgica
orientadora, a intervengio devetia estar desenhada para facilifar a
transferéncia 2, para tal, propde que o8 alunos deveriam ser Mstrufdos Nos
irés aspecios do conhecimenfo das estratégias de auto-reguiagao da
aprendizagem ja disculidos: declarative, procedimental e condicional. E
gxercitar a flexibilidade treinando a sua aplicacdo a diferentes objectivos,
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taredzs, dreas de contedde e confexios de sala de aula. Em varsies mais
recentes de programas de justaposicio (de tipologia nao eurricular) com
moldura tedrica (. g., MocKeachis ef ai, 1835; Weinslein & Weyear, 1984), este
€ um objective especifico, por oposicSo a outras versdes de programasz de
ntervencio que se contram na aplicacio rigida de determinadas estratégias
de estudo. A pritica extenza & diversa, como ja foi refarido, facilita a
transferibifidade das cotnpeténcias trabalhadas, mas para gue esta seja mais
efectiva os alunos deveriam ser encorgjades a reflects metacognitivamente
sobre as suas sscolhas estratégicas.

Sternberq e Frensch {1993 sugerem qualre mecanismos para
promover a transferéncia que, juntos, apresentam implicagdes significativas
para a infervengdn ma drea da promogio das estralégias de aprendizagem. O
prmedro mecanisme estd relacionade com a espaciiicidade da codificasio da
material a aprender, sugerinds nque a evocacin da informagio estd
dependente da forma coma esta foi eodificada; "A fim de sa consequlr que os
materiais esenlares adquiridos no contexto de uma sala de aula sefam bem
recordados numa variedade extensa de contextos, par gxemple, quer ng dia
do exame, quer naz divarsas siluagiias quotidianas futuras, sera aconselhavg|
yue as estudantes efectuem g codificacia do material escolar de um modo
flexivel” (Finto, 1992, p. 173). Os alunos num programa de aprendar-a-
gprender necessitadam de realizar tarefas que infencionalizem a aplicagda
das estratégias de aprendizagam a outros contextos. Binio (1992} conclui
apontazndo um caminho: "Se em vez de uma codificagio flexivel for
normalmente utilizada uma godificacdo rigida, ., & muito provavel que esla
tactica de aprendizagem se revaie insulicienia para facilitar a recordacin da
infermagio em novos contextos futuros” (p. 173). Na mesma Iinha.'Slahi,
Simpson & Hayes (1982) reforiram que a pralica das estratégias de
dprendizagem em tarefas e confeddos de diferentes dreas @ domining de
aprendizagem favorece uma transferéncia natural daquelas aprendizagens, O
segundo mecanismo apresentado por Siemberg e Fransch {1993) & a
organizacio da informagdo na memdria. Ainformagao organizada num quadra
conceptual clara e refacisnada com os conhecimenios prévios dos alunos
favorece a evocacio dessainformagias {Mexander & Judy, 1988; Finto, 1996).
Cozrentements, o ensing das estrategias deve encorajar o envalvimanto dos
aluros na procura @ na organizagao da informtagao num formato que hes saja



_EEEE’{TEJ Salss Liis Rasario

significativo. © terceird mecanismo facilitador da transferéngfa & a
diseriminagdo, que sc¢ refere ao treino da categorizacin das novas
infermagdes como relevamnss, ou ndn, para uma nova situagic {Salomon &
Perking, 1328, Q G@mo mecanismo refere-se A intencio de aplicar o que foi
aprendido a cutros contexlos. Para maximizar a transferéncia da informagio
aprendida num cordexto para outros, og alunos necessitam de conhecer guéo
Uteis 580 as estratégias para os seus abjectivos, como € que a sua wlilizagdo
ajudou outros gue eslavam em situacdes simitares e por fim, querer realizé-la.

Palavras finais

Um agpacio estrufurante que emerge da rellexdo que apresentdmos
estd relacienado com a necessidade do ensino e pratica da2s estrategias de
aprendizagam ser ancarada aum modelo tedrice que respalde gssa mesma
pratica enervando-a de significade {Hadwin & Winnie, 1988}, Para promover
umg aprendizagem altto-regulada o modalo =eguido nao deve ser refam de
umna lagies lacunar, O seu foco ndo deve eslar na compensacio de um défice,
na pressuposto de que g trabalho dos alunos estd baseado em ectratégias
inadequadas e precisa de =er alvo de uma ramediagho curaffva Felo
cantrario, o3 dados referenciados nas revisdes da lileratura apresentadas
sUQEram que o ensinge & pratice das estratégias de auto-regulagdo da
aprendizagem devem obedecer a um |dgica desenvolvimental: ser realizados
gm conkaxio, proporcionando muitas e diversificadas cportunidades para que
¢t aluno possa optar, adequando as diferenfes estralégias de aprendizagem s
exigéncias da farafa e ao seu esliln de aprendizagem.

Promovendo uma exigente reflexao metacognitiva, o ensino g fraing
estratégice deve ser encarado come um balange entre 05 ohjectivos pessoais,
4 percepcdo de compeféncia, as exig&neias da iarefa, as variaveis
motivacionais em presenca ¢ as constrigdes institucionais dissutinde quals 2%
estratégiss mais adequadas e porque razdo. O alung nocessita de conhecer,
O mais extensamente possivel, as estratégias de auto-regulagao da
aprendizagem, saber eomo e aplicam a diferenfes situactes e tarefas
concretas de aprendizagem, maz também gquands aplicar cada. O ensino e
prafica das estratépias de aprendizagem ndo deveria ser encarado como uma
tarefa que fica enclausurada num curso ou drga curricular, respensabilidade
de urn docente, mas ser perspeclivads como uma responzabilidade e tarefa
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de tode o consclhe de turma. A auséncia de referenciagdo em diferentes
contsxtos de aprendizagem das estratégias ireinadas num aspago curricular
néa diseiplinar compromete a effcdcia das referidas aprendizagens ¢ a sua
transferibilidade. O “sstudo acompanhads" poderd constituir-se come um
espage onds possam ser rospeitadas estas orientagies gerais autg-
ragulatdrias sempre gue envolva todo o conselhe de turma na sua
estruturagao, com sugestiies e tarefas concrelas & oferega uma tipologia de
tarefas promotora de um trabalhe auto-regulatdrio efectivo, & nEo apenas uma
nportunidade para o ostudo pessoal avulse ou a resolugiio de frabalhos gue
deveriam ter sido realizadees noutros contextos. Este pressuposto exige um
guido que neste momente & omisse. Este dado dificulta a tarefa mas ndo
justifica, pensamos, que esta tempo curricular figue sujeilo 4 aleatoredade do
interesse dos docentes por esta termdtica ou a outras razdes que se siluam a
jusante do problema. Esta termpo lectivo tem de aer planificada, implementado
g Avaliade com a mesma exiginoia profissienal gue os docentes dedicam as
dreas curriculares disciplinares. E nesessdric o urgente formar os docentes
nesta drza, Mao st remcdiativantente, com acgdes de formacio ou taxtos
camt esle ou 0 de Ribeiro e eolaboradores (2000) — para citar alguns mais
fecentes —, mas lambam infundindo eata tematica na formagic das
licenciaturas da viz de ensina.

Outres dos aspecios estruturantes desta drea curricular esta
relacionade com a promogie de uma aticulagic com os encarregados de
educacio. Esta poderia ser poiencializada, antra gutras hipdteses, através de
sugesties de tarefas escolares para desenvolver em espagos extra-escola,
Os trabathos de casa, desde gue promovam um efective trabalho zulo-
regulatério, & ndo apenas a rolina e mecanizagio de algoeriimos trabalhados
na sala de aula, poderiam constituir-se coma o elo de llgacio entre estes dois
contexbos educativos. O sucesss educative dos alunos depende em grande
medida da promogEo desta sinergia,

Ma linha defendida por Randi & Come (2000), somos critices a
abordagens genéricas ao ensing de estratégias sepamdas do curricula,
Acreditamos que o dosenvolvimento das competéncias auto-regulatdrias dos
alunos estd dependente das actividades concretas de aprendizagem que
convidem & exibigiio de respostas auto-regulatdrias forjadss em ambientes
cordextos especificos de aprendizagem. Mo entantn, pensames que este
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formate curdcular do estudo acompanhado pode ser a primeira passo para
esse outre, desde que sefa parspectivado comp um ponta de partida, apenas.
E neste sentido que organizdmos esta discussdo e que estamos a proparar
uma proposta de guidio para esia ferramenta curicular segundo o modelo
tedhco sOcig-cognitive que partibames. O trabalho serd apresentado numa
proxima oportumidade. Dirigimes esta reflexdo para algumas quasties
tearicas envolvidas na aplicagio pritice da drea corricular do estude
acompanhado o sentimos gque fisam muitas questfes por respondar.
Esperamos gue esta, necessaramente breve a incompleta, discusséo sobre
o ensinoe das esiratégias de aprendizagem auto-regulatda sefa um contributo
para farcilitar a aprendizagem auto-regulada dos alunos incrementando o Seu
sucesso educativa,
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THE CURRICULUM AREA OF "GUIDED LEARNING". CONTRIBUTIONS TO THE
DISCUSEION OF A METHODOLOGY

Abhstract

Flexible Curriculum BManzgement Projecl proposes "Accompanisd 3udy" as a
new curriculum area, In lhis paparn, major issuss invelved in this new corricular
tool are analysed. Loarning strategies, metacoghiton and self-regulafion
concepts are discussed. Recent reviews on study-skills, their conclusions and
irmplications to practice ara analysced. A sooio-cognitive framework 1 (ropesed
ard itz guidelines are discussed in order to promote seli-ragulatian lcarning.

L"ETUDE ACCOMPAGHE". CONTRIBUTIONS POUR LA DISCUSSION D'UNE
METHODOLOGIE

Résums

le projecl de Gestion Flexible du Cuoriculum a introduil, ["2tude
accampagnd”. Sa specifichs ot inovation méritent une discussion sur les
théorics qui supportent eelis mesues, paur qu'elie puisse dovonir une vraie
opportunite pour développer dans les eléves des compétences d'auto-
ragulation, qui lours porméttent mieux apprendre-d-apprendre. On discuic dos
concepls gUi ont un rappart avec les competences dans [e demaine de | étude
personnel, tels que stratégios d'apprendissage, metacagnition et aubo-
régulation da |' apprentissage. On présente ausst un modéle sociocegnitil gui
propose Une organisation de cat outi! curricelaire el on discute finalemeant des
aspects structuranis de lapprentissage auto-régulee,
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fosse acompanhada de um conjunte de medidas preventivas, das fuais passa
a explicitar as duas mais evidentes:

— as enuipas de avtores das duas disciplinas deveram integrar
AOTes CoMmuUns,

— ns programas deveriam far sido projectadas, elaborados e revistos
simultanzamente,

Ora, guando me foi anviade o projecto, & equipa de autores do de
Lingwa Poruguesa ndo estava ainda definiivaments constituida =,
eansequantementz, ndc se conmhecla sequer o desenhp desse seqgundo
documento. Sabia-se, apenas, que a coordenadora oo Programa da Literaturs
Portuguesa, Mara da Conceigio Coelho, tinha aceitadon coordenar o de
Lingua Portuguesa, nn saguimento da um processa bastante atribulado, cujos
contarnos deveriam ser tornados pdblicos. Néo ereio que afgum diz o8
responsavels tenham a coragem de contar a longa historia de cotvites e
racusas, hesitagdes e avangos ceqos, panderacies o pracipitacios, atraszoes
pressas, sem a qual nos escapara a verdadeira razic pela qual o resullado
obtida, depois de tanlo esforos infelectual & financeiro dispendido, & {30 pouca
satisfatorio, Pelo contrano, estou convencido de que as vdrnas sequéncias
dessa harraliva ficaro para sempra submersas na obscuridade das gavetas
¢ dos gabinetes e das caves dos edificios ministedais € ng memara de
intervenientes directos ou indirectos, justaments pela ameaga 4s lundagdes
desta revisfo curricutar que poderia constituir, numa detarminada perspectiva
polltica, a suz ravelagac. Eu praprio possuo alguns desses trechos, por via do
contacto informal com eolenas que, por teram considerado inadmissivels as
condigfies proparcionadas pelo Minislérie da Educaciio, ndo aceitaram
participar iz enorme tarefa a gue tenho vindo a referir-me. Em conzeguéncia
disso, tardo eventualmente resullado problemas de $iming e ermos da casting
irreversivets, no qua diz respeito 4 equipa avtoral do Programa de Lingea
Poriuguesa e 4 hanmonizacde desle com o de Literafura Portuguesa.

Drai que, na primeira versda do parecer por mim elabomdo, se pudesse far

A criagan di disciplina de Ligraturg Porteguesa no curiculo dos alunos do
Curso Gerst de Lingras o Lilaraleras laz ¢om que pESSEM 8 BPBIECET
saparadas duas dreas de formagio que atdé an presenie s& enconligvam
integradas. Lingua Portuguesa {3h/semana —-2x@0mns) e Litaralura
Portuguesa {4.5h'samana —3x50mns), Por esse molive, 56 o conjunto de
alunos desse curso, Que constituird uma paquena minodzs {mais restrita do que

a dg anteror Porupués Al frequentard esta discipliing do Tranco Comum da
Fomnagho Especiica (v. D.E.S., Bevisde Curriculsr no Ensing Sacundsrig, Abl
de 2000%.
Assim sendp, e dado que a grante maioriz dos slunss da Ensing Secy nddio nac
terd gresso & dizciplina de Literatura Portuguesa, calie pargunter que fortmagdo
litardria receberdo aguelss qua =6 frequentario a de Lingua Porluguesa. O risco
d= esvaxiamento dos confeddos de Literatura Forlilguesa nesee Byograma &
evidents, guznlo mafs ndy sela para evitar 3 ocoréngia do raclundancias
telativamente aos alunos que, stmultaneaments, partidpardo nos dois ligos de
aula {os do Cursa Geral de Lnguas & Eferaturas),
Efzctivaments, sg, por exemplo, os alunos do Litezatura Portuguesa estudarm g
Wrca de Gamdes, & natural que os praogramadores nd0 qQuetram Inclulr csse
vontedde no Programa de Lingua Pofuguesa, gque, regit, alingira também a
peguena minofla gue tenho vindo a mencicnar
e, pely contrario, a opgao far a da repeticio de alfuns canonas considerados
eszencials no Frograma de Lingua Portuguesa, ainga fue encaragdss numa
perspectiva diferente, crarse-d uma shvagio de imjustles na svaliagdo dos
alunins desta discipling, ja gue agueles gue, entrefants, esudarn s MESHNE
clisgloos na de Lileratura Penuguesa se encontrardo mais barn apetrechados
para ifem resalvendo os problemas que os texdos susgitam.

Temo qua as dificuldadas de aficulagEe sumanzments enunciadas vanbham a

ger prefextos de legitimacao dr:e uma de duas grienfagdes igualmente nocivas:

at o pfastaments dos classicos da Histdria da Literaiura Portuguesa dos
Frogramas de Likgua Portuguass;

By 0 recursn sistematicoe a0 fragmentn, ao excerto @ a Lma visdo utilitariz da
Literatura, subjugada petos mais recanles paradigmas gemunicacionals,
confome aconlece j& nos actuais Frogramas de Lingua Porlaguesa do
Ensing Bagico.

MNED posen deixar do tegordar o artige de Marparida Yielra Meandes em flug, a

prapdsito dos Programas de Lingua Poruguesa do 3° Cicla do Ensino Baslan,

a avlara alertava para os efailos perversos provocado por essa tigo de medidas

na formago dos cldaddos ["A edugagdo liferdda ne ensing bésle", n &

Frafzssor, n°PE {3%séria), Lisboa, Maio-Junho 1992).

Seria, consequentements, di foda a canveniénoia que os auigres da Frograrng

da Literatura Parduguesa foszem convidados a participar na elaboragdo do da

Lingua Porfuguesa.

For ludg o que fleou dito, o paracer gue se segue deverd ser coneldarado

pravizorio, ald an moments em que me for possjvel rediglr auirg que tenbia am

confa um conhesimento da forme come oz pridhlemas agui referdos foram
resglvidos — o que =5 poderd acantecer depeis da divulgasio do Profecto de

Frogearms de Lingua Poduguesa. (Malo de 2000}

Mais tarde, na diffa versfio, mantive estg toxio introdutdro, par
pemanecetem inalteradas 2s cimunstncias em que o tinka redigido — o gue faz
EOm que, afeclivaments, 0 mel parecer nunca kenha perdido a sua provisoriedade
feem gue tal tenha provocadeo qualiuer reaccio am quem mg solicitoLr).



EBJ _ﬁ.nidniu:u Branco

Hoje, & eonhecido o Frograma de Lingua Portuguesa para o 107 ano
dos Cursos Garais e dos Cursos Toonologicos  (hitpfewns des min-
aedu_p¥rev_curdeutar/prog_homologados/prog_homologados.htmy & o
Projecto de Programa que inclui os 112 @ 12° anos {(hitprfenenwdes min-
adu. ptfrav_curdcularprogramas/prg)_pragramas. hir;.

Mo gue diz respetto 4 leitura de texto lferano, sdo os seguintes os
«conteddos declarativos: que ld encontramos:

103 ana 112 ano 12 ano
— Sgrmap o Sxnlp Anionia ~=  Fenundn Prssoa &

— Taxlos litararios de

micgler biggealico; ans Paixes, do Pe Antdnio haterdnimae,;
— Gamdas Hrio; Vistra [excarios); e Gamies & Pessoa: O
— Posies o séoulo K¢ fieva | ﬁﬁégé‘iggﬁgg:nus]' LUS.MSE Pmm
eritalagle); " | — Folizmente ki b de Luls
— Crénlcas ferarias, - E?ﬁ;;ama&fg ae de Sl Moraro;

—  tdamari oo Cunrits, o2
— Conwsinovalas da auleras Jose Zaramaga.

ik seemilo XX S lileralure
poriuguesa & da dersiurs

univarsal,

Se olharmpz para estes dados numa perspectiva  integrada,
vetiicamos que, ne final de 12 anos de escolardade, os alunos que nio
optem, ng Ensing Secundario, pela Curso Geral de Linguas & Literaturas:

1. nao econtactardo corn lkeratura antedor ao sec, XV (ndo incloida
nos Programas dos ciclos anteriores);

2 n#Ho serdo, com certeza, capazes de perspactivar os textos lidos na
sua cronologia minima, apesar de nas Finalidades se utilizar o
coneeite «tradicdo literdea- (O E 5. 20071: 7),

Tarmbém nao ficaram resolvidas as redundancias resultanies de uma
pequena minonz de alungs frequenlarem as duas disciplinas em simultanas.
Pelo contrario, ndo sd existirdo repeticdes {por exemplo, no que diz respeito
A lifca camaoniana o & poesia contempaordnga), coms poderd acontecer que
textoz comuns 48 duas disciplinas aparegam em momentos diferentes da
planificagio anual. Mo 10! ano, poder-se-d ainda sobrepor o «Projecto
Individual de Leitura» do Programa de Literalura Porluguesa com o5 «Textos
parz leftura em regime contratual- de Programa de Lingua Porfuguesa.

Q programa l:_IE: Litaratura Pu:urt_uguesa g0 ensino sacundaﬁulgg

Note-ge, todavia, que a coordenagie dos daols programas foi exercida pela
meama pessoa (Mara da Conceigio Coethn) e que, pels manos, uma outra
autera do primsiro (Maria Joana Campos) inl2grau a equipa do segunda — o
que poderia ter ajudade a evitar os problemas mencionados,

Finalmente, s& o mey lemor do afastamenta dos clissicos ndo se
confirmou?, comprova-se a tandéncia de subjugacin do texto literdrio ass
paradigmas comunicacionais e utilitirios (o Sermde... do Pe Anténio Vieira &
lido ne ambito do estude do arguntents; a lirica camoeniana integra-sa numa
visdo do discurse autobiografico [sic]) — o que levard desconsideragio de
dimensdes ndo imediatistas da Arte. No territério da utilidade da lingua, fue
©3pagl resta para a «matéria nagra= da lteratura {v. Maruel Frias Martins
195017

O Programa de Literatura Portuguesa

Comegn pela linguagem, Pela primeira vez, um texte oficial reconhace
descomploxadaments a incompleteda da terminologia téonica para falar de
litgratura, optando por empregar, agui e ali, uma lInguagem subjectivg o
afectiva. Selecciang algunz exemplos: «refinfar] gostoss: «rgconhecida
qualidade literdrias; ~emogio e discermimentos; sensibifdade percepkivas;
wapragiar a Literaturas; «fruigfio:; «comprometimentos; «entusiasmos: «leilar
activaments implicadon; «especulagdo [...] bem-vinda & sstimulante.: =lagada
do satisfacdos; «evocaghes pessoais-; sinvastimento afective imediatos; ,
finalmenta, no cume daste rof, «defende o que amas [(sublinkads meu).
Trata-se de um conjuntoe de cagbes aleatoriaments esenlhidas que, por si g6,
nae identificam & lam do texto, mas lhe conferem uma tessitura mais proxima
de uma das faces do seu assunto: uma rede de palavras habiualmante
arredadas do discurso oficial sobre o ensing, mas absolutaments necessarlas
para dar conta da complexidade de gnsing da keratura, Efectivamente, a0
elas que, no corpo do discurso programatico, alertam consecutivaments os
professores para o facto de a iileratyra nao poder sar encarada como obyacts,
geb pena de ser emudecida a sua voz de sufeite [v. Maria Alzira Seixo 1999:
123}, Mesta parspoctiva, o Programa de Literatura Fortuguesa ndo se deixa
aprisinnar numa parspecliva que ignora a impossibitidads utapica do sen
ensina, colocando, pely contrdrio, a diddctica no vérice mais agude do
paradoxo do seu encontre com uma teada literdra gue também olha de uma
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forma espantada & amarosa para o sujeila Rerdrio, Mesta medida, corre nas
voias deste Programa um desgjo espesso de revolugSo {no santida
etimolagicel que, alidas, & igualimente percoptivel noutros planos das suas
andlises e recomendagdes.

Neo qua diz respeits 2 sua fundamentagio tedrica, o texto programalico
explicita, com uma nilidez benfazeja, as suas referéncias: tearias pedagégicas
da concentracio nofs) alunofs) & na sua aprandizagem {sem diminuigao da
fungan essencial da(s) professor(es) & do ensino); tecrias literdrias defensoras
do papel activa do [eiter (sem sublractio de experigncias eomo a filologics,
as astrulurafistas, as histonoistas; sem ssquesimento da compatigdeo entre as
centrafidades do leitor, do autor, do cortlexto, da matéria varbal, da histdria da
cultura, de outros textos). Por ser um instrumente as servige de uma pratica
pedagdgica e, por iss0, necessariaments wientador da transpasicao sem a
qual b ensino se confundiria com a Investigagao, ensaia sinteses impossiveis
entre as varas fensfes tediicas que subjazem an seu discurso:

Sio miliplos os saberes gue Interpanctram e ladeiam a litaralra & gem 03

fguais a leitura literdria Nloa smpofrecida: alushes culleraiz a lteranas; saberes

relativos a aulores, & sua vida, obra, influénelas, epoca; saberes relatives a

termos literddoe & conceitos subjaseotes, modos e geénerss, COMVENGEes,

estratégias do abordagens globais & laitura e 4 critica, ele.

Esta multinlicidade de saleres facimente configqura uma visdo institocionadizada

e gimplificadora da Ieratura ascolar encarads, sabratudo, como infomagéo. Ma

entanto, embora fonte de ssber, a lteratura ndo se reduz 3 Jm corpo de

curheclmenta a ser apreendide, Ma sua dimensdo ardistics, a teraturs tem
funphas insubstituiveis, guer no desenvolvimenty da compreensBo des

potencialidades linguislicas, quer na exploragdo do mundo da experidncla a,

consequentementa, na consciéncie e ¢onbecimento proprios. {(Maria da
Conoeigdio Coalho of 20 2001 28],

E. a par do conselha explicito de nao fazer preceder a leftura de uma
obra ndo contempoarinea «de uma explicacio detathada do contexio em que
foi produzida- tidem: 22}, faz-se um apeio 3 vantagem pedagégico-didactica
de todos o8 deswos hermenduticos provecados pefa inexperigneia de um
leifor-aprendiz:

Ao aluno devesd ser concedida & possihiidada de, como |FitDr activarnents
implicade, preanchar vazios textusis, de malipla nalureza. E pogsival sondar
ngs nhras aspectos gue podem revalar dadoes culturgis do lempo em GuE foni
produzida, & lambém agui alguma especulacin sera bam-vlnda & estimularts.
O confranto enfre o gue 2@ Infera & as informagiies contextuais podera sef final,
para que & lelura seja uma descobera e ndo uma ferma de confimmagao do ja

C_J ) programa dn_ﬂﬂ_eraturgfonuguesa o cnsing secundsno &1

:sai?i;m. Necessariamemis que as lefuras e conclusdes do zlung serso
INCipientes & incompardveis com a zabeders dos esludiosos, carudn, &
N2cesEAns Nsistir na impeningia dos comtaclos efectivas com gs obiras, que
delue_rao procedar 8 [eitura ou 5 epresanlagie dos texios secundaros
(histérices, coriticoz, els), Com isle nZo s entenda gue as leituras Inicigis do
alune s8¢ predutos acabados de legitinagio imediata. Contude, as sitlagiies
de sobraintadpretacio, os abusos subjectives, as projecsias, 08 anacronismos,
paderde scr considerades coma ponto de panida pare um trabathe efectivo de
atangin, discussdo, investossdo e aprimaramonta (e 235).

Trata-se, creio, da compreansao profunda de que o leitor sncenado
pelos sisternas tedricos qus lhe atribuem o profagosisma da construgEa {ou
complefamente) dos senlides toxtuais ndo carresponde, sem stomiguetes {uw.
Aguiar e Silva 1999a), av aluno-leitor com que a aula de literatura do Ensino
Secundario tem de cantar. Ma realidade, as «tearias do leitars {desde a tearia
da recepgEn, passando pela semisfica de um Umberto Eco, ats anis) readar
Fesponse amencancs) ndo t&m em consideracio a falta de destreza do e,
Pelo contririo, da Fiberdade interpretativa {mais ou menos eandicionada} &
que autorizam o leitor (rmodels, ideal, etc) excluem o exercigio da
incompeténeia, mals proxime da realidade escolar, porque mais vizinhe da
situagio de crescimento inteleciuat e afectve gue esta configura. Assim
sende, 5 uma didaclics informada poderd resolver o problenta gue a tkearia
crifica n&o € capaz de soludionar: como cangiliar o desejn de «boa |eitura-
implicito num texio {seja qual for o alcance do adjectivo qualificative) com a
impossibilidade de um jovem de 14, 15 ou 16 anos o apregnder na aua
cormplexidade? Mo &, alias, por acaso que o texio programdbics alude a
relagan enirg a leitira do aluno e as leituras dos esludiosos da literaturs, nos
termos acima citados: porgue o discurso criico & — e sera sempra? — tido
ooina paradigma de exceléncia, dada a sua relagdn intrinseca com a propria
constituigda do canone {v. Scholes 1992). Na senda deste conflito {leitura
critica competenie vs. leitira tirocinante incompetente), as autoras do
programa vao ainda mais longe, quando, reflectinds sobre o papel do
professar, aleram para o perige da castracio que uma determinada farma de
actuar pode infligir: .

A presenca ¢ oa intecvencdo do professor sdo fundamentais no processo de
instrugdo, crientagio & aprefundaments do conhecimento & gosto lilardrios do
gluro. Mo entanto, 2o a figura do professar se gonsubstenciar na lmagem do

leitor petito, 0 dnico autodzade & Waduzir e descobir linguagem e sanldas
lextusis, numa mediagio sisfamdtoa entre alunos a taxtos, serd imogvavel que
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o leitor am aprandizagem progrida om termos de percepgso, inlempralagio &
avaliagdo [itcrarnas. Deste mode, s8o exactaments as potencialidades
formativas da Jiteratura, como enrguesimanlo do patriménio linguistioo &
cuftural deo alune, que fisam diminuldas, gssim como se impodits uma polenclal
sompeténcia |llardrla, adgulida sobreudo atravis da familiaidade crescentz
cam um conjunte diversificado de textos {fidemm 21).

Compreenda-se: impligitamente, far-se um apelo a gue o @Erapro
profeszor se liberte do discurso secunddnio scbre a literatura (ainda gue
considerado acabade — ilusde fraguendamente provecada pelo texto crilica
de grande qualidade), para ae eoncentrar, iss0 sim, na dificuldade de ler e
interpretar os textos literarios, apresentada pelos seus alunos. Ora, a didactica
nao conseguird munca dar resposta concreta (g, por isso, ela sé pode
inscrever-se no terdtdnio difuso dos estudos humanisticos) & metadificuldade
crimda pot esta fensan (necessdna o criadora de riguera interpretativa) entre
o dizcursg crilico informada e o ensaio de leftura do aluno-aprendiz & procura
da =i mesmo, Por isso me parece que faltam, ainda, estudos (pelo menos am
Porugatl gua rednam crificos, didactas & paiedlogos (para s6 mengianar 0%
especialistas mals evidentes) e ptojectos de investigagic sobre esta
matenia. Porgue faltam respostas para perguntas tdo bdsicas e essencials (de
que o lextn programatico tem eonscignela) como: que relagia axiste antre a
maneira de interpretar do alune 2 o seu pripic estadio de desenvolvimento?
de que forma a forga da arde literdria intstere (desviando, marcando,
impulzionandn) no crescimento inteleclual e afectivo do jovemn? como conciliar
a5 necessidades de compresnsdo do fendmeno  llterdarie com @
ensimesmaments nargisice priprio da adolescéneia? como contratiar
{dever-se-4 contrariar?) a tendéncia para a apropriagio desrequlada do lsitor
adolescenta? e gue efeito provecard esse condiclonamente didactics no
prazer necessddio A eriacio de uma relagio amorosa com os texdtos lilerarios?

Dou um exemple concreto, retirade da minha prapria experiéncia, O
actual Programa de Portugués A do 1(F ano obriga a que, em determinado
mamento, se leia @ eslude poesia barroca. Uma estagidra par mlm orientada
apercebeu-sa, confudo, de que alguns dos poemas do manual desenvalviam
o terma da morte (& do seu dessjn) e lemeu o efeito da leitura desses dois ou
trés poemas sobre uma aluna com sinais de deprassio (nada anormal et
adolascentes). Perguntou-me de que forma podetia acautelar o sperigo
afectivon dessa leitura, Mao orele gue exista resposta pre-fabricada para este
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problema: porque a teratura «levada a sérig»2 oria uma zona da risco,
pergitamente fustrada pela histdria §id canonizada) do efeite provocado pela
publicagiio de Wenther, de Goethe {v. Helmraich, 1998}, Dal que, numa certa
medida, o discurso diddctico cansciante ndo deva sbliterar fcomo foi feits em
textos programdliens anfzriores} uma cera impossibilidade uidpica da
realizagdo plena do seu desgjo de promover o ensing e a aprendizagem de
um objecto-sujeita tAe escorregadio como este’,

A zata necessidade da prasentificacis da smatéria negras- da literatura
e, consequentemante, da swa diddclica (que, de forma muito ingpirada,
Americo Lindeza Diogo {1996), exprine através da metdfora das «sombras
chinesaze=), o programa responds com parcimdnia e, sobretudo, com
conhecimento do acrascimo de dificufdades dela resultantes e das fugas mais
confiecidas e perniciosss do sisterna, E esta, alids, uma das suas zohas mais
ambiciosas, porgue se institul como instumenta de um dfagnostico e se
prapée como altenmativa aos indices mais alarmaniss dele decorrertes. Muma
priteira fase, as autoras derunciam alguns bestsaffers do comércio escolard:

Fara o masting elsito restitive da dirmansio formativa da lileratura concorem os
maitiptos materlais disponiveis que garantam esultados equivalentes A fetra
das obras programdlicag, através de sinteses, tesumos, listagens de topicoz
fundamsnteis, que, funcicnands como sucedancos & simuladores de leitura o
crilicismno, tm um efefto de curlo-gircuite no processo da apremdizegem
[iteraria.

[..]Ma verdzde, sa o emsing da literatura for afeddo por eslas formas e
excleem & lellura efectve das obras, a sua relavéncia na formagio @
conhesirmente dos jovens arfsca-ge ao vazio {idenm: 20-21}.

Mais & frents, aponiam o dedo a aljurmas praticas pedagogicas
conhectdas que, sendo da respansabilidade de docentes, s&o, por fsso
Meswe, dinda mais porvarsos:

Aggaqurar, nas aulas de dleralura, uma pedagogia qua envglva o mfuno em
wvanadas intervengies ¢ a guam e exfgirdA um progressiva daminio do
descodificar, recriar, anatisar, intarprelar, nAo serd aindz suficiante. Um
programa de lilsraiurd deve manifestar-sa no desamyalhvimenio oo maditicagan
tlos habitos do aluno e ambisionar que os saus efaltos sa verifiquem para atém
da escola, nas suas leiluras e eseelhas. Este ngo =6 dave ler o hibito de ler
divarsos tipos de obras, guer cldssicas, quer contempotdneas, como geverd
desanvobeer uma abordagem ccléctlca aos vados textos gue 13, dsto implica
ultrapassar 2 simulagie e dissimulagdo qus B¢ freqrenlemente surgem nos
discursos crslalizades sobre 8 literatura na escola @ contrapor B0s saberes
extraivels que a escola valariza, engquanto matdra examindvel, wme sbardagem
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& literatura come uma obra de anie g ser axparlanciada por si propra. .
Como 5¢ sabe, o gue poede diferanciar uma cbra litcrana de owros fpos de
exprasslic oU comunticacdo ndo reside exclusivements nas caracheristicas
texturais, mas depende da efitude gue o leitor toma perenle os textos. O habito
da [eiura eferenfs — extracgdo de informagde — das obeas Mardnas devers,
enfao, ser conlraciado por praticas da leilura astdlica em zonas [ectives que
prémigeam ¢ dasenvolvimants de hdbilos de lcitura & ezonta e que valorizem a
expeibneia do leitura como expenénciz adistica. A educagio [erdna [mplicard
também o desemvolvimento de um "gosts” £ de uma valeiragio de texios de
meriia literano [idenn 24-25).

54 no &mbitc da renegagio dos fingimentos educativos se
compresnde, alids, gue o capitlo do Programa dodigado &% questdes
metodoldgicas va tio longe. Por um fade, a mindcia das autoras eshoga uma
carta degconfiangs relativamente g amadilhas pedagénicas muifo recorrenlas
Quo, na sUa Qpinidp {por mim secundada), desvirtuam os fundamentos da
diddctica da li#eratura. Por gutro, parsce antever az praprias dificuldades de
leitura do texto programatico, nos seus aspactos mais inovadores — £ Mals
importantes. Finalmente, Institel um ponte de vista de autoridade de dentro do
gigtama {nAo noz ssquecamos que o Programa &, em Olitima instancia, um
dogumento palitica, depois de homalogado), que o atinge nas suas
deformidades, Tém razdo as autoras: as fracturas por elas desejadas
{sanhadas?) s&o, do ponte de vista pedagégico, demasiado vigorosas para
poderam co-gxistir com os males a elas pré-existenias sem um discurso
contextealizadar e, em carla medida, prescritiva. Serd muito recraativo, nessa
perspectiva, observar de pero a recepgdo dests Programa nas Escolas, nas
Editoras, no propric Ministénic da Educagio: nas Escolas, porque se assistira
& procura desenfreada de um novo receitudic que mitigue canscigéncias e
defictBneias que se ndo ousa enfrentar; nas Editoras, pomue se adaptars os
manuais existentes, com o menar custo possivel e sem qualquer vizSo
verdadeiraments fundamental da mudanga anunciada; no Ministérico da
Educagéui porgie a ele se dirigirdo o3 ageniss de ensino mais aflitos
incanfermados com a mudanga e porque deie brotarde as recomendaghes &
as prescrigias que acabarge por denegar a corrente subversiva IMpressa nas
nalavias das autoras do Programa de Literatura Partuguesa’,

Masta &mbito, o que surpreende mais nip @ a configuragio do nicleg
canonico propoesto (No que aos classicos diz respeitoe) — na linha do gue, por
examplo, defendia Aguiar e Silva® — nem sequer a intromissdo do Projecto
individual de Letturs (verdadsira obra-prima da ironia didactica no conlexto
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conhecido). O que espanta mais & o capitula =obre 02 recursos necessarios
para irmplantar este programa (3.6, Recursos):

Fara a consecucin dos objeclivos deste Programa, & necessdrin que a Escola
disponha de uma hitwiotecd apefrechadz de muiliplas obras de autores

porugeses,
Meterlal didéstice swplementar

Escrite Mutllmédia
Cicenaros [de livry, limoldgicos, de almbaloa) Fedanraliy iz nbisis do ara
Arvdslas 8 jamais literddoz luztragoes
Hizztrla[z) de At Liapasilivos
Histhrs) da LAeraiure Angistos Judin a widan: .
Encicfapédias — de poemas musfizados ou diglsmades
Grardficas — ur mizicn classica & GontErn EE]
Prontudrica — de pagas da 1eeim

' — Livets-glacicdaicns

Siiiosda Internat sobra 6L0re3 £ obras.
Téenten
casselaE da SC & widen) leilhgsvinias cusseins 8 SOYE); talenvison
retaprojectin; ¢nmputador em feda; impras2ane; euscLlataras.

[fferm: 59)

Quva-se, com toda a clareza, nesta constatagdo incontestavel os ecos
(algo timidos, mas perfeitamente audlveis) do que Margarida Vicira Mendes
anunciava num ensaio muite célebra, a propdsito da gualidade didictica a que
chamou «muliiplicidades, nspirada em Rala Calving”: «Rasta que as
biblickecas esenlares s¢ encham de livios» {1897: 165),

Clare gue este mesmo capitulo padera contribuir para a disselugdo do
espirilo eonduter do Programa, (& que proporcionard libis & prafessores e a
ascolas menos bem apetrechadas. Ainda assim, também ele orienta a
revalucio necessaria {esta mais material) para que oz desejos das autoras
possar, de uma forma ou outra, concretizar-se na espessura do sspaga e das
pEEs0as 4 quem caberd dar consistdncia o corpo & sua deia do ensing da
Literatura®, Sendo instrumento dos professcres, este Programa de Litaratura
Portugussa apela direckamente ao envolvimento destes na sua concrelizagcdn,
em wrmos que tambem ndo =30 muoite habiuais, mas a gue chamargi
Sensatns g coerentes:
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Mo drnbito deste procassa (o projecio ndivicheal de [eituwa], poderd o professor
desenvohver um PROJECTO ENDIVIDUAL DE LEITURA paralely a0 dos alunes,
do gual lhes daré conheciments, no ssptido de alesiar o sew estaluto do loitor
assituc € de as inceriivir 8 fer aridnoma & consciertemenie (idem: 12, itdlico
mauy.

Entenda-se bam: as autoras explicitarn, ainda que timidamente, a
preméncla de o professer promotor de leiturg ser, ele fambém, sncarado come
um leitor activo pelos alunos, Em vez de se apresentar [apenss) como Um
perito-leitor de metataxo critico ou histdrico-literdrio, deverd, cada vez mais, o
professor aparecer como leitor-amador de teratura. Poder-sa-8 considerar
tratar-s8 de uma evidéncia. 54 quem conhece a realidade a gue este
Frograma se dirige compréende que talvez o nio sefa: nac porque os
professores de Portuguds ndo sejam leilores, mas porgue a tradigSo
pedagagica og tem vindo & empumar pare zonas da habilidade critica &
téorica; porque alé os manuais parscem desconfiar dals) svals) pericials) {v.
Hui Vigira de Castre, 19598); porque em mais sitio nenhum se laz apelo a esta
natureza fundamental que exﬁli:a que ainda axistam professores de
Litaratura.

Consideracoes finais

O Programa de Literatura Poruguesa dos 102 e 112 anos, qQue, sm
principlo, entrard graduslkments em vigor & partir do ane lective de 2002-2003,
pargce saf, sfechivamente, o ditimo reduto da literatura na escola. Em primeire
lugar, por contraste com o trataments que o Programa de Lingua Porugueasa
concede & lteratura. Em sequndo, porque, conforme ohearvei, se destina a
uma peguena minora dos alunos que frequentaric o Ensino Secundario.
Mas, em terceiro & dltimo lugar, porgque nele se consubstanciam desejos &
frustragbes, sonhos e pesadeloz que t&m acompanhado os professores
amantes de iteratera nas Utimas décadas (e a qus Mamoarida Yieira Mendes
chamou «0 pathos dilzcerado., 1997 155}, Azsim sendo, el gntrg em didloge
com escritores e ensaistas como Jacinto do Prade Coelho, Aquiar e Silva,
Umberts Eea, ltals Calving, Harold Bloom, George Steiner, Fernando Savater,
Canislle Sallenave.

Recusando a perspectiva ceptica, segunds a quat o caminho
enveredado pele ensino da likeratura conduzird & um cada wez maior
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afastamento dos jovens, ele aparece-nos come foco de resisténcia (e, talvez,
agente de revolla), com um albar lcido, apaixonado @ rigoroso & partir do quak
se pretende reconstruir uma diddctica da [teratura empanhada, crante e fica,
Sa par =1, quase naa congeguird (mas lmambeém nao & sus obrigacao fazé-lo):
terd que ser acompanhade de um engrme esforge de formagio e motivagéo
fos professores, do enfguecimento cultural das escelas, de vigilancia sobre
as editoras & as suas estralegias de cancnizagio didactica, de carinho por
parte da insfituicio que o homaologou. Se ¢ lermos cemo designio idecldgico
[gue ele assumiv, descomplexadamente, ser), quase seramos capazes de
imaginar uma Escola em que os aluncs dos restantes cursos terde pena de
nde paderem fregquantar aguelas aulas dos seus colegas do Gurso Geral de
Linguas e Literafuras, am que a literatura esta viva, por estar vivo o comercio
que 08 vivos com ela esiabelecem. Imaginemes, sint, antes que ancitega.

Motas

* Adigo elaboerade no ambite do prejectn "Literacias, Contexdos, Praticas, Discursos™
Frojecte POCTIAESEA/CER2000, financiads pota FC.T. e comparicipado pelo
FEDER.

1 Ainda assim, o programa mistura, sem gqualiuer sinal da crltéio candnico expliclio,
autaras comg Farnands Pessog & Lois de Sttau Monteiro & amnads ingva v cdnone
esgolar.

2 '"Pegolicenga para levar a literstura a 2éno, apesar de saber que € a fingir." (M. V-
Leal de Matos 1987 21).

3 Podendo comegar-ze por pargunlar o gue slgnlfica enzinar efour aprendar Literaturg
na escola, gome, por exemplo, farem os autores da compilagdn amanizada por
Serge Doubrovsky @ Tovetan Todoroy (1971),

4  Sobre a configuracio dos manuais para-escolares, veja-ze o estudo de Angslina
Rodrigues (2000},

a Espanta-me, nassa madida, gue o texto do Programa tenha sido homologado tal
como o lamgs. Engonteo, pelo mengs, duas explicagdes para essa fandrmeno
paradoxel; ou néo houve tempo pare que 85 &lites esferas se apercebessem das
suas implicagtes; ou imperou uma lellura polticamente comecta dos seus
fundamentos dricos. Uma e outra ndc dascansam esta humildo recensoadar.

G O autor dalends qua davamn ser _astudados, ne Enstin Sacundaio, «ndcleos da
faxtuafidads candnice, em nimero nao muito 2levacds por ang- (1983 35),

7 Trate-se de um ensain de utopia didactics assumidamente herdeing de urn Gonjunto
de conleréncias de alo Calvino [12083).

B Chamo eepecisiments a atengio para o5 magnifices textos das sugestdes

ratodaligloas assaciadas 3 Poesla, 3 Marrallva ¢ a0 Tealto, 56 por sl revaladonas
d rigor I2drico & do enamarsments com que o Programa fof elakocecds,
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THE SYLLAEUS OF PORTLUGUESE LITERATURE [N SECONDARY SCHOOLS

Absiract

The syllabes of the new subject of Porfuguess Literaturg in secondary schools
contrasts vividly with that of Porluguese Language n several respects. Dafike
the tafter, it cherishes the fiterany text and its teaching, and suggests
methodologies in keeping wilh aesthefic l=arning process, withoul elfacing the
knowledge fostered by traditianat literary studies. Unfortunately, 7 will only
roach a small mingrity of studenks.

LE PAOGRAMME DE LITTERATURE PORTUGAISE DE L'ENSEMSMEMENT
SECOMDAIRE

Hesume

Le Programime de la toute nouvelle dgiscipling de Litierature Fortugaise de
'Enseignement Secondaire confraste wvivement avec celui de Langue
Porugaise, en plusiers aspecls. En effect, au conlraire de celui-cl, il cherit e
texte litéraire =t son enseignement, ¥ suggére des methodologies plus
¢nnecnantos avoc un Spprentissage esthelique, sans oblitérer celul des
SAVOIrS propres aux éludas litéraires. Malheurausement, # n'atinindre gu'une
minarité infime das alavas.

Tede a correApang2neia relative A esie ﬁi‘ﬁéﬁﬁéﬁgﬁ enviada para: Anicnio Brarssa, Faculdacs de

GCignciaz Humanaz e Sqcialis, Universidade do Alganve, Gampus de Gambelas, 8000 Faro, Portugal,
E-maik: abranco@uslg.p
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As tecnologias de informacéo e comunicacéo
nas reformas educativas em Portugal

Bento Duarte da Silva
Universidade do Minho, Portugal

Rosemo

A proposiio da andlise da integragio das Tecnologias de Informacio &
Comunicagdo (TICh na proposta de Reorganizagio Curricuiar para os Ensinos
Basico e Secundaria — a primeira Fefonna do riovo milénio —- o autor aborda
& reflecte sobre as Reformas Educativas em Porlugal desde = instauragio do
ensine Ngeal (1836). Toma como corpus de analise da investigzedo o discursg
legislative, 05 estudos elecluados sobre o assunto, mas também um estuds
de caso qua tern par referéncia ¢ apcirochamaento em recursos diddcticos TS
de wma escola secundaria portugussa, cojo funcicnamento remaonta ao acto
lundador do cnsing liceal (1838). Deste mado, pretende-se evidenciar os
principals momentos da integragdo da lecnologias no sistoma educativo
portudués & avaliar o sCU paso & 0 58U conbibuln no desenvelvimentn da
organizacio escolar & curricalar.

Introdugio

Erm 2001-2002 antra am vigor um nove modelo de reorganizacdo
curricular para os ensinos bésico & secunddro do sistema de ensino
portugués. A analize dests modelo de raorganizagde curicular pode ser
efectuada sob diversos Angulos. Os nossos intgresses académicos e de
investimacdo fevam-nos a centrar esie texto na andlise do papet atribuido as
techologias nos principies £ no desenho curdculares précanizados por oste
novo modelo de reorganizagdo curricalar, A ptoposia — a primeira Reforma
Curricular do Movo Milenio — assume o cardcter instrumeantal da utilizagdo
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das Tecnolegias de Informagde e Gomunicagdo (TIS, integrada em fodos as
ciclos de aprendizagem na drea de formagies fransdisciplinaras.

A0 iniciarmos a reflexde sobre o tema, assUmimos comeo Urm prncipic
basilar gue ¢ acto educativo &, ng sua essancia, UM processo comunicative,
interessando-nos varlficar sté que ponto & de que forma & feita a referéncia a
recursosfimelos diddcticos {designades na terminologia actual por Tecnologias
da Informagdo ¢ Comunicagdo — TIC) nos antericres modelos de
arganizacio esenlar e eurticular. A curiosidade de Investigagio levou-nos acs
primérdios da instauragao do ensing licsal em Perugal (1828). Todavia,
consiferamos que havera todo o interesse em completar uma reflexd3o
baseada na anglise do discurso oficial legisfativo, bem como na analise de
outros estudos produzidos sobre 0 assunto, com ps dados provenientes de
um estudo de eampo scbre o historial do apetrechamento de uma escola
secundaria portuguasa, cujo funcionameante remantasse ap acko fondador do
ensing lisaal em Portegal {1836).

Mo presente texto, a evolugie da entrada dos recursos diddcticos/TiC
N escola portuguess toma coma corpus de andlisa & consulta de documentos
do arquivo da Escola Secundaria Sa de Miranda {E.S.5.M), antign Liceu
Macicnal de Braga, cuias raizes remenfam A reforma de Passos Manuel, &m
1836, Pensames gue, sendo esta oma das mais anligas & imporantes
escolas secunddras, as obselvagies redlizadas e as constatagies que
fizemas podern fancar fuz sobre a realidade global da integragdo das TIC na
escola pofugresa,

Fartinda da andlise do estude de campo a que nos reportamas, bam
como de uma mulliplicidade de documentos (de caracter legislativa,
administrafivo, de gestie, eic). podemos construir um quadre sinopticn
referente & introdugdo das TIC na escala, a pariv do gual organizaremos a
nossa reflexan sobre a tematica do papel das TIG nas reformas currigulares
{quadro n® 1}
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Quadro n® 1 - Guadro sindptico da evolucao da entrada dos recursos
diddeticos/TIC na escola
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anle:rquadra construide com base em dados recolhidos na arguive da ESSM

Parindo da andlise dos dados do quadra {e dos documenios e estudos
que serviram de suporie & sua elaboragdo) destacamos cinco mnrnent?s
principais, integrands j& o momente presenie da proposta de Rearganizag-..an
Curricular. Esses momentes gue, de sequida caracterizaremos de forma muito
genérica, serdo discutidos ao [ongo do restants texto:

{ii © primeiro, que abrange toda a segunda metade do século XIX e

indcio do sdcule XX, & marcado pela escassez de meios, a gua
corresponde a adopgan do mélodo de ensine tradicional;

fii) © sequnda, iniciads com o Estado Nove, & marcado pelas ideias da
Escola Mova & a descoberta do cinema educativo;

Tecnolugiss de infarmagio ¢ camunicagan nas reformas educaﬁ-.rasL1 5

{ii O terceiro, iniciado na década de 80, mas apenas com affrmagao
na década da 80, & marcado pela definico de uma politica
nacignal de introdugdo dos meios audicvisuals no ensineg;

{10 quarta, iniciade em fingis da década de 80 e gua percorre A
pihimeira parle da década do 90, & marcado pela entrada da
informatica com o Projecte Minerva & pela Gltma Reforma do
seculo XX;

{v) O quinto, ern curss, estd mareada pela proposta de uiifizacao das
TIS {(nomeadamente do multimedia & da telematicay na mova
Reorganizagao Curricular.

1. Os primoérdios: a pentiria de meios e a arte de bem dizer

Aquahdo da criagdo dos ficeus por Passos Manuwel, gm 17 de
Wovermbro de 1836, astabeleciz-se que em "cada uma das capitais dos
Distritos Administrativos do Continante do Reino a do Ultramar, havera urn
lieer qua serd denominado Licew -Macional (art? 400 & gue e cada liceu
deveria haver "uma biblioteca que servird para uso dos professores a alunos™
{art? 57), "um jardim experimental destinado s aplicactes de batinica. um
laboraiiria quitnice @ um gabinete com trés divisdes correspondantas as
aplicagbes da fisica o da matematica, da zoologia e da mineralegia" (arf? 68).
Mo foi fdcil dar eumprimento a este dacreto |ei, quer no que raspaita aos
edificios, quer ao seu apetrechamento &m equiparnento’.

Focalizemo-nos no caso de liceu de Braga. Em refagio ao adificio
vatel nas circunstincias o arcebispo de Braga ter eedido temporarlaments
parte das instalagles do Semindrio de 5. Pedro, pemmitindn o inicio da
actividade liceal no ano lective de 1840-1841. Mais tarde, eam 11 de Julho de
1845, o Liceu seria instalado no eonvento da extinta congregacao do Oratdrio,
ai funcionands até 1921, As condiges de funcionaments foram samprea
Precarizs nos 76 anos de pennanéncia nastas instalacties. Do facts dé contn
¢ reitor em carta difigida an Govermador Civil de Braga em 14 de bMargo de
1882, a0 invocar a necessidade de instalar os lieeus em edificios e
fugissem ao "sstade lastimoso™, com a guase "absoluta falta de salas proprias
ande se possa exercer as fungdes escolares como o ensing, a higyene, a
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diseiphna". A sitragde melhara significativamente com 2 mudanga do licau em
1921 para o edificio do ex-Colégio do Espinlo Santo, pessuidor na altura de
"bons" e modernos gabinetes (laboratdrios) de Fisica, Quimica & Histdria
Natural, smbora haja opinities contraditirias sobre o estadn do espotio?.

Rclativaments ao matedal diddetion, ne que concerns ao periddo a gue
nos reporfamas (final do séeuln XIX & injcio dor séeufe XX], o primeino
invontaria data de 1855 & refare a edisténeia dog seguintes meios: 27 titulos
de livroz, a maior pare campéndios proposlog & aprovadns pelo Conselho do
Licey, & mapas & 5 tdbuas cronoldgicas para as cadeiraz de Histdria,
Chranclogia & Geogralia, aslguns modelos para Histdria Materal, como
gsquelefos e animais embalsarmades, berm como alguns objectos para a
cadeira de Introdugfio &4 Fisica & Quimica. Mo ano seguine, reqista-se a
aquisico de uma lousa grande em pedra para pratica de cdleulo, de uma
tabua pintada de prefo "aproprizda 4 eseripturagdo prabica de lingeas”, de
microscopit & da cAmars escura.

O invertario do mobilidrio @ eguipamento das salas de aula do jiceu,
erm 18549, ajuda-nes a compreender o tipe de mélodo e de pedagegia
utilizada: 3 cadeiras de professar em forma de piipite, & capachos para os
pes, sscaradeiras, 70 bancos para o3 alunng, £ campainhas, uma sineta,
uma lousa grands em pedra, vma tabua pinlada de preto & 2 ampulhetas.

O smbiente esenlar erg, assim, pareo em recursos didacticos. A juntar
& isa0, refere-s& na introdugdo do relatério de actvidades do anoc de 1282, os
recurses "estio amontoados em armarios na casa da aula e d'ali se vao
tirandn quands sdo precizos", afimando-se ainda que "nfic se tem feito
aquisicfio de matenal nos dilimas einen anos" e gue de uma forma geral "o
ensing pratica € fimitado pela igdes tedricas". Mos anos seguintes, as
entradas de relevo consistemn na aquisicaa, em 1882, de uma lanterna mégica
cor 24 estampas de vidro & de urm exemplar do telégralo, em 1886, recursos
utilizadns eomo objectos de demenstragdo para a cadelra de Flsica e ndo
coma meios de comunicagdo. Urge perguntar: mas estava o ambiente social
da gpoca, em termes Eenaldgisas, mais avangada do gue o descrito neste
ambiznte escolar?

Siva (1998) considera que, na gpoca, o desenvalvimento tecnnldgico
comegava a alastrar pela Evropa e a dar passos consequentes & decisivos no
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danvinic dos medis do comunicagdo, nomeadamente no registo da imagem,
do sorm, do sctipte & das lelgcomunicagdes, processos que possibilitaram a
emergéncia da comunicagdc de massas. O candrio tecnolagico da época,
pode ser ilustrado com a5 palavras de Eca de Queirts, qure na obra 4 Cidads
& 85 Serras Nos descreve a habftacSo parisiense de Jacinto (o espago "202"
— elevador, calorifera, bitdiotara, teldgrafo, telefone, miguina de escraver,
mEquing de caleular, penas slgctricas, fondgrafo, conferencofona...
(Quelros, 1995; 47-52),

Considerando entdo o ambients escolar da época, em termos de
recursas comunicacionais, verficamos que esfe ndo acgmpanhava o
desenvolvimento tecnoldgico. Sra um ambiente de penria de recursos e
lraduzia o predominic do méteda pedagdgico radicianal verbalista, ou saja,
como se afirmava no relatdrio do sno de 1882, de uma lorma geral o ensno
pratico estava limitado pelas iindes tedricas.

importa, contudo, esclaracar que a oRGAC palas lighes tedricas dacorre
dirgctaments das disposicies metedoldgicas que aparecem claraments
espalhadas nos regulamentos das reformas da época: verbalisias, abslractas
& mnemdnicas, baseadas na exposicio pelo professor, na repeticio pelo
alung, em exercicios & comegio — que segundo gxpressdo formulada por
Ferreita Deusdado em 1877 consfituem wm méatodo cataquetica *em que se
scbrecamega esteriments 8 memaona do alune com grave prejulza doutras
faculdades" {in Bacha, 1984; 350).

A aceitagdo deste método tradicional € vma constante nas diversas
reformas escolares do final do sécule ¥IX @ inicio do zéoulo XX, alnda que
aparoga "apedfeigoads” pelas ideias herbatianas de matematizar a pedagagia,
conferindo Ao magistrocentrisme uma espécic de base cienfific- (Gilkert,
1386 51): ensinar com lagica, dar por censaquéncia lictes bem prepamsdas,
fazer repetir & depois aprender & finalmante contralars,

Meste amblente escalar em gue o método verbalista {"a arte de dizer")
tem a primazia, ndp admira que 7 atencio que os documentos das reformas
dedicamn aos rgcursos didédcticos seja muita genérica gu até nula ¢ que a
situacae das escolas seja de pendria, Com efeite, o matedo tradigional exige
pauco material, necessitando apenas da existéneia de cadgiras e mesas,

A presonca do livro, pela constifuigio progressiva da biblicteca licaal,
constilui o dnico facto de verdadeiro relevo, emerginds como um meio de
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ensinp-aprendizagam privilegiada para consulta de professores e alunos. Sa,
em 1858, ¢ liceu sontava apsnas com um fundo documental constituida por
27 linles, num toke! de 75 exemplares, na sua maictia adguindos para a
fungin de compéndio {manual escolar), j& em 1886 contava com 125 tlulos
num total de 348 exemplares. Comecava a constituir-ss uma verdadeira
hiblintera com a aquisiclo pantdica de livros, efectuada quass fodos os angs,
contands-se actualmante com urm funde documental eonstituide par cerca de
GOOOO livros. Porém, o seu estado de funcionamento no era, na altura, ¢
melhor, Ainda em finais da década de 60 do presente século, o reitor atertava
em relatérin gue ndo existiam as eondigdes para gue a biblicteca deixasse do
ser "um deptsits inerle de livros" para passar a ser um "instrumento activo de
cullura™. Embora as condiges [ogisticas tivessem melharade nos anos
posteriores, a animagie para a conguista de leitores constitwi um problema
por resalver.

Desde o ano de 1886 alé 1928 fodas as pdginas do inventario de
recursos diddcticos da escola estao am braneo, singl evidente da perfurbacio
da cardcter politico, econdmicn & social vivida desde o Ulimato inglés,
patticularments durante o petlodo da 1* Repablles, tende degenerado em
profunda crise govemativa com raflexas idénticos na organizagdo da ensino
secundatic®.

2. Primeira metade do séc. XXX: as ideias da Escola Nova e
a descoberta do cinema educativo

Mos infcios do sécula XX, o ambiente positivista & as idsias da Escola
Mova davam um nova tom & pedagogia conferinde-lhe um pender mais
intuitivg-indutive, de modo a desenvoiver o poder de observagio dos alunos.
Deste facto, d4 conta o Heiter da Liceu 54 de Miranda na sessfo de abertura
do ano lectiva de 190894910, quando afirma:

"E piacise oferecer & juveniude, ndo a sombra das roizas, mas as propras
coisas que Impressionam os senfidos & & imaginagio. Deste mesme pensar s40
oubios eminenles padagogos, coma Pestatozzi o Froebel, o criader dos
Kindergarien ou jardins de infancia, puis reputaram ¢ estudo das ciéngias como
o malher processa de aplicar o mélade directo o inluitive 2 insirucio dos alunos".

Mo obstante a auséncia de uma refomna global para o ensing
secunddrin, os regulamentos das reformas da era republicana matizavam as

ideias da Escola MNowva. Mo que respeita aos recursos diddcticos, a sua
aplicag8io reconhecia a necessidade de irfegrar o cinema educativo na
escola. Ma reforma de 1818, do governoe de Sidénio Pais (Decreta n® 4650 de
1408), determinava-se que os liggus deveriam ter, pars além dos outros
recursos e meios ja definidos em reformas anteripres (como bibliofeca e
laboratdrios parz trabalhos praticos de quimica, flsica, mineralogia & geclogia,
ciéncias hiologicas e geografia), uma das salas adaptada a saldo
cinematograficn®.

Farnandes {1967} e Modermo (1984) cansideram gque autores come
Adolfe Lima, na obra "Educagio e Ensing” de 1814, tBm uma posigio de
gbertura quando pensam ser importante "convidar o aluno a explicar & dar o
sel parecer sobre o que viy, ouviy, leu oo fez". Moderno {1984: 165) refere
tambrém que Anldnio Ferrda, em 1822, numa memdria intitulada "C Teatro e o
Animatografe na Educacde" em jeilo de ensafo de edusagio moral e
metodologia pedagdgica "previa ja a forpa do cinema no processo de
comunicagae pedagdnica & 3 sua ulilizagBo no ensing da Histdria, da
Gengralia, das Cidncias Naturais, ele", an considerar que por meio do cinema
tudo se pode ensinar, ¢oncluinde que a exibigo de fitas, precedida ou
acompanhada de prelecgdes, vale muitp mais que a leiture de cenfonas de
paginas de obras de histdria our 2 audicdo de muitas dezenas de licfes e
doscrgbes verbals.

Estas teorizagbes tiveram censagracio legal em wvariozs diplomas.
Ainda em 1M8, no ja referido diplorma da reforma da instrugde secundaria e
iz lgi n® 1748 [de T18/02A925) determinava-ze a cbrigatoriedade dos
cinematigrafos de Lisboa e do Porto realizarem "duas vezes por més uma
525580 cinetmateqrafica educativa, de hara @ meia, na qual terdio admissac
gratuita as criangas das escolas primdrias oficials, acompanhadas de um
professar de eada escola® (ar, 29, A época, a responsabilidade da escolha
das filmes pertencia 4 Direcglo Geral do Ensing Primgrio @ Normal, passando
imnaiz tardo {am 1827) para a algada da inspecgdo Geral dos Tealrns. Esta
passagem de selecgio do filmas para uma entidade extra-pedagdgica, logo
no infcio de Estado Movo {pela lei n® 13564 de 605M 927, an? 157), mestra até
fue ponto o processe [4 ndo era necessariamente educacional, mas que
visava sobreluds exercer um contrple politico, conforme nos diz Femandss
{1967}, ideia amplamente comoborada em trabathos de investigagio recents
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sobre a utiizacho do cinema como "propaganda original' do Estado Nowvo
(Morgak, 2000).

Mais barde (gm 1932), & publicado um decrefo gue criava a Comisséo
da Ginema Educative com o objective de "promover e fomentar nas escolas
portuguasas o uso do cinema coma meic do enging € de proporcicnar ac
pablice em geral & apreensdo de nogbes Uteis das cidneiss positivas, das
aras, das inddstrias, da geografia ¢ da histéria" {art. 1% Decreto n® 20859 de
4021932). Mo predmbulo deste diploma reproduzem-ze ideias defendidas,
coma se afirma, por "pedagogistas célebres”, que dio econta da excessiva
visio optimisia gue se vivie ma altura @ que porventera constitel um
conseguida slogan de marketing que qualquer ecnolatra — de gualguer
€poca historica e sobre qualquer tipe de tecnaologia — teria orgulho em criar e
utilizas”:

"nic vird lohge o dia @m que A fela substilua nes escolas o quadio nagra... Ema
bobina de pelicufa vale mais do que ume prelecgio”,

A lraduglo pratica da utilizagie do cinema no Licew Sa de Miranda
teva lugar em finais dos anos vinde gom a aquisicdo de uma maguina
cinematografica, para filmes rmudes, inslalada na salie de raunides o festas
da escola, onde tambem funcicnava o teatro. O Inventarie de ano de 1928
refere A existéncia desta aparelhagem (3 par da sntrada de outros meios
como guadros com fotografias & de "linguaphone™ com discos para Inglés &
Franceés) e mals larde, no inventdric de 1936, & refetida a compra do
eqUipamento sonoro adequado para a maquina cinematografica, adquinndo-
se em 1938 urma nova aparelhagem de cinema, fipo médio, sonora, com ecra
# altifalantes.

A descobarta da utilizagio pedagdgica do cinema constifuie um
poderoso catalisador para o apefrechaments do liceu eom novos meios de
hatureza audiovisual, processo que se ina desenvolver de moda conlinuo nos
anos seguintss. Logo am 1834, o inventdrio regista & presenga de wérias
novidades: fondgrafo, gralonola, colecgbes de discas, microfone e telefone
(ho dominio do dudio); lanternas de projecedo, ecrd, diapositivos, maguing
fotografica e reforer &m quadros de parede & mapas (no dominia da imagem).
Tambom no dominio dos meios de nafureza scripto, houve a entrada de
novidades como as maquinas de escraver {dactilografiad e de impresséo (em
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1928, a par do reforge significativo em quadros negres e livies, abrangendo
estes, em 1934, o guantilative de 3.074 exemplares.

Mac obstante as interrcgasics que nos podemn merecer as ideias
expressas sobre & utiizagso do cinema na escola — o optimismo exagerado
¢ o factor de "propaganda idealégica” —, a atitude estabelecids em torne da
utilizagae do cingma constituie um poderoso catalisador para a entrada de
outros audiovisuals na escola & para a definicin de uma politica nacional
neste dominio, formulada nos inicios da década de B0, um pouco &
semalhanga do que aconkecia na Eurcpa do pds-guarra.

3. Meados da década de 60: defini¢&qo de uma politica
nacional de integragdo daos meios audiovisuais no ensino

Em 1263 & criadn pelo minisiro GalvAe Teles o Centro de Pedagogia
Audinvisual {CPA) com o objectiva de "praceder a0 estudo 2 experimentagao
dos processos audiovisuais, designadaments o cinema, projecgin fixa, adio,
gravacdo sonora & televisdo, nas suas aplicagdes ap ensino e & educagao
bem assim estimular e coardenar essas aplicagtes e fazer a aprociagio dos
5eus resultados" (art? 22 do Decreto-Let n® 45418 de 91211283}

Er 1964, 0 mesmo minisiro crig o Instilulo de Mefos Audicvisuais no
Enzino {IMAVE) com a finalidade de "promover a ufilizagio, a expansdo e o
aparfeizoaments das téonicas audiovisuals comea meios auxiares de difusso
to ensing e da elevagio do nivel cultural da populagae” (art? 22 do Decreto-
Lei n? 46135 de 31121984}, Aparece, assim, pela primeira vez, a expressac
"meios audiovisuais no ensing”, raportada a uma seéfie de instrumentos que
poderiam facilitar a actividade lectiva dos professores. A preccupagao do
Enstituto foi esecnoialmente a emiss3o de programas de rédio € televisdo com
finalidade escolar, estando-lhe associade a Telescola (Decretn-Lei n® 46138
de 31/12/1854%, designagin allerada em 1968 para Cicle Prepasatdrio TV
(CPTV).

GCinco anos passados, em 1963, faz-ze a revisio do diploma que crigu
o IMAVE. Do Institule de Melos Audiovisuais de Ensino passod, com as
mesmas iniciais, a designar-se Instifute de Meios Audiovisuais na Educagao.
Hé assim uma tentativa para alargar o seu ambito de acedo, ornando-o mais
armplo e integrador — educacdo em vez de ensino —, refernde-se que as
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emissdes dos programas visam a educagic pemanente dos individuos qua
nin prossigam estudos para além da escolaridads obrgatdria e =80
destinadas a manter e amplhar as bases cullurais adaguindas, bem como a
satisfazar interesses de nivel cuktural mais elevado {art? 42 do Decreto-fei n?
48962 de 14/04/1989}.

Erm 1271, o ministre Veiga Sim&c reforma o IMAVE e surge no seu lugar
o Institutey e Teenalogia Edusativa (ITE} que se "ocupard de aplicar as teonicas
modemas, nomeadaments audiovisuais a todos o5 seclores educativos™
{Fredmbulo do Decreto-Lei n? 408 de 270812371, O ITE, para além da
muodalifade escolar da Teleseola® (& do Ano Propediutico em 1877, Decreto-Lai
n® 481 de 23/11) teva tambem come fungio a produgio & difusio de material
audiovisual de apoio a algumas necessidades diddcticas escolares®.

A criagfo e implantagio destes Institutos constituiu o atrangue e a
primeira intervencdo institucional da drea das Ciancios de Educagdo que, um
pouco por todo o mundo, se convendionod designar por Tecnalogia Educativa
[TE): forma sistémica de conceber, realizar e avaliar o processo de snging-
aprendizagem em fungio do recurso a sislemas tecnologicos de infarmacio
e comunicagio para o processamento da aprendizagem (Blanco & Silva,
1393).

Vejamos o reflexo pratico da definicdo destas polilicas sobre g
integracio do maeios audiovisuais ne ensing, ilustrado através da realidads do
Liceu 54 de Mirands.

Curcsamente, durante a década de 60, perioda de viganciz do IMAVE,
néo kd registo de nenhuma entrada significative de qualguer meio ou recurso
tecnotdgico no Liceu 34 de Mirandza. Os inventirios apenas registam a
entrada de livros, Apanas na decada de 70, ja sob a ofentagde do ITE, esta
registada a enlrada de um copiografo (em 1971), de um projector de Glmes
fixo & diapositivos (em 1872) e de um episcpio {em 1976, adquirido pela
Esoola). O que comprova gue a dedicagio central e prinzipal dos Ingtitutos
girava em lomo das emissdes de programas da Teleseola (Ciclo Preparabdrio
T} relegando para segundo plano as escolas. O relatorio de actividades do
Licer 54 de Miranda, ne j4 longinque ano iectivo da 1912-13, denunciava os
excessos da centralizagin:

"pargue Lisboa ndoe tem olhos para ver, nem owidos para ouvir, nem alma pers
sentlr o gue 52 passa e longe, nas provincias'.
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Foi necessano esperar pela década de 80 para sa observar & antrada
de novos meins audiovizuziz na cecola, de uma forma ainda muito timida na
primeira metade da década da 80'%, mas conhecandn um significativa reforgo
na parie final da década, com continuidade na sequinte, processo estinulade
par varios factores, com destaoue para o dehate gerado em tome da Reforma
do Sisterna Educaliva.

4. A informatica e a Reforma Educativa na década de 80-20

Em 198§, o Estads porfugués, na litha do regime demeocratico vigents
saido da Revolugdo de Abril de 74 @ da posterior integracio de Portugal na
Comuridade Europeia, propunha-se mudar a concepgaa centralizadora com
a realizagio de uma reforma global do sistema educativo, designlo expresso
em resolucfo do Conselho de Ministros (n¥ §/86, de 22/01): ".. urge afacar
franial e decididaments as cousas profundss qua estdo na ralz dos princlparis
problemas gue vém, cronicaments, sendo identificadas, o que implica urna
reforma global @ cogrente gas pstruturas, métodos & contetdps do sistema’,

Para o efelto, pela mesma resolugde, & criada a Comissin de Reforma
dp Sistema Educative (CRSE) com a incumbéncia da realizar estudos,
preparar diplomas legais e pestarior preparacio de programas de aplicagao,
balizados pelos principios de ‘desceniralizar a admin/siragdo edvcaliva nos
plancs institucional, regionat e focal, "modernizar ¢ sictema dg ensing N3 sua
organizagin esfrutursl, curticulzy, nos melodos 8 tdonicas da sua prafica® e
“valarizar o5 recursgs humanas disponfvels”

Paratelamente A criagho da GRASE iniciavam-se, na Assembleta da
Republica, os trabalhas que conduziiam A aprovagic da Lei de Bases do
Sistema Edueativo {LBSE, Lel n® 46/86 de 14/1Q), gue daria inlcie 4 primeira
fase, tornando-se o reforencial de wdos os trabathos da Comissdo da
Reforma (CRSE, 1288: 17), concluidos em 1888 com a publicagado do
Projacto Global de Reforma {sequnda fase}). Seguiu-ss uma tarceira fase com
& elaboragdo, aprovagio e implementagdo do edificlo juridico da reforma
iniciando-se, de seguida, uma guara [ase com a experimentacia (em H0-01)
em algumas escclas das novas oriantagbes cumiculares e de direcgdo e
gestao das escolas, & qual se sequiria a fase de consolidagéo {91-82) & que
dewveria culminar na generalizagio da reforma (92-93).
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Ji tvemos oporunidade de analisar, nowira ocasido, o sentido
comunicacional desta Reforma Educativa nas verenfes da administragior
gestae, da forrmulagdo do cumiculo & da reslizacio curicular (Silva, 1888} Da
analise que sisctuamos, concluimaos que hotve a intengao de resonstruir o
Sistema FEducative segundo pringipios de participagac  alargada”,
"desconiralizagao”, "autanomia” & "flexibilidade"; optava-se entie, pelo madstn
de uma eseala como comunitade educativa, perspectivando-a come o centro
privitagiado das politicas educativas, conferindo-lhe espacos de arfonomia para
enconlrar gs suas proprias solugles na gestic do sisterta @ na definicdo
curmicular, Masta dinha, ¢ Projects Educafivo sera 8 sua marca de
referencialidade e de identificagao extema e interna, cuja construcdn deveria sar
resuitante de um joge comunicative entre professores, alunos, pais e oulros
elemantos da eomuridads, emn gue a atitude colocada na definicéo @ condugan
da acglo educativa setia inspirada por umt sentimento da partilha, "o sentimento
da nds", expressdo com que Gurviteh (1978; 159) caracteriza uma comunidade.
Da aplicagAc destes principios devetla resultar um modely comunicativo
colaborative ¢ parilhado, construide intersubjectivamente pelos  diferentes
actores da comunidadn educativa, em fungio da pluralidads das situaghes por
eles vividas. Porém, estas infengdes da Reforma foram ultrapassadas palo
pragrmatismo polifce-administrative. A linguagem normativa foi excessivamente
requlamentadata & de cariz impositivo, restringinda o espage de intervencso da
escolz para formular um verdadeiro Projectn Educativo. Fruto da adoprdc de
wm model comuricativo higrarguizants, definido de maneira quase absaluta e
unilaleral pelos sendgos cenfrais, em vez de Projecto Educativo os Escola,
devera anles falar-se de Projecta Educativo para & Ezcola, como sublinhou
Lira {1985: 54). Eate pragmatismeo refleclic-se dapois no sentids eomounicativa
dos processos de ensino-aprandizagem. Contrariamenta &5 infengdes de
adoptar um moedzle de aprendizagem constrdivista e mediacional, am que o
aluno deveria ser o constutor da sua propra aprendizagem, dispondo de msios
adequadas, a realidade evidencia o predominioc de formas de pedagogia
directiva & monclogica por pane do professor,

Voligmos ao prapdsito deste fexto, centrando-nos na relagio das TIG
com a Relerma Educativa. Foram wvarios 05 estudos preparatdrios que se
réderitam aos recursos diddclicos. Por exemple, a Proposta de Reorganfzacso
608 Manas Currfcufares dos Ensinas Bésico & Sacunddric e 2 proposta da
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Escoia Cuffural, No primeiro decemento, os autores referem que & escola & o
centro do processe gducative, mas "se nfo tiver condighes e recursos
sdeqeados ndo poderd ser jamais um lugar atfaente e motivador de
aprendizagem" {Fratste, Cameiro, Emidie & Grilo, 1987: 1773 no sequnda,
refere-se que sao varies os recurses educativos e eulturais de que dave dispar
g estola cultural 2, afitnands nés pretender ser exaustive, exemplilica-sa: "a
biblioteca; o centro de documentagde; a reprografia; o pavihio
gimnodesportive; 05 campos de jegos: o Tatslier de ares plisticas; o
auditdrio musical, ¢ saldo de festas, preparado para reprasentagies teatrais:
a sala de exposicdes, os laboratdrios; a aparelhagem de som e imagem
{incluinde, naturalmante, equipaments fotografica); discos:; filas mannéticas,
"cassettes”, "video-casseties”, sic; diapositivos diversos; instrumentos
musicais;, material desportive; material para o jogo de xadrer, eie"
(Palricio, 1987 65).

Houve também estudos mais cspecificss, com destague para o que s
refere &5 Novas Tecnologias na Ensing e na Edveacdn coordenado por Rocha
Trindade {1988} e sobre a relagho antre 05 Mass Media e a Escola (Pinko,
1988}, Mo prmeira estuda, inziste-se nas repercussdes metodoldgicas dos
meios, referinde-se que na sala de aula actual, a par da existéncia do
professor, dos alunos, das careiras, dos liveos 2 do qQuadro "impde-se a
presenca de meios de comunicagho diversificados, isto &, materal video,
Audio e infonmético, tanto do ponfo de wisia dos equipamentos como dos
documentos" (idam: 98), Esclarecem os aulores que, com estas propostas,
pratende-se que haja wma "expansic da comunicagio bilateral entre o
professor g estudantes ...} uma diversificagso dos discursos 9 das praticas”,
[penciando-se] "a criagio de habitos de auto-aprendizagem & com
caractaristicas interactivas" [idferm: 21 = B9} '

Estas preccupagdas raflectidas em estudes preparatérios da Reforma
tiveram tradugao em programas de exgougdo na Proposta Global da Reforma
(CREE, 1388}, nomeadamente em lrds programas inseridos no plang de
reofganizagdo eUrricular ¢ pedagogica: i) sobre a formagdo das novas
geragfies para o mundo da comunicacHo (programa AS — Bducagao e
Comunicagio); i) sohre a introdugio das nowvas tecnologias de informagdo no
sistema educative {programa A6 — Movas Tecnologias da Informagaa); i)
sobre @ criagéo de uma dinAmica pedagigica nas escolas arientada para a
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inovagac e para a criatividade (programa A7 — Dinamica Pedagogica das
Esealas). Por sua vez, no Decrete Lei n® 285383 {de 23/3) sobre a
rearganizagaa dos planos curriculares resfirma-se (no an® 12y que "para a
realizagio da reforma curricular, as escolas devam dispor de recursas
educativos necessarios, homeadamente materials de apoio escrto &
audicvisual, bivlfctecas, laboratdrios, oficinas e meics informaticos™ & qua "os
racursos educalivos concentram-se em centros de recursos, de forma a
racionakizar a sua ulilizagic pelas escolas". A pincipal realizagdo fol o
Frojecto Mingrva, considorade pelos avaliaderss coma "o primeire @ mais
relevante programa de Ambilo nacional otganizado em Portagal para a
introdugao das tecnologias da informagdo o comunicagio {TIC) no ensing
basico & secundario”™ (RAPM: 37}

O Projesto Minerva (Meios miormdficos Mo Ensino: Racicnalizacio,
Valorizagao, Avtualizacdm o lancado em finals de 1985 com a finalidade de
conduzir & “intredugdo, de farma racionalizada, dos meics infonmaticos no
ensing ndo superion, num csforce que permita valerizar activamantz o sistema
educativo em todas as suas componentes e gue supotle uma dindmica
permanente de avaliagio & actualizagio de solugies" {despacho n®
Z0EMESS de 15/11). Segunde Pante {19%4: 10-14) a execudo da Projecio
confieceu trés grandes pericdos: no primeiro (1985-1983), designado por
"fage-pilsic”, prefendew-zc formar g8 equipas dinamizadoras, langar as
necessdnas infra-estruturas, identificar 08 pontos estratégicoes & operacionals
d sislema de ensing, afinar conceitos e crtéros @ analisar sclugdes; o
segunda fAinais de 1988-1932) mareou ¢ inicio da fase “operacional do
projacto” correspondende & um orescitnents mais acelerado do nomero dae
gsenlas envolvidas (idem: 12); o terceire (1992-1934) marca o encerraments
dao projecto. Como 2 observa pot esta calendatizagdo, hd uma coincidéncia
temporal (19585-1224] entre a fase operacional do Projecto Minerve e a fase de
lancamento progressive da Reforma.

O apetrechamenty das escolas em recursns beneficion tambem, na
fnicio da década de 90, da execugic de outros Projectos apoiados pelo
programa PRODEFR {Pragrama de Desenvolvimento Educativo para Portugat,
co-financiado pela Comunidade Europsiatl), bem coma da malor envolvéncia
de agenfes da comunidade educaliva, notmeadamente das Associagies de
Fais e Encaragados de Educaciio no apaio as iniciativas das Escolas.

Me que respeita ao apctrechamento das escolas, diversos estudoes,
efectuados par Silva (1998), Bento {1892} & Moderan [1933), mostram gue 03
resultados fizaram muito longe dos objectives tragados: houve uma evolugao
quanditativa, mas ¢ panorama generalizado € ainda de insuficiéncia para as
exighncias das escnlas face ao nimero de alunos @ de prolessores,
particularmente nos recurses de nalureza dudic (gravador de som), de
projeccdc de imagem fixa (retroprojector), video {gravador ¢ cdmara) e
infermatica (eomputadar).

Estm imagem de caréncia aparecc reaflimmada pelos conselhos
directivos & pelos professoras que, nos relatdrios de avaliagio dos programas
curficulares do ensino secundaric — coordenados por Seratini {1381} e
Castro (19931 —, manifestam a opinide, comummente referida, que a falta de
material de apoio e as caréncias de diverses tipes de materials conskituiram
umt dos abstdculss 4 Implementagio da Refarma,

Ern ronseqguéncia deste insuficiente apetrechametito das escolas e da
auséncia de uma poliica de formagdo de professores face A& novas
exigéngias de inovagio curricular?, ndo adrira que a pratica e o discurso
pedagdgico da sala de aula ndo tivesse conhecido alteragtes significalivas,
Lembramas que havia uma intengéo exprassa da utilizagds das perspectivas
de aprendizagem significativa & construtivista, segundo as quais o ensino-
apretidizagam deveria passar a tor mars um caracker asthvo, sigrificalive o
interactive, o que implica orientar a intervengde educativa no sentido de
facilitar & reestruturacie significativa do saber & da experiéneia dos alunes,
tendo em consideragio que "aprender & construir', Valorizava-se, ponanko, 4
alune como sujeito da sua pridpria aprendizagem, como actar diddetico que
eonstrdl a sua aprandizagem com a orentag8o do professor,

Mo entanto, alguns indicadores sobra a prélica curicukar, mastram gue
a realidade esteve muito afastada das intengbes proclamadas. Um estudn
goordenadn por Castro (1983), sobre a avaliagio dos programas ainda em
fase de experimentagio, conglull qus o que "ficol bastante evidenciado foi o
predominio de formas de pedagegia mais directivas ¢ a pouca valorizagéo da
padicipacdo dos aluncs na implementagio e experimentagio dos novos
programas” (idem: 1023, aspecto que exempliica a “nexisténcia de uma
mudanga significativa nas praticas curicukares dos professoras” {fderm 10:3).
{3 que se encontra, acrescenta-se, "§ uma atitude de individualisma
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pedagogico, visivel na auséncia de umaz “colegialidads" docenta, & com
tradugdn lambem no {avorecimento de métados de trabalho individual e
farmas tradicionais de avaliagie dos alunos e na permanéncia de actividades
didaelicas centradas no professor’. Também em estudos experimentats,
redlizados por Pasheco (1983) e por Vilela {1395}, incidindo sobre a
abzervagio directa de aulas leccionadas por professores de vdras disciplinas
2 de diversas categorias prefissionais, se conclui que nao houve efectiva
modificagdo da pratica eurricular, Os autores dastacam que sobrassal um tipo
de ensino-aprandizagem em que os professores marcam "o ritmo da acgio
diddctica [...}] ndo guestionam a metodalmgia utilizada, nem admitem
alternativas de acglo didactica 3 acqHo que efectivaments utilizam" {Pachaco,
1833: B81-685), um tipo de ensino em que "o professar ocupa o primeaire
planz" independentements da madels curticular em que se encontra (vitela,
1995: 2468) ¢ am que "cerca de 80°% dos actos de organizacdn do discurso
destinam-se a regular a paricipagio dos alunos através da técnica de
"bembardaamentc de pequenas quesities" (jden 2381

Ewm sinlese, pedemos conclulr gque o periodo da década de £0-90,
balizade temporatmente pela Referma Educativa (1988-1993) e palo Projacto
Minersa {1985-1884), valorizaram, mals do que qualguer outro periodo da
higtiria educacional porugueesa, a questdo da integragio das TIG na
Educagho @ na Escola. No entanta, & escassez dos reeursos, a falta da
criagdo de infra-estruturas e de sistemas de actualizagic e manutengo de
equipamentos?3, bem coma a falta da uma politica adequada na formagéo
continua de professares, invalidaram os propdsitos que a intedracio das TIC
poderiam favorecer nas mudangas das praficas curriculares.

Confudo, sntendamos que no halango sobre o impacte do Projecto
Minerva na Escola deve prevalecsr uma vizsSo qualitativa, no Ambito da gual
se podeo safientar o desenvelimenio de uma sensihilidade parz a inovagio
pedagdgica — "a cultura Minerva", cama designam o5 autores do retalério de
avaliagie (RAPM: 71 — alicercada na andlise critica da integragéo das TiC
no ensing-aprandizagem & na envolvéncia em trabalho de grupo & achividades
interdisciplinares. O projecto MINERVA esteve longe de solucicnar todos os
problemas inerentss & introducdio das TIC na educacio, mas langou as bases
para hovas desenvalvimentos das escolas no dominic das TIC. Mo casp
concreto da E.5.5.M. houve urn reforgn no apetrachamenta na rea do video
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e da informatica, foram langados Cursos TecnolSgicos na drea da Informatica
e de Senvicos Comercials {8m que a Informdliza tem uma forte valéncia) e
afertau-se nos Cursos Gorals a disciplina de T (Introdugio das Tecnologias
de Informagio). Em conformidade, a Escola reorganizou 05 seus recursas
informdficos existentes, adquirindo, entretanto, noves edquipamentos, de tal
mado gue conta haje, para esfe efeito eurrieular, com & salas/abaratérios de
informatica, contendo, no confunte, 45 computadores. E.., facto que
salientamos positivamentn, passou a contar com nOmers razodvel de
professores mofivados para a infegragio das TIC na Escola & nas praficas
curriculares,

5. As TIC e a Proposta de Reorganlzagdo Cursicular

Ern Mafo de 1996, o ministro da Educagdo Margal Grila™ largow a
proposta de um Pacle Educalive pars o Future (ME, 1998), recanhecendo
tmplicitaments muitas das crificas que recairam sobre a implementacio da
Heforma em curse (centralismo, nommatividade excessiva, i, abtindn o
procasso da resrganizacio de vanros sedlores educativos, culminanda na
publicacao, em 18 Janeiro de 2001, dos Decrelos Lei n? 6 & 7 de 2001 que
estabalacem os principios orientadores da arganizagac & gestéo eurricular do
Ensino Bésico e do Ensing Secundario.

O novo milénio abriv, assim, eom uma nova proposta cumculan, uma
nava Reforma, embora a reorganizagdo hae aparega conatada enqguarto fal.
Os seus responsdvels assumem que o tempe das Grandes Reformas esta
vitrapassada, adoptanda a recomendacsio do Conselho Mesienal ge
Educagao para o qual 2 Reforma Educativa "6 serhpre um prafecto itace. o5
&, em cada momenta, ranovado {..] um desalic constantal, ] urt avangar no
lempo suportada por uma aiatéctiea harmoniosa entre tradicdo &
madernidada” {CME, 1884: {99).

Chegamos, assim, ao ponte final, mas central, deste nosso tesxto:
analisar a dialéctica entre as implicagtios TIC e sua inlegracic nas propostas
de Reorganizagio Curricifar, Para facilitar a compraensibilidade do diseurso,
dividimes cele ponto em irés aspectos: as implicacdes das actuais TIC: a
integragio das TIC na recrganfzagis; os programas de integracia das TIC,
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5. 1. As impllcagtes das actuals TIC

Dasde finais da década de 80 que se anunclavam profundas
mudangas nas toenologias de comunicagdo. Pelo aperfigoamento dos
microprocessadores, pelo uso da fibra dptica & pela digitalizagao da
informagan, estabatzceu-se uma alianga estratégica antre o audicvisuat, a
Informatica @ as telecomunicagdes, anunciando "o fim dos guelos
tecnolagicos € a constituiclio de uma rade comunicativa universal® (Silva,
1998: 162). O computader mulimadia & o exemplo de mdquina que combina
texto, voz @ imagem 2 a Infernet & o exemnplo da reds global de comunicacdes
que néo pdra de penetrar nas nossas vidas, colocando-nos a viver num navo
munde comunicacional que, a ocxemplo da penatragio noutros sectorez do
sisterna sociocultural, também poderd ter importantes reflexos na ecologia
educacional,

}s novos suporizs tecnoldgicos trouxeram facilidadas de acesso &
informagae, nomeadamente  pelo  aumenta  da eapacidade de
armazenaments, pela velocidads de processamento e pela compatibilidads
entre os sistemas. Acresce, aindn, gue estic baseados na tecnologia
Hipartexiual, expriminda a ideia de una ascritadaiurg ndo lingar & de uma co-
auloria na construgiofreconstrucdo do texio {Dias, 2000, Barrel {1992: &)
denomminou-os de Sociomadia por possitililarem "a raunifo & classificagio de
textos, = revisdo e desconstrugfo desses textos, a Woca de fexios entre
culegas, a autorizagde do individuo para criae zonas marginais (que poderr
tornar o lugar central”, dande énfase & constrecdio social do conhecimeanto,
Por oulro lado, esta suportes ndo se limitam & shtencSo da informagic, mas
a estabelecer uma rede de comversacdo comunicacional, onde se frocam
raclamagfes & compromissos, ofernas e promessas, aceitagbes e reclSas,
eonsuitas e resolugdes {Silva, 1998)

A noclo de comutagdo & o concelfo chave para percebennos a
nalureza das actuais tecnologias, Através da construgiio de um texio
{palavrafimagem)} com ros — ai temos o hipertexto —, basta clicar nesse nd
e temos a ligagdo a ouire fexts; se esses hiperteslos adoptarem o MEesmo
protocolo de fransferéneia {aguilo a gque chamamos hitp — fipatext fransfar
profocel —), se estiverern no mesmo sisterna de informacao (agquilo a que
charmamos WWW — World Wide Web —) & se aos toutos junlarmos o%
enderegos pessoais de correio {e-maff), temos entio a comutagio
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genaralizada, constitwinde uma rede universal de comunicacso cntre textos,
autoras e leiteres, Um novo espago anfropalégico que Lavy (1987) designa de
Espago oo Sabear,

Estava em curso o que se entende hoje ser uina vardadeira reyolcio
tecnalogica na dominio das TIC, da tal medo qus falar hoje em Sociedade da
Informagic {8.1) passou a ser uma expressio de uso comente para ifentificar
0 novo lempo civilizacional e techoldgico.

Diversos organismes intemacionais, corm destague para a Comissao
Europeta e a Uneseo (no dominie da Educacdo), tomaram consciéneia da
necessidade de rasponder ao advanto da Sociedada de Informacio. Mo Livro
Branco ‘Crescimentn, competitividade @ emprega — Os dasafios e as pistas
para endrar no séoule XX, apresenlade em 19938, a Comissdo Europeiz
reconhecta j4 ser fundamental para a Europa a instauragsa da 5.0 em 18585,
a Comissiio adopton o Livio Verde “Viver a trabaihar na sociedade da
informagdo: pricridade & dimensdo humans” destinado a aprofundar os
aspectos politicos, social o civil mais importantes da sociedade de informacas.
Tambérm em 1886, a Unesco, no relatario "Educacdo, um fesolre & descobrin,
Helatdrio para a Unesco da Cormissdo intamacional sobre a Educapda pars o
sécuin XXV, goordenado por Jacques Delors, chamou a atengio para o
impacto que as TIC podem ter na renovagdo do Sistema Educative, bom
como para g resposta que devern dar ags miitiplos desafing das Sociedade
da Informagdo, recomendando “gue os sisternas educativos devem dar
resposta gos milliplos desafies das sociedades da informagdo, na
perspectiva dum enrigquecimento continus dos sabares & do exercicio duma
cidadania adaplada 45 exigéneias do rosso tempo” {Unesco, 1985 59).

A Unifio Europeia rapidamente compreendeu que a instauragio da S 1,
n&o se podia fimitar as "srescimento, competitividade & emprege”, mas qus os
seus desafios correspandiar também aos desafios da construcio da prapria
Lintfie Europeia, am aspecios da cultura, da coesso social o da educacin.
Deeste modo, em finais de 1998 fai langada a iniciativa "eEurope — Sociedade
ta Infermagio para Todos" com o objectivo da acelerar a implantacio das
techolngiaz digitais em toda a Europa & garanlic que todos a5 europeus
disponham das compeléncias necessarias para as usar {"pdr em linha todos
o= cidaddos, familias, sscolas, empresas ¢ drgdos da administracio plblica).
Mo Consslho Europelr que decorreu em Lisboa, em Marge de 2000, durante
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a Presidéncia Poruguesa, estabeleceu uma série de pringipios para
concretizar a iniciativa “sFurepe”. No sector da educasdo e cultura, inserita
nesta iniciativa, 2 Comissdo Europeia langou o plano de accio elearning
{Desenhar a Egucacds do Amanhad'5), para a periodo de 2000-2004, uisando
cxplorar as oporunidades proparcicnadas pelas TIC na integragac em
contextos educativos.

Em Porugal, & semelhanga do que acontece um pouco pela
generalidade dos paises eurapaus, existam programas que visam instaulrar a
5.1 e dinamizar a integragio das TIC no Sistema Educafive. Em finais de
1906 & gm 1997 foram lsngados dois programas (ainda @m CUrso) Gom
espedial incidéncia na dominio das tecnologias mullimédia ¢ das rades da
comuricacdn: o "Pragrama Nénio — Sécula XX|" 2 o "Pragrama Internet na
Escaola®. Em 1907, por iniciative do Mimatérie da Gidncia e TeenologiafGripo
de Missdo para a Sociedade de Informagae, fol lancada o "Livee Verde para a
Srciedade da informacdo ent Portugal, cujo capitule 4, inlitulado A Ezeola
Irefarmada: Aprender na Socledzds da Infotinagdo” e dedicado ao Sistemna
Educative {M.3.1, 199?}13. Neste mpmento, no contexte da iniciativa
eEurope, o Governo Poruguds estabeleceu um conjunto de objectivos e
motas até 2004 para os vdrios seetores da sociedade’?. No sector da
Educagio foi ciade um Grupo Coordenader dos programas de introdugao,
dlfusdo e formagaa em TIC, encarregade de produzir umn Plano de Acgho para
a Educacio no &mbito das TIC para dar centinuidade ao Programa Nonio
{despacho n? 16128 de 8/8/2000),

E. 2. As TIC na Propasta de Recrganizagae Curricular

A nalureza das aciusis TIC perspectiva-as como um elemento que
contibui fortements para condicionar e astruturar a ecelggia cognitiva e
arganizacionat das socisdades, estimulande fransformagdes noutros nhlrelis do
sisterna sociocultural (educative, economica, politice, social, religiesa,
cultural, sfc.)

MWa retagioc entre a tecnologia & as estruturas educativas,
consideramos que as actuais TIC cantém potencial estratégico para renowvar
a estrutura sseolar @ curdcular a0 nivel das repercussbes organizativas, da
relagac com 0@ conteddos & da metodologia {Sikea, 2001).
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As  reperoussoes afganizativas compreendem  os aspactos
relacionades com a questio da centralizagio/descentralizagas, da
flexibifidade do tempo & do e3paco ascolares a da adaplacio curricular.

Ma questio da centralizagao/descentraliza¢ia, trata-se de considerar
28 vias de tomada de docisdo entre s varios nivais do sistama (macno, meso
e micrg), tante no dominic da administragdo, da construgde @
desenvolvimanto do curriculo, como ne da invesligacio e formagaa.
Equacionadas as vantagans e desvantagens das trdz vias cléssicas (a
cerltal-paniférica, a periférica-cenfral & a perfeérica-parifétics), propde-se a
ciagao de uma via colaborafive através do estabelecimanto de redes
interescolas, intralzcalidades e interlocalidades {Ribairs Goncalves, 1992: 98).
Cra, 05 ingredientes constitutivos das TIC vam precisamente ao encentro da
constrrgas desta via colaborativa, possibilitando a cragao de uma rede eficaz
de comunicagdo entre as escolas e tom gutros espagos exlra-cecofares,
abrindo-as ao exterfor e & associagdo em territdrios  educativos,
independentemente de factares geogréficos e dominios institusionais.

A contribuigBo para & gestioflexibiizagio do termpo @ do espaco
escolares @ para a adaptacio curicuiar passa pela possibiidade de se
estabelzcer uma comunicacdo penmanents entre os conteidos a aprander e
o3 alunos, a qualguer hora e desds qualguer ponte da rede, permillnda
tlambém gue o professar faga as alterandes necessanas ag seu programa,
ajuste o3 conteddos e o seu modo de apresentacdo &s caracteristicas e
necessidades dos alunos. As paticularidades eamunicativas das aciuais TIC
possibilitam a adopgSo de uma nova definictio do temnpo & do espage escolar,
tal como & proposta por Schwartz & Pallishuke {1995} flaxivel para adaptar-
e &8 necessidades dos alunos e flexival para adaptar-se as mudangas da
planificaciio e programagao. Trata-se de desescolatizar o tempo & o leegar
(sala de aula), refirando-lhe a dirmensdo colechva gque aciualments t&m: o
Masme tempo e a mesma sala para todos os alunas.

A repercusstes om relaclio aos conleddos campreendem aspectns
que vao desds pdr & disponibilidade dos alunes todo o tipe de ennhecimentos
relacicnados com o programa e do acesso a fontes de infarrmagaa
diversificadas 4 actualizagio permanents dos contaldos, alravés do acesso a
bases de dados e ao estabeleciments de uma relagia directa com oz
criadores do eonheciments. Trafa-se de construir wm paradigma de



aprendizagemn de 'plenc acesse ao conhecimente’, em que aprender
"consislitd em saber interagir com as fantes de conhecimento existentss [L.]
com outros detentares/procassadares do Conhecimento [outros professores,
gutrns alunes, outres mambros da sociedade)” (Machado, 1995: 466}

As principais repercussies am relagdo 4 mefodologia prendem-g& oM
a possitilidade de se otiarem metcdologias singtlares e variadas, adaptadas
ao perdil de cads aluno e aos contextos de aprandizagern, Trata-se de aplicar
uma pedagogia diferenciada, valorizande o matods, o processa, o itinararia, o
come, dando aos professores a possibilidads de ensinarem de owfro rmodo,
permifindo pensar em paradigma metodoldgice que rampa com o modalo de
pedagogia uniformizants. Tal paradigma passa pela combinagdo dos
ambigntes prescnciais corm os ambientes a distingia, dos ambientes fechadas
com 0% ambientes abertoz, da ligagdo das escolas em reds, entre si, @ com
outras fontes produtoras de informagdo e do saber. Mum sistema em que a
tecnologia assegurs a difusdo da informagdo, ensinar de outo modo deve
significar, necessanamente, ensinar a construir o saber, enginar a pensarn
processo em qua o papel do prafeszar aparece justaments valorizado.

Em sintesa, estas repercussies e a nalureza da tecnologia que a5
suporam, favorecem a expansio da complexidade do didlogo da sala de
aula, possibiliam n@o g0 o acesso e manipulagic de fontes exteriores de
informacdn, como também a comunicagdo a distdncia, o que cm lermos
praficas significa aprendizagem colaborativa @ expanséo da capacidade de
didlogo interpessoal. A envalvdreia das aplicacfes mulimadia nas redas da
comunicagdo e a cormbinagdo da sua flaxibilidade com a comunicagio virtual
lwou-nos a designar este novo paradigms educacional por Comunidades
Virtuais de Aprendizagem que, devido & dtilizagdo que fazemos do termao
virlual — uma forma potencial de mediagin interfacial gue nac se opiie a0 real
- preforimos designar pot Comuidades de Aprendizagem, sem mais
adjectivagas [Silva, 2000). As escolas coma Comunidades de Aprendizagem
seriam construldas com base na paritha de molivagdes comuns, de
afinidades de infercsses, de conhecimentos, de actividades, de projectos,
num processo de cooperagao @ interaceias socials entre escolas e outras
instituipfes comunildrias, erdre autores a leitores, indapendeniemente das
proximidades geograticas & dominios institucicnais! g,

Feito este breve cnguadraments sobre as possiveis repercUssies
pscolares e curriculares que a integracio das TIC pode [Bvorecer, gue no
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global, astd am sintonia com as andlises @ recomendagdes dos Relatdrios gue
citAmas atrds {da Unescoe e do Grupo de Mizsio para a ingtavragio da 5.1 em
Portugal), passemos entdo para a andlise da Proposta da Reorganizaco
Curricular, Obyiamente, gue na linha orientadora deste lexlo, apenas
foralzarsmas os prncipais aspectos gue t&m a ver directamente com a
integragiio das TIC, efectuando a andlise a dois nivels: estruluranto &
instrumental12.

ap A nfval esimiturents

O cardcter estruturante insgre-se na linha das repercussdes
curriculares, afras refaridas. O primeirn e principal comentsnio incide na falta
de qualquer referdneia ao novo tempo civilizacional da Sociedade da
Informacan, seja nos documantos de trabalho preparatério, seja no preambuto
dos Dacretos-Let gue regulamentam a rearganizagio eurticular {Decreto-lei n®
Ef2001 para o Ensing Basico & o Decrete-lei n? 72000 para o Ensino
Secundario, ambes de 18 de Janelro). Parece, portanto, que as reflextes
afectuadas em varias instdncias intemacicnais & nacionais em tomo das TIC
& das suas repercussdes na instauracdo da S passaram & margemn dos
autores da proposta de reorganizacdo curricular. Deste moda, referéncias em
torne da reorganizacdo da escola coma uma Comunidade de Aprendizagem
n&o s8o0 tidas em conda,

Tomemos como exemplo & reprganizacds oo tempo & espaco
ezcolares. As propostas (pare o 22 & 3° ciclos do Ensing Basico e para o
Ensing Secunddrin] mantdm & organizagdo do grupo turma, aumentanda o
poriode da aula para 90 minutos, em vz dos actuais S0 minutes. Argumenta-
se que "as aulas de 90 minulos permitem uma gestdo dos programas mais
consentinea com a desejavel diversificagio de metadologias e de dindmicas
de sala de aula™ (DES, 2000) e ainda que visam "valorizar o ensing
experimentaf & tornar possivel que uma parta essanclal do trabatho escolar
seja feito pelos alunos nas aulas” (DER, 2000). Esta argumentagio & valida
— até porgue o tempo Ot das sulas de 50 minutos ronda, em média, carca
de 38 minutos, como comprovamos em varias aofas gue ohssrvamos (Silva,
1998; 239) — mas a verdadeira questdo no & essa, pois a lempo de aula
passard a ser ¢ Mesmo para fodos os alunos, penmanacendo escolanizado!
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Mantérm-se, portanto, o vigonie modela de oranizagio pedagdgica
aszene no grupo-ferma, cujos trages gerais =50 sobelarments conhecidos:
para o conjunto das disciplinas, um grupo de alunos é constitido para o ang
inteirg {num processo de escelha em gue o aluno Ndo exerce qualguer diveila
de preferéneia), encontrando-se todas as semanas, dias, horas e lugares
fixas, parante o professor encarrcgado de lecoionar a respectiva discipling, no
guadro de um programa e de um plane de estudos praviamente definida, Ha
inumeras investigagiies que damonstram a ineficdcia deste modelo, sugerindo
a implementagdo de uma nova organizagae pedagdgica, cuja chave se
constituiria no equilibrio entra as actividades da turma, do pequena grupo e do
individug, criando-se deste modo o equilibric necessdaho entre a
aprendizagem arientada pelo profssser & a que & desenvolvida por iniciativa
dos alunas, retiranda an lmpe e a0 lugar sala de aula) a dimensido colectiva
que actuamente &m: o mesme tempo e 8 mesma sala para lodos os alunos.

Alias, em parccer do Conselhe Macional do Educagio emifido no
contexio da anterior Reforma (om 1990) e reafirmado agora no ponta 35 do
paracer sobre a Proposta de Reorganizagio Curricular para o Ensing Edsico
(CNE, 2000a), alirmava-se gue "nao ha turmas ou classes, ha alnes”, ¢ que
'a execugho dos programas & das estratégias de ensino-aprendizagem ho
sentido do atendimants individualizado (...} vai exigir uma nova crganizagao
dos ospagos & dos lempos da ensing”, recomendands que as "escofas
deverde poder optar pela crganlracio do tempo lectiva que mais se adequar
& realidade vivida, evitando-se uma nova padronizacss, j& que ndo serd uma
nova padronizagio dos tempos lectives gque provocard o aparecimanto de
novas prilicas, mas serdo, ceramente, as novas priticas que conduzirdo a
uma Aova gestdo dos lempos lectivos”.

Ora, gomo vimos, a maturcza das TS suportaria esta mudangs
organizacional. Nao sendo efectuada, ennsideramos que ndo houve auddcia,
perdando-se uma oportunidade soberana, Mesta medida, corroboramos a
opinide do parecar do Conselho Macional da Educagho sobre a proposta de
fAoorganizagio Cumicular para @ Ensing Secundddo ac afirmar-se na
intreducio que "nAo se explica como ¢ que problemas anligos setdo agara
resoividos uma vez que se conlinuam a ofgrecer o mesmos tipos de
respostas”, tratando-se "de um documento sem estralégia o que prenuncia
urma oportunidads perdida™ (CNE, 2000).
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8) A nivel instrumenial

Az Tecrnofegias de informagie e Comunicagao s8o contempladas nas
propostas de reorganizagio coma formaglies transdisciplinares de caracker
instrumenizl em todos oz ciclos de aprendizagem no Ensino Basien & no
Ensing Secundario, aspecto inavadar e que & reconhecido como positive nos
Pareceres do Consetho Nacionat de Educagio (CNE, 2000, CNE, 2000a).
Deste modo, refere-se gue as Areas Curriculares néo disciplinares, em
particular a Area de Prajacto, devem inglulr uma cotnponente de trabatho dos
alunos com as TIC, devendn tal eonslar explicitamenta no projecto eurricular
da turma & regulamentanda-se mesma (ponte 2 do artigo 6° do Dec-Lei n®
G/2001) que essa formagio deverd conduzin no Ambite da escolaridade
ohrigakdriz, "a uma cerificacde da aquisigao das competéncias basicas neste
dorinio”, De igual modo, sobre a Area de Projecio/ProjectoTecnolgicn? na
proposta do Reorganizagée do Ensine Secunddrio @ afirmadoe que o5 alunos,
na realizagio de projectos, deverio elaborar "produtos concretos —
relatarios, ensaios, objectes tridimansionais diversos, programas informaticos,
filmes em suporte video, pdginas para a Internet au rabalhos em suporte
multimédia” (DES, 2000).

Taiz intengdes {nomeadamente a certificagino dos alunes da aquisigio
das compeldncias basicas no daminio das TIC ne fim da escdlaridade
obrigatéia que deverd levar a gue os alenos j§ no Enging Secundario
concebam & realizem predutos em diversos supores techolfgicos) levantam de
imediata duas questdes: || onde adquirsm os alunos es5as competencias se as
TIC ndo sdo objecle de formacdo disciplinar? i) que formagdo tém os
professares para abordarem as TIC, jd que a Area de Projecto serd coordznada
por dois professores da turma, independentements da sua formagio de base,
na qual, om muitos casos, nda foi contemplada a formacdo em TES?

E=ta problemdtica pode ser enguadrada no amplo debate gizado em
torno da nuestan da Sducapio para a Comunizacie, dentro do qual se situam
as TIC, ou sefa, qual @ o lugar que esta tematica deve acupar no cumiculs e
nos programaz escolares. Havia-guem defendesse, coma se constata nas
conclusdes do 58% Semindrio do Conselho da Europa para Professores
rgalizade em Donaveschingen (Alemanha) em Maio de 1833 (in Abrantes,
1895: 16%), a criagio de uma discipling especffica, ou de um curso opcionat
ou ainda a integracdo dos seus conteddos no conjunte das disciplinas



existentes, posiclo defondida pela maiona dos patticipantes no semindrio,
argumentado-se ser estrategicamentle mais adequads pensar 8 Educacio
para @ Comunfeaifo comp pare infegrante das discipinas de base. Esta
posigdo vai ae encontro da defendida por Masterman (18993 256) sobre o
Htur do ensing dos mesios de comunicacao: transversal a0 GUmiculo.,

Sobre esla problematica temos uma posigdo dupla: defesa da
transversalidade curricutar, mas com abertura & integragdo de alguns
conteddos mais aspecificos em areas disciplinares. For um lado, a Educagde
para a Comunfcacdo deve ser tranaversal ao curriculs, pargue osfe fendmeno
afecta todas as disciplinas, sefa na producio de malerial, ssja na afectagio
dos conleddos eseolares, pols os alunos n&o se apresentam nas avlas com
as menles vazias, pele contrddo, trazem todo o tipo de conceitos, ideias e
esteredtipos adguiddos através dos mediz & das TIC. Por conseguinle,
qualquer professar, de qualquer discipling, deve possuir formacio em literacka
comunicacional e fecnoldgica, sendo, esfa idefa da transversatidade pode
revelar-se wna campleta faldcia. Para a obviar, toma-se necessdrio; am
primeire lugar, abrir 05 canais de comunicagao e iniciar o didlogo com as
departamenios disciplinares para que os professores n3o considerem a
Educacdo para a Comunicagdo coma uma espécie de invasio territorial & que
valorizem a imporiancia gue pode ter a leiture critica dos mecia ¢ da
tecnologia na sta pripria discipling 2 no sucesso da aprendizagem dos
alunas; am segunde lugar, deve ainda censiderar-se que o fendmeno da
literacia comunicacional e fecnologica, em paricular da aprendizagem dos
novcE supartes e meios, deve ser efectuada de forma aprofundada nos
programas de disciplinas de algumas dreas disciplinares. Assim, em
complemeniaridade & transversalidade, defendemos a integragio de alguns
conteddns apropriados nos programas curriculates de disciplinas Ja
existenles, como seja, por exemplo, em Portugués das novas formas de
praocgssamento de texto, em Matetmética dos programas de edleulo e
estatistica, em Educagfo Visual & Tecnoldgicas dos programas de imagem e
video digials, &l Deste modo, Wwma-se fundamental que no projecto
eursicular da tunma {aspecto inovador inserido na preposta de rearganizagio)
haja uma aricWagdo segura das Areas fransversais com as Areas
disciplinares. O design desta adiculagia & crueial na abardagem das TIC.

Ao delfender-se a transversalidade, relacionada com aideia "que todos os
professores 580 professores de TIC", o dominio da formagdo de professores

nestas competéncias surge de imediate. Alids, contrariamente ao propagado
peta ideologia tecnicista — gque os professores seram substiuides pelos
compuladores —, 0 que se constate ¢ que a ravedsrdo pelos ooeanos
informétiens requer a intermediagio humana, como reconhecs (Wolton, 2000),
vincando que & emancipagdo informacional que a Web proporciona passa pela
valorizagao o papal dos professeres, de forma a ajudar o aluno a reintegrar a
informagio no seu contexto, translarmando-a em conhecimento.

Siva & Gomes (2000, tende por base uma investigacao-acgao em
fammar para a sociedade de informagdo, reflectem gue a formagdo no deminio
das T deve estiuturar-se am trés dominips cientlficos: i) saberas de caracter
instrumental & wtilitdrio, dominio gue designam por allabetizagdo informatica; ii}
saberes e competéncias a0 nivel da pesquisa, seleccdo ¢ integragan da
imformagdo, comn viska & transfamagdo da informagiio em conhecimenta; iEi}
ssberes no deservelvimento de formas de expressdo e comunicagdo em
ambigntes vituals. Pelo conhecimento gue temeos da formagio inmial &
continua dos professores no dominic das TIG2Y: 1y sobre a formagda inicial,
n&o temos dividas em afirmar que o8 cursos de varias institueigtas superiores
fse ndo de todas) que se dedicam & formagde de educadores/professares
ganharam em ser reastruturades, nomeadamenks, na valorizagae da
utilizagdn pedagdgica das TS, i} na formagdoe continua, tem havido por parte
dos Ceniros de Formagio urn esforgo assinaldvel em fonmar os professores
no dominio das TIC, mas que pracisa de ser redobrado e mais consistents; it}
algumas Universidades w&m, deade ha i varies ancs, oferando cursos de
mestrado no dominio da educecio com especializagde em TIC, pela que, em
muites ezeclas existem ja alguns especialistas que deveriam ger melhor
aproveitados22. Face a caréncia de farmagéo que ainda nos parece existir
fare a0 que val passar a ser exigido acs alunos com a proposta de
recrganizagdo curricular, paderia perguntar-se: porgue N3o exigir tambsm ans
professoras uma cerificacao na aquisicdo das compeléneias bdsicas em TIC?

A ulilizagso das TIC na escola, implica, naturalmente, eomo condigao
necessania e bdsica, inquidr do apetrechaments dag eacclas com o5 devidos
equipamentos, Este assunto remete-nos para & abordagem do lerceiro
aspacio sobre a Reorganizagae Currcular: oz programas de integragio das
TIC no Sislema Ediucativa,
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4. 3. Os programas de integragio das TIC

Corne se disse, em Portugal furam langados dois programas em finais
de 1326 & em 1997 (ainda em curso} que visam instaurar 2 5.1 & dinamizar a
inteqracde das TIC no Sistema Educative, dando especial incidéncia as
tacnologias multimedia o 4s redes de eomunicagio: o "Programa Nanio —
Século XX|" a o "Programa Interngt na Escolz”.

Tomanda por referéncia a E.5.5.M., que nos tem acompanhado neste
estudo, verificamos gue a mesma astd incluida nestes dois estes projectos.

Em 1887, atravéz do Frojecto Intermnet na Escola fal instalads na
biblioteca um computador multimédia, efectuando-se a ligagao & Intemet &
dando-se infclo 4 constrecio da homepage da Escola. A importdncia deste
projeeto para a Esenla nde reside apenas na instalagio na biblioteca de um
eomputador multimédia {manifestamente insuficiente face ao ndrmero de
alunos @ professores), mas porque o Projects apofa e suporta os custos
linanceiros da ligagio 4 Intamet, mesmo de outrgs postos que entrstants
paszaram a estar ligados.

Em 1998, a Escola apresentou ao [ Concorsg Nacional do Programa
Ménio um projecto intitulada "Projecto Camunicagio para a Humanizacsa™,
para gar desenvolvide ne trignio 1898-2001 & gque foi aprovado e fnansiado
com cerca de 6 mil contos (ESSM, 189823, O projecte surgiu como uma
oportunidade de cdar "condigies para uma permanante sintonia entre as
diversas estruturas & os diferantes intervenientes da vida escolar, de forma a
inibir a despersonalizagio e desumanizagéo e fomentar o eompleto
conhecimenio da realidads "escolar & a conssiéncia de a ela partencer”
(iPem, 1888: 3). Decorridos 05 trés anos de desenvolimento observam-se
alteragdes significativas a nivel das infra-gstruturas e dos recursos
teenelagicos dispenivels, ainda que em nimers insuficiente para a populacso
escalarn, estimada em Gerca de 2000 alunas @ 200 professores [Fermandas,
2000)24. Sobre a utilizagio dos recursos tecriolégicos por parte de alunos
considera esle responsdvel do Projecto [idem) que cada enmputadar regista
uma ocupagche média diada de & a 7 horas, com actlvidades da livee
dezenvalvimento (sendoe o IRC — Imternat Meal Chat— uma das modalidades
preferidas pelos alunos) e com achvidades de incidéncia em trabalhos
escolares; no que respeita acs profassores constata que cerca de 10% usa
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com alguma regulanidade a Internet para pesquisa de infarmagio e para
comunicar atravas do correie elecirinico & que & maioria passou a otilizar a
informatica {pelo msnos para a realizacko dos exercicios de avaliagdo),
comegando a demonstrar curfosidade e 2 tomar conscidncia das
potencialidades que as TIC proporcionam no desempenho das ackvidades
educativas.

Cre uma foima geral, a avaliagdo do desenvolvimento dos Projectos
das Esenlas Monio, quer na verente dos pradutosfactividadas realizadas,
quer ne processo de cancepgfio e implementagio, & francamenle positiva,
como podemcs comprovar ho estuds que efectrdmos sobre os Projectos
desetwolvidos no dmbito do Centro de Competdneia da Universidade do
Minho do Projecto Nénio Séeula XX (Silva & Sitva, 2001),

A questio mais problematica estd, a nosso ver, na generalizacdo
destes Programas exigida pela Proposta de Reorganizagio Curricufar,
Generalizacdoe 4 rede nacional de escolas, generalizag8o no acesszo 83 TIC de
todos os alunos & professores da escola, generalizagde da formagiio de
professoras em TIC, mantendu-sé, simullaneaments, A presenca de astrutura
de apoio tocal s Escolas, aspecto gue no programa MNénio tem sido
desempenhade pelos Centroz de Competincia. Atente-se nos seguintes
aspectas, para temmos ideia do esforpo que ha a lazer:

ar Sobre a coberlura naciona!, o Programa MNonio abrangeu 432
prajectos, cobrinde 750 escolas {432 escolas sede, enordenadoras
do Prolecta, 85 quais g2 associaram mais 318 escolas). Tomando
am consicderacdo que a rede do ensing publico do pre-escolar ao
secundarioc era composta em 1897/28 (ano do arrangue do
Frojects) por 14 083 escalas (Nanio XX, 1999, conclui-se que o
Frofecio contemplou apenas 5% das escolas:

b} Para os 432 projectos foram disponibilizades carca de 3 milhtes de
guntos=3, dande uma média de cerca da 3.800 cantos por escala,
donde que, a manfer-se idéntice esforgo, seria necessirio
disponibilizar verbas ra ordem dos 50 milhées de contas.

¢ Este reforco deveria ser substancialmente aumentado, se
atendetmos & que o equipamenty informatico & multimadia & ainda
inexistants em muitas escolas e manifestamente insuficients
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noutras {0APP, 2001). O inguanto 4 sitvagdc nacfonal geral,
langada em 2000 pelo Mimstério da Educacdo (e ao qual apenas
raspondaram 31,8% das escolas do 12 ciclo & 44% dos restantes
ciglns) revelou que apanas 36% das escolas do 12 ciclo declararam
possUir equipamentos informaticos, panorama gue melhora nos
restantes ciclos com 91% das escolas a declararem possuir
equipamentos. O ratir ronda o8 58 ajunos por computador nas
escolas do 12 ciclo 2 23 aluncs nas escolas das restantes ciclos.

d) Esta questzo da conlagem dos equipsmentos e da sublileza
gslatistica dos rafios pode desfocar a imagem real vivida nas
escolas. Tomande novamente a ESBM como  referéncia,
verificamas gque o rallg de computadores disponiveis para os
glunos, utilizades em actividades lectivas da caracter garal & am
actividades extra-curticulares, & de 100 alunes por computadarss,

g] Coma o propric Minisidrio da Educagio estabelecel, no programa
de equipamenta das escolas a levar a efeito até 200627, um ratio
da ordem de 10 alunos por computador, podemos imadinar o
esforgo, a warios nivels (financeirg, ds  infra-sstruturas,
organizacional, etc.}, gue & preciso desenvolver. Ma ESEM, por
exgmple, asze raffo estabelecide implica que passe a haver 139
compuladares disponiveis para os alenos, em vez dos actuais 18

A listagem destes aspactos e dos asforgos que implicam, aos quais
sefia de acrescentar a necassidade imperioza da formagio da professones @
a implamentagdo de estruturas de apoio local para a aclualizagdof
manutencio dos equipamentos, em comoe de animagio dos novos espagos
comunicacionais, levam-nes a questionar se as escolas terdo, hoje, as
condipbes minimas para que a Reorganizagao Curricular, no que diz respeito
& utilizagao das TIC, tal como & propasto nos textos oficiais. Relembre-se qua
gstd sstipulada a entrada em wigor desta reorganizacio curricelar, J4 no
prieime ana egtiva (200M1-2002) para o 12 2 22 ciclos de escolaridads e am
2002-2003 para o 3° cicle {aoc nivel de 72 ano de ezcolaridade) ¢ do ensing
secunddric (ac nivel do 10% ano de escolaridade), sequindo-se nos anas
subsequentss s raslantes anos de eseolanidade.

Em geral, o= factos denunziam que o apetrechamento das escolas e a
preparagao dos prafessores estd longe da corresponder aocs desafios exigidas

pela proposta de reorganizagio curdowfar, o gue pode levar a que a
integracio ¢ a utilizagdo das TIC ndo passe d2 uma miragam.

6. A modao de sintese

A andlise global que fizemos relativa a integragio das TIC na escold
pottuguesa, desde os primdedios do ensino iceal ake aos nossos tBMPos,
permite-nos efectuar uma avaliagio do paso que as TIC & o campo tedrice &
de investigacdo em gue se enquadram {a Tecnologia Educativa, enfendida
como uma "forma sistémica de conceber, realizar e avaliar o processo de
ensino-aprendizagem em fungdo do recurso a sistemas iecnologicos de
informagds e comunicagdo para o processamento da aprendizagam"}
EXREFCEM NA Groanizagie escolar € cUurmsular,

O primeirg aspeclo que se observa @ gue o procossn de imegracio das
TIC na escola & lento & momso, sergindo com muite atraso em relagdo as
dindmicas sociais, Exeeptuando o livro, que jg tinha vencido a resisténcia que
lhe fora movida, & entrada na escola de qualqueesr nove meio, sobretudo
daquales cujo waiculy de onmuni'cag:ﬁﬂ & o audiovisual, aconteese cerca de
vinte anns apds surgir na esfera social. O cinema, por exemple, entra na
escola apenas na década de trinta do séoulo XX quande nos inicios do século
j& atraia multiddes, 2 a televisfo apenas na década de citenla quando nos
anns sessenta ja representava o meio de camunicagdo social por exeslineia.
Mais rocentements, este fendmenc tem-se modilicado. Os tempos antre &
comerciaizagao dos compuladores pessoais na sociedade & a sua entrada na
escola, bem como das rades telemdticaz (como a Idetnat], cnooitaram-se
sansivelments. Sucede ainda que em muizs siluacdes o primero contacto
dos utilizadores (professores e alunos) com estas lecnologias da-se na
escola, j4 que a taxa de penctragfo doméslica ainda & débil. A escola
amsume-ze, desle modo, como factor de correegio de assimetrias sockais,
permitinda vma igualdade de acesso & tecnologias.

O sequndo aspecta que a andlise evidencia & que as leendlogias sa0
um elo fragil do sistema educativo: &0 longe dos tempos, se o discurso tedrico
apontava para a necessidade de se equiparem as gscolas com meios, ¢ gue
se vagifica, na pratica, sdo atrasos & problemas na criagio de infra-estruturas
adequadas & um apetrechamants que & manidestamente insuficiente face as
necessidades e aps potencials utilizadares.
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0 terceiro aspecto diz respeito & idealogia. Mostrsmos que a utilizagdo
da tecnclodia estd impregnada de ideologia, processo bem visivel & assumido
na primsira metade do séoulo XX com a utilizagio do cinema educative ao
sarvign da "prapaganda original do Estado Move". O mesmo se passa na
actualidade, porventura de forma sultil, com o fendmeno da [nlermet & da
globalizacdo da informagdo. As intengdes dos programas govermnamentais e
da Cotnissao Europeia t&m om idearnio e as tecnolegias estfio so seu sarvico.
O processe € complexo, ndc &€ tdo simples como possa parecer. No
ciberaspago jogs-se um conflito parmanente entre hertagio e dominagio e 8
fmagam do deus rotmano Janwst® ogarrgu-nos hd j4 algum tempo para
assinalar estas duas tendéncias contraditdrias. Ao falarmeos na renovagdo da
escola face &s Comuidades de Aprendizagent, valorizamas o contribute das
TIC para a criagdo de uma cultura convivial, acentuando a nogao de
colaboragan e de estabefecimento de relagdes inlerpessoais participativas.
Param, tal ndo significa que =se devam neglicangiar outros desenvolvimentos
possiveis que apontam para o aumento do sedentariamo, a debilitacdo da
comunicagac sensofic-alechva, o meforgo da eshratificagio social e da
cenlralizagio, vistes proprias de um tipo de eultura e de um modelo societario
de tipo fortalera (Santos, 1994}, Por issc é gue consideramas que & mera
cxisténcia das TIC nao garante, par si 55, um quadro de efectiva
descentralizagio ¢ de diversificagio dos centroz de difusdo, bem coma a
liberdade de cireulagdo na rede. A sua concretizaglo exige a mobllizagSo das
vontades dos cidaddos, pois estamos perante um verdadaire projecto, ndo
cbstante as nguistagdes que langa, concebido para a realizagio de um
espago comunicalive 4 medida do individeo ¢ da eseola comunitaria,

Por lim, o guaro aspecto que pretendemos salientar diz respeito ao
papel das TIC na actual proposts de Reorganizagae Curticular — a primeira
reforma do novo mildnio — prevista para entrar em vigor no prasente ano
lactivo [2001-02). Enlandemos que o potencial estrlurants das TIC para a
fransfarmagdo da Escola em Comunidade doe Aprendizagem ndo foi
devidamente conternplade. Desperdigou-se, por exemplo, o potancia! que
poderiam ter na instauragdo de uma nova recrganizagdo dos lempos e
espacos de aprendizagem fdesescolarizando-oa). A proposta conternpla 2
utifizacac na wverente instrumental e, neste aspecto, & ingvadora,
acrescentande alge mais do que a anteror reforma. Para gue a
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integragac/stilizagdo das TIC na escofa & nas praticas educativas saja bam
sucedida & neecessaric reforcar o apetrechamenta e, simultanearmentc,
delinear uma eshratégia cujp planc de accio passe pela valorizagdn das TIC
ne coniexto do projecte educativolcurricular da escola e da turma, pela
criagan da dispositives efitientes de actuatizagBo/manutenciio ¢ de animacéo
dos sistemas tecnologicos & pela formacgio dos profassores.

A Comunidade Educativa & aos seus agentes, localizados am todos oz
fiveis do sistema {macro, mose & micrn), & colocado um drande dasafio:
compraender que as TIC dio & eseola @ opottunidade em passar do modelo
de repreduciio da infosmacin para um modela de funcionamenis baseado na
construcdo parilhbada do conhecimento, abetlo aos contextos socials @
culturais, & diversidade dos alunos, ao0s  seus conhacimentos,
expetimentagiies e inferesses, enfim, em conslitiir-se comoe uma verdadeirg
Comunidade de Aprendizagem. Haja vontade politica & vartade educacional
para o irmplementar

MNotas

1 CL oz regulamentos das refomas de 1860 {Diddo do governo n® 123 da 1206] e
do 1505 (Didrio do Governo o® 194 de 30/08). Mo prdfogo deste Regulaments
acentuava-se: ‘ringuem pdc em divida que a educagin da mogidads so pode sar
bem feita em bong editicios escolares, com bom matedial diddelco & mobiligho
estolar [,.], mas o astado dos nosses edificios licesiz € tal, o material tin pobre g
o rablligria Bo antige que bem pode dizer-se qua, neste importantissimo capitulo
da administragdo escolae, poucs lemos progredida”.

2 Face as medidas amficlericais da 4% Hepdblica (1910-1926) a Congregagso do
Espirilo Santo fol expllsa do pais e os seus bens nacionalizados {sendo
cahcaladas az matriculaz do ane de 1910-11). Mas imponentes e vatusias
instalagies do edificio da ordem — cujes origens de construgéo remontam @ 1877
— foi instatada ¢ licey em 1921, onde ainda hoje permanece. Sebre a gualidade do
espolio, Soarcs (1968} reconhece que o licau recebey recursos didacticos de boa
gualldzde pedagogica, nomeadamento biblloteca e [eborstorios. Contudn,
Francises Priglo, eitor do licau na década de trinta, conlests este opinidc {Pristo,
1841}, Tambérn na correspandéneia do Licey 58 de Miranda, expadida ne época.
SB0 notdrias as raferéncias s carfneias de recursos matenais.

2 Tals ideias encontiam-g& expliciias no Regulamenta Liseal de 1860, determinando-
se (nog art’s 30°, 312 @ 329 que das duas horas que dura a ala, pelo menos uma
gera destinada pera o profezsor ouvie o meior nemaro da alunos sobre 2 lig&a
pessada (as o famoses "chamadas orais™) @ o resto do fempo para espeor as
"doutrinas" que forem ohjecto de ligio daguals dia; que havera em todas az aulas
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10

il

12

13

ererncicios ou temas escitos, 08 quais serdo anafisados e emendados em w0z alla
pelo prolessor pare toda 2 classe; & que no fim de guatro ligdas haverd uma
rageticin oral ou por escrito. Estas disposipies metttattgicas ofieniadas para o8
métodos exposidive & interrogetivo aparecem ainda axplicitadas com clareza na
reforma da 1917 (S Becrato n® 3051 da 1704, ainda que matizadas de novos 1ans
infleenciados pelas ideias da Escola Mova, referindo-se concrelaments a
organlzacido de "excursbes e wisites de estudo” (ad. 1459 para “auxiliar &
praparacio [dos alunos] para toda & acgin da vida pratlea”

Cf. Relatorio do Reilor de 1988/68 ¢o Lican 53 de Miranda.

Esla instabilidade govarnativa teve reflexcs paralisantes ne organizagio do ansino
gacundérc. Mo periodo de 1910 & 1917 ndo se praduzin nenbuma reforma
educativa globaf, no perioda de 1917 & 1821 houve cinco refomas, cada qual Gom
vida efemera.

Arlfs 89 o B9 do Dec. 4650, de 14 de Julho de 1318 [Reforma da InstrugEo
Spcundatial. Rofere-s2 ainda, para além dos recungns @ melas mencionados, que
os liceus deveriam fler ginasios, bamedrioe a placinas do natag&o.

Bobre a questdn das aflitudes perantes a tocnologia (tecnotobia versws 1ecnelaina )
prode of. Sibva (1888).

Com sucesso reconhecido, pois como atirma Pocha Thndade [1950: 238-7),
durante mais de 20 anos, ¢ ITE programeu oz cursos, delinecu o5 métndas,
produzie of materfals escritos & os videogramas, assegurou o apoio logistoo 2 mais
e 2000 postos ezpalhados por bodo o pais, com uma frequéncia anual de mals de
60.000 alunos.

O |TE foi extinte em 19338 com a griagdo, de facto, da Universidade Aberta (Decrata-
Lein® 444 g2 M 2/85) gue passol a iNtegrar 08 fecursos gue estavam afecladas ao
ITE. Em consaguéncia, o sub-sistema da TelescolaSETY passou a funcionar
intagrade na rede do sisterma de ensing preparatdrio ragulany, dapandente da tulsla
da Direcgio-Geral dos Ensings Bésics ¢ Sacundsno, substiindo-se a5 emissies
de televisBo pela leiura de videncazseles, apetrochando-se, para o efeito, tadss os
postos de Talescnla com leftores do wideo, Em 1931, este sub-sisleraa passou &
dasignar-sa Enging Basico Mediatizada,

Em 1981 verfica-se a aquisiglds do relroprojectar {meio indicade na stura pela
escola & Direcgio Seral de Equipamanto Educativo come pimeirs prigridards para
aquigicin), do gravador de som pontatil e da maguins fologopiadora; emn 1983 do
lalevigor & am 1984 do primeiro computador (X Spegtrum).

= PRCODER results de= uma decisino da Comissdn Eurcpeia cm 1990 para firanciar
FECUrSDS, fotmagds, inovacio e maderizacie de infra-estruturas educativas.

Facty sallentado pelo Conselho hacionzl de Educagso {(OME, 1984) gquando
afirmava que *a preparagac dos professgres es1a longe e corrasponder & que os
novos oiogramas e inovagds curicular axlgem. Sara melhor atrasa-la do que
aumentar a probabildada de que tudo figue na mesma".

A pale respailo of. a conclusdo avangada por Pante (1894; 70) — um tos principais
dinamizadores do Frojecio Minerea, coordenador inicial do Pdlo da Faculdade de
Cignctas da Universidade de Lishoa — sebre a introducdo das Movas Tecnologias
de Infermacgio (M1} na Educacdo em Portugat.
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Curigsaments, Marcal Grile foi umn dos mambras de Grups de Trabalho da Reforma
Edueative para a Reorganizagdio dos Flancs Curleulares dos Ensinos Bisieo e
Secundarla.

httpr fharanw curopa gy inthcammieleaming

Tarbigm os capitulos n? 1 (*A Democraticidads da Sociedare da Informagda™ e 39
{"0 Saber Disponivel"], pelos sevs conleddos ¢ oparacicnalidads, tém andlises &
recomendagiies que 80 praximas as Sislema Educativo.

Conferir @ alniciativa  Internet~ aprovads em 2F Agesto 2000 {htlp;
fererpemot. ptgoaipostiposl him)

A tochatogla mudou radicalmants & medida da escala espacial: o longs e o praxime
nan existamn arn ermos de comunicacdo vinual, a medida faz-ss em termos
psicolégicos ¢ sociecoliurais pela implicagio dog sotores 2m projectos da interesss
8 molivagho comuns gqua desejam pactithar. Dal que & conceilo de “tormtdrio
cducalivey' devere alargarse da slmples referéncia geografica para a dimensas do
espacos simbdlices (reais ou virtuais) da consWugio do saber e da aprendizagem,
independentemants das proximidades gaagraflcas e dominios institucionais.

A nivel instrumental, focalizaremss a anélise nas situagbes de mafor abiangéncia
da organlzgpfo curdcutar geral. Mo emanto, ndo podemos dakkar de valorizar a
incluzio na rearganizagie do ensino secunddrio de cursos fecnoldgicos na drea
das TIC, como sajam &5 curses de "nformatica”, de "Multimédia™ e de "Piodugéo
Audiovisual”. De igual modo, fambEém nos Cursns Garais, a nivel des disciglinas
ezpeciilzas de oppdo {2 disciplinas, podendo ser uma de ofoerta da asgaly), nao ==
pode deixar de valorizar que. na explicagio da intengio [DES, 20000, aparega &
discipling do Tecnalogias de Informagio como exampla,

Para os curgos tecnaldgicos, a Area de Projecto tam a dazlynagds de Profecto
Tacnoldgico,

Canhecimema advindo ds orienlacdo de dols projecios de investigacio na temalica,
S CUrso: um 2obre a formagan inicial & outro sobre a formagio continwe.

A atribuigac a estes profassares (hem come Aqueles que na formacio inicial efou
continua hvessem adquindo formagéie na drea das TIC) de responsabilidades na
Area de Projecto dos espectos relacionados ¢om as TiC, devera mcrecer a
consideracéo palos Qrgfios de Gestde das Escolas na alibuig@o das fungdes
pedandgicas.

D antre 4 equipa de coerdenagio do Projects, hd dois efementos que participaram
activamenta no Pepjesta Minersa, a que comprova o fque alrds se sfimmou sobre a
semente e fruiificagio da "culiurs Minena®.

A sate propdsito ver Fernandas {2000) e o qusdro sinoptico deste artigo.
Concratanents; 2910000000500 {Ménio KXI, 19235
Ha 1% cempuadoras disponiveis para estas actividades {5 na sala Naei, 13 na

sala de acesso livre & 1 potdll} para 1891 alunos, embora o nimearn de
compuiadores existentos na escola 5ejy &m NUMErD MUAlS SUpErior
In despacho 161262000 ME de 8/8/2000 gue crint o grups coordenador dos

progremas de inteoducdn, difesio e formagio em tecnologias de informagdo e
comunlesgin na educagdes. Este qrups, camposte nomeadaments pelos Directores
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dos varios Depanamentos do Ministério da Educagio, dovoria apresentar no prazo
rdxima de trés meses uma peoposta de um medels operacional gue cantenmplasse
as mcgdes de immdugdn, difusio e formagdo em lecnologias de informagae e
comunicagdo na educacio. No entanlo, até ag momonta (apesar de decoridos dez
meses ag prazo esfipulade], tal proposta so existe, nEo & do conhecimnanto pablica,
pElos menos dos espacialistas na maténa e das escalas.

28 [reus omans que & representsda com uma dupla face: uma olhe nostalgicamente
para o passade, @ culra vislona com csperanga o uturs,
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INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN THE EDUCATIONAL
AEFORMS IN PORTUGAL ’

Abstract

Congidering the integration of Infermation and Communication Technologes
{HSTy in the proposal for the Primany and Secondary Curricular Reorganisation,
thiz authar will focus and reflect about Educational Beiorms in Portegal since
the creation of secondary scheol teaching (1838). The compus of rescarch will
take intc account the legislative discourse, e research carried out on the
imsue, =3 well 8% a case study which takes as its main foous the setup of
didactic resources/|CT in a Portuguese secandary school — a achool whiose
faundation dates hack to 1836. The zim of this paper is thus o give evidence
of the crucial memenis of the infegration of technologies i the Porfuguase
egucational system 1ogether with an cvaluafion of itz refevance 2nd
cortribution towards the development of school and eurricufar organisation.

LES TECHNOLOGIES DE L'INFORMATION ET DE LA COMMUNICATION DANS LES
REFORMES EDUCATIVES AU PORTUGAL

Ré&suma

A propos de l'analyse de lMntégration dos Technalogics de 'Information 2t de
tz Communication [TM3), an ce qui conesrme la propoasition sur la
Réotganisation Curricufaire pourles Enzeignements Basique et Secondaire —
In premigre Rafarme du nowvealr miileniuem —, auigur méne une réflexian suar
les R&formes Edusaiives au Fortugal. depuis la créatian du lvcée [(1B35). Le
corpus de Fanalyse et ge MNnvesligalion esi constitue par le discours l2giskaif,
los gtudes concarnant ce sejet et aussi par un élude da cas sur Féquipage
d'une &cole pordugaise de I'onesofgnoment seeondaire, @u niveal des
ressources didactiquesTIC, dont le fonclionnement revient & |2 création de ce
lype d'enseignement (1836). Ainsi. on souhaite relever l2s moments les plus
imporants de l'intégration des 'echnologies dans la systEme  educatil
portugais «f evaluer son rale dans le cadie do développement de
l'arganisalion senlaire et curriculaire.

Tada a cotrespordénela relativa o oste arige dove sof caviada para: Berto Duane da Silva, Instiato
de Educaghio ¢ Psicefogiz, Universidade do Manho, Campus de Gualar, 4a710-05 Brage, Portugal.
E-mall: Ecrniod lep urmiahe.pl.
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Politicas educativas, autonomia e avaliacdo.
Reflexdes em torno da dialéctica do
reajustamento da justica e da modernizacéao

Carlos V. Estévéo
Universidade do Minho, Portugal

Resurmo

Tenda pregente 8 evolucao ga pelitice podugquesa no poriodo maiz recente de
governagic soclalista, pretende-se analisar algumas ambiguidatdes das
politicas edecativas portuguesas, com incidéncia parficular na diafeclica do
reajistamenta do direilo & wstica ao dever de modermizar. a partir
fundaimentalmenta das questdes da autonarmia & Jda avaliagao.

Dezenvolraremos nesfe artigo algumas das especificidades das
pollticas educativas decorrentles de uma nova posiuta do Estado porlugués,
para melhor enguadranmos algumas das decistes nonmativas no campo da
ediecacda considerande nomeadaments as  Adpieas  emancipaléria e
requiadora. A parr dadqui, debrugar-nos-emas com mais permenor sobre o
devar de modarnizar e o direito a justiga (ssta Oltima integrada no veckar da
democrativacdo) tendo preseme algumas disposigdes nonmativas e alguns
discLTsos dos Qltimos responsdvets pela educagao em Porugal, a propdsite
nomeadaments da autanomia da escola e da avaliagdo institucional.

1. Cambiantes de um Estado refocado

Independentamente das vicissitudes par que tem passado, 4 educagan
portugeesa tem vindo 8 ser progressivaments reajustada dentra de uma
concepido de Eslado que, no essencial, ndo apresenta alteragbes de vulto
relativamente & heranga organizacional e politica dos tlimos dez anos.
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Ma verdade, & embora estgjamos actualments parante uma formuola
governativa de iniclativa socialista, =9 & possivel detectar diferencas face a
governagie antedor (social democrata) ne acentuagio retdrica de
determinados valores, agora mais focalizados no disloge & democratizagdo,
na selidanedade e justica, na inclusfo & mercado social, na diversidade e
parcaria, procurands, ao mesmo tempo, manter os  designins da
modernizagda, do melhor posiciohamente no mercado, do controlo da
despesa pubiica 8, ainda, da subordinagie das politicas pablicas & promogdo
dos requisites de uma econamia nasiang] competitiva.

Parece assim qus a govemagdo socialista, nio obstante o pendor
[sobreludo esperads) pars uma marcacda governativa mais ideologica, vem
assumindc, face aos desafios da dlobalizagic e da "nossa circunstancia
eurnpaia", uma posicde mais pragmatica, sem grandes invocacfes dos
principios gue baseiam a sua mathiz ideoldgica, embora sem abdicar da
ostentagie medidtica de uma lideranga mais reparadora (conira o
auwloritarisme anterioe & o pess dog nimerog), de uma mazior visibilidade dos
sentimentos socials nas politicas, do increrments de uma maior parceria e
contrafualizagéie! com a sociedade civil @ o poder local,

Este apelo 2 um discuese sitnullansamente modemizante e
mercadarizada, por um lade, o & uma nova metodologia @ a uma retdrica mais
social, emotiva & remoralizante, por outro, proporcionaram ass governos
socialistas (sobretudo aa primeiro], n&e 5o uma cnda de simpatia e de reforgo
de capital peolitice como tambem lhes dew um cunho simultaneaments
continuista e retoncaments reformista, tormands o seU projecto algo instavel e
pouce coerente na gestao das varias contradigdes com que se confrenfou 8
wam conlrantands.

ma dessas tenstes gue é posshvel isolar dentro deste contexta sifua-
se precisaments ao nivel dos valores da modemnizagiio  versus
demaocratizacao, nue alguns autares portugueses vém estudands desde ha
algur tempo {cf., por exemplo, J. Correia, A, Stoleroff & 5. Stoer, 1993 & L.
Lirna, 1984}, ¢ que seré objecio de uma afengio particular neste trabatho.

Independentements do que & este propdsito viermos a dizet mais a
frentz, & de assinalar, desds [4. que, no jogo desta tensdo, entram elementos
varios, designadamente eplementos democraticos, gerencialistas e de
ntercada, entre cutros, gue totnam esta relagdo complexa, mas gue permitem

afirrnar ao mosmo tempo gue, actualmente, ela se vai retocandoe também ao
ritma das operacdes de cosmetica do Estado.

Chutra singl deste mesmo progasso pollico tem a ver com a crescent
reivindicaclic de um sentida mais profissional e eticizado na gestdo de
organizagies e instiluighes plblicas, deniro de uma concepgac da
gerancialismo que aparece, NA0 com Uma marcagao mercantil dura, conotada
com a ideologia da nova gestdn, mas mais arientada para a responsablizacio
e prestagde de conlas onde & possivel, ndo ebstant2 a prevaléncia das
relagiize de mercado, descorfinar vestigios de democraticidade {of. M.
Langan, 20007,

Considerando este Gltimo sentido, parsce-nos entdo mais adequado
islar, para caraclerizar as ofientagdes da govemagio sockalista, da um
gerencialismo mais modermnizador qus mercadarizado, U 0@ um processo
mais geslionaric modernizador do gue gerencialista, que permile, entre outros
aspectos, alguns implantes nas polilicas que vio reinstrumentalizands o
Estada e ganhar, deste medo, mais confianga, por exemplo, nos seus SeTViCos
piiblicos, '

Um oulre exemplo dosta etentagdo polilica prends-s¢ com a entativa
de alguma teritorializagio das politicas educativas, nomeadaments cam o
recamhaciments de maior awjonomia 4s escolas &, ainda, com a &nfase que
vem zendo dada & avaliagdo. Mio obstants estes processos poderem ser
interpretados de mados eventualmente desenconkrados, consideramos gue o
rume que estao a tomar pode reforgar a parinéneia da hipdtese de que o seu
desenvolvimento @ importancia estio a sofrar de déficits de politicidade,
revelands — & servindo-nos da andlise que M. Laceint (2001) faz 4 avaliagio
- uma falta de orentagio polilica ou & ama auséncia ol deriva gquanto a
vatotes de referéncia.

Um outrs aspecto ilusirative da nove imagem de Estade relaciona-se
com a acentuacdo das politicas socials da inglusio e de seguranca social que
ge vém aphcando em nome de uma maior justica social & da ampliagio do
principin de igualdade de oporlunidades. |sta significa que no actoal sontexio
da crize e na crescents invasio da ideologia de mercado, a problematica da
inclusso vai possibilitar a cotnpatibilizagc da agenda democratica com a
agenda neoliberal, ainda que a quesldc das desigualdades, neste
enquadramento, tenda a ser esquacida a favor da exclusao o da Wwlerdncia
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desconeclades de toda a perspectiva confiftual {of. J. Correia, 1999 J.-L.
Oerpuet, 2000 & 2. Oubar, 2000).

e factn, a padir sobredudo da decada da 80, varifica-se qua, mesmg
do ponto de vista discursivo, o combate contra as injusticas se alenus ¢ que
as proprias pollticas de justica distributiva comegam a sair das prepcupactes
esseNCials dos govemantes, dando lugar enldo, (4 nos anos 90, as agendas
do combale a uma desigualdade especifica {a da pobrara), num processo de
simplificacio evidente da questio social, que delxou de ter em conta, nas
palavras de J.-F. Fitoussi & P. Hosanvallon {1957 11}, "uma andlise glebal do
sistema (em termos de exploragio, de repartigio, etc.)" passando agora para
"wrna abordagem no segmento mais vuineravel da populagda”, suscitando
afitudes de compaixio e de maior ou menor miltdncia,

For este breve rastrear de algumas recrientagtes e processos politicas
da governagic socialista, poderemos concluir que eles apantam para uma
concepgio de Esfado retocado, mantentdo-ge, por  consequéncia,
substancialments inalterado apesar de alguma cosmética & que foi sujeilo em
norme de umng gutra idenlogia (mais humanista, inclusiva e demoeratizante),

2. Ambiguidades nas politicas educativas actuais

Mum artigo de L. Cortesfio et af. {2001} recentemente publicado, os
auteres distinguem trés nivels de decisdn politica: o primeire dizends respaiis
a uma wgrientagde genérica (pofitics), o sequndo A tradugdo dessa ordenlagio
em decizios concretas (poficies), e o terceiro 4 aproptiacdo concreta pelos
actores socials dessas decisGes. Como entre estes niveis o grau de
arliculagin & dibil, possibilita-ze um relativa grau de autoncmia de cada um
dos niveis relativaments aos restantes,

Esta distingio analilica parcee-nos pertinente para interpretar algumas
das decisdes politicas da governagin sociadista, dado qus, apesar de
vigarem, num primeire nivel, uma maior justica social ou uma maior igualdade
de oporunidades, nada garante que, as serem tradozidas em polilcas
concrebas, estas permanecam fiéis an espibo da decisdo verficada no
primgiro nivel. Clviamente gue estes projectns, ao serem disseminadoz no
sector aocial @ traduzidos em dispositivos regulamentares ou pedagdgicos por
exemplo, irde sofrer ainda oubros impactas que inteferirdn no sentido final das
decisdes lomadas.
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Tarna-se por isso relevante sublinhar, ainda na esleire dos auteres,
que determinada medida pede surgir dentro de um fopos emancipatario ao
nivel da politica geral mas vir a [oealizar-se, ne nivel inferor, num fooos
requlatdrio (e vice-varsa, acrescentariamas). |ske significa gque "nao & por uma
politfica ser da autoria, apofada ou influenciada por actores situados
paliicamente numa preccupasio com a emancipagdo (sindicatn, governos de
esquerda, ete)) que assuma imediataments esse teor & a4 respectiva
Iocafzagao" (L. Cortesdo et af 51). Agora, & o prdpno didlogs e a interacgio
enlre ackwes que sio suscepliveis de localizarse como emancipagdo,
dominagaa, alienacic, ete..

Este balancear de localizagdo Idpica® parece-ncs particulanmente
interessante no caso porugués, sobretudo se tivermos em conta gue uma das
caracteristicas da sociadade portuguesa é precisamente a “heterogeneidade
intema 12nte dos principios de regulacio como das 1bgicas de emancipagio” (B.
Santgs, 1284: 85), 0 que faz com que o Estado porfugués ssja uma "forma
pollica muito camplexa”, alge fractafizadz® na medida em que ostentz
intemameants Irequlafidades, inconsldncias, incengrénsias, siluadas a, & entre,
vanos niveis (desds o da concepgic a0 da adopgdo e da implementagdo).

Esta reflexfo pode ajodar-nos a compreender melbor, =em
ingenwidades mas  tambEm sem  maguiavelismos  ou apriorsmos
desnecessarios, as ambiguidades = tensdes que impendem sobre ag politicas
educativas e designadamente sobre o seu timbre regulatario ou
emancipatirio, ao mesma tempe que atanua os libelos que tendem a marcar
defiiivamente a politica educativa poriuguesa como neoliberal sem mais,
assim coma ajuda a situar melhor a preblematica da modemizagao versus
democratizagao (e justical.

& esta luz 9 possivel formular a kipdtese de deferminadas medidas
normativas eomo, por exemplo, 2 da autonomia das escolas, ou & da revisdo
curricular, ou a da avallago, =e insoreverem num fopos regulatério
mdependentements de, na sua concepgdo inicial, terem crenfualments por
detras urma localizagio emancipatdria em alguens dos seus aspectos,

O mesme poderd ser dito, entdo, a proposite das medidas congretas
tendentes aomeadaments 8 maderizacio do sistema educative uma vez
que, face & especifidade dos varios niveis de decisio politica, elas dificilmanka
deixardo de reflectir a mesma heterogensidade (e as mesmas ambiguidades).
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Ma verdade, £ aceifanda, na esteira de outros antorss, que oma das
tendéncias na educagfo, a partir sobretude da década de 80, tem
precisaments a ver com a idealogia da modernizagds, que procera valorizar o
modelo emprasarial "como sixo de referéneia privilegiado na regulacdo da
educagdo™ (J. Correia, 1999 107), £la tem perdurado em Portegal tambem
COMO UM campo semantico relativamente gl que val cobrinds oulras
ideslogias, nomeadarnente a idoplogia demogratica e a mars recente ideologia
da inserg@o, com inevitdvels ressemantizacies conceptuais ¢ navas
acentuacdics em termos das topicas regulatérfa e emancipatsria.

For outre lada, a modetnizagdo pode ser lids de varios modos, desda
loge como um processe estruturado em redor do principio regufador
dominante da empresa, oo coma um processo sxplicitaments orentada por
parametros da lgica de mercado, ou entio como UM processo gue pode
combinar metas acondmicas de redugho do despesas @ PrOCESSOs
gestionarios mais eficientes cotm abjectives ou metas socials (para combater
a exclusdo, por exempla). |sto significa, enfre outras coisas, gue a ideglogia
da modemizacin, nio ohstante tender 3 decorer do contexio astrutural
empresarial, se reporta & um campo semantico que fregquentements ndEo
coincide rerm com a ideclogia empresadalista, nam com a ideologia neoliberal
nem com a idedlogia democrdlica, embora tenda, sobretudo em cerfas
formacoes sogials @ om certos momentos histdricos como o actual, a
estabelecer comactos privilegiados ndc spenas com a ideclogia
empresandlista mas tambérmn com a logica da mercadorizagdo.

Tende presents, de mode mais concrate, & produgdo nomativa no
campe da educagdc dos dols Oftimos governos socialistas, parece-nos
evidente quc também alas tdm windo a perseguir a modemizago em
educagdo em ardem a oifar uma coffura ndn &0 mais sintonizada ¢om o élan
empresarial mas tambam incrustada com elementos de justica e equidade. Ou
seja, n&o obstante a ambiguidade 8 tensdo entra meios gerenciais a fins
socidls na agenda modernizadora, & modamizacdo tem aparecido em
Portugal vinculada ndo s0 & ideia de competir nurm contexte qglobat instawvel,
mas também as combate A sxclesio social.

[sto equivale a dizer que na govetnacdo socialista a modernizacao, tal
come acomecel, segundo B. Fergusson (2000} em Inglaterra com o MNew
fapour, tern visado cumprir fundamentalmente duas afendas: a do sucesss

da ecnnomia num contexto cada vez mais global e a da justiza social. Assim
sendp, ndo surpreends que o governo socialista ndo tenha  Tejsitado o
mercads como mecanisma discriminador g que, simultaneaments, tenha
vindo a apelar & realizagdo designadamente do principio da igualdads de
oportunidades no seie desse MBSMO Marcada,

De um mode mais complexa, & possivel afirmar, adaptando ¢ que o
autor citado diz a propdsito do pafs que analisou, gus as politicas sociais em
Portugal estdo sob duas tensBes: a primeira, entrs o cumprimento dos
objectivos de modernizagie ¢ os métedos gerencizis para realiza-los; a
sequnda, entra as proprias fontes idecldgicas das duas agendas da
modamnizagia {a do sucesse scondmico global e a da justica social).

Em sintese, poderiamos afirmar que, tende prescnfe o caso da
educagio poruguesa, para aldm da modemizagio e da democratizacin
eaminharem lado a lado, como & ronstatado por outros autores, o veclor da
modernizagie lem windo, no entanto, & impor-ss simbolicamenta como
elemento salvador e providancial, legitimando o impulso reformader, enguanto
que o vector demogrilico se retral, emerginde agora, nomeadamania gm
lermos discursivos, como reparador {das injusticas) & quase penitencial {para
appiar 08 eventuais sxcestos das vinudas da modernizagio).

Um gutrs dado pertinents de lado das preocupagdes socisis e gue
reflecte as ambiguidades j4 salientadas desta governagin & o que se prende,
neste momento, com as referéncias as politicas veiculadoras do combate &
axclusdo que emergiu par recohversio semantica de ideologias anteriores,
mered de referencials estruturantes do oovo contexte séeio-politico {1
Cotraia, 1999). Na verdade, a integragio na agenda pelitica da dimensao do
combate 3 ewclusdio as lade da ideclogia da modemizagdo permite-nos
inlerpretar mais esle refogus governamental no zenlido de se obter uma
gestip mais contrelada da exclusdo, sam rupluras na coesdo e equlibrin
socigis, face &s forgas centrifugas que vem das novas tendéncias da
economia e dos seus impactss no munds o organizagdo do trabalho.

Tal facto pode ser lide, por conseguinte, como integrantz de uma
lideologia democratica” embara o principio regulador do mercado parsista
coma estruturante da propria “ideclogia da inclus5o™ ¢ esta tenda a esbaler a
peoblemalica da desiguatdade sccial que passa, agora, 4 ser pensada
sobratudo "eamo expressde de uma diversidade seocial no interior de um
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rundo educalive” (). Correia, 19990 108). Mo mesma sentido e dentro da
mesmo contexto, a propria [Gyica do bem comum tende a sar compreendida
_NEe tante como respeite pelo pinciplo da igualdads de oporunidades mas
comao apels & tolerdncla refativamente &s diferengas.

Contude, asta leitura ndo deixa ela tambam de ser parcial. Na verdads,
as ideclogias referidas, ndo obstante ostenlarem um principio requladar
dominants, ngg podem ser analisadas lambém sem a conwvocacio de qutros
principios que sstruturam a nossa realidade social. Ysto pemite, por exempla,
flue & leitura do fendmeno da exglusdo se torme substancialments mais
complexa mas que, simultaneamente, possibilite mais laciimente a
desogultagdo da cultura de tolgrancia ou do modo como a problernatica das
desigualdades socfals pode ser omitida pela simples invocagdo, num disgurso
moraiizants, do respeito pelas diferengas individuats (cf, J.-L. Darouat, 2000 &
tarnbém M. J. Casa-Nova, 2001}

Assim, na analise das intervencbes poblicas dos nossos governantas
& da propria produgio normaliva relativamente ao lendmeng, por exemplo, da
exclusdo, lorma-ge imprescindivel ter presenfe esta multireferencialidade
restltanta de outros prineipios reguiadores que Em a ver com o Estads, com
a comunidade, com ¢ mercado, entre outros.,

3. Reajustar ¢ dever de medernizar ao direito a justica: a
proposite da autonomia e da avaliagdo

Ja referimos que com os governos socialistas prevalece no campo
educative um cern hibridismo axioldgico em que, por vezes, nio & (4l
descertinar quer a sua otientagéo dominante em termos de modslo regulador
quer a 5ua congruéncia ao nivel da sua sxpressao nas medidas normalivas
ou legais concretas.

Par outre lado, 2 uma vee que foi assumida a estralénia de reformar a
educagio através de "revisbes” ou de "reajustamentos®, refirando, pot 550, o
dramalisma simbdfice que a palavra {a 0 momenta ded reforma encerralm) (cf.
A, Afonso, 2000 e L. Lima, 2000}, os govemnos socialistas 18m vindo a
prosseguir no trabalhe de alterar mais ou menes profundamente o tecido
educalivo, em nome dos valores da modemizagdo e da justica social, sem na
entardo s2 especificar muite bam o sentide & o alcance destes coneeitns.
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Bhe facko, para Margal Grilo, ministrs da educagio do prmeiro govermno
zorialista da década de 80, as duas precoupagies do seu ministario estaram,
ora nas “fragilidades" resultantes das caraclecisticas educacionais da
populagéo (entre 19 & o 9% anns perder-se-iam 35% das criangas), ora no
fendtneno da exclusio ac lade da internacipnalizagln das economias e
globalizagae dos mercados. Esta exclusio setia plural uma vez que
abrangeria Individuos, grupos, regifes, profissies e paises que hoje se
encontram  "quase complatamente  afastados  do processe  de
deservolvimertio"d.

Também Guilherma O, Marting, urn dos seus secretarios de Estado,
reifara, no mesmo evento, a ideta de que "A BEurgpa do conhecimeanto deve
ser, assim, lambém um espags de justica ¢ de equidade — N30 nutha agica
uniformizadora, mas de modo a que a qualtdade seja um permanerda desalio
SEMAreE por él‘lngir e cada vez rais exigente” {1997: 132} Acrescenta entdo
que "as resposias nRo estio =5 na educacdo formal e numa escola
uniformizadora. Dal justamente a necessidade de ligaglo e coordenagao
eflre educagio e a formragdc o a questdo central de respostas sociais,
territdrios educativos de intervencdo prionitaria, curriculos altemativos ou
adaptados, etc., etc. (ib: 133). Alids, ¢ a propdsito do pacte educafiva
proposto pelo governo socialista, este mesmo responsavel escrevera [4 gque:
"Muma siluagdo dilematica em que a massificagéo & a gualidade se
defrontam, a Educagioe ndo pode ezquecer-se do combate cantra a
ignorancia e contra a exclusin. Hoje a desigualdade & a injuslica manifestam-
ge, cafa vez wais, a propdsito do acesso ao conhecimento e da circulagia
dos bens educativos, numa 'esfers de fustipa' cada vez mais importante, para
usar a expressio de Michasl Walzer" {19926: 22, #télico do autor),

Para além dos discursos, vdrias medidas foram enkratarto 1omadas em
termos legislatives tendertes explicilaments a combaler a exclusao social dos
alunes e o abandono pragoce do sislema, € ainda outras que visavam
transformar a escala num espago privilegiado de educagdo para a cidadania®
e valotizar a dimensae humana do frabalko.

Dentro deste espinito, & reflectindo uma nova tentativa de regulagao
sistémica tendente a valorizagia do Jocal, & publicado o decreto da autanamiz
daz escobas {O.-L. n® 115-A08, do 4 de Maio), o qual, segunde o entdo
ministro da educagio Margal Grilo, equivaleria & grande alteragio "que vale a




164

Carlos V. Esifvaon

pend fazer nos praximas anos" acrescentando imediatamente que, também
aguela "M3o sera uma modificacdo dramatica do ponto de vista mediitice,
porgue necessariaments serd feita de uma forma tranguila e gradual, mas &,
seguramenta, no medio & longo prazo 8 grande alteragdn que nds devemns
intreduzir no sistema™ (1897: 153).

Dentro deste diapasde, e lentande congragar & autonomia com a
justica e a qualidade, A. Benavenie, secrataria de Estado da Educagio e
Inovagio, escraverd mais larde que "a autonomia, a diversificacdo e a
abartura institucional 230 oz trés principios bdsicos de uma cultura de
adminisiraglo que assegure a igualdads de oportunidades, aprendizagens de
qualidade e o exercicio da cidadania plena" (1995 3423,

2o atentarrh{:s. enmiao, no diploma da autenomia das escaolas, al se diz,
no Que concerne 2o papel do Estado, que este deve dar apoio e regulagio
"enm vista a assequrar uma efectiva igualdade de oportunidades e a
correcgdo das desigualdades exiztentes", devendo fambem “favorecer
decisivamenta & dimens2o [ocal das polifcas educativas e a partilha de
responsallidades”,

Dapais, nos principies que devern nortear a autonomia, sao referidos
exprassamenta {art. 4¥), para além da responsabilizagdo do Estado & dos
diversos infervanientes, os princlpios da demograticidads e participacio, da
estabilidads @ eficiéncia da gestao escolar, da qualidade do servigo pliblico da
educacin presiado, da equidade, visando a concratizagdo da igualdade de
oportunidades,

Tambem a celebragdo de "contratos de autonomia®, que o mesmo
diploma preve, deve ser enquadrada {art. 48% na "subardinagio da autonomia
acs objectives do servico poblico de educagic e & qualidade da
aprandizagem das crangas, dos jovens e dos adullas", exigindo ainda o
reforgo da respensabilizagio dos drgdos de administragio e gestao, "através
do desenvolvimenlo de ingtrumenios de avaliagio do desempenho da escola
gue perrmitam acompanhar a melhorla do servigo pablico de educagan® e a
"garantia de gue o alargaments da aukonomia respeita a cosréncia do sistema
educative & a equidade do servico prestada". Alids, pa andlise das
candidaturas para a concralizagiio dos contratos de autonomtia, um dos
critérios a ser cumprido & precisamertte o de "eontribuir para a qualidade
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educativa das criangas, jovens e adulios da comunidade abrangida e para o
desenvolvimento social e integragdo comunitaria” {ar. 519, Do mesma modo,
a paricipagio dos pais deve congretizar-ze atraves da organizecdo e
colabaragio em iniciativas que visemn a "promogio da malhora da qualidads
£ da humanizagdo das escobas”, para além de autros objectivos (art. 419,

Por este conjunto expressivo de inlengBes e pressupostos, & patente,
em primelre lugar, a preccupacda de coneiliar principios mdltiplos de
justificagdo nem sempre faciimente compatlveis, Um exemple desta
dificuidade pode encontrar-se na wvalorizagio que € dada & wvertente da
demaocratizagdo, da igualdade de oporunidades e da equidade, ao lado de
uma autra preccupacdo que tem a ver com a qualidade e a eficdcia em
educacdo. Embora nao sefam incompativeis em termos tedricos, coma vimos
anquandn da nossa andlise A modernizacin, estas duas orientagbes podem
sar diffceis no entanto de harmonizar, desde [ogo se 2 lagica de mercado vier
a imperar. Do meamo modo, ainda que o decreto convague o prncipio da
descenlralizacdo, o que, & partida, pode garantit a inclinagao para o pameiro
bloco de valores, ha que saber se esle mesmo principio, designadaments
num contexto de escasser de recursos, nEo se transformara numa mera
t&onica de gesto {em gque a responsablilidade pela capfagao dos recurscs
recai snhretodo sobre a sociedade civil), com efeitos eventualmente nefastos
sobire a "qualidade educativa"® & versdes mais radicais de justica,

Embaora ndn seja ainda possivel afirmar com seguranga em que
santids esldo a desenvolver-ze as prilicas de altonomia propiciadas por este
normative’, & rarcdvel pensar que & tensio entre demecratizagio e justiga,
porum lade, & modemizagdo e qualidade, por culre, prevalega nas dindmicas
lotais, podende ainda estar 4 acentecer alguma menct atengao do Estado a
dominios ande & mals dificil ebler &xitos, cama & o caso da concretizacao do
principio da igualdade de oportunidades.

Do lade da gestie, e tendo presents que a decisdoe de outorgar mais
awonomia 48 gecolas nio incompatibitiza necessaraments a modsernizagic
da gestio com o aprofundaments da democracla {ef. J. Barrosa, 2000}, toma-
g0 igualmanta mais ralavante o papel dos gestores escolares na viabilidade
ou ndo de uma ordem organizacional mais damacratica, pela sua atitude de
incentivo ou de ssquecimento relativaments & construgdo de acordos ow
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COMPromissos locas necessdrios ao desanvelvimente democratico da escola
& & garantia de maior "equidade do servigo plblico de educagio”.

Embora o estabelecimento destes acordos ou compromiszas de acefa
seja um rabalho necessdno, a refaréncia a tantos valores de radical diferente
por parte deste normativo pode dificultar esta tarefa, uma vez que se reportam
a "rmundos" {civico, comenitano, empresarial} tambam diferentes gue
compdem a eseola (of. C. Estévdp, 1999 o 2007), podendo levd-la,
consequentameante, & alguma deriva em lermos de cumprimento dos
cbjeclivos demncraticos da igualdade de oportunidades e do sucesso
atucativa,

For vutro lada, interassard saber se as escolas que se encontram, por
forga do referido decreto-lei, em processo de autonomia sstde a inclinar-se
mais para a conformidade administrativa a (novas) regras ou perseguem o
primada dos principios da justica, a qual ndo term a ver 84 corm a igualiads de
acesso & a4 equidade mas também com a dialéctiva da idenfidade & da
diferanga, da igualdade 8 da desigualdade, da cultura e das culturas, com a
muliiplicagdc de espaces em que as relaglies de poder gstsjam aberfas &
contestacdo demecratiza, com o modo comeo os valores & 8s normas Sao
negociados nas escelas. Da mesma maneira ha que reflectir sobre o5 critérics
de justiza que estao a presidir & construgie da autonamia no senkido de saher
quais oz privilegiados: sa os critérios contingentes da comunidade escolar
que constrol o seu bem cormurn local ou o3 critérios imparciais e abstractos de
justica gua a transcendem mas que, por oulro lada, tendem a ndo reconhecer
as diferengas ¢ a justica complexa resultante dos varios mundos que
compdem a escola (of. C. Eslévds, PUHIT).

_ Para eoncluin, @ raconhecendo que a autonomia representa geralments
uma oportunidade renovada de sg construir uma escola Mais regponsave &
justa, ndo se vé to claramente nas disposicdes normativas deste decrelo, a
énfase no que R Starratt {1997) apelidou de "Stica da critica” {gue ilumina
praticas nfo 4ticas e combate a desumanizagio encoberta nz linguagem e
nas estruturas da sociedade} para, depois, se avangar para uma oulra Atica,
a "ética da juslica”, mais explicita e profundamente orientada para as
fuestdes da fqualdade e dos direitos humanos.

A par de esta alteragao politico-institucional que estd a acorer no
sisterna educativo portugués no cantexky do um novg refegue no papel do

Estado, g dentro da mesma finha de conciliagio dos valores da justica, da
squidade, da participagic e da democracia com os da qualidade, da
modemizagdn ¢ da eficacia, emarge a questao da avaliagdo, a qual, sagunds
E. Demailly (2001a: 13/14] — & reportando-se a cutro contexto —, &2 vem
constituindo rum dos lugares, num dos desafios, num dos sintomas da actual
fase de "tacteamentos em rador de um nove modo de regulagaa do slslema
educative” (. 1315

Ma verdade, e partindo do plano discursivp, a avaliagho surge como
uma das pregcupagdes centrais dos ministros responsdvels pela pasia da
educagde & de oulros responsdvels polilicos {podendo falar-se alé de um
surto de gvakacionite), embora nde ssjam perinentements aprefundadas
pulras guestdes, coma, por exemple, a guestae da avaliaglo das avaliagdes
{que implica uma reflexdo técnica, &tica e politica sobre os dizposiivos de
avaliagdo, of. L. Demailly, 2001b), ou a avaliagic da prépria "avallabilidade”
das escolas @ das pollticas sducalivas?, ou as contradichos das variadas
misstes e funglins socials que a escola lam actualmente de cumprlr, cu atda
questio do papel do todos os actores educativos enguanto sujeitos e objectos
de avaliagao, isto €, como avaliados & avaliadores l2gitimos.

Assim, o ex-ministro da educagdo A. Santos Silva, num artigo de
opinide {2007), considerou que & avaliaghe deveria integrar-se no
pressuposto de uma filosofia comurn de promogio da qualidade, cujns
resultados so destinariam sobsetude a 'informar a escola” sobre 05 Ssus
ponlos fracos @ fortes do desempenho, merecends as gscolas eom malhor
desempenho "um esludo adicional, que pora em relavo as candigdes o o
factares de exceldncia, numa (égica de construgio de modelos de referdngia
& diszeminagio da boas praticas”.

Dentro da mesma logica argumentativa, defendeu, na altura, que ¢ S2u
ministério se recusaria a fazer trés coisas: "a acaitar que o desempenho das
escolas possa sar reduzido a uma escala unidimensional: a sua vida @ rica &
diversificada, Recusa-se a elaborar um ‘tanking' oficial de escolas: a sua
misedn ndo @ ordenar escolas, & regular o sistema e contribuir para o melhor
desempenheo possival de cada escola. Recusa-se a subscrever o pressuposto
de gue a compeligaa & ¢ dnico caminho para estimular 2 qualificacio poroue
subscreve a ideia, bem diferente, de que o caminho certo & a aproximagao
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sustentada das escolas a padries de gualidads @ o modelos de referéncia
qu# podemn conhecar e praficar,

ndependentements do entendimento de alouns dos conceitos agui
mobilizados, como o da qualidade, por exemplo, n&o deiza de ser claro que
hd uma tentativa de ressituar a avaliagio dos rasullados dos aiuncs em
pardmeirgs gue objectivaments sirvam a escala, sem que esta venha a sofrer
a8 consequéncias de uma avaliagio menos positiva, Contudo, nio deixa de
ser curicsa a coinciddncia de, apts a sua substituicdo, a nove (e actual)
ministre da sducagso Jitio Pedrosa se ter ™visto obrigadn” a puhlicar, em 27
do Agosto de 2001, por pressdes advindas da varios sectores,
nomeadaments dos meios de comunicagdo sockal, 05 resultados dos exames
nacionats do 122 ano, em que as escolas secunddrias aparecem pela primeira
vez grdenadas segundo uma lista eom basa naqueles resultadas,

A polamica reside agora no sentido a dar a esla iniciativa
{constrangida} do ministério??, visto este nds preiender, como foi
explicitaments dito, que a referida listagem conduza a um ranking das
e5c0las, com efeitos nefastos em temmos de justica e de um justo equilibric em
lermos dos diferentes objectives da pelitica educativa. Contudo, ainda que as
intencaes sa orientem para tomar as eseolas mais capazes de aldo-critica e
die auto-avaliagio, nao deixa de ser oporfuno sublinhar que esta pratica ainda
esta longe das nossas escolas, havende ainda quer relalivamente pauco
material iedrico e metodaldgics da sua finalidade quer bastante
desconheciments da utiizagdo dos seus resultados. Fara além destes
aspectos, persiste uma alengdo redurida a gutras varidveis maiz macro
{educacionais, polificas...} & organizacionais fque interferem no processo de
avaliagdo da escola como instituigdn e na compreensao das redes & leias que
se esfabelecem no seu interiar, ao mesmo tempo que hd muito a lazer alnda
na reconheciments da legitimidads e pertinéncia dus critérios adoptados de
acordt com o5 principios aceftes como validos (of. M. Grinspun, 20¢H).

Ainda um oufro dado relevanie nesta discussdo & aguele que orloca
Bm questic o propric Estado. Na vardade, se por um lado, ests tipo de
procedimento avaliative tende a funcionar ndo apenas como base informativa
mag também como uma fonte de legitimagdn da autaridads estatalt!, por
outro lada, a anpdlise, ainda que strnariz, do ranking revela, entre outros
aspectos, as fafhas do proprio Estade etn termos de equidade na distribuicio

dog meios ne campo da edueacHio ¢, poranto, da justica e da justeza das
proprias escalhas politicas centrais, quande =& constata, por gxemple, uma
fractura t0 evidente entre escalas do interior e escolas do filoral portugués.

Independentemante do sentido que esta polémica possa vir @ assumir,
interessa salientar que, quer ao nivel das intervengbes piblicas dos
respansaveis politicos, come j4 exemplificdmos, guer, ainda, ao nivel das
intengdas expreasas nas predmbulos de varios normatives publicados pelos
governos scofalistas relatives & avaliacGo, os posicionamentos sdo elaros
quanto & intenciic de concitingio do direito 4 justica com o dever de
modemizagio do sistema.

Relativaments a este Oltimo aspecto, & também a titelo de axempla (e
num registe mais descrfiva), as orentagdes e disposipdes relalivas &
avaliagio dos alunos tendem igualmente s enfatizar, como principios
estruturantes, a primazia da avaliagio formativa, a transparéneia-do procasso
avaliativo ap mesmo tetmpo que = aponta come finalidades, o estimulo an
sucesso educative dos alunoes, a reguiagdo das aprendizagens, a cerdificagio
dos saberes adquirldos e a mntfihuir;ﬁo para a melhora da qualidade &
promogdo da "conflanga social' no sisterna educative e na informagio qus a
escola transmite12.

Op mesme mode, o diploma sobre o zistema de avaliagdo e
acompanhamento do ensing superior [decreto-lel n® 206/98, de 11 de Julha),
reflscte de uma forma multo cfara a recessidade de compatibilizar a justiga
£om o dever da modernizagio, depols de reconheger as dificuldades que
podem advir do precesss de globalizagio, dado que a "expengncia mosirou
que & integragao mundia! nao distribui necessariaments os beneficios por
igual, distinguinde grupos sociais, empresas, paises, reqides & originando
mecanismos de exciusdo”. Dai ser necessdrio investir no dessnvolvimento
humano, "para nde sofrer os efeitos da exclusdo determinada pela
incapacidade de enfrentar a compaetigie mundiafizada ou de contribuir para a
cocperagan tomada internacionalmente imperativa", & em "noves modelos de
ormanizagic social capazes de assegurar o desenvalvimento com equidada

Face a estes documentos, e reconhecendo embaorg que o3 objectives
de uma politica nde se pedem limitar 2 uma exegese dos diferenles textos
nore atives gee a fundam ou gue a explicitam, parece-nos legitimo afirmar que
existe uma conscidneia diseursiva de n3o restingir 35 decisiies schre a
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avaliagdn & tipica Tegulatdria. Contudo, a [ogica da avaltagde nde &
verdadeiraments reirnterrogada, no sentido de fhe reconhecsr uma maiar
politicidade e dialecticidade, o qua parece congruente com o cendrio ja
refesido de um tactear para uma nova requlagac sistémica, com repercussdes
nomeadamente em termos de profissionalidade dos professocres, dos
directares @ de cutros profissionasis.

E sinfomdtica, a este propdsito, a evolugio, a que tambem yimos
assistindo neste periodo soctalista, do papel que deve caber aos inspectores
& & [nspecgao da Educagdn como instituigan no desenvolvimento do sisterna
escolar, designadaments pela iImponéncia dada agera & "avaliagho integrada’
das escolas e as auditorias pedagdgicas, em acgles de consultortd, de
avaliagio extoma & de monitorizagio do sistema.

Estes novos modelos do intervencdo sdo justificados, entre outros
aspectos, pefa obrigagaa de, em democracia, se prashar contas do estade da
educacio & pela responsabilidade colactiva no que se refere & quatidade das
escolas e das experidncias de aprendizagem dos alunos (WZE, 2000). Verfica-
56 assim que também a Inspeccao se vem adaptando a este novo desalio,
passando claramente dos tons da inspecgdo para as fonafidades da
avaliagio, ndo abdicanda, porém, do seu papel regulador.

A auditoria, por exemple, e tal como & reconhecide num dos seus
documentos {IGE, 1897), foi introduzida em muilos paises com diferentes
filosofias "umas vezes para apoiar politicas necliberals, estimutadoras da
eompelitividade das escolas; outras vezes para reforgar & actoridade de
Administragao, verficands a conformidade nommativa; outras vezss ainda
para contribuir para a consclidagao da avtanomia & responsabilizagio das
escolas' {ib: 22). Embara recanhecendo as diferentes griertagtes e ats as
diferentes perverstes deste procedimento, em lermes de contrboir para
ahaolutizar a unicidade de respostas e a uvnlvocidade de interprelagdo por
exemplo, ele & considerado, quando devidamenta concebido, como um
instruments Gl & adequado &5 novas exigangias gue resultam do conlexto de
maior autenomiatd,

Porém, £ ndo obstante as boas intengdes e alé a clanvidéncia que
alguns documentos produzidos no seu intericr revelam a este proposito, a
Inspacgia, enquanto autoridade visivel das sangiies e num quadr de perda
aparente de refevancia, pode estar, também por este procedimenta, a invastir
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gm formas de acluacio mais refinadas, necfeudais, gue possibilitam urna
nova vassalagsm designadamentc pela walorizagio, em home da
responsabilizacin demectatica, do mecanisme da prestagdo de condas.

Algm disso, asta nova postura da Inspecgin, mais congruents ¢om o
"Estado avatiador de que fala G. Neave {1988)14, pode estar a conduzir &
propria avaliagdo & valodzagio de Brmulas elitistas refergande o pendor do
que alguem chamou de "huroeracia efitista”, em prejuizo dos valores da
iuraldade & da justiga. Mais, Ela pede estar a induzir, sob fdrmulas de
interrznedn mais soft, a homogensizagio das sscolas 2 até uma alleragio
das suas priaridades, na medida em que o que publicamante acaba por contar
2 que reforga g confianea na escola @ o que foi considerade digne de sar
avaliade & que mareceu & aprovacdo oficial,

Alias, a propria necassidade de preparar para, e de responder, &
Inspeccdo pode acabar por ciar agendas adificials 85 escolas, impendo,
independentsmeants das vontades ¢ dos peinclpios de intervengio, alguns
significados que carrespondem & definicdo oficial de verdade, tarela tanto
mais facik quanto a Inspeccdo se arvorar em "cansciéncia critica do sistema”,
detentora, pertanto, dos critérios de correcto e de incorrecto, de jusfeza e de
desvio. E gue o controlo centralizado dimanado da Inspecgio acaba por
significar, quer se queira quer ndo, a definigao central de algumas cateqorias
lagitinas de intervencio educativa, que podem nAo passar necessariaments
pela potanciagio das escolas em tenmos de democratizagdo e de justica,
levando, por exemple, 4 uma compartimentagée mais rigida dos alenos e 2
marginalizagio dos campos & dog saberes nao avaltadesis,

Para concluir este ponlo, & Inspecgao, neste tactear para novas formas
do rogulacln sistémica, parece gquerer resoiver alguma fragmentagdo ou
desestabilizacdo que a nova realidade tem trazido & sua missdo, pelo
investimento em novas formas de avaliagdo e de intervengBo (mals
estralégica, mals integrada, mals convargantz cam 05 irdsresses da escola,
mais esEmulante dos processas auto-avaliatives e de mudanga). Pansamos,
contude, que apesar deste esforon, prevalece alpuma indefinicio quante as
suas novas fungies no novo cordexts ds regulagko do sislema escolar e do
papel do Estadol®, facte gue ndo pode deixar de occasionar algjumas
perplexidades 4s proprias escolas, contribuinda para que ostas acabem por
raforcar também o pendor regulatdrto na sua actuagao, tornando-ge assin
mais “ajustadas” mas NA0 necessariaments mafs Justas”.
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Coanclusao

Mo esquecendo que a modernizagae quase sempre anda vinculada a
agendas cmpresarialistas e de radical mersantil, levando a que, entre outros
aspectos, funcione como "factor de convergéneia ideolégica de intereszes
sociais conflituais™ (of. J. Coreeia, A. Stolercdf & 5. Stoer, 1993: 35) e nos leve
a um liberalismo pés-demacracia, ndo & menos verdade que elando e a fulpreld
incompativel com a priptia demacracia ou, de modo mais critice, com certas
conceprdes de democracia.

Foi no sentldo de captar as especificidades da conciliagio ou
reajustamento destas agendas gue analisamos alguma producao retdrica &
normativa dos alfimos dois governos poruguesss relativas 4 autonomia e 3
avaliagéio, dentra de uma concepgin de Esfade relocadoe e, portanio,
essencialmente pouco alterado nas suas funcBes relativamente As
concencies defendidas por governos antedores & mantends, por 1350, as
mesmas ambiguidades.

Ma varﬂadﬂ, alyurnas destas medidas confirmam outras leituras gue
apontarm pars a sUa ambiguidade: por um lado, procurando utilidade
ecandnlica e instrumantal da educacio e, por putro, a finalidade social da
justica social, da eidadania, embora este Gltimo vector possa tornar-se ele
prépric perfeitamente instrumental ou funcional ao primeiro, dentro da
narrativa de mercado &, por isso mesmop, marginal a uma dploa
amancipatoria.

Uma outra conclusis prende-se com o fasto de a importéncia
crescants concedida quer & autonomia quer & avaliagdo (3 tambem ao nova
papel da Inspeccds) poder, contraditoriatnente, reduzir a gualidade da
educagdc em nome da qual faram promulgadas. De facta, & nao obstants os
bons propdsitos, elas podem consbiuir-se em verdadeiras lechiologias
rariohalizadoras do Estado avaliador {of. D. Harley, 2001}, fal como a
pedagogia ou a gestan, reforcando a "sultura do rendimento” (G. Whitty of af.,
1993114, em deldmente do enriquesimento .das opariunidadss de
aprendizagem e dos valores da jusliga e da democtacia, estas dlimas
fazando parte te uma outra posigio &tico-palitica erlica @ demoeratica, que
implicaria, entte outres aspestos, uma clara orientagio de revalorizagio
peliica da amonomia e da avaliagao,

Motas

1

1a

O primaifo minisirg da Solidarcdade & da Sequranga Social, Ferre Rodrhigues,
depois de afirmar gug: "Em sintese, a integracio soclal ndo fol, no cicle politico da
1285 a 1885, um tema nobre de agends das politicas pibllcas' (1998 290,
acrescenta que, por exempla, a medida do “rendimento minimo gatantide” femada
pelo governn socielista se filia nas "madidas que apostam na contratualizagio de
programas de ihgergin, Ou seja, na crisgdo de oportlnitdades acs cidadics gua
materialfizern da parte destes, 8 obrigagdo de agiram padd sua proprz
amangipasac” (i 208).

Penzamas que este balancear crite a Mplea ragulatdria e & topica emancipatdia
pode verficar-za 0do &) enlie niveis mas até no intarlor da cada nivel de decizao.
Lim cutro ponio que nan & acgqui tratedo (e que poderia ser 0til deservalver noutra
trabalhgy @ aquels guo =e prenda com as vicissitudes deste balancesr hopico
congidarands nomeadamente as pressdes de polificas mais globais que astde a
lazer-se santir no gontexise portuguss.

Sobre esta nagao, var &, W Estévio (1995a).

[ntasvengds no Conselno Naconal de Educagis (GNE), realizeda em 15 da Abrl de
1857, sobra "Politicy Educative: Canstrucio da Eurapa & Ideniidade Nacional".

Felz seu cardcter contradiddro deve realgarse, dosda logo, o peojecto dos
curenics altermatives (ol por axemply, A, Afonso, 2000).

Quands fzlamos de gualidade ne campe da educagdo temos presente a sua
rnultidimansionalidade que lanto permite colocs-la ao fadg dos ideais educativos ou
entdo ao lads de idaclaglas que contibuern para emprosaializar a sducacio (ol ©.
Egtévan, 190580).

Embora nalguns aspectos d& a impressiio, come [& escrevemaos, de temmos entrado
& numa fasa de concelfbracio deste decroto {ef. G Estivio, 20002} Sabre uma
primeira avaliagGo oficial do rmodelo de awtonormia, ver Acfatdrio Global ds Primeira
Fase do Frogrems de Avalizcde Extema, de J. Barroso (2001).

Ahipdtese centrel parm esta autora & a de que "o desenvolvirmenlo da avalizcio esla
ligads a uma dasestabilizagio do modo de regulacdo do sistema adusatve” (i
15}, Considera lambém que pansar socislogicaments a ligagéo entre as rmudangas
electives, 0 desenvalimento da pratlcas avaliatives e a retdrica fngtitucional aciual
& diflgll [ir: 14}, uma vez qQue podo panzar-sa eslanngs perants: wms mera co-
ocandncis; Hoa relagio de tipo causal {as reivindicagies de descantralizagdn e de
autonamia [evam a deserwalver 3 svaliagdo para manler o contrelo; uma melacdo
de tipp racionel {a avaliagdn 8 a conlralualizagio, por exemplo, podem ser
conglderadas coma duas faces funcionais de uma mesma mudanga); uma relagso
de tipe argumentstiva (podem dar-me mais autonomla porgue me avaliaao.

Yer, sobre asla nagdg, F. Marin (1851), especialmente o capitule Guints. Sobra g
questio dos lagos entre avallagiio & as poliicas educatives, e mormente a andlise
da avatiagEo nde apenas como um Sclhar exlemg sobre" mas coma "fazendo parte
imagrante da palitica”, ver M. Jolland (2001}

Em casta distribulda 3 imprensa, no dia 27 de Agosto de 2001, o pripio miniské o
da educagio reafimna, a este proposito, "gue ndo & intengdo deste ministério
gramover & elaboragio de gualquer ‘ranking' oficiel de escolas com base nos
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resultados de avaliagdes, nerm lavisecer, por sus iniciative, oulrgs poocedimentos
que visem aguele objeclive. §.. ] Entende este ministénio que a sua missao estd,
antes, vocasionada para garantit 2 aprosimagio das escalas a novos padrdes de
qualidade & madelos de referéncia que e51as pozsam conhecer & aplicar.”

11 Podeciamos  referir aqui & avallagdc como “estrakégie de  lagitimagio
compensateia” 13 cormn & entendida por H. Weiler {1996}

12 Werb.-L. n® 6/2001 & DL n® 72001, ambes d2 18 & ainda o despacho nomatlva
n¥ 30/2001, de 197,

13 A Inspeccio-Geral de Edugagin lem ainda as funges de provedons {dasp. 1AGES
97. de 13 de Jeneir) gua constitira um dos elementos lundamantals da fungo de
contraln do furelanamenio visendo a promogio dos direilos, garantias e intacezes
fegiirmos dos utentes.

14 Como ja escrevemes (G, V. E@Vdvan, 20000}, o Esledo avaliion que emeorge coma
uma das respostas & cisa dos anos 80 e que infenla impar uma Slica competifiva
pEre o desenvolvienento do sistema edudative, tem faite crmerngir 4 importancta da
avaliagfio, agora afentzda nao para a manutencio do sislema mas pasy & mudanga
estratégica, interessando sobretuda os resuliados. Segundo G. Meawva (1988), dar-
ge-ja uma recionalizado a redisribuigio de fungbes enlte o centre ¢ a periferia,
mantendo-sa ¢ canlm com o controle eslralsgico goral. Da facto, a avaliagao, nests
povd gantexta poliice, tende & consttuir-se come um dos veclores fundzamentats do
préprio governo no sentido de matdar a cubtura do seclor pablico, de consequir mais
facimente consenses em salagio aos objectivos, de diminir ou de contrdlar B3
despesas piblicas, enfim, de contribuir para tma malor racienalidade gestiondria.

15 A, Mar Zanlan (2001} aletta-nos para o facto de a avaliagde ter muito & var com *a
gastdn das impressdes" mais de que com o atzcar os verdadgirgs preblemas,
podendo servir para &% escolas, por urn lado, 58 centrarem mals na promogac Jda
exceléncia deixandn da lado 2 cquidsde e, por lado, para 0s actofcs se Bpropranem
dela de acordn com as suas estratégias gmganlzacionais ou pessosis, que podam
2BF Mgis OU MER0S CONCOMEnzigis,

16 A prépra secrelana de Estzdo, Ana Benavenfe [19%2: 347 ezcrevou que aum
"confexto complexs em Que s progura ASEegUrar a  autonomia g &
respongabliizacio das escolas, a deslosagho das instincias de controlo e regulacio
do procasso cducative do “centrd' para a ‘perifera’ obigs o Esteda &, Masma que
iransitoiaments, reforger & aperfeigoar os Instrumenios de regulagio centrad,
crigndo retaguardas intallgantea”.
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EDUCATIONAL POLICIES, AUTOMOMY AND BVALUATION

Abstract

Taking nta aceount the evalution of Partuguese politics in the recent years of
sociafist government, this paper aims at analysing somea ambiguities of
Poriuguese educational peolicies; discussing issuss on aurlonomy and
evaluation, our main focus will be an the dialectics of the readjustment of the
right to juskce ka the duly of modernisation.



Revista Portugucsa de Educagdo, 2061, 14(2), pp. 179-206
EEI, CEEP - Universidada do Mirla

1?$| Carlos V. Esigvia

Genealogia do Ensino Secundario Unificado:
Uma nova matriz social

FOLITIGUES ENUCATIVES, AUTONCMIE ET EVALUATION

Részums

Dans cet article on préfend & analyser quelgues ambiguités des pelitigues
éducatifs porfugaises aux annses recorts du gouvernement socialiste) en
discutant des quastions de auvfonomie et de I'evaluation, nous envisageons
surtout la dialectigue du réajusternent du droit & 1a jusfice au develr de

Rui Machado Gomes
Universidade de Colmbra, Partugal

modernisatian.

Hesumo

A nossa tese principal sobre a criagio do Ensine Sccundario Unificada (ESL)
€ a seguinte: o Ensino Secundaric Unifieado foi criado em resultado da
recolocagao de Portugal po sistema mundial @ das novas problematizagdes
de governo da cducagdo. A sua concretizagdo ndo se pode compreendet
enquante eumprimante de pringipios igualitafos de governo o como ruptura
provetads por movimentos socials igualitados. Mo porque ostas retoricas
ideclégicas néo lenham o seu papel na irlegragdo institucional do modelo,
mas porque & criagdo do ESU wiiliza lais refdricas apenas cone forma de
validagie extema, embara a sua nscessidade enquanto tecnologia de
governo das  egxpectativas  sociais hd  muifo  estivesse  enungiada.
Escasseavam porém as condigbes de racionalidade e as tecniclogias que e
permilizscm a sua consliuicBo. Foram essas condicbes que se criaram
pragressivaments no perioda analisade {1974-1991). Analisamos neste artigo
o surgiments de Lma nova iecnologia que tomrma mais cxdensa e desagregads
& problematizacio das frajectdrias esenlares.

O Ensino Secunddric Unificado: uma nova decomposicia
da populagéo e do espaco escolar

Tuda leva a crer que o Estado Nowo teria eoncrelizads o Ensing
Secundario Unificado {ESU), com assa au com guira nomenclatura, sem gue
isgo tivesse como eonssquéncia a aproximacio do principic moral da
equidade. Mais do que uma ruptura programatica, o ESU expressa a medida

Toila o cormespandéncia relativa & ost artigo deve ser enviada para: Casios Viar Estevzn, Inalilte ) i : o .
de Educagio & Peicofogia, Universifade ga Minhe, Gempus de Gualkar, 4710-067 Brage, Porlugal- de polltica educativa de maior continuidade ¢om o caminho que a Peforma

E-muall: cestevan @iep.uminko.pl
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Veiga Simdo vinha seguindo. Gomo & alids reconhecido por Aui Gricie, um
dos pringipais impulsionadares da reforma, num dos texlos mals
documentado & interessante que escraveu sobre o ESWE «nio obstanis
comtaxtos politico-idecidgicos consirastados tendo Abrl de 74 por marco de
separagdo, sa varficaram duramnte a ditadura medidas & profecios
governamaniais que podem inscrever-se na mesma finha lendencial: assaz
timidas @ ratardadas sem dovida, pelos anos 80, mais cusadas & procurando
explicitamente acelerar o processae palo inicle dos anes Fi» (Gracio, 1985
88). As medidas tendenciais a que as refere Rui Grécio traduziam-se em
decisdes de poliica & projectos fais como A extensde da escolaridade
obrigatdria & oito anos, gquatre dos quais de um tronco comum de ensing
preparatorio, a aberfura de cerca de sessenta sseolas secunddrias
polivalentes & a ceacde do ensino liceal nocturna. Na verdads, fodas esfas
medidas se destinavam a atenuar a disténeia entre o ensino liceal & 0 €nsing
técnico. Em especia), a ctiacio das escolas secunddrias polivalentes, fazendo
epexighir no mesmo estabelecimenio cursos diferenciados, dava um passo
simbdlico muito importante ne senlido da unificagio, facilitando a mudanga de
orisntacio, sem nhecessidade de sair do mesmo  estabslecimento.
Antecedendo estas medidas, o Gabinete de Estudos g Flanzamento da Acgio
Educativa havia publicado emtre 1970 e 1972 uma dezenz de estudos
descrilivos sobre as estruturas de ensine unificado em nove palses eurcpeus,
Brasil e Estados Unidos da América que confimmavam a3 duas oienfagies
principais da Unesco, da OCDE e do Canselho da Europa: substituir os
modelos paralelos difgrenctados por modelos globais integrados; adiar a
selocgdo secolar para um ponte mais fardio do percurso escelar, fazendo
pravalecer a orientagio ascolar apmiada.

Som a criagdo, em 1975, do ensine =ecunddrio unificada, toda a
maorfologia do siskema educative se ve alteradal, Partugal entra, com atrase
considerdval, na fendéncia geral da maior pare dos palses europeus,
coidentais & da [esle, implantaremn um fronee comum de ensing no primeiro
segmento do ensing secundaro. A escolardade bdsica obrigatéria da seis
anocs, seguir-se-ia agara um cicle unificade de trés anos que vifa a culminar,
gm 1988, com o alargameanic da escolaridade obrigatdria para nove anos. As
finalidades do ESL sfn desde logo anunciadas: remper corm & distingao entra
enzing liceal @ ensing icnico, romper com a dualidade enire escola &
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comunidade ¢ adiar as opgdes de trajectbria escolar para ogs qQuinze anos, A
cfiagio de uma via dnica procura, sequndo o n° 1 do despachn de criagio du
ESU, =uma adequacio do ersing as exigbncias politicas, econdmicas e
cllturais da sociedade paruguesa- B a ruptura com a duslidade escola-
comuhidade que toma a diantaira nesta finalidade, por que, como diia Rui
Gragio (1885 107), o bindrie empobrece uma & outra: =EMpoirece a escolz
2 a educagio formal por e privarem do estimulo directo dos problemas
concretes do meio natural e socfal, dos recersos humanes comunitarios {pars,
oficiais de todos os oficics, grupns organizados, institeigtes diversas), das
actividades produtivas e sociais {..) 2 Empobrece a comunidade e a
educagdo ndo formal, por se privarem dos recursos humangs, matedais e
loglsticos disponivels nas escolass. Nip por acasn, a fematica das refagdes
entre a escola e a comunidade vinham adquirinde foros de primeiro plang nas
agéncias internacionais. Em 1973, a OCDECERI? realiza pela primeira vez
uma conferéncia sobre o tema das relacdes antre a escela e a colectividade,
qua da ctigem a um refatoric {OCDE/GERI, 1975) que influenciara grandg
parte dos debafes posteriores: Sob @ pressSe dos movimentos de
deseseotarizacdo, o debate cristaliza em tormo das alternativas da educagdo
formal e ndo formal, mas em todo o casg ponds e questio o monopdiio da
escola. Ficam a partir de entdio enunciadas ss quatre tipns de interacghes
entre a eseala 2 a comunidade que marcardo os discursos educativos durarte
as décadas de 70 e 80: a) interdependéncia entre escola e comunidade na
partitha dos recursos materais & humanos, em nome do intargsse geral 2 do
desanvolvimento colectivo; b) adaptagdo da eseola 3s necessidades da
economia local & nacional; ) participagdo nos processos de declsso dos
agentes politicos e dos grupos de inferasses locais: ) escelarizacio dos
grupas minoritErias por intermedio de estratégias de intagragio nas ascolas
Aohmais ou da cringio de escolas afternativas. Embora o debate nas tenha
side conclusivi fol indubitavelmente no Ambite das construzies escolares que
mais sg avangaria,

Adaptando wna fermulacdn.que costuma ser usada para qutros fing,
diriamos que a criagaa do ESU foi determinada por elementes de integragas
supra-nacionals, mas sobredetemminada por elamentos de desenvolvimento
intemno do proprio sistema educativo. Dastes factores, o mais decisiva &, sam
divida, a crescente proctra de educacSo secundadia, eom gxpressan rmuio



122 | Rul Machadoe Gomes

significativa na expansia da rede de liceus sntre 70-74 e na triplicagdo dos
matriculados nesse mesmo periodo (Grdci, 1986: 1313, Os elemenlos socials
axtoriores, em especial os do contexto domestico & da produglo, tveram
meste case Um papel seeunddario, embora se deva recordar a heterogeneidadea
intrinseca do gistemna educative e, partanlo, a presenga destes contextos no
seu interior em propargies variveis. O crescimento da peguena-burguesta e
as expectativas de mobilidade social astendents das familias tiveram o seu
papel, bem como a maior infludneia politica das carrentes econdmicas
desenvolvimentistas. Mo entanto, estes facfores extemncs ndo haviam tido
nem o tempd Bem 05 recurses para se iransformarem em novas
probvletnatizactes de govarna.

Com o curdo-circuite provocado pela crdse revolucionarna de 74-75 tais
problematizacGes entram pela porta dos fundos da administragao. Todas as
experiéncias conhecidas de unificagao tinham sldo antecedidas de grandes
gstudos estatlsticos que moskavam as correlagies entre ongem socizl,

resuitados escofares a destinos sociais da populacio escoladzada, Durante o

Estado MNovo, a produgio de tals estatisticas restringia-ge 2 algumas
iniciativas limitadas realizadas no &mbite do GIS (Gabinele de Investipaghes
Sociais) ou de trabalhos académicos (ver Angels, 1975). Realizados em larga
ascala, em oulros paises europeus, permiliam deferminar, por exempla, a
magnitude da «perda de talentns» provocada peles sistermas educativos
selactivos {Husén, 1980} Entre as problematizagfes mais imporantes que as
novas leenologias estatisticas permitem encontra-se a da desigualdade soctal
face 4 educacdo. A partic dos anos £0 as estatisticas europeias sofiztlcam-se
a0 poni de medirstn as consequéncias educacionais das atitudes parentais,
do tipe de envolvimente habitacionzl, dos recursos culturais, do estaluto
stcic-profissianal ou dos estilos de ensing {Husén, 1972; Husen, 1975). Os
resultados revelam, invariaveimenta, que os filhos da classe operdria, em
comparagic com 08 grupod sociais mais elevados na hierarguia social,
estavam em desvantagem, tanto no plane do acesso como no dos nivels
educacionais obtidos. Esta nova representagdo dos sistemas educativos
problomatiza diractamente a gquestdc da optimizagio dos recursos
educativas, em beneflcio da elevagio do padrdo educative dos grupos em
desvantagem. Chegar ap padrdo j4 atingido por uma efile, reduzindo 03
despardicios, era o objectivo principal do gowerno da educagio. A

generalizagao de programas de educagdn a grupos atd entdo afastados da
educagio secundaria fol, cetaments, corientada pelas exigencias de
raconsirug@o nacional do pés-guerra, O circulo virtuose da economia,
ancarado ng maodels fordista da preducio em massa, tallorizada, com acesss
a0 consumo de massas e 4 providéncia estatal, também teve o seu papel.
Fardm, 8 Unificacdo do ensing em vdros pafkes europeus, & mulo menas a
ronsequdncia de wn mandate dermocrdtico, dacorrente da diraito moral
glerre ag desenvolvimento integral das capacidadas do cada um, 4o gue um
afeito das novas tecnologias de representagdo e de plansanmento de govemo
da pogulapdo, decamentas da procura de mals riqueza, de maior harmonia e
de malor eficicia na mobilizagdo da populagio. Com efeita, as
problematizagfies Introduzidas pelas novas categorias ectatisticas dos anos

- 50 e 60 antecedem a unificaco ¢ garantern a Integragio de todes o5 grupos

sociais No mesmo espago das preacupagdes de governo. Ao conlrario da
maigria dos palses eurcpeus, este tipe de problematizacio faz-se a par da
decis@io de fangaments do ESU. Nio gue o5 responsdveis pela decisac
polftica ndo tivesserm consciéncia da necessidade de o fazer, mas porgue se
poderia perder a oportunidade politica. Com efeito, desde o seu lancamento
que o ESU foi atacade por diferenies sectores politicas e corporativos, dentre
e fora do Ministério®. Rui Gracio, |4 depois de ter abandonado a Secretaria de
Estado da Orientagiie Pedagsgica haveria de justificar a urgancia da medida
nos seguintes termos; «com & urgéneia, improvisa-ge, & pade compromete:s-
sg o melhor. Mas apetece inventar um adagio gue ndo bd: ‘mais vale cedo que
funea.... Eu pergunts sertaments; com ' novo curso da vida politica’, com
forgas ascendsnles de pressio direitista a praporem o referendo da fulura
ConshUicao que estd a ser prepatada por Uma Assemblaia com legltimidade
representativa, a proporen que a Reforma Agraria, com toda a legitimidade
revoluciondria, e a da lei, seja suspensa do voto da futura Assemblels
Legislativa — eu pergurito, ressalvadas naluraimants todas as proporges, se
n ensino secundario unificado ndo tivesse nascido para o ano lestivo de
1975/76, chegaria a ver a luz do dia em 76773, Desde o iniclo que os
declsoras politicos t&m a consciéncia de gue a medida sofrerd problemas de
legimitagic =& hac Se Omarem medidas adequadaz de legitimagao a
posterfort. Previstas medidas de avaliagio desde o langamento do 7 ano
urlficado, estas viram a ser concretizadas sm dois planos, um de natlireza
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politica, com a discussdo pliblica do documento sobre o langamento do 2% ang
de escolaridade®, outra de natureza tdcnico-cientifica, com o GEP a =zer
encarregade, a parir de Malo de 1975, da avaliagio do 72 ano de
escolaridade®. Este provesso de avaliagio viria depois a alangar 0 seu Smibite,
eslendendo-se a0s trés anos de escolandade do ESLE, bem eomo a prolongar
o tempo de duracin, decorrendo até 1981, Mo seu conjunto, constitui o
exempla mais conseguids, no sistema educativo portugués, de alianga entre
discursa cientific, politico & administrativa. Mais do gue a retérica politica de
legitimagis do ESU, setia a ldgica de [egitimagio tecnico-cigntifica gue a
partir de agora tomara o prmeiro plang, facts de que of propeins avaliadores
tém plena conscigéncia: «a Educagdc tormou-se, cada vEZ wmais, am
insirurnento através do gual a Sociedade podia ser mudada & profundos
cbjectivos politicos (inis como g igualdads) serem alingidns. Ao darem &
Educacio um papel central ne sentide da mudanga, as estratégias de
planeamento tinham de ser conduzidas com base ocm modelos mais racionais
e pragmdticos, nos quais as deciafes fossem tomadas com base em estudos
ienlifizos, na experimentacao e na avaliagaos’,

Em Porugal, este novo espage de objeclivos e expectativas sociais
apenas serd infroduzido por farga da orise revoluciondria, antecipando assim
a problematizagao da administragiio, ingiplente no final do Estado Nove e
paralizada durante a crize. E dal, também, a ilusdo ideoidgica de que teria
sido a inserigdo do principic da educacgio para todos na Constiluicgo & nos
SBCessivos programas de governg provisdin a eamandar a racionalidade da
pnificacio. 4 nossa lese & difererde e oferece um porlo de vista
complementar para a andlise: foram as problemalizactes realizadas a par do
lancamento do ESU e, eonsgruentaments, as racionafidades e as tecrologias
mobilizadas que sustertarar, legitimaram e ampliaram oF efeflos da sua
erfaggo. Desle modo, a chamada ficealizagdo do ensing unificado néo pode
ger considersds coma a demonstracda do fracasso da aplicagdo da principia
do deservolimento igualifdno das capacidades de cada um & de togas, por
que tal principio ngg exislia.

A erize revolucionasia produziu, segunda Santos (1980; 35}, um Estado '

dual caracterizado pela existéncia de um nlcleo central da burneracia estatal
resistente A= novas solicitagdes e pela criagdo de insliuigdes paraletas, mais
aherlas s contradighes, entretanto desencadeadas s, am alguns cases, com
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funcicnarios activamente Identificados com 08 movimentos socials
revalucionaring. No campa educative, a tentativa de articular o Estado com os
mavimentes estudantis & dos professores foi uma eonstante evidenciada na
retacdo de legaliidads de continuidade instituida, O recurse & legalizacio
eslatal assurmia wen formate adosrdtico, devido, em regra, & iniciativa dos
maovimentes sociais que se apoiavam nos técnicos da maguing paralsk.
Alguns sansamentos, bem como a substituipio dos reitores por comissies de
gestao 8o um exemplo evideme das novas formas de legalizagac (ver Lima,
198, Para além das formas da legalizagdo qua incluiam tambEam a incvagio
legislativa, o principal mecanismo de influéneia consistic na intredugan, nos
estudos da administragio do sistema educative, dos indicadores de contexto
seoial que provocavam a selecgdo escolar

A teotia dos sisternas autopoiéticos de Miklas Luhmann (1822; 1990a)
tem aqui um papel ng compreensio dos fenomenss de avte-referencialidade
dos sistemas educativos: os sistemas alleram-se a si praprios, de um modo
impravisto, por intermadic da descobearta de novas estruturas e locnelogias, A
erigeds de uma administracdo aberla 3 inflluéncia dos movimenios sociais,
seja por forga da influéneia politica partidaria o pela adesdo nido arganizada,
ajerdou 2 criar redes de problematicas que deixaram uma memdria no sistema.
Tal memdria permanecelt meama apds o fim da crise revoluciondria e do
Estado dual.

A estandardizacdn & a condigde pratica que os sistemas educalivos
construiram para garantir a sua forma particular de justica, segundo a qual
cada individus deve ser julgadn de seordo com o seu proprio mérito, O Estado
Movo havia introduzide grandes distargles ao funcionamento deste principio,
embora as estruturas que tradicionalments o sustentam estivessem inlactas e
tivessem fransifado para o perindo pds-revolucionarno: programas de ensino
definidos por um poder reguiamentar cemtral, uma cara eseolar para &
implantagie dos estabelegimentos escalares, sectorizacdo pedagagica paraa
distribuigdn doz alunos e graus nacionais para a colecagde de professores.
Entretanto, estas garantias simbdlicas que estruturam em grande medida o
principlo de confianga na escola viram-se abaladas. MNovas racionalidades =
novas tecnologias foram maobilizadas para as actualizar ou reactivar.
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Novas racionalidades e novas tecnologias de governo da
educacao

Moutro trabalhe aborddmos mais profundamente o conceito de
racionalidades de govemct, Neste arign faremos apenas um excurse
suficienfe ap estabelecimento dos limites concepluais em que & utilizada.
Para Gordon {1991), a raclonalidade de governa consiste num sistema de
pensamento sobre a natureza das praticas de governa: quem pode goverrar,
0 que € gavernar, quem au g qua @ govarmnada? Tal sisterna ndo se esgota nos
circuites fechadns de controlo do Estado, alargando-se a todas as zonas de
intaracgio sujeitas As prablematizagbes do governo. Fougault contrapde ao
monolllice objects postulade pelas teoias do Estade o regime mufiiplo da
governamentalidade, concluindo pela necessidade de tomar menos rigidas as
tradicionais fronteiras entre Estado e sociedade civil. Deste modo chama a
atengdo para a multplicidade de formas de poder em cifculagioe na
sociedade. Tambem Boaventura S, Santos {1594: 105-117) dasanvalvey eata
lese da n:!isl!im;ﬁo. Estadofsociedade civil referindo que tal distingdo impde uma
concepgdo homogénea de pader politico-juridico com origem no Estado,
dilvinde todas as outras formas de poder na familia, nas emprasas e nas
instilicbes nBo estatats. Tentandn superar a falla de especificidada das
formas de poder extetiores ao Estado, encontrada em Foucaelt, apresenia
quatrs medos basicos de produgao de poder que $e arisulam de mansiras
especificas: o paldarcads no espaco doméstico, a exploragao no espage da
produgfic, a dominagio no espago da cidadania & a troca desigual no espaco
mundial. Farrmulada asta proposta, Santos (1924 113-117) aplica~a &
sociedade portuguesa nas suas trds caracter(sticas semiperifericas: grande
hetereganeidade intema dos varios espagos estruturals, centralidade e défice
de hegemonia do Estade, excesso de avforitarismo do Estado,

Para Santns, a sentralidade do Estado portugués, por forga do seu
autoritarismeo e fraqueza hegemanica, tornaria mais dificil delerminar onde o
Estado acaba & a sociedade civil comega. E neste contexio tedrics que
Santos (1893: 31) idenlifica o fendmeno do Estade paralele: «um Estade
formal que axiste paralelamanta a um Esiadn informal; um Estado
cenfralizado gue endosss as atiudes contradifdrias dos moliofos mtero-
Estados axistentes no seuy sefo; um Esizdo oficial maximalista qlie coexisle,
lada a fade, com um Estado ndo official minimalista-, Por seu lade, &
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hetercgeneidade dos aspacns estruterais, em especial do espage domestice
a do espagn de produgdo, criariam autenomias relativas em cada um destes
espagos estruturais da sccigdade porfuguesa, cuje efelte sefa o bloqueio
relativo da acluacio do Estado. E nesfe confexto tetrico que Santos (1033
33) identifica uma das estratdgias eslatais de regulagdo soclal semiperiférica:
a conskugan de novos aclores socigis,

Embora o mapa estrutural dos modes de producio do poder apresents
potencialidades interessantes no nosso priprio trabalho, @ seu grao de
generalidade e abstracgiio € excessivo, nip permitindo captar & totalidads
dos processos am causa no sistena educativo, Dentrs o processos gue &
possivel analisar com este mapa conceptual sobressaem 0s que dizem
respeitn & construgde de novos actores socials nas ariculagbes possiveis
entre 0f espacos da cidadania, da produgdo & da familia ne intedor do
processe educalivo, A primazia do espago da cidadania na educagao, sob a
forra do Estado, coexisle com a sua dependéncia em relagio aos oulros
espacts & por essa via a forma do poder de Estade exerce-se, muitas vezes,
emt combinagio com as formas tpicas de outros espages eslruturais, Por
exemplo, quando o progessa educativo estatal reconhece a necessidade de
produzir competéncias para o mercade de trabalho local estd a conferir
grande particularismo & sua astuagan, Esta derivacio do interosse geral para
¢ intaresse parficular & tornada logicameants necessaria pela necessidada da
ligar a escola & vida activa e o trabalho inteleclual ac trabalho manual,
fazendo coincidir retoricaments os interesses do «tecide emprasafal» com o
inleresse geral. Deste modo se ingorporam 05 paricularismes. Tal
particularisrma pode resultar também da interpenstragio do espago domestico
e do espago da cidadania, por exemplo, na £aso em que a acluagac do
Estado e o exerclcio da cidadania sic delooados formalments em
Associages da Pais ou, informalmente, nas familias. Contrariamente ao
espago cstatal da cidadania, o espago dorméstico apresents-se atomizads na
diversidade o dispers3o das familias existentes numa dada sociedads. O
poder patdarcal, eimbora se possa exercer noutras refagbes sociais, tem noe
espago doméstico a unidade do pratica scclal presminente. Mao se
apresentands ligadas por uma rede funcienal e par uma estrulura hierdrqeica
semelhantes ags departamentos que compdem ¢ Estado, as familias
dificilments conseguem superar a dispersaic que |hes limita a panicipagdo
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politica. Precisam para tanto de mudar de forma guande mudam de unidade
de pritica social. £ 0 que se passa com a regulz¢in associativa que thes
perrite uma centa inlervengdo nos assuntes @ nas decisdes das escolas.
Deste modo, o eepago doméstics sofre uma alteragio, por forga da politizacio
da sua representacdo. Esfa politizacdo £ mulidimensional. Envolve, em
primeliro jugar, as relactes na escola: o que distingue a intervangao atomizada
das familizs, da intervenglio por intermadio dos seus reprezentantes sdo as
caracteristicas da sua racionalidade. Enquanto a primeira tends a ser parcial,
pontual, particulaista, centrada nos lagos pessoais e alectivos e destinada a
proteger o filhe) a segunda, tende & ser global, geral, impesscal nas
apreciacfes o destinada & defesa do interesse geral das familias. Em
segunds lugar, a peliizagdo do espaco doméstico envolve as relages na
familia. Algurnas vezes, a presenca mafortara das mulheres na organizagio
e direcgio das associagies, tende a reduzir as relagfies de dominagao
patriarcais fa familia, assentas na disciminacdo saxual. Porém, oulras vezes,
o associativisme das familias & também uma forma de confieemar a matriz a
partir da qual autras formas de poder s3o legitimadas para produezic
discriminagio sociaf E que @ conguista da um espago de intervengdo das
iamilias pode ser obtide & custa da total separagdc enfre o espaco da
cidadania 9 o espago escolar. Nao & evidenle que a uma maior represaniagao
corparativa das familias na vida escalar correspenda urna maior patticipagio
na vida politica. Pode mesma postular-se a hipitese contrdda: a intervengiio
associativa das familias @ a representago paolitica, no &mbito de cada escola,
podern ser decisivas para Irivializar as relag@es de poder escaolares,
angoradas em mecanismos imunes 3 democracia representativa. MNeste
sentido, oz evantuais ganhos obtidos pelos pais-cidad3os podern ser obtidos
em detrimento dos cidaddes-pais, na medida em que & participagdo no
espaco ascolar esgola & lsola, e por isse camufla no seu paroquialisme, todas
as anergias de participacao clvica.

Mas puiros processes de governo da educagdo nao se podern incluis
neste modelo coneeptual, Dentre 08 processos que ndo & possival analisar
destacames dois gue assumom um papel central no nossc trabalbo: &
tertilizacio cruzada enirg diferentes agéncias e especisiisias, publicos e
Privados e a mobilizagdo simbdlica do mitico espago comunitaric. O primeine
processo resulta da artculacio entre 0s espacgos da cidadania e o s paco das
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cigncias que mais dircctamanta intarvem na educagio, designadaments as
Gigncias da Educagdo e a Psicologia. Também nestas articulagbes sic
constrlidos novos actores sogizis. 0 nosso argumento considera que,
ambora aste espago nic tenha consttuido ainda uma homogenetdade
eslrutiral do mesma nivel do espaco da cidadania, a crescente mobilizagio
dos espaciatistas para prograntas de governao, bem como a autenomia da sua
reqiao discursiva, aconselham a uma andlise mais matizada dos disposiivos
da poder qua deles decarrem®. £ segundo processo resulta do conjunto de
relagdes sooiais, reals ou imaginadas, aque tendern a vincular os individuos &
3 grupos a certos territdnios. As relagdes sociais que decorrem neste espago
gderam nowvas actores sociais com poder desigualmente distribuido em fungio
de identidades primordiais tais como a einia, & zona de habitagio ou &
reputagio local, dando logar a dispositivos de podar assimetricos ou
nivelados, mas, em qualquer caso, bastante diferenles das miticas
comunidedes educativas convivenciais e isantas de contradictes.

O Quadre 1 faz uma primeira aproximagdo mais especifica destes
cantextos A pardir das nogles de tecnelogias e racionalidades da
govemamentalidade, tendo por referdneia o Projecto de Avaliagac do Ensing
Secunddrio Unificads (FAESU).

Muma primeira analise do guadro sebressasem o diferantes modos de
reflexdo e de impulsa Stico gque subjszem ao abjective de equalizacio de
oporunidades educacionats para diferentes grupos socizis, De forma
szquamatica, podemos dizer que nestas quatro conjuntos formados par
raciohalidades & tecnologias, com ponto de aplicagac ng ESU, se encantrath
05 impulsos essenciais que marcardo todo o pericde anatisado. & fractura,
que & simultangaments oma ardiculaco, antre o8 objeclivos téchicos de
dovernc e ¢ direite maoral 4 auto-realizagio ja se enconira presenta nos guatro
dominfos gua, N nosst modelo de andlise, constituem as principals criagdes
do ESU, a saber:

iy A criagan de um nova malrz social que, ac integrar todos o5 gropes
sociais na problemalizacio das trgectirias escolares, estabelece novos
critérios de desigualdade escolar atraves da medida, entre outras, das «laxas
de desperdicios (abandone ¢ repeticio) por grupd Socioecondmics,
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Quadro 1 - Prablematizagbes de governo da educagio Inscritas na
avaliagho do Ensing Secundaria Unificado

LUGAR-COMUM

HACIGNALIDADES

TECHOLOGIAS

MATRIZ
SOCIAL

Democratizagds

tgraldede de
aportmidadas

Quisrfidado

Inbizrestise Geral

Indicadiosgs wsbisligticos:
distdncly cesa-asaala,

fipr iz Imangpuare, modo de
dasocaghko, ndmane de

s B GisE, nhmera de
divisties, parivdicidade da
Izilura g jomais, namero de
livros.

Eztalbas sOcinecominice

Classifagdo: mais favanecide,
medin Supetiar, médio Infaedar,
manoe favaracdda.

D soaiat ndaireqados de
eOUCEGED B BMArecaE.

CARTOGRAFIA
ESFACIAL

Replonallzagéo

Leaiade Marioral!
Loeal

Lealdade Terrilarial

Aenidrs: adininiztralives
Estudos da caso
Zorws! ibana, suburbana, rurel

Dimensao das escetas

SUBJECTIVIDADE

individualizagio

Aulanomiz

Sulg-eslirng,

MedivagZa

.Lagoe Peacscala

Irniazilgagas [ndlvidual
Triballe gm oo

Criérica da sveliagsn {partici-
PRGN, RroGassan, fgnisicio,
aplicagan)

Capacdadas individuais
Pericragts nas sules
Trabiallice ¢ cagn

Dizgipling

Pedagngla par Chjecilves

Espectaiivas quanio ao . .
presseguimenn ca estites 8
Inaergaa prafiaeicnel

YOOABULARIO

iy A criagho de uma nova cartogralia oe insergde da escolz que, ao
estabelecer as regifies administrativas, as zonas e 68 casos [estabelacimantas
especificos) como o espago de observacio & avaliacio do sisterna educativo,
desloca tambam o campe privilegiado de intervengio das peliticas educativas.

Unlfinagas

ERcacia

Competencia

Crizgao de pevas discplinas

Fiessurgimanta do
diasimenlvirtgaln curvicalar
Intezdizciplinaridada )
Inteadisciplinaridade
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i} A criagao de um nove voogbuldrin comum aoss diferentes nivais do
sistema educativa que, ao constituir homologias finguisticas, estabelace
novas formas de coordenacio dizeursivas onde as antigas formas estruturais
paracem falhar.

W) A erfacdo de uma nova forma de individualizagio do aluno por
intermedio da escolatizagic que, an eonstituir um conjunte de métodos e
estrategias de avto-ragulagie e autonomia, inscreve novos atributos da
stbfactividads no corpo social.

Meste antigo apenas nos adentramecs na angdlise da nava maliz social.

& lugar-comurm utilizado na criacdo de uma nova mathiz social € o da
igualdade de oportunidades e da democratizagdo: «a importancia da
educacan numa sceciedade tecnicaments avangada transforma a educacdo
num instruments para planeamento econamico e cumprimentoe de programas
paliicos. E objectivo basico de uma democracia garantir a fqualdade de
oporiunidades, numa socfedade de bem-astar, atraves oo 208580 & educacis.
A wnificagdo de um sistemg oducalive diferenciade resulfa, podanto, da
necessidarie de garantic a toddos urna base educaliva a partir ga gual possa
sar escoifiida uma educagdo posieriar & possa sar anconifrade um lugar no
mereads de trabalhos10,

E=tes lugares-comuns utilizados para formar o communis prncipiu sao
legares de quantidade: «a igualdade de opprtunidades s6 & posslvel com mais
alunos no ESU=, Como expressaments nota Perefrman (1968, 1996 98], o
hrgar da quantidade fundamenta centas concepgdes de democracia devida &
superoridads do que & admitido pelo malor ndmero e do mérito atibulde as
pessods ou instituigdes que prestam serviges & um maior ndmero, Foram, o
lugar da quantidade & fragil & evolui faciiments para o jugar da fualidade:
«BSpErar gue a escola, por 5i 20, companse as desigualdades sociais &, hoje,
para qualquar educador ou politico conseients, dominio de mite, da utopia oo
da lgnordneia. Asslm, esperar que a eseola opere milagres s6 porgue se
garante, dentro dos seus mures, uma apregoada 'igualdade de opartunidades'
que ndo estd consanante com & realidade exlra-escolar, deverd ser também
matéria cuja ndo veracidade se deve encarar {.) A andlise do rendimento
ggcolar dos alunos e a sua relecdo com a5 vandveis de caracterizagao
sociaprofissional parecem apontac neste senlido: o insucesso escokar, as
repeténcias, os niveis mais baixos de rendinento escolar fazem parle da
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hagagarn dns estratos socioprofissionsis sitvados nos escaldes inferdores da
hierarquia social- [fdem, lbidam, p. 515-518) .

A esenla € apresentada como fagzando parte das contradicfies da
sociedads, sendo a refonma «lenta, morosa e difisi, porque Impiica a
interiarizagio desses novos objsctivos; este processo de interionizagao & tanto
mals morgso quakto hdoc & acompanhado por medidas & estruturas
adequadas: ({dem, fbidam, p. 516]. O grande nimero d& assim lugar a0 que
& diffeil, rarn & distintivo. Apresentar a reforma coma dificil ou rara & um meis
de valoriza-la, mas a sua precariedade & um valor qualilative aposto ao valor
quantilativo. S8 as tecnologias de distingao, separagioe e classificacho que
Asseguram esta passagem [dgica da quantidade para a qualidade: escaldes
socioceconomicos, taxas de abandone e repeticie, indicadores de condicbes
de vida, indicadores de consumo cultural demaonstram 85 assimetias socigis
&, portanto, a {imjprobabilidade de uma transicie simples para a iqualdads de
opartienidades.

Mg modelo de avaliagio apresentada, cujo objectiva declarado & o de
compalibilizar filosofia politica ¢ pragmética da avaliagaol!, a distingéc entra
o estado ideal das pessoas & as pessoas am si-mesmas, medidas por
indicadores estatisticos, ooupa um lugar central. E esta operagio da
julgamento dos individuos am situacio que permite a passagem da prineipio
formal de acesse democratico & incerteza dos momenios criticos. A andlise
fdesses momentas permite-nos verificar como a incerteza de aplicacin do
principic deve, simultaneamente, enfremtar 53 contingBneias da situacio &
justificar-se segunda principios gerais,

A problematizag@o criz  silbagies de prove ndo-presenciats
semelhantes &s sitvagdes da prova presencials analisadas por Boltansky e
Thévenot (1981} Mestas siluacdes os aclorps doven pdr a prova ou fazer
prova de qua a sua definigho de situacdo ou a sua proposta de acedo g a
melhor e face das propastas de cuiros, Nas situagtes de problemalizagio o
registo de comunicabilidade & garamido por urm enuneiado aparente de todas
os principios racionais possiveis para aquela situagio de prova. A fim de
tornar este exercivin ndo presencial possivel 8 suposto que a estos principios
=2 possam asscciar cbjectos mensurdveis com oS quals As pessoas se
comparam & do mesmo lance comparsm & validade dos principios. Esta
situagio de prova conduz as pessoas a poe-se de acordo sobre & imponldncia
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relativa dos seres e objectos envolvidos na sitveagin, sefam elas recursos,
programas, disposigies regulamentares, alunas, professores, ete.. Sublinhe-
se que ndn se trata de umn acorde sabre o principio ou principios envolvidos,
por que estes podemn estar sufeitns ao diferendo, mas do acordo quanto &
ligagio e disposicio dos serss g objeclos numa montagem suficienternenta
cosfents para gue a sua arliculagdo tenha verpsimilhanga, para que o
julgamento possa ser possivel @ pata que 0F QroCessos e2erados 3 possam
efectivar.

O perinds revolucisndrio & mareada por tendéncias contraditirias em
outros campos onde o principio da igualdade de oportunidades deverig
aplicar-se. N&o obstants a centralidade da quantidade, as problematizacies
lecnicas comegam a responder a guestBes que s3o mais abertamends
discutidas no conlexte polifico. A democratizac#o do acesss lgvantars
problamas wrgentes no final do ensing seeundario, por forga do acesso
macico a Universidads, As pressupagies principais com o excesso de
quantidade acolhiam-se ent@io no Senico Civieo estudantil!?, Como se
depreznde da discussdo realizada no Conselho de Ministros de 21 de Qutubeo
de 197512 {pp. 6-8) «0 Primeiro Ministro [Pinheite de Azevada] alirmou que
estavam em discussio dois pontos de vista totaimente distintos, O primeiro
defendia gue o servico civico era no fundo uma pare da educacho da
juventude ¢ qua A consequéncia logica seriz a sua chrigatofadade cam o
consequante planeamanto e postos de trabalhe fikos; sequnde o segundo
ponio de vista 0 servign civico justificar-se-fa unicamenta para permitir ag
aparelho de Estado a recuperacio do seu atraso am maténia de construgtes
ascolares ¢ formacSo do pessoal docente e neste case deveria ser
meramente facultakivo-. Entretario, o Ministro da EducagSo [Vitor Alves)
clarlica & suz pesigio nos seguintes termes: «na pratica efectivamente o
serviga clvico havia funcisnade como Uma madida de tampso para impedir a
entrada na universidade de individuos que esta j§ nao compaortava g que
actualmente se deverfam dacidir certos tipos de problemas muito concretos,
nomeadamente quem superintendia no servipe civico e se devaria ou nao
admitir-ze 05 nUmens clausus ox universidade. Quanto & dquestiio das
construgdes escolares o Ministio afirmon que no seu entender o Governo e
tevena concentrar no ensing de base como prioridades. Depoi= de uma
prolongada discusséio, as tentativas de consenso sdc aberamente
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cantraditérias, como se infere da sintese tentada pelo primeiro-ministra & pelo
relator: «0 Primeirg-binistro depois de profunda discessio do assunto tirou o
consenso do Conselho de Ministros gue ia no sentido da manulencio do
servign civico sobra responsabilidade do MEIC, mantendo-se o seu caracter
obrigatorie e defininde-se qua deveria comegar o mais cedo possivel {..] Foj
entdo amplamente discutido s& o servige civico estudanti deviz ou nao ter
caracter obrigataria, inclinando-se o Conselho para que efechivamante ala ndo
tivesse caracteristicas obrigatéiase.,

Mo interior desta contradig@o encontra-se taciiamente equacicnada a
resfstoncia cada vez malor dos estudantes e das assnciagfes de pals ac
servico eivien. Os estedantes de direila epunham-se ao servigo civice porgue
Ble comprometia o8 tradicionais privilégios soctais da classe média (Mafler,

1977); as associaghes de pais reagem fortemanta palo masmo motivo, opondo .

A primazia do critério da origem social no acesso 4 universidade, o principic do
mérite da cada um'4; os estudantes de algumas organizages de esquerda
criticarn a eontradicho de o principic de fnacdo 4s classes trabathadoras ser
prganizade & planeado por um govemo de natureza capitalista {Stosr, 1986
190-192). Também neste caso se utilizon o formato do grupo de trabalho
aspeciatizado como forma de dissipar as contradighes. A Comissdo conglui,
entretante, que se devem manter os chjectivos estabslecidas, actualizandn-ns
do seguinte moda: «a) assegurar aos estudantes vma adequada intagragio na
saciedads portuguesa & um mais amplo contacto com os sets problamas a par
de uma melhar compresnsao das necessidades e cardncias da populagao; b)
prepara-los, assim, para intencionar o seu curso no sentids de dar resposis
ans problemas vividos da comunidade nacional; o) contribuir, pele trabalho
concreto realizada para malhorar as eondicdes de vida das populagtes mais
necessitadase 18, As conclusBes reforgam, noutro contexto e por aulta via, o
mesmo tpo de problematizagio da relaciio entre escola e sociedade qus se
tazia no caso do ESU: «como o sisterna escolar fem que respander, a0 measmo

lempa, &5 exighncias da vida active @ de um mercado de trabalho

diferenciade, a igualdade da educagio é definida no dmbito da nogo de pma
sociedade merftocrética. A iqualdads da educagdo &, assim, vista como a
garantia dada a eads individuo de desenvolver igugis possibilidades, aptidoes
& capacidades, sendo essas capacidades que dardo a cada um, um lugar no
mercade de trabalhax 18,

Prablematizada nestes termos probabilisticos, a relacds entre escola e
spciedade induz & construgio de duas esferas de acgdo: por um lado, a
localizacko geografica, o estatuio socioecontmice, & eonstituigio da céfula
familiar, a afeetacko de racursos, a dimensdoe das turmas e os transportes,
entre oUtros, sa0 dados de condighe — 05 factosw, segundo os Relakénios —
em relagio aps quals pouco se pode fazer a4 ndo ser conhecd-los; por outro
lade, hd o5 chjectives, oe programas, as condioties padagdgicas, as alitudes
e capacidades dos alunos, dos encarregados de educagio & das empresas
que se inscrevern no voluntarisme politico necessdric 4 melhoria da sum
siteracdo,

Estas duas esferas de acclo Wrnam-sg visiveis nas recomendacdes
do Relakirio final: «=a cunte praza sitvam-se os problemas euja solugio pade
ser imediala, porque se apresenta simples, garantida que sefa a intengio de
a encantrar, Pansamos queo os senvigos executivos encontraréio na leitura dos
difersntes rglatérios publicadns ao longe do Projecto, a enumeracio de
problemas para os guais nio lhes serd dificll, se quiserem e puderem,
encontrar temédic. Essa tarefa nocessitard, porém, da lomada de
consciénela, por pare desses senvigos, das suas priprias imitagdes e do seu
espagn de actuagio. Os problemas de selugédo a longn praze apresentam-se
mais complexos fd que tém que ver com & consciancializagio dos problemas
gducativos como problemas fundamentalmenle socisis & a que a sociedade
terd que dar resposta, necessitande por isso de assumir claraments aquilp
qQue pretends que sajam as geragies futurazs {p. 597).

Dantre o factores que progressivamente serdo problemalizades coma
factores de intervengido encontram-se as opinifies das empresas e dos
encamagados de educacdo. A incorporagao do espago doméstics & do aspago
da produgéo no interesse geral & reslizada alravés do questionamento e da
construgio de indicadores no nivel social. O nivel social & aqui representado
por uma amostra de encarregados de educagdc e por uma amostra de
empresas. Mo primeire caso, os encarregados de educacdo sdo
problematizados a partir de dois eixos centrais: auval o prolongaments que
esldo capazes da fazer no contexto doméstico das opgbes pedagdgicas da
escota? Quals s fandicaps stcio-culturais que fimitam a pedagogizacio da
familia??!¥ Mo caso das empresas progura-se scbretudo werificar qual a
adequagio dos chiectivos do Unificads As expectativas sociais 18, Em ambos,
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a operagdc de transformacic destes dois comntextos estruturais parcelaras,
limitados g particularistas em contextos de referéneia do social & realizada por
uma operacionalizagdo de indicadores estafisticos, os quais ob¥®m como
unica validagao a necessidade de medir o grau de legitimacio das medidas
de politica edurcaliva totmadas: «o estudo gue nele se refata, procurou analisar
qual o impacte e significadno da Beforma nos sectores mais direciaments
ligados As fungdes de 'produga’, 48 empresas e, simultansamente, detectar
quais as exigdncias e aspiragies manifestadas por aquelas relativaments a
este sector de ensing=19_ Invera-se assim a l3gica de legitimagio tipica dag
dermocracias [iberais: da l6gica da oferta, que era a do estado-educador,
fransita-se, pouco a pouco, para a Bgica da procura2l. O projecio da
modemidade incluia nos seus pressupostos imcidis um potencial demosratieo
gque s& alargava a dominios mais amplos gue o da democracia
reprasentativa®?. Neste estudp, apresenta-ss uma problematizagdn
precisamente & candranot  procura-se  nos  contextns,  entretanto
despolitizados, a fonte de aceitagdo o legitimacio das politicas estatais. A
teotia paolftica fiheral transformon a cidadania num espaco especializado de
exarcicio da democracia representativa, relegando as restantes dimensdas da
pratica social, designadamente as do espago domesfico o da produgdo, para
uma zona nao-politica. Nesta zona privada, o autoritarismo, a auséncia de
parilha de autoridade ¢ mesmo o despotismo, encontram-ss protegidos pela
direito de propriedade e pelo direito da familia. Embora o Estado-Providéndia
constitea a forma mais adentrada de cidadania no espago doméstico, as suas
caracteristicas  especifieaments incipientes, no Porugal democritico,
andaram a par da devolugdo de algumas tarefas socials para o interdor das
familias. Egpecialmenie visiveis sio o5 eleitos negafivos que tal develugio
tem na sobrecarga de tarefas domésticas sobie as mulheres®2 na
subsisténcia das desigualdades entre os géneros=2 e na manutencio da
especializacis femining nas tarefss reprodutivas®. Para que a familia,
anquante tal, possa legitimamente aspirar a um escrutinio directe sobre as
paliticas da cidadania, deveria, simeiricaments, abrir-se tambem a
identificagdo das suas especificas formas de poder. E o mesmo e pode dizer
das relagDes sociais de produgio que, para peoderem aspiar &
codeterminacdo nas declafies eseolaras deveriam ssitar-sa a um processo
de politizagio reciproce, de parficipagdo alargada dos lrabalhadores nas

decisfes da empresa, designadamente na componente que gnvolve o3
processos de trabalhe & de produgio. Como sublinha Santos {1994: 235),
embora seja possivel detectar na fAbrica insfituigies isomdrficas do campo
politico beral, estas sia muiko mais despdticas. Com efeito, a repressntagiio
dos trabalkadores, o direito da produgdo o do trabaho ou a lealdade &
empresa sdo cada vez mais polarizadas e descaractedzadas: ~no pdlio
banovolente, sdo detectdvels refagles de producie refativamente
harizontalizadas, com uma comivéneda entre capfial-trabalho que mals parece
organizacia segunde o principio da comunidade do quea segunde o principio do
marcady; s30 az empresas-comunidade, onoa trabatha g nova arstocracia do
operariado. No pdle despdtico, pululam as sweat shops do fim oo sdeulo a g
exploragdo oo trabatho infantl, caraclonzados por relagles da produgds cuja
violdngia @5 aproxima da pithagem tipisa da scumulagSo primitiva; sGo as
EMpresas-campons da concentragic onde trabatham os filofas do nosso
fempox, Mo 520 conjunla & lwde somade, 0 empobreciments do projecto
demoerdtica nos contextos doméstico e da produgdo, resulta num
empobracimento da paricipagde democratica das familias no contexto
escolar 8 na imposigho do particulariama privatista das empresas. Desde loga,
porgue a3 relacios entra a ascola-estatal, as ernpresas e as farllias nao se
resume & um processo isomdrico dnicp, devando disinguir-se processos
distintos de antroponomia®s; depois, porque ndo existe a2 famtia mas antes
familias®8; finalmente, porque a0 investir as necessidades das emprezas e
das familias do estatuto de inevilabilldade, tende a incorpora-las no diseurso
educative sem qualquer possibilidade de contrelo politico da cidadania. E gus
an serem tratadas como representacio estatistica das necessidades sociais
tendem a deixar de ser consideradas pollticas, quer dizer, sujeitas 3 tensdo
entre a ldgica democrdtica da igualdade e a Magica baral da liberdade.

MNotas

1 £ Enzing Secunddrio Unificado foi criado por despacho ministerial publicado em T
de Agosto de 1975, Criado &0 abrige do decrelo-lel o 47587 de 10 de Mergo de
1957, conhegidn como o decreto das espendnoigs pedagdgicas, o despachs g4
continuidada & circufar n® 275 do Ministane da Educagdo e Culura gue, em 27 de
Junho de 1975, estabeloca os objeciivos do 72 ano de escolandads. & circulare o
despecho culminam os frabalhos e a5 propostas do Secrctanado da Reestruturagdo
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da Enslng Secunddnio criede pelo Secretanio da Estadn 44 Crienlacio Pedagogica
[Rui Grdcio] por despacha de 156 de Maio de 1975, Sagunds & inlerpeetacin do
propia Ful Gracio, num axtenso arlige de balango publicado mais tarde (Grdcio,
19853 53-194), o Secretariado =iluct o2 seus frabalhos na confinuidade da
avalagdo dos 3° & 4° onos experimentais do gurso preparatero langado pels
Aeforma Vaeiga Simdg; «Fof o estes oifimos, coma lambém go 5° gno sequencial
chzmado dg fransigde, gua s& fomm buscan sem exclusdo dog demals curcns
referidos, elementos imponanias para 3 fsgpso do curriculo @ dos programas de
enging e aetivideds do secundsrio. Cabo aqul dizer: a rvaliagdo cientifica dagueles
37 g 4% anos &Y emfregue 8 um grupo que, ro Ambiloe oo Gabinefe de Esiudos e
FlEnoameanto, desenvelial & seu trabaliio sob & orertapdo Moniza dy especialisia
nofe-amencana Frences Link, deslaesde pefz OCDE, @ que pars o alfeifr =0
deslocoy verias vezes a Porfugal durante 0 ang lectivo de 1374-F5. Embora os
trabathos ndo estivessem conclufdos quands se prepsrey a decisdo de valicar o
sacunddria, 8 opleife do grupa, entdo omvids, fol a de gue 0f resulfados spuradas
se mosiravam favordvels & Bxperidncial O qua fof fomado ng dewida conas
(Grioio, 1935 108). Ma tradigio da Gutras reformas enalogas, s colhendo lambém
da axperidnein do Secretardiade da Reforma Educaliva, gue havia ficado na
dependénciy diregta do Ministro Veige Simao, o Secretariade da Reestruturanio do
Enzing Secundatla pratends contornar a 16gica administrallve das direcgdes-gerals,
adoplando para tanto uma raclonatidade & um aval de tipo ciantifleo. 0 Sacretariado
:Eri't extinte durante o | Governo Conetiusional pele degpachs n? 24776 da O do
CoEto.

T CERI {Canire pour i3 Resherche et fTnnovalion dans I'Enssigrement) &
iniciaimente constituido, et Janairc de 1968, por um perfodo imlado da dois anos.
tmpulsionado por Michaeol Harrie, que aproveila 85 suas relagfos privilagiadas com
a Fundagan Ford, o Centre nEo tem nes seus primdrdios um estatuto de plena
intagragéio na QGDE, Na verdade, ale 1971, data am gue < finenciamento passa a
4 zer feito inteiraments pelos paises membros da OCDE, o CER| & finansiado pela
Fundagin Ford @ pela Royal Dulch Shell, Segundo os termoz do relatdio da GCDE
¢uee g3td na orgem dz sua eonstitulgdo, o5 temas da mudsnga @ da inovagin,
sspaclalmente dos conteddos & dos mélados pedagogicos, passam a ser cenliais
na reacgis dos sislemes educalivos 4s pressdes lagRings 9o munde modemas fn
QCDE, La moderization de lNenseignemsnt o rdforme deg proormmmes of 8
devalappement da l'aducation, 1955), Paradoxalmente, a atangda renavada sobra
08 programas @ o feseitado das medidas drasticas tomadas pela OCODE, na
saguéncla de ume svalagdo dingida pelo see secretdrio-nersl adjunto Michael
Harriz, em 1954 {ver George Papadopoulos {19894 L' QO0E face & IEdusalion,
19601940, Parls: QCDE), que concluira pefa inaficicia dos peogramas de ajuda
directs aos projectos expenrimantais em cada pais. Doesta avaliagdo rasultariam
mexlidas tais como a cassagio do finenciamenio do Projecto Bagional do
Meditetrdnes e & supressio do muitas aglividades ligadas & formagEo de pessoal
tecnico a elentifion, Em substituigio destes programes, Cujos mecanismos
principais aram a fngpesipdo € 8 slandardizecso da objeclivos de palilica educativa

muita especificos 8 de alsanse limitado, o CER! inaugura o jase am gua a

diggerminagdo & o mecanisma cantral de influéncia sobre as pollticas educativas de
cada pakk, Sende a persuasdc o principal processo de estabelecimento das

afgandas de politica educativa, o seu alcance multiplica-se por ditereniss areas.
Com cfeito, o8 programas da JGDE gue anvolviam dizectaments 08 saUs Chicos
em dezenas de projectos espetimantais cram onerosos & da extensio reduzida,
enquanta ¢ CERI pretendia antes mebilizar os escassos MCUES0E CONSAQrAHOS por
vatha pals & Invaztigacio e Desenvelvimeants, nomaadamente daqueles gque Manes
gastavam, para apciar e sprovelar da axperiédnciz dos paises mals dotados.
Criararm-se deste maode grupos de Imarassa nacionais, mormenia ne saio da tecne-
estriture ligade & pesgulsa & ao planeamento, favardveis acs temas e &5
metodologias ulilizadas palo Centro.

A Interzesoriacies de pais e encarregados da educacio foi uma das mais activas
organizagdes na tomada de posiglo contra o ESU. Entre og dias 26 de Junho de
1974 & o dia 20 de [erembro de 1975, esta organizagio teallzou varias reunifes
com o Ministéin da Educagio, aproveilande pata crticar recomeniementa a
indafinlgdo da politice de ensing, considerando gua tal indefinigio ¢ra uma fomma
delibecada de «por forme subreptlcla, em Arces porluais € bem escolhidas,
cstabelecer ume onentagin de ralzes cxclusivaments manistas & materialistas
naturalmente ayessas a0 santir da maionz dos portugueses e, como tal, registadas,
de maneira 2, pela tactica da facto consumady, cansaguir posiches que, em didlogo
abarto & democratico, ndn sernam alingfveise {In Aessume de raunidas das
Inisrassocizcdes e MEIC & MEID & intarassociagdes, enlve 26 de Junho de 1874 &
20 de Dezembro de 1975, p. 3, Espolio Wilor Alves). Mais tarde, em nolas o
comentérias sobre o langamento do 7 ano de escolaridade, emitides @m Faveralio
de 1076, a Interaszociacies tomars sma posleio mais frontal, ndo 2e limitando &
citlicas procedimentais; «soments através do DG n® 197, 1* séiie, pp. 1235-40, de
27 de Agosio de 1975 & conhecida urn despacho ministetial do dia 1 daguele mas
que, a0 abrige do DL 47587 de 10 de Margo de 1967, fixa os objsclivas gerals do
7% gno de escolarddade () Um grupe espacitien, dantro do MEG praparou tedo o
79 ano da ezcaolaridade e conseqAu impd-la a0 povo porlugels TUMa manobra

"golpista o traigoeira, Tal manebra fol avalisada pelo entéo ministro, meajor Josg

Emilic da Silva. Azsinala o ludido despacho de 1 de Agosta de 1975, na sua parta
introdutdria que ‘corm asta medida s procwrard uma adequaglc do ensing as
exigangias polllcas, economicas e tultucals da sociedade poduguesa. Ora, a
congliuigas nio esta aprovads, vivemoz num perodo transtdric, Quem, pais,
legitmarnents, pode definir 85 exigéncias da sociedade peruguesas {p2h
Entrevista publicada in O Jernal, 6 de Feversiro e 1876

Despachi 52375 do 22 de Dezembrs de 15745

© primeirn passo desta avaliaglo leve como refaréncia o ane lective de 197576 &
Il apresentsde num seminddo realizado em 1976 ho Ambie do Acordy de
Cacperagdo Luse-Suaco. Discutida neste semindrio a possibilidade de cooperagio
entre Porlugal @ & Suécia para & avaliagas do ESU, vidz esta a concralizar-se em
1977 num Projecin de colaboragde. entra o GEP & o Instilio Intemacional de
Educagio do Estecolmo e, @ patl da 1978, numa colaboragdo entre 0 GEF a0
Inskituto de Educagde de Estacolmo. O Frojecto decorraria até ao fingt da 1981,
sondo publicados derxasseta relatinos. Porque esles ralatdrios constillerm uma das
principais lonles deste capitulo menciona-s2 desde & a referéncla discriminada e
numerads: 1- Breve introdugso & avalispdo em educapde. 1977 2- Ensing
Becungddrio Unificado, Avaliagio da aprandizagem da Matemdlica, 77 e 8% anus. L
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Testagar. Mai¢ de 1978, 3- Ersino Secundzno Unificzdo. Frequénala do 72 ano de
ascolandada FE7E Breve angiise esfalisiice refraspective. 19476, 4- Ensing
Secundaric Unificadn. A aprandizagem da Malemetica em 197778, 7 e 8¢ anaes.
Novermbro de 1280 5- Ersino Secunddrio Unificacs, Relatdno de Avaliards do 7
ang de eseelgndads, 19751976 Junho do 1979, 6- Ensino Secpnddrie Unificads.
Avaliagdo do 52 ang de eseoldridade, 197778 Estudos o caso. Abrl de 1980, 7-
Ensine Secundano Uniffeada. Refatdrio de Avaliagdo do 72 ano do escolandads,
137677, Feversiro de 1980, 8- Ensing Secunddro Unificado. fnguésriio &
professores do 87 ann de escolandade, 19F&F0. Faversirn da 1980, 9- Snzing
Secundd#ag Unifcads, Refatdre de avaliagdn do 72 &9 @ 07 ano ofe esoolaridade de
187748 Julho de 1880. 10- Ensing Securdare Unificado A zorandizager da
Matemafica om perspactiva: o 8% ana e 187879 e 5uR refacio com o5 77 e 8% anos
de 187778, Julho de 1980, 11- Ensinn Sscunddrio Unificedn, A aprendizagem da
Materngtica: influéncie da esenla e da familia - 72 89 9 97 anog de escolgrdads de
TOF7 a 1678 Malp de 1921, 13- Ensino Secundsrio Unificads. Reladno de
avaiizpds do 82 ano de sgeolaridade de 197875, Inquérilc a Consatics Directivos.
iMaio de 1981. 13- Ensing Sacunddrlp Unificads, Relalorio de avaiacdo do 99 ang
e gseofuridade de 1OFEFD Os alunos. Maio do 1981, 14, Ensine Seounddsric
Unificads. Rigldnio de avalizpde do OF ano do escolandads de 197878, Entrevisiag
& Encamegados da Edvcagds do 69 ¥ e 10 anos. Julho da 19B1. 15- Ensino
Secundane Unificado. A aprendizggerm da Malemdlica: a capacidade om cdleulo
besico matematico. Setembro da 1981, 18- Enging Secunddrde Unificadn, Aelaténe
o avatiapdor impacio social da reforma do Englneg Secunddro Urificade
Entrevistas a prmgresgs, 197580 Novembro do 1981, 17- Enship Sacunddris
Unificado. A caminho dumg Reforma do Ensing Secunddrio Unificado. Ralaidrio.
Final, Dezembro do 1931,

Iit Enging Secundsrio Uniffeads. A caminho duma Reforma do Ensing Secunddo
Unificado. Aaigidrio Final, Dezembro de 1381, p. 4.

Ver Rui Gomaes, Legitmapdo ¢ Confingéncie na Escola Sccundsda Portuguosa,
1474-1221. [Arquoclogia, Genealogia & Simbdlica da Escofal, Tese de
dovieramento, Lisboa: Univorsidade Téenica de Lisboz, 2000, pp. 111-123.

Esta problamdllcs estd desde o fnicio presante na ambipulbade orginica do
prejecto de avaliagds do ESU, dingide pela tecna-estrutura do ministéio que, a par
da funcio avaliativa, junla também a funpdo de planeamenlo da politica educsfiva
avaliada, MNa verdade, recanhece-ga dasde lage, ne pimeir relatdin do projecto
{Brave infrodinpdo & svalizeio em educacdo, Liskoa: GEP, Movembro e 1977, pp.
5-6) que «o probleme do usce desta estratégia para a mudanca educatlva que foi
muite discutida na Shécis @ que sendo o mesmo organismo o rasponsdvel quaer pela
implementacan quar pela avaligsio, 8 avaliagio NS0 dard uma poespocliva Nova B
rilits sobre o sistema educative. Ao contrério, a avaliagao funciona na realidade
comn [uslificagin e legitimagio dos plancs educalivos produzidos pelo Mational
Beard of Educalion, Uma maneira do rezclver esla pioblema & evidentemanta
orgEnizar a avaliagio e mode 2 gue ela oxista econdrnica e jurdicamente

independente dos arganiemos de planeamento. Izto significa pele menos um tipe de -

independéncia necessaria parz uma gvalfacio em educsgdo que possa trabslher
crifcaments & (omo base rezl para declsdes politicas., Todawia, ao centrar @
problematica da sutonomis do campo ciantlfico da avaliagds no sed formalo

10

1

12

13

14

organicn, laz-se crer que as relagies do podar entra poliica e cisncia so passam
sobratwds nesla possibilidade Je contaminacio provecada pela ¢oncentrago no
MEeSMD oiganisme das junpdes de plansemento e avaliagie. Também por este
motivn, a5 reflevdas introduzidas pelo PAESL terfio um papel importante ng modelo
Wlilizado, posteriormente, na cooptagss dos especialistas para diversos grupos de
trabalkn & para & Comissdio de Reforma do Sistema Educalivo, A externalidade
progressive destes, integrados gue eskao ne vida académica, garante-thes uma
autonomia orgénica que nio corresponds, automaticaments, a possibilidade de
fazer trabalho criticn sobre as decisdes politicas. Ainda assim. nests primeio
mementy, & notora a digrenga entre a tradigdo das Ciéncias da Educagin na
Suécia, que jd fizera o porcuess da cooptacio orgdnica para a distussdo publica, &
& tradigio potuguesa, sinda constrangida pela dependéncia hiardrguica, O conflite
desencadoads poe win artige publicado por Stefan Haglund no Didrio e Nobisias
finlitulade Escols & Mudinga) & a este propasito muitn elusidativo. Ert raasgEn a
esta Inigiativa do coordanador sueca do Projecto, o grupo portugués difigo-ze ao
Directer do GEF, em 18 do Janaite de 1980, nos seguintas termos; «this group
thinks that, fiom a professicnel point of view, il was oot correct to publish this aicle
laking into account the fslowing considarations: the agthor of tho adgle s,
glmultanecusly. co-ordinatar lor the Swedish part of tha Projec of the Evaluation of
Ensing Unificado which gives him agosss to the data. 4 groat part of the information
referred 1o 15 based on data already analysed bof not yet published. It is 1he opinion
of this group that data not vef published zhould be used in individual repoits or
arides, only after it has been mads public by the Governmeantal |mstifution whena the
Projecl is located: GEP within tha Ministry of Educations. Ao gua Stefan Haglund
resgonde, e cara difgida ao eng® Mdrio Cordeira, da direcgio-garad o ensing
superior, explicando, simplesmente, que «n Sweden, it is normally be case that
during a research ar develapment work, even though tha work is not completad, a
fubilic: discussion is held raund the issues.

In Ensing Secunddre Linfficads. A Caminbo dume Beforma oo Ensing Secpndsrio
Unificado. Relalddo Fingl, Dezembio de 1981, p. 87,

A necessidade do fazer este belango € constantements repetida em passagons
LOmo 3 que segue: «a unificagdno do sistema escolar &, ao mesmo terops, base de
rasposta pam exigeéncias de producia a para o cumprimento de chjectivos polilicos
fundarmentals nume sociedade democrdiica da bem-gstar, Azsim, a estratégia para
o desenvolvimento lem sempre que se cohifar sobra como equilibrar o ensing
unificade & a diferenciagio dentro e através da educacdne (idem, thidem, p. 88).

& Servigo Civico Estudantil foi criadn, depois de algumas hesilagdes iniclais, pelo
decreto-lal 37075 de 22 de Maio do 1975,

n Sumuias das Reunifes do Conssthe de Minisiros (23 de Setermbro de 1975 a
Julho de 1976), Eapdlio Weiar Alves,

Entre gutras posiches plblicas, 4 Interassuciagbes de pais € encamcgados de
aducacdn opds-se g0 senige civico estudantl] num comunicado sobee Palltica
educaiiva, datadn de § de Setembro de 1975, noz saguintes termos; <o decreto que
insfitee © sorvige civico como condicio obrigatoria para o acesse 39 ensing
supenor, excepto para oz trabalhadores estudantes ou ndo lem am conla gs
realidades da sociedsde cm que vivarnog ou lem objectivos Que se nEn coadunam
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com o= princlpios propalados, de iguatdede de acesso 4 cultura & de prefaréncla
pela competéncia. Basta tar em conla dols pordos; 1° A grande maiona dos pais
UpS-5e-8 50 Servigo Civico, réo autoizando, sobretuds 25 raparigas, o afsstamento
dos lares paternos, Ceramente que rapargas de 16, 17 & 18 anos, dentro da
sociedads potuguesa actual, nEo serdo logicamente, sutonzadas pelos pals @
seguiren em bandos da rapazes € rapangas, 80 Deus dars, por ossc pais alam
(Desejar-se-a dificuftar o accsso das mulheres as Fasuldades?), 2° As priorndades
f#&ra 0 aresse 35 Universidades em gue a primeira é alrlbulda 3 origem socigl, por
cutras palavreas, sos filhos dos Wabalhadores (mas o que sao lrabalhadores?) e
apenas am guarto lugar s& gongidera o aproveitaments escoland (A compaténeia &
menos importante gue a oeigam do Individugs:,

Q despache 15676 de 11 de Junho cria uma comissdo para =repenser globalmente
a problamétles do Servigo Civico EstudanitEl, sua arganizagéo a funglenamenlo am
fungio doz objactivos que ¢ justilicam e atendendo 4 cxpesdnciz antratanto
adquirida e &2 criticas que por diversas enlidades e sectores de opinido Ine t8m sido
formuladas-, Esta comissde, presidida pelo coronal Jodo Corte-Aeal Arsdjo Persira
& tenstituida por Duading Barbosa da Silva, Josd Auguste Seabra, Adéntn Sedes
Munas, Antdnlg Manusl Hespanha, Maria Manoefa Silva 8 Marla Teresa Dirla
honlzire Gomes vitla 4 apresanar o seu refatario em 20 de Julha do 1976,

In 17- Ensine Secunddro Unificade. 4 Caminho dume Reforma do Ensing
Secunddrio Unificade. Refatordo Firal Dezambroe da 1981, p. 88,

O estudo & realizado atraves de entrevistas o encarregados de educacio da alunos
dos 67 9% 2 107 anos da esooladdade, A enlrevista esfa dividida e guatro blacos,
cada um dos quais frata as seguintas lem:idticas pringipais: a) alitude do educands
face 4 escole: grau de intercsse pela escola, graw de sucesss, queis as
expacialivas prolissionais do filho, caréncias da cscola; B atitede do engasregardo
de educacdn face & escola; frequéncia de contzctos com a escala, import8ncia
atribuida a esza relagdo, tpo de ¢omunicagén e de relagio entre a crianga e a
familia, alitude face aos professares; ¢ atude do encarregedo de educagio face
2% glstemna de ensine e 4 sociedade: funges da escafa, grav de sonhediments do
ansino unillegdn, expectativas profissionais para o filhe; d} caracteylzacio escolar g
profissional do antravistace,

O Quidn das enovistas 4% empresss estende-se por um extenso leque de
dezassels temas, dos quais refermos anui 0s sels tamas sujeitos 3 ume andlise no
Helatdrio 16; 1) conhecimento e andlisa criffica dos objectives do ensing unilgadds;
2] adequagin dos objectivos 3 expectativa socfal; 3y adequacio dos obfectves s
estruturas fizica o pedagogiva des escolas; 4) conhecimento e andlize criica das
inavaghes curiculares; 5) dilculdades ne execupdo da reforme; 6) inserde do
ensing unificado no gistema oscolar,

In 18- Enging Secunddric Unifcado, Ralatdro de avalacds: impacto social da
reforma do Enslng Secundena Unificade. Entrevistas 8 empresas, 157260
Movernbro de €831, p. 14. Var tambem, 8 propdsite da justificaggo das entrevistas
a encarregados de educagdo, o ralatdrin 14. Ensing Secunding Unificada. Relatdno
de avaliapio do 8" ano de escolaridads da 1970/72. Enlravisias & Encaregades de
Louogedo dg 67, 9% e 10° arpoz. Julho do 1881, pp. 18-23.

20

21

22

a3

24

a5

25

_Genealogia do Enzlng Secundario Unifisado lzns

Berngrd Charlok (1987) esquematiza da ssguinte mode esta transicio. A ldgica de
ofena iradicional seguia un vector cam a segulnle sequéncia: Saberes estrrturados
em disciplinas’ Valores culturais e sociais - Transmissdo dos sabergs & inculcagio
dos valores - Formagdo da individuo — Acesso ao empreso. & I0gica sublagente 4
procura percarre um vactor diferente com a seguints sequéncia: Neocessidades da
procugio — Procura de gualificagdes das empresas — ferta de empregos no
mercado e imbalhe — Expectativas da formagio da familia — DefinigBo de uma
formagio de qualldace.

Ver sobre este toma & nesla mesmo sentide a distussio da Boavanturs Sousa
Samos no capifule «Subjectividade, cldadania @ emancipecdo- do Palz mde ds
Alica, Porto: Afrontaments, 1984, pp. 203-241.

Cf. em especial a distdncia entre as representagfes dos Jowens porugueses
cesados, favaravois & partilha das tarefas domésticas e dos cuidados com oz filhos
& 4 divisdo real do trabalko deméstice gue 05 mantém cancentrados nas mulharas
(cf. Pais, 1983, p. 362}

Yer, entre outros, Munes {1984), Pulve (1986}, Fereira (1993), Cance e Joaqulm
(1984},

Cf. Vasconcelos (1998: pp. 215-305): anallsands um guestiondis splicedo 2 uma
amostra de [ovens portugueses, conclul que & maiona {59,5%), indepandentaments
do géners, continua a considerar como lago marcante da condigas femining o
primada da malemidade sobre 3 realizagdo profissional. Esta moesma tendéncia
bavia sido encontrada kambém nom estudo anterior de Almelda ¢ Goeerreiro {1993,
n. 212).

Sequimes de perto, neste particular, 2 designacio introduzida por Dantel Bertewx
em fhestinos passoals ¢ eshoburs de olagss, Lisboa: Moraes, 1978, O autar,
partinde da analogia entre prOCESS0S SCONGMICOS & PROCASSOS ANORORSMICDS
reserva para astes a raprodugds intergeracional da ordem econdmica, distinguindo
entin O5 processos de consumo, de reprodugdo e detibuigo de homens.
Enquanto nos progessos ofe consumo & distdbuigdo a4 empresa & & unidada
instilucional central, nos processos de raprodugio s8o a familiz e o sistema
educative qua assuUmem esse papsl nuclear =205 spareifos de disiibuicao Famiia
& Esgolg, alguns acrescentam, como bons wabedanos, o mercado e trabalfho, Mo
entanla, isto nada irax dz rove. Ou enlie imilem-se & venlicar gue no mercada’ os
propristardcs de mefos de produgdo estdo mais bam colocados de Qe oF nio
proprivtdnas, & gue o8 Mfulgres de diplmas eztie majs bem cafocados do que os
nAD tifulares: ora & evidonte que Nac s 855 & faiar da mesma cofEa, qiee ngo ha
‘wim" maready, mas vddos (Ber contar gue 8 verdedeiramente por sufemismo gue
se pode falar de mercado para designar a passagem dos podares os novsiyal para
a fitha) ) Q erg desta problematica 8 procurar pensar 8 Quesiso da oiskibuicio
dos seres fumanos indopandentaments daquilo qus 1Em d sar depais o Mo do
irabaltto & do capital, no munde o economis poifics. Seguimo-ios ciangas &
esfudanies de licew, diravds da famiias @ escalas, dapols abandonama-fos & sy
sorld; Q0o S8 @853 S0e Nag iivesse desde o prnsipin ofdentado foda & trafechdra.
FreocupaEmo-cs Com 45 aspiracdas dog jovens, sem procirar saber o que & que
o5 aspiras (Bertaux, 1978: £9-50),

Assim coma n3o hid um mercado mas vanos mereadas, tambam ndo exista 2 fzmilia
mias vanes familias. A introdugBo da vanavel estatufo sdcio-profissional nas
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frorm the new problems of cducaiion governance. lts implementation can't be
understond B3 8 manifestation of &n underdying peinciple of democracy and
equalily of government or as a struggle of a collective subject or popular
resistance that takes charge of its equal formation. Thosze ideclogicad
dizcourses play a role in the inshltional integration of the model, bui as
lagitimation and externat validation, though ils need as government technelogy
of social demands was expressed a long ime ago, Hawever, the conditions
af ralionality and the technotegies that allow iU was a scarce resource, Those
canditions gradually emerges during the analysed pericd (1974-1991).

GENEALOGIE DE L'ENSEISNEMENT SECOMDAIRE UNIFIE: UNE MNOUVELLE
MATRICE SOCIAL

Résurma

Motre principal thése sur la créaticn de FEnseignement Secortdaire Unifié
(ESU) est la sulvante: L'ESU a &8 cridé eomme reésultal du repositionnemsant
de Fortugal dans |2 systtme mondiale ef des nouvelles probfématiques du
gowvgrnament de Féducalon. Sa concrétisation na peut pas &re compiis en
tant guU'application dos principes d'égalité de la part du gowsarnement ou
mame comme rupture géré par des mouvements socialx. De guelqus fagon
ees rhétoriguss idaolegigues ant son réle dans Mntégraetion institutionnelle du
modéle dans la mesure que la création de 'ESU utilise ces rhétoriques pour
sc valider internement. D'abord i| manguait des conditions de rationadite et les
technologies qui pormattratent sa constiution. Célaient ces conditions  quiont
dtaient criées progressivement dans le periode amalyse (1974-1991). Cn
analyse ici le surgissement d'una nouvelle technalogic qut rends plus vaste ef
inschérent [a problématique des trajectoires scolaires.

Tode a comespandénga relativa a oste arlige deve ser ewisda para: Mol Machado Gomaos, Av

Cotumbano Bosdaln Finheire, 73 - 32 Usg., 1070-051 LUeboa, Partugal, Teled: 247274a04; o-mail;
ramgomes B nelc.pt
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Da Histdria das Ideias Pedagﬁgicas a
Mitanalise das Ideias Educativas

Alberto Filipe Araljo
Universidade do Minhe, Portugal

Resumo

Mo presenle artign, o autor analisa os contribules de MNaninne Charbonnel
da DCanis! Hamealing para a Histdds das fdeias Pedagdgicas, & em sequida
aprasenta o seu prapria conttibute baseads num triptico: fgalz Educativa,
Idaalfogema e Mitandgfise.

Introdugéo

A luz da "nova" Histéria intelectual fou da "nova” Histdra Cuffural), e
de acerde com o Zeiipeist da Gelstasgeschicht, cramos nEQ ser mais possivel
pensar a Historia das fdefas Pedagdnfcas como wma espécis de prograsse da
racionalidade pedagdgica & Compayré, ou $eja,.cumo uma proguia das
ofgens @ das Infludncias do pensamento dos grandes educadores do
passado, como uma espécie de lentativa empirica @ mecanicista de
reconstituicic da génese do pensamento educstivo o, entdp, como uma
anglisea @ comentdrio das grandes obras pedagdoicas. Até hoje tem-se
privilegiade a genealogia de uma ideia ou de um idedrio e suas influéncias
prépimas ou nEo; a reconstiteicdo das fundactes de um fermn, de que a ideia
de "escola activa" & exemplo, bam como a perseguicio do rasto @ do
aprofundamento de determinada loels Edueative ou Pedagdgice {de qua a
ideia de Aazdo e exemplo) através da histdria das doutrinas ou das
instituiches educativas. Pensamos, contude, que estes procedimentos,
fomados po seu conjunlo ot individuslmentz ¢ no estade actual da critica
historipgrdfica, da hermenéulica simbdlica e da *nova" Histéria fnfsleciual ou
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Culteral ndo conssguem responder ans desafios mals ou menos complexos
de uma tambem "nova" Histdria das ldaias Pedagdoicas.

E tende, pois, em conta as timitaghes atrds referidas que aptamos par
analisar ag propostas de Manine Charbonnel sobre a Higtona Conceptual do
Fedagdgico e de Daniel Hameline sobre 2 sua nogao de ldefs Pedagdgics
para, depols, avanganmos com o nosso proprio contrbuto centradeo numa
Histria das ldelas Educativas que faz dos conceltlos de mifandise e de
idealogema o5 seus estandares avangados,

1. O Coniributo de Nanine Charbannel para a Histaria das
Ideias Pedagdygicas

Ma nossa opiniag, as teses de Manine Charbaonnel visam Irmpedlr gue
S0 caia nas seguintes lentages:

&) Fazar o “nventdrio e a classificacio sistemalica dos fundamentos
sobre os quals g@s difarantes praficas e fearigs da educagdo
reaiftertte oU aparentaments se apofaram: & MNaturgzg, Dous, 2
Bazde, a Seocigdade, eic, pard anafsar os  discursos
correspondentes, sduando-as no 2eu contexto hgidrice" (Bemand,
fogq: 13), isfe & ‘'parir de conceitos flosdfiecs & prion
saleccionados coma fundamanics e deduzides arbiirariamertie do
corfeddn samdniico de enbhoiados Ristdricos, nivefados ou
refractados, por uma retrospectiva fotatidria™ {1980 20),

b "Refgzer o percuwrso ou o trajecle histdrico oa constiitiedo do
dizcursa sobre 2 edicagdo no fnteriar da nossa cultbra ™ (1980: 203,

Agzgim, Charbonne! retoma o estedo de Fierre Rosanvallon, a propdsite
da "tradicicnal" Histdra das fdelas Pailicas salientando que esse tipo de
maodelo de hisiria enferma de cinco fragquezas metedoldgicas que passamos
a deslacar:

1%} a tenfagao do dicionario;
=% a histdria das doutrinas;

28 o comparativismo textual;
49 o reconstrulivismo;

59 ¢ tipologisme {1988 96-39,

Se acrescentanmos a estas fraqueras” o Tmpedalismo da fistona das
priticas e das instituigdes", o ‘impedalismo concalrente e aparancla, aflado,
am realidade, da Astdra das menialidades" ¢ a "nfudncia, sobre os
Wstariadares, da obra de Michel Foucsult® assinalados por Manine
Charbonnsl (1988: 134), podemos, enda, dizer que o prestigio da Hisidna das
Idaias fica seriarments sbalado,

S0, pois, ostas mesmas fraguezas @ este tipo de imperialismo & de
influgncia nue dificultam ou mesme impedem a "tradicional® Hisforia das
fdgias de nos fazer comproender o que ha de "histérice” no movimento das
idafas, Mesms que Nos ensine moitas autras coisas (1988: 99), Tendo, pois,
am conta este limite, Piema Bosanvalion avanga para a definiclia do objecto
concaMua! do pofitice, salientando que ele consiste em

comprendre la formation de Févabulion des rationaliies politiques, ¢'est-a-dire des
systames de représentalion gui sommandent la fagon donl bne dpoqure. un pays
oL des groupes soctane conduisent leur sofion ot envisagent lour avenin, Parant
de lidée qua cos roprésentations ne sont pas un englobant exdsierr & la
conseciance des ackeurs — gommne le sont par cxemple les menlalités —, mais
qu'elles résultent au comsaita dun travall permanent de réllaxion de la socigts
sur elfe-méme, elle a pour bat 1) de faire Mhistoire da la maniére dont une
Epoaue, Un pays ou des groupes soriaws checghent a constiuire des FERUNSES &
ce quils pargoivent plus ou moins confusdment comme un probléme et 2} de
{zire Phistoire du fravail opéare par lintaraction permmanents ehle |a 1balitd ei 24
representation en définlssant des champs historico-problématgues. Son ohjet
est ing didantiiar noauds historiiques' autour desquels de nowvelles ralionalitds
poliiques et sociales Sorganisent, des représsntations du politiqus e madifiant
an rappart avec |es kransfarnatons dans les instifutiong, les techniques de
gestion ek les formes du rapport saciak. Elle est higtoirn palitigue dans la mesure
ot la sphére du polilique est le leo daricolation du secial el de =2
reprézantation. Elle est histoire conceptuelte parce que c'est aulgur de concapts
— lagalité, 13 souverainets, a démocsatia, oic. — que s2 nouent at s'Eprouvent
l'inteligibilite des sifuatizng et le principe de leur aclvation {1888 95-100).

Inspirando-ss neste contributz, MNanine Charbonnel saliema gue 3
histdria concaptual permite "focalizar a atengio sobre 0s sistemas tedricos,
indfepandantements das suas relaghes com a prdtica, quande ordinaramente
se chama doutring 8 ya mistura [boufife: papa & felral infarme de lextos 8 de
actos" (1988: 142} Deste modo, diz-nos qua uma Histora Cercopfua! do
Fadagdgico term que marcar a diferenga cam o génerc da Hisfoire Criigue des
Doctrines de I'Education an France depuis lo XVia Sidele {1873}, tal coma foi
concebida por um Gabriel Compayrd, proponds, para isso, que ela seja;
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1% uma historiografia das estruiuras conceptuais e ndo de "tragos"
{elementos pilorascos);

22 urna historiografia dos "campos historico-problemdticos’. & nda a
proposta oe uma "mdela”;

3¢ uma historiogafia conceptuat glabal, isto &, que coloque em relagia
todos o aspectos intelecluais de uma obra, come por exemplo as
suas dimensfes religinsas, pollticas, [Merdrias, ostéticas,
astrolégicas (Charkonnel, 1988: 142).

Embara retomando as teses de Reosanvallon, que considera 8o
partinentss como fecundas, nio deixa, contudo, de obsarvar que he coloca
algum embarago a sua expressac de "raclonalldades politicas”, aplicada ao
trabalho de representagido. Se, por um lade, ela reconhees que, a fim de
escapar & Histdra das Menfalidades, o avtor & vela obrigado a admitir a
construgdc intelectial, o trabalho conceptual dos agentes-aciores dos
sistemas, jd he custa porceber por que € quo ole teve gue denominar os
carmpas intelfecilais de "racionalidades". Esta diliculdade resulta do facto dela
constderar que s6 se pode fazer hisfdria concapfual 5B sa poslular gque esta &
slmultansamente Irracional & raclonal, sujeils a eanflitng & a paradoxos 1Ggicos
entre as diferentes carrentes, 1550 porgue a sua “irracicnalidada”

ne ralive pas saglamen| da |3 falblesse de pensge ou de Yaifectivitg; elle nous

paratt consubstantiole & Ja réflaxicn méme sur 'objet paut-dire |2 plus iraliohns|

en soi, Veducation. C'eat donc la compréhension de la sakonathé de catte
irrationaliteé, qui peut seule guider les pas de qui s'attachersit & coba nowello
hlgtolrg du pédageglgue, Ce m'est pas en psychanalysent les individus trés
bizarras qu'ant &té les plus grand pédagogues, qua lon saisita e systeme de
leuss pensées; c'est en batissant uno critique kantienne da kx raison ddugative,
ae =ein de laquelle se jocuent combats et paradoxes, aninomies ot illusions
négessaires, Seule une gpproche philesaphique, Fesl-a-dire qui ne =oit pas
geulermean éplatdmologlgue, mais prenna en eompte be conlano ontologique de
ce qui csl 4 ponsar, ¢n l'occunence Féducation, pout donner & hisiensn des
idees les clés dune Elude téconde du discours pedagogique. Car c'est toufjours
dans s smisie juste des articulafions, bret dans |a bonne prize dos idées a

étudlar, ful s¢ manizslera lacuité du bon historlan {Chabonnet, 1968: 143-
144

Se @ vardade que uma Hisidria Concapfual do Pedagdgicn apela a
uma "erftica kanliana da raz8c educativa”, nfo € menos verdade que ola ndo
tenha igualmante que apatar a uma teoria do discursa edueativo, bu seja, da
linguagem & da escdla propias das doglings pedagdgicas efou educativas.
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O gue Maning Charbonnel propds entao, na sua Crfique de fa Asison
Edusative {1988}, & que se estude s géneros linguisticos, 4 retdrica com as
suas figuras de sentido — tropos simples (metonimias, sinédogues,
metafarast & complexas {hipalage, endlage. oximoro, hiparbela, st} —, da
constuczao & de pensamenty, tal como &Bs oS aparecem noas lextos
pedagégicns efou educativos, |sse deve-se aoe facto de ainda nao =e ter
estudadoe 'am as doulrings pedagdgicas, nerm a sua propria Kstoriograie,
coma formas da ascrifa” (18988: 144). A estas preocupagoes, acrescenta ainda
Charbonnel que as ldeias Pedagdoicas devem ser pensadas 4 luz do seguinte
critdrie: sabar comae as relagdes do Mesmo (Mdéme — e propre) e do Outro
fAutre) sl pensadas em difprentes spocas & tradighes: “4s ideizs
pedagigicas’, da que & preciso entde fazer a histdrz, ariowlam-se do
seguinie modo: — g8 vanededes @0 pensamenio do Mesmo: na sua relagias
adicando-educador; em refacdo 4 ideig de nalurgza; am ralagdn des changas
entre elas; em relacdos com o fempo. — as varedadas do pensaments do
Oulro fautenamia, odginalidade, criathvidade e diferenea)” {1988 174-175).

Por dltimo, tende e conta o capilule "Archéologie et histoire das
ldées™ eserito por Michel Foucault ¢ publicado na sva Archéologie du savair
{1868), Charbennel retoma as quatre principies negalivos orientadores da sua
"arquenlogia’, os Quals, por sua vez, servem, Na sua Dpiniﬁ&, para insugurar
uma "nova" Hisidria das fdefas Pedagdgicas gqlie, eomo [4 vimos, ela prefere
designar de Historia Coneaplual do Pedagdgica, Esta:

12 - charcha & définle non point les penzées, les raprésantations, |85 images, les
theémes, les hantizes qui =e cachent cu a2 manifestent dans les discours; mais
oes discours eux-memes, ces discouss en tant que pratigues ob&issant & des
renles,

22 - g charghe pas a ratrouver la transition continge et inzensible qui relie, en
pente douce, [es dizcours & oo qui les précéder, les enoure cu les soit, [...) Son
probleme, c'est au contraire de dékinit |es discours dans leur spécificite; de
mentrer en qudl e [ea des régles qu'its mettent &n aguve astirmadugtible & tout
autra; da lae sulvee 1eut aw long de leurs ardtes extérisurs ot pour mieux les
soulignar;

3" - n'est paint ordonnée & Ia figure souveraing de Poeuwre; efle ne cherche paing
& salistr le mement ol celle-ti s'esl arrachee & Mharizon anohyma. {...] Ells n'est ni
paychategis, A saclolagis, ni plus généralement anbtopolagie de [a création [g]
4% - pa charche pas & resliuer co qul & pu Bire DENSCE, VOUll, visd, Eprouve,
dézird par les hommes dans linstant méme o ils proféraient e discours () Ce
r'est pas le retour au secret méme de l'oigine; o'es! la desgription systématique
d'un discours-ohjet (Foucaull, 1984; 182-183)
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Embara Manine Charbonnel ienha adoptado os principios negativos da
Foucault para a sua AHisidia Concepival do Pedagogico & recuse também
"apitar a ransicdo eomtinua & nsensivel gue religs, ligeframenia [pente dovca:
& leira, inclinagao doce), aquifo que oF praceds, oS emvolve ou os segue®
{1984 [1969]: 182), [d discorda quando aba rejeita a possibilidads

de mettre au jour o2 qui (] 4 rende possitle [les influances et les Echanges];

dz reperer les points ol 8 pu s'effeciuer la profection d'un coneept sur un avtra,

e fimer lgpmarphisme qui & pemmis un transtert de mathodes ou de technigues,

de montrar [es voisinages, las symétrles ou legs anglogies qui ont permis les
géneralizations (Foucauwlt, 1984 [1988]: 211].

A razio esta em que para ela sio precisaments estas tarefas que
constituem 2 Inovagdo da sua proposta de criagdo de uma "nova" Hisforfa das
ideias Pedagigicas. For outrg |ado, pensa que a Hisfdra das fdelas nao
perence "nunca & ordem da WescrigEo'™ e lambém nenhema melodologia,
mesma qua e chame ‘srgueoliogia’. 'pode dar orentapdes para uma
compreansao ‘dos discursos na sug especfficidade™ (Charbannsl, 1288; 140).
Meste sentide, conclui gue uma Hisldiia das idaelas Padagdnieds, mesmo qus
revista pelos contributns do Foucault o da Resanvallon, "so padse ser facunda
gasde que orfentada por uma Critica flosdfica da Razde educativa™ {1988
140 2 145-176),

2. A posicio de Banlel Hameline face a Histdria das ideias
Pedagdégicas

Ze MNanine Chatbonpel acentuou a necessidade de estabelecer um
programa e um critéria para a realizagio de uma "nova" Histdria das ideias
Padagdgicas, Daniel Hameline, pelo seu tade, propde-nos uma reflexfio sobre
a natlureza da ldalz Fadagdgica enguanic tal. Na sua comunicagdo,
apresentada no Coléguio "Philosophie de I'Education ot Formation des
Maitres" (Dijon, Outubro de 1993), intitulada Qu'est-ce qu'une idée
padagogique?, o autor apresenta frés caractarislicas definidoras de /dada
FPadagdgica, que 580 as de obfecto circulante, de use & discordants:

1* A fefeia Pedagégica coma "objecio circulante'; esta caracteristica
significa gue ela @ de imediate apreendida na sua circulacgio e,
como tal, ndo hd uma distingde clara endre o acto da sua produgan
e 0 da sua circulagdo. A consequénaia dislo faz com que uma idela

3!!

nova sefa "uma grande ideia’ na madiga em gue ola & uma valhs
ideia, ou mals exaciamenie uma ideia sem idade’ {1984: 1504, O
que iste parece significar € que as “grandes ideias" se distinguem
das “pequenas jdeias" por possuiremn Uma marca etema, o que faz
COMm que elas "ranscendsm as eras’ sucassivas da Histdra® de
acordo com o aforismo que “z ideia eferma nfp partence a
minguEm”, & por issq 54 possam ser captadas por serss de kslenin
exgepeicnal {1894 150151 & 157}, ou seja, periencem agueles
qua a3 malhor souberem agamnar,;

A fdefa Pedagdgica como ‘objecty de wsg" esta caracteristica
signilica que sla, pela simples razdo de circular, & utilizada. Efa pdo
o & somente pelo [aeto de girgular, mas por aparecer ans olhos dos
utilfizadtores conme um produlo que pade ser utilizade, ou seja, como
penencenda 8 catagoria daquile que & corrente ou wsueall Ag
deixar-se apreender por esta eategoria, & vhlizada mais pela sua
hanalidade do que pale 58U exotismo ol excenlricidade ¢ gis o
pargué de a ldeda Pedégdg:‘ca sar recebida ou aproptiada pefos
educadoras efou pedagogos como Se se liatasse de alge de
familiar, de evidentz, de ndc-problematice. Por cutras palavras, a
fdela Pedagogica pertence ao seu tempe, esperands samente uma
orasiio prapicia, o seu Kairos (momente favordvel) para se
marnifestar, para se deixar apresnder; "4 grandeza da ideia &
fungéo directa da sua banalidads. Mas uma banalidade que he
fornece precisamaents @ sua 'boa qualidade'™ (1994: 150} Deste
modo, a categoria do uswal permite [a reglgar duas fungdes da fdels
Pedzgégica, que s&0 as "insirumeantar du pensatis® e "dehanger de
Vopinatie" (1984: 160). Esta categoria completa-se com a
categaoria de utilidade, que se revela menos fecunda que a antariar,
vislo nda ser capaz de fazar com que uma ldefa Pedagogica, ainda
que supostamenle conzensual, seja ‘8T 2 lodos no mesmo
mavimenta e ao mesmo nikel™

A ldela Pedagdaica como "nhjecte discordanta”; esta caracteristica
significa que faz parte da sua natureza provacar a "disodrdia visieal
& declarada, mas sebreludo discordia aterte, mais ou menos
desparcelida por pare daqueles que crdam falar da masma coisa”
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(1984 160). Esta discordia reside, a nossa ver, per um lade, em
fiue a ldeia Pedagdgics, devidn ao seu caracter inacessivel, néo sa
deixar apregnder pot nenhum conceito faquile que Hameling
designa por ter uma "alta idein" de ...] e, por utro lado, par gla
perencer a0 género de coisas da vida euja apreensio & rdpida e
precaria (aguile que Hameline designa por ter uma "peguena ideta"
sobre ). Hameline, a proposite deste segundo aspectn, sublinha
qua o mesmo estda sujello As "aflerapdes de semido, s
subalitvicies das palavias, a revisdes pericdicas, 45 degeneracios
quase fatafs" porgue & aducacin & urn dominia propicio onde cada
um possa 'pensar (se faire] as ideias" e ter a sua pequana ideia”,
cujn resultadn constitui um 'pitoreseo acasalamentz” {1994; 1600
O exemplo deste acasalamento & a pripria ldeia de "escola activa”
Brm que o ragime de “alia idaia" a estabelece como um “paradigma’
ge wm objeclo & fazerse', assinaba-lhe uma grande missfo, gue &
a 'idealidade da idela". E, pois, esta "idealidade" que faz com que
aqueles que pensam ou concebam as "grandss ideias", dado qua
elas sa0 belas e petfeitas, ndo as consigam malerlalizar ou
executd-las am vintude de a experiencia empifca ndo fornecer
qualguer espécle de meodalo. Por qutras palavras, hd uma
manifesta inadequagao entre o objrclo idealizado e o seu resultade
prélice. E esta inadaguagie que o autor designa por "spora o
idealidzda", dado o desacordn permanente entre a impossibilidade,
coma j4 58 disse, da realizagio de dada ideia Pedagdgica e a sua
"idgalidada"

La discordence est ators triplemant fondatrice: parco que le désaccord &5t

peimanant sur 8s ciitéres de perfection, parce que I'écart est indépassabls

Entee la mlse on gguvre et lideéalite, parce gue (B peisistance oenalivg

délerminanta ast celle dez mobiles, desl-g-dire des préféeences, et gu'olle
g'opere su dépens du discernament {1994: 1B}

E, entdo, o Wesacordo" evidenciado na terceira caracheristica que faz
com que A inacessibilidade da "affa ideia® seja a sua imagem de marca e por
iss0 wlereca “razdes do viver', enguanto gue as "pequenas ideias”, porgque
Bfo "manifestagdes simullaneaments apraximativas o pertinentss”, fomegam
apanas as "meios quolidianos de sobrevivéneia" (1924 181 e 157). Assim, o
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gue & preciso {azer & gncontrar um "regime intermédio” {9 jusio maip’
arisfoldlice @ fumeorisla — 1994: 161), capaz de articular as especificidades
da "alla" e da "pequena™ ideia", cula racionafidade escapa ao
‘ampreendimente da Yaande ideia' e ac bricolage pobre das peguenas'
{1994: 157). Para Hameline, o “regime intermégio” d-nos dado par uma
caracter(stica fundamental & corurmn & ambas as ideias, que € a do "bom
sanse" entandide como o "Miscertimenio regfisia do possivel, e sequnda a
acepedn defendida que the pode confenir uma feiturs teoldoiea: ofe indica
quaiquer coisa como a bos dirgopdo” {1994 157), Esta espécie de “hoa
diracgdn” 6 captada quer pelo pratles das "pequenas ideias", quar pelo learico
da "alta ideia" que coabitam no masmao individuo, "apasar dos desving, ou da
eompartimerlagdo dos aiscurses interioras” (1984: 157). Bsta individuo, que
identiflcamns com o pedagogo, deve saber mantet uma tensdo Ut antre a
‘idealidade singufar do grande profecto moebifizador in loco communo 2 a
rusticidade plural das varias maneiras de entender in silu proprio, onde a
acpdo se degsertrolz” (1994, 158). Corno 52 percebe, & devida a asta tensdn
util entra idealidade-realidade que & ideia surge como ‘objecls discordania”
"Tudo a8 passa como s8 A idela NEo suporlasse ser caneabide, ou, mafz
gxactamente, concepiualizada” {1994; 158). € procisamente por esta
impossibilidadae da a ideia se delxar conceptualizar que Hameline defende quo
o regime da fdslz Pedagégica nag & conceplual, mas entirnematico:

La fanglion de idée est 4 recherchor du cita de Memblame plus que du congagpt,
da lanlyméme pluz gue de= la démonstraton. L'enkyméme c'est la coalition da
doux santiments: cebal de ' évidence descriphive, &t celui de la legiimite
prescriptivo. Scn réglme es1 o metaphore, ngn g concepd, comme la
megishralement montrd M. Charbonnal [La Tacha Avaugla {3 val), 1991] (1585a;
144-145 & 1986k6; 65-68),

Se a Idefa Pedagdgica se deixa caraclerizar pelo regime entimematico,
delinido pola férmula "cefa va sans dire ef cela nous liant & coewr”, pode-se,
entdo, perceber o porqué de Hamoline tar introduzido as nogées de "califonia”
[de gr. kalfipfronfa] e de "cacofonia" [do gr. kakdphonds], as gquais ajudam a
melhar compreendar a natureza da fdeis Pedagdgica. Esta é calffdnica, ndo
50 por gue & caper de fahricar consensus, como fambdm de provocar um
efnitn estético ou de sedugdo foela nous fert & cnewr): "de tal modo que os
Propring excpss0s §8 pOssam re-Rarmonizar no sefp de uma concertagda
ufterfar' {1994: 155). A ser assim, a /deis Pedegdgics, an ter que atralr a
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atencdo do eirculo social no qual se inscreve, tem gue se revestic de charme,
assemelhandc-se, por issc, ao espirito do slogan que, nEo sendg
© negessafdaments uma mentira, € foflo para mebilizarn, quer dizer, £ realizado
para perritic sonhar {1985k: 45). Por oulras palavras, se a ldela Fadagogica
deve agradar, como o dessja Hameline, erd@o sla deve sobretuds ndo
desagradar, a fim de gue pessa simoltansamente credibilizar-se & ser acelte
pela sociedade em geral, de acordo, aligs, com & sua dupka crientagdo
interna: eclg vig sans dire {categorias do verdadeiro e do provdvel. 1988a:; 62)
e dela nous fent & coeur {cateqoria do plausivel. 1986a: 62},

Desie mode, s o desting da i0efs Pedagogice & ndoc desagradar,
antes pelo conlrario, compreanda-se, entdo, gue ela se apresents como uma
especia de “ofera imeleciual respondendo a uma procura afechiva" (Bules
Manmerat apud Foulguid, 1982: 337). E, portants, devide a esta oacifagio
entre a oferta intelactual e a busea afectiva que a retdrica se revela necessdnia
e pedincnta (Feboul, 1894; 3-12), para regular a "cacofonia” pripria da ldfeda
Pedagogica enguanio que "objesto diseordante": "Porgue & realnente a
cacofonia que nstifuf’ o sentido para a longa duragdo. £ & a discdrdia gue
move & eireulscdo das idelas, desde 0 momento em que estas ditimas s&0
prescriphes disfargadas em descripdes, sdo comtestagdo' sof aparéncias de
‘constatacda™ {1924: 156). Tratando-se a idaiz Pedagdgica de um "ohjecto de
aiscardia® de "uso® e, sobretude, de “oieofapdo’” tem, pols, necessidads
daquilc que a antiguidade classica designava de "lugares comuns” (Reboul,
1884 82-65 &, sobretude, Goyet, 1826}, cuja noghp inspirou Daniel Hameling
qua diz que a sua funcin & a de 'Wariter 0 pensamerto cortm de Uma encca
AF SUF comtradicio: criar o ambiente califdnico sem efimingr, poranto, &
cacolonia mneffucional™ (1994: 158). bal o autor concluir que o estudo das
ideias pedagagicas pressupde necessariaments umta retdrica dos lugaes, ag
ponte de colocar 2 hipdtese qua ¢ "ugar comum” & o meio privilegiado desse
mesma estudo sob o regime entimematico: “ee gqui ient & cosur et ce gui va
de soi' {1824: 159). O “ugar comum™ constitui o fundamenio das “crengas
necessdrias & acgdo, @ plataforma’ invisivel sobre 8 qual se pode estabelecar
LM coNsanse cortehdo i nseo de um desconiecimentc daguio guea,
afactivaments, sg fabrice” (1986a: 24), e fa-lo através do principic de
intefinibilidade {"pré, para & pds erfeos, sob o sigro do ‘ca va de sof gual e
de umia hierarquia dos valores & qual se pode referr "Conslantements, sem
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quUe s8fa necassdrio ser explichta Aquifo que nos acaniece e aquils gua nds
fazernos" {1386a: 24 e 1988b: 61-72).

3. Para uma mitandlise das Ideias Educativas

Estamos de acordo com Antdnic Movoa quanda refere que a Histora
dag idelas marcou a investigagao histdrico-cducativa pelo facto de esta se ter
centrado, comn ja o dissamoes, quer numa “nlermindvel procura das angens
& das influéncias” pedagdgico-educativas de dado autor, passando peta sua
bingrafia eontextualizada, quer num "esforco para inferpretar 0 pensamento
dos grandas educariores do passado” (1883: 48). Concordamos igualmente,
quer com Michel Foucault, quands esle afirma que a "génese, a continuidade
& a lotalizagéo" sdo o5 grandes temas da Histdra oas fdedas, (1984: 1B81),
quar com as ‘fraguezas melodoidgicas™ apontadas por Pierre Rosanvallen &
Histdriz das ideias {1986: 96-99). Por conzeguinte, nio podemas confinuvar a
reivindicar uma Histdria das ldefas Educalivas estruturada somente em tarmo
das grandes teses da HMistdna das fdeizs por mais respeitiveis qua elas
sejam. Caso o fizessemos, eslavames a esquecer os objectivos da "nowva"
Histdria inteleciual, nomeadamente de "explorar @ constucan, reconstrucaa,
franamissgo @ recepGa0 d3s ideias através do lempe e oo espago” e da
atendar &s “pradticas discursivas, paricufarmente nos momentos de ruplura
de conflifo" (Novea, 1998 48). Estdvamos ainda a esquecer & relagio
defendida pelos partidarios do “inguistic fum” que defendem a superagiio da
disfinggo tradicional enlre o8 discursos ditos realistas e os ficcionais (White,
1057: 44-45).

Weste contexts, percebe-sc melhor a razio pesla qual, fortemenla
influenciados por Aesarwallon (1986: 93-108), Heinhart Koselleck (1999 55-
118) & Charbonnel (1988 134-144), nos debrugamos sobre a Histdria
Concepfuzf. Esta, ao permitic-nos focalizar os conceitos @ os sistemas
tedaricns, independentemente da sua relagdo com A pralica, abre-nos carminko
a gue se conceba, comp Charbonngl o fez, a Hisidra das idefas Fedagdgicas
como uma Aistdda Conceptual do Pedagdogios, que se caracteriza por ggr:

— uma "histariografia das esfruturas";

— uma “historiografia dos campos hisidrico-problematicos" e ndp a
mera construcan de uma “idefa;
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— uma “historfografis conceoual glabal" que retacicna a lotalidade
dos aspectos intelectuais de dada obra.

Todavia, esta "nova" mangira de coneceber a Hisldva das fdeias
Pedagdgicas obriga-nocs quer a repensar a nogao de discurso aducativo, quar
a nogin de fdefa Pedagigica.

Mo tocants & primeira noglo, Influenciados por Manine Charbannel,
referimas gue ela se apresenta como wuma estrutura tedrico-retdrica
persuasiva, metafinica e, spbretude, bulsldriea regida pelo regime seméntico
"oraxeoifgico, ou praxeo-prascritvo”, e que faz da tigura "mestre-modela” o
=Lt principal referente {Charbonnst, 1991 {2° vol.): 143 e 175177, 1997: 64~
67). O discurso educativa ingide, assim, sobre os "fundamentos da educagia”
sobre az "doutrinas egucalivas', sobre os “sistemas educativas" propriamente

ditos, enfim, sobre os idedros ideo-pedegdgicos” daqueles gque, de uma " T

maneira oy de oulra s& debrugaram sobre temas considerados pducabivas
independenlemente da sua reflexao ter dado arigem a praticas mais ou
rmenos elaboradas 2 owolfadas, ou ndo, para © SUCESSC oU para o
recenhecimento da comunidade em geral e da clentitica ern particular.

Cuanto & noglc de fdefy Pedagdgica, tendo jd em conta qua Danis
Hameling a engara coma "clreulante”, de "uso” e "discordanta” & como "lugar-
comum”, concebemo-la como ideig-imagem" (Bronlslaw Baczke), como
“fupdaments” (Giles Deleure), como "medelo protomantal" {Danlel
Hameting], como "estrutura conceptual" [Reinhart Koseleck), como
"enunciado metafdrice-buletérice” (Manine Charbonnel} referante ao discurso
educative pridental & a8 suas diferentes praticas, Assim, na finha de Ootavl
Fullat, achamos que o pedagdgice (conteddo) aparece tradicicnalments do
lado da Tekhne {modelos operalivos regionais acerca da Educagfo),
gnguanto gue o educativa (continents) aparsce mais associado quer &
Epistéme (modelos tedrices regionais acerca da Educagio), quer & Theoria
{modelos tedricos o operativas gerals acerca da educagde). Deste modo,
achamos mals pertinente optar psle concegito de fdefa Educativa &,
consequertemente, da Histdria das ldeias Educativas, do que continuar a
utllizar o vocdhula de fdela Pedagdgica com o risco de confuzdo e de
ambiguldade a gue esse mesmo vocdbulo se pode prestar como, alids,
perinertemente assinalou Naninne Charbonne] (1988: 142}, Tendo, poig, em
conta 28 ohservangdes atras estabelecidas, podemos agara avangar com uma
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hipdlese de definigio de fdeia Educativa: é uma "ideia-imagerm” [Bronisfaw
Seczko), ehcarads earmrg uma rapreseniacio impregnada de afeclividads ¢ de
enargia, consubstancida neos “lugares-comuns", que moldz e governa A
retdrica, indepardeniomanta das suas relacdes com as pralicas, do discurse
eduzative que &, o Nosso caso, o offdenta! (devedor e influsnciadn pela
culture greco-romana, medieva, renascenfista, oldssica, e modernidade
aducaliva quea compreende a3 Luzes ald & conlamporanaidada).

A fdefa Educativa, tal como nos a definimos, funda a "representagic”,
ahtindo-nos & "Wemoire immdmariale”, isto @, 2 uma especio do “sans fond”,
de “indeterminado" que ndo & pulra coiza do que a animalidade congénita do
pensamentn. Esta animalidade corrssponde, na nossa opinido, &
racianafifaga” imanente 4 educacds de que fala Nanine Charbannel,
quando afirma

{...} ot na pourra en Takea Phisioire conceplielle quea sl on postule gelle-ci arssi
irrationnelle queo rationnalle, travarses non seulanont do conflits antre des
courents de paradoxes logiques. Gar son imationakitd ne reléve pas seulement
e la faiblesse de pensés ou de affectivite ; elle nous perait consubstantizlle &
la réffexion mérme sur Pobjel peul-gve e plus eationnat an sol, Mducation. G'ast
donc la camprahanslon de la rationalité da calta irrationalité, gQui poaut saule
guider les pas de gui sattacherail & cette nouvelle histoire du pédagogique
(1958: 143}

E pols comn o objective em compreender a “tacionalidade" desta
“rracionalidade" gue, ao contrario de propor uma "gritica kantiona da razde
educativa" {Charbonnel}, nds, pelo nosso lado, propomos Uma hermenéutiea
adequada & gue nos designamos de mifanafise {Durand, 18986). Ao n3o
separar a caracier "quase-histdnice” da ficgio o o caracter "quaze-ficticio” da
histdria (Faul Ricosut), esta hermenética apresenta-se, quants a nds, coma
a metedologia mais aproprinda para tratar simultaneamenta das "ideias-forga”
(dimensdo semantica) e dog conteldns do fragfdrs {que tambam theluem a
dimensde nic semantica) gue constituem as ideias Educalivas. Desta dupla
dimansio dd conla & nossa nogio de idemlogema definitta coma un cormpfexo
sighificanle de energias serminticas e mobliizador de idelas-forga, que, ao
resuitar da interacgdo das facelas argueiipal e stcio-cultural do fmagindrio,
congdensa mem discurso racionalizante, consfilvivlo pefas fguras desseg
masmp Imagindria {estruturas ou canfiguragdes canceptuals, ideoldgicas,
mifficas, metafdricas, widpicas e demals formas simbolicas), o fiuxe de
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imagens arguetipicas, provenientes do Mivgl Fundador fo inconscients
colectiva). Este conceito aricula, por sua vez, o3 momentos semantico (a
dimensdo matafdrica) & nao-semantico (& dimensao do simbola que escapa
metafora) do Jdeclogema que constituem os “ondamarttos” (Beleuze} da
matriz tediica do discurso educativo-pedagogice ocidental, For outras
palavras, & pela mitanalise que acedemos aos fluxos de irracicnalidade™
{Charbonnel) — para nos de "a-racionalidade" —, sempre preserdes no
discurse educafiva (Harmeline, 1986h; 46-54 e Febaul, 1984). E, pois, neste
entrecruzarmento entre a ficgdo das /deias Educativas e a historicizagao das
liguras do seu imagindno {ficgle) que reside a rigueza da mifandlise dessas
mesmas ideiaz. Pordm, a condigio desta riqueza passa por percebermos que
a ficgdo ndo sd ndc se opde an real covmo, anles, o vivifica transmutande-o
metafdrica @ simbalicamente, dado que o "real" & sempre re-presenado, re-
tnvenlado, logo configurado pelas diversas leituras de tipo hermenautico:
Mous avons dit, un séell, un conte, un poéme ne soml pas sans efdEent. Mais
ce reférent 51 8n rupture avec celui du langsge quetidien; par fa fiction, par kz
podzla, da nouvelles possibiltés d'&lre-su-monde sant ouvartes dans la realite
quotidicnne; fiction et pogsie viser! I'4lra, non plus scus la modslité de Mélre-
donng, mais sous la modalitd du couvoiegtre. Par-la méme, la cealitd
quotidienne esl mélamotphossée a la faveur de ce quan powrrdil appalar los
varlalions Imaginatives que Ia litérature opére s le rdel. {._} 1a fiction est e
chamin privilagié de |2 redescription de B rdallé [sur Iexemple du fangage
métaphorigue] et que Ie langege podtique est calu qui, per excelence, opérne ca
quAnstote, réllechizsanl sbr la Wagadia, appelait Iz mimesis de la rdalité | Bz
tragedie, en ke, nlmita la réalitd que parce qu'elle la fecrae pat la moyan d'En
rauthos, d'une Tabla', qui cn atteint 1a plus profonds (18986: 115 @ 220-228; 1981:
Tarme 3}.

Fensamos, pordm, que a nossa opgao pela milandliss, encarada oomo
vm métoda hermendutico que visa identificar, mediante o fdeclogema, oS
tragos miticos presentes, ainda que de modo difuso, nos textos mais
ideclogizados, ganbz s2 nos ativermos 4 dupla dimens8@o do discurso
educativo e, paricularmente, das fdefas Educativas. Esta dupla dimensdo
articula, por um lado, uma semédntiza imanente ao discurse edusativo com
uma gramdtica que lhe & propra (Reboul, 1984} e, por oulro lado, todo 0 5au
coftejo de metaforas, de imagens (mitisas e podticas) e analogias
{Charbonnet, 1988 & 1991, Hameline 1986 & Duborgal, 1983). A mitandfise
esta, deste modo, Mais preccupada sm exumar as magens, o5 Bnes, oS
ragos mitico-simbdlicos & metafédcos que se abrigam ouw se manifestam no

penzamente educative, do gue sm estudar as suas proprias figuras
dizpursivas {dominio da Filosofia da Educacin), as soas “esiruluras
conceptuais’ & 05 seus "campos histérco-problemdticos” {dominio cas
Histérias das ldeias Educafivas ou, entdo, Histora Conceptual do
Pedagdgics). Mo entanto, tal ndo significa que as figuras discursivas e os
"campes histérico-problemiticos" n&o sejam devidamente consideradoe paka
atituda mitanalitica, pois, 2 sublinhamas, quer as figuras, quer as campos sio
& condicio necessdria, ainda gue ndo suficfente, para se fazer uma especie &
"arqueclogia" das fdefas Educativas como, par exemple, as idelas do
Progresso, da Educabifidade e da Democracia e que Danial Hameling designa
de "lugares eomuns” {1986z 24-40).

Essas foeias ou "lugares comuns” caracterzame-se sempre por dois
tipos de reg_ism: ¢ "histdrico-problemdtica”, pois as ldeizs Educativas ndo
constitrern um chiceto separado da historia, & o mitico-simbdlics, dado que
83585 mesmas |defas resmviam a um fmagindrie diurmo ol noctoing
(Durand, 1984). Magquilo que 2e refere & lvela de Progresso {eom a fdeia de
Perfectibiidade que the esta assoefada), Hamelne diz-nos que este lugar
COMUM caractarizou o séeula XX educative & qua ele "funds uma tripla cienga
{aspectos messidnico, clentilico-industrial & optimista] através da qual o
seculo XIX progressisla mobilizz por conta da aventura humana om
imaginaric religiose que permanece ainda poderosamente apeigiiioe”
(Hameling, 1988a: 28). A fungae de um axarcicio mitanalitico, aplicado a8 umg
idefa desta yrandeza & com a sua espessura semantica, & a de se intermogar,
por uwm lado, sebroc a sua génese o evoluc&n, passande pelas sugs
implicagdes stcio-culiurais @ hermenduticas no interior da Hisidrig das foeias
Edugativas, e, por outro lado, guestionar-se sobre a sua dimensSo nao-
semdntica, isto &, sobre o seu iado simbélico & mitico. A larefa da mitansfise
consiste, entdo, em identificar o caudal mitogénico gue alimenton essas
fdfefas, isfo &, frala-sc de recensear os mitos e os simbaolos que as habitam,
COMo, por exempld, os de Prometey, de Hermas, e os simbolos figados &
constelagae da luz {0 sol, o ouro ..}, da veqetagdo (& arvore, ...} e da infincia
{a crianga imacutada, ).

Ligada a esta crenga no Progresso indefinido da natureza humana
encontra-se, come nac podia deixar de ser, a idela de Educabiidars que
acredils que essa mesma natureza & naturalmente boa e por issa n3e pode
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deixar de ser parfectivel. Como, alids, o priprioc Hameling salienta, afirmar
este lugar comum”, encarar o padar da aducacio como “verdade fundfadora®
significa que 8 "dindmica do progresso & bem a regra do fendmeno humano
scfa qual for g perepective 208 8 gual se encara™(1986a: 31}, Se acreditarmos
no poder transformader da educagfe, entio, e lembrands Rousseal,
acreditamos igualmente que & pelo seu intermédio que o= homens, tornados
artificialmente maus, voltarfie novaments ao eslado primigénio de bondade
natural. Assim sendo, fica legitimada a intervangio dos homans na {ormagao
dos auteos como se tratando de algo a0 necessario como viavel, Parece-nos,
assim, que esta intervencdo, 80 repousar firmemeanie Ng crenga de qus o sar
hurnano & natural e tnfinitamente pedectivel, come defende Condorcet, 5o sa
credibiliza, racionalizande {recalcandc) as suas rajzes miticas,
congubatanciada nas doutrinas educativas centradas num fogos pedagogicn,
Por issa, tende a esquecer, de modo mafs ou menas ineohsciente, o halo
mltico que The confere a sua awraola de sucesso, de permanencia numa
Histdiria clas fdeias Educativas, como san, entre outros, os seguintes atributos
de forte pendor mitico, 2 crenga na bondade, a lelividade e a perfectibilidade
primigénias do homern {os atribuelos proprios do andréging, do homem antes
da "queda": mitos adamico £ da androginia humanay,

Se g inlervengio na formagio do Culro &, enl3o, possivel e desejavel,
parece-nos, pois, que ela 58 dove estender ao maior nimeto de pessoas
posslvel. O que significa, por cutras palavras, que a instrugio-educacio se
deve afimnar coma uma causa de tnda a sociedade, além de senvir para
caucionar o principio de igualdade enfre os cidadios & A% ragras do CONSENS0
nacional & social, E ao fazé-lo estd a afirmar a terceira fdefa Educativa oa
Democracia que consagra o principie de igualdade (polifica, econdmica,
social g civica} antre os cidadEns:

Auxiligire du progrés, appelée A de speclaculaires améllorallons, Pécole est
abondammant prézentds commea le moyan da la démocralie, et cetle derridres,
aux yeux des modernes, assure "émancipation des peuples vis-a-vis das deux
tyannies anlagonistes at complamentaires qui las mengcent, d'akond le retdlr
en force des despolismes avec son cortege régressit dlnjustices et
dintoléranges, ansuit la débordamant socialiste ou lbertaire dont [BS sirdnes ng
laiszenl pas les maszes insensibles quand efes l2or peomelent, an un
aujaurd’hut bien peu satisfaisant, das lendemaing qui chanient” {19868 © 37).

Do ponto de vista mitanatitico, pademos aalienlar que esta ideia, muito
linada & ldeiz de Frogresse com a mitologia que the & propria, traz com ela

Daﬂs_a_tﬁria Es ld_fEs F'E:Ffif;lflgigf a Mitardllze das ldelas Educativas {aas

nac =4 o desgjo de formar "homens novos" flaia-se o mitologema do "homem
navo" — Araljo, 1857}, como também o desejo de inslaurar uma nova "idade
de Quro" (Gusdaor, 1985: 8-23), ista &, uma socledade mais perfeita porgue
mais justs o mais feliz. For ouiras pafavras, a fdoia demoorstics Pratende
formar uma “humarnidade rova" (Baczko, 1980: B9-132) numa "sociedade
nova" redentarizada pela ac¢de educativa. Deste modo, esta ideia evosa z
‘raga de sure" {Hestodo), a "Idade de Qure” {Ovidia), a felisidade, a iqualdade
e a justica origindrias. Muma palavra, a democracia evoca a "mastalgia do
paraize” (Mircea Eliade), a nostalgia de um Tempo em que os homens aglam
de boa & & praticavam a justica préxirma do modelo da justica divina.

Conclusgéo

Manine Charbennol & Danigf Hamelineg trouxeram um importante
contributo para o re-pensamenta da Mistdria des fdsigs Pedagdgicaa. As
tfeiag Educativas & a sua historia podem ainda ser re-pensadaz a partir quer
da nogha de mitandlise, quer da nogao de ideclegema.

Se & verdade que as idelas Educativas sao eslruturas concepluais,
elas tambem possuem uma carga mitleo-simbdlica qua deve ser ndo so
tomada em canta como lambém estudada. Assim, & ao contrdrio do que
defendem Charbonnel & mesmo Hamellne, pensamos que asta cars ndo 5o
restringe somenta ac dominio da mataférioo, mas que == estends igualments
4 esfera do idsologema tal como o definimas. Os ideclogemas, por sua vez,
ao articularam os momentos semantico & nao-semdnkico Que caracterizam as
tifeias Educatives, devem ser submetidos a uma mitandize, Caba, pois, 2
este modals hermengutivo exaur os tragos miticos, quase sempre velados
nas constelagdes ideologémicas, e racansed-los & luz dos grandss mitos da
lradigio greco-romana {Idade de Curg); Prometay, Deucalido-Pirra, Hermas,
Eionisa, ete.h
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FROM HISTORAY OF PERAGOGICAL IDEAS TO MYTHAMALYSIS OF
EDLUCATIONAL IDEAS '

Abslracl

In ihig text, the awhar akalyses the contribiztions of MNanine Charbannel and
Eraniel Hameling for the History of Pedagogical idaas. Then he pressmds his
own contribution based on three pillaes: the Eduestional fdea, the ldea of
Myithical Elamanis and the Mythanalysis,

DE L'HISTOIRE DES |DEES PEDAGOGIGUES A LA MYTHANALYSE DES IDEES
EDUCATIVES

Résume

Pans cet aricle, I auteur analyse tes apports de Manning Charbonne! et da
Braniel Hamefing dans FHistoire des |dées Pedagogiques. En suite il présente
sa propre conlribution basée sur trois concepts-clees: idde Fducativa,
Idésiogéme ($lémants ideo-mythiquas) et Mythanalyse.

Toda & corespondEnciE relative @ asta arligs dave sor enviada pasa: Albarka Elpe Aradlo, Instibuko
de Edusagde ¢ Psicalogia, Universidade do kinho, Campus do Guallar, 4710-037 Braga, Forugal,
E-tnail afaravjeFiepuminhanl
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De la Paideia a la Bifdung: Hacia una
pedagogia hermenéutica

Conrad Vitanouy
Universidad de Barselona, Espanha

RAesumen

En esle articulo s¢ prezenta une wvision kistdrica gue conecla la Paidela
clasica griega oen la Bifdung alemana, sin olvidar la Paldeiz Chrsi. Se dibujan
las diferentes etapas da la Hidung neohumanista desds & siglo XV y 55
detaflan [os intentos de rencvacion guee s han expesimantadn en el siglo XX
la Biidung neohebraica, los provecios de persenalizacion de la Bitdung, &l
hurtanismeo histarico de Jagger ¥ 1o padagogia de las ciencizs del aspiritu,
Finalmenic se plantea la posikilidad ¥ [imites de una pedagogia hermeanéutica
que asuma la herencia de una Bifdung (Formacion. cultera) vincwlada
listéricamente a [a fradicidn da las ciencias def esplritu v gue ha sido
actuvalizada por la filosofia de Gadamer.

Taodo parece indicar que estamos asistiendo a una actualizaciin de la
Biffung, tema que concita una ereciente atencidn gracias a fa recuperacion de
los textos cldsicos de a cultura alemana que cayeron en el olvido después de
la Begunda Guerra Mundial. Mo por casvalidad, et congepto de Bifduag — ung
de [0s pilares fundamentales de |la cultiura germana — esta siendo objeto de
una reviston histdrical, En efecto, 1a idaa da la Bifdung {Formacian) constituye
un referente de la historia alermana y, por extensidn, elropea gue encuentra
sus sanas de identidad en los origenes mismos de la cultura ocoidental ya gue
la Bildung se vincula con la Paidefa helénica, tal como eslablecity Werner
Jaeqer, al destacar que la educacian es el hecho diferencial y caractaristico
dal munde helénico,
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Es olaro gue los grieges — con Homere a 1a cabeza — inventaron la
eivilizacién europsa ol destacar la imponaneia del individue que se definla por
la arets, es decir, par su excelancia persenal. De este mode, Homero puso |as
" bases del humanismo europen parque sus obras — la fiada v la Odisea —
han devenids el arigen de una forma de vida que destaca un catdlogo de
virudas morales y espiituafes gue tanian — como sucedid con tode el
halenismo — el abjefivo de promover la dignidad del ser humano. Tanto es asi
qua la paideia equivale a un proceso educativo que encarninga los hombres
hacia la vifud {arets) entendida coma sindnima do excelencia humana.

La filosofia asimild este concepto de virlud con la idea de hien
desarrolfdndose la figura del sabis clisice -~ personificado en la figura de
Socrates — qua se esfuarza por vivir ¥ marir canfarme a un planteamisnto
racienal de [a conducta humana gue surge, por lo comin, de una escrupulosa
observancia de {as leyes de la poffs que son un reflojo de las leyes que rigen
sl universe. Asi Plaldn, después da haber substituido en la Repdblica 1a lay
Fﬁn::r la educacion, hizo de la legislacidn el instrumento de fa formacitn de s
ciudadanos en Las Layes. Do esta forma, al ampliar &f marce de |a educacion
da vna minoria de selectos a toda la comunidad, [a flosofia platénica insiste
en |a funeidn educadora de la ley porgue, tal eome recuarda Jaeger, "a ley es
esencialments paider".

Uesds esta perspectiva juridico-egal, destacamos el cambio gue
reprasanté el eristianismao respacto a la tradician de larael que se cantrd en &
estudio de la Ley segin el Talmud que afecta a los problemas praclicos de la
vida ¥ la Cabala qua comprende un estudic simbdlice de la Escritura. En
cualguier caso, la vida segin la Ley es ef marco genético para el judaismo
que =2& centra en las disposiciones del decalogo vy, en el fondo, en dos
preceptos: la existencia de un solo Dios vy el respeto al préjima. Judaismo v
helenismo, refigion v filosofia, constiiuyven dos cosmovisiones diferentes ya
que mientras la verdad Judia se escucha {y par tante, implica chediancia) Ia
mantalidad griega apela al sertido de |a vista, a la Induicidn, a la mirada, en
definitiva, & Ia centermplacion de las ideas.

Jeruzalén y Atenas reprasantan dos mundes contrapucstos que, al fin
de cuantas, seniardn a través de la sintesis cristiana las bases de la cultura
europed. De un [ado, la sabiduria biblica nos transmite una preccupacidn
existencial bajo el temor de Dhos, o o qus es o mismo, la abediancta a Digs.

Barant i L DL A
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Par su pane, 1a filosofia grisga apuesta por el lagos, la razdn, es decir, por gl
pensamiento. Pers al margen de la consabida oposicion entre judalsma y
helerismo, se constala una ceincidencia que radica en el hecho que ambas
tradiciones confian an la existencia de una dnica ey divina. En Atenas, la ley
que rige el cosmos. En Jemssatén, la ley revelada. Habré que esperar al
crisghanismo para que esta logica de fa loy — que se aricila como uha gran
fuerza educadera — cambie de mumbo. Para el cristianismo la revelacidn no
encucaira sU forma en la ley, sing que se cumple — tal como sedala la
epistola & los Gélatas — en Jesls porque, justaments, Cristo nos rescawd de
la maldicidn de |a ley. Sin embargo, la ley — al estar incluida en &l plan da Dios
— nos prepard para recibir a Cristo que, al proclamar la abolicion de teda
diferenciacitn racial, social o pelitica, supera loz astrictos limitas def judalsmo
eomo raligidn especilfica del puchlo hebreo. Asi se abre el horizonte a una
nueva realidad ouménica come Ja crisliana que farjard, adamas, una pardsia
centrada alrededor de Cristo, es decir, una paidefa cristocéntrica.

1. De la paideia clasica a la paideia Christi

A pesar de fa pervivencia de la cullurg griega a fraves dal eristianisma,
Io cierto es gue existen importardes diferencias enlre la pafdaiz griega v |a
paidafa cristiana gue, =n ditima instancia, dependen de lz novedad
antropolégica que implicd Iz imupeidn de a f2 eristiana. 5 el helenismo articuld
una pedagogla basada en al ideal de kafoxkagaihia — ezto es, en ia proparcidn
de la belleza v de [a bondad que reflejs la armenia de las leyes gue rigen al
universo ' —, la edugacidn cristiana se sustenla en una antropologia que
incluys |a doctrina det pecado adginal y la fe en la resurreccion, principios gque
eran descanacidos por los griegoz. Al fin de cuentas, el rasgo més genuine del
crsttanismo &s precisamente su proyecoidn escatolégica que distingue
radicalments la vida crisliana respecto ¢l ideal da sabiduria halenistico gue,
seqln la filosofia estoica y epicurea, ponta todo sUr énfasis en la acepiacion
de una muerte digna. Ahi regide, justamente, una de las distinciones
substanciales entre la inmanencia y la autarquia del sabio griege v 1a lamada
a [a transcendencia de la vida cristiana.

La expresifn paideds Christi goza de una farga historia que se remonta
a los origgnes del crstianismo. Ya Wermer Jaeger dedicd un estudic
monogrifico a la paidaiz Chrisii en ef que sastiene |2 fusidn de la antiglledad
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clasica y del cristianismo hasta o) punto gus San Basilio, San Gragario
Maciancenos, San Gregoro de MNisa, San Agustin son los verdadaros
" 'gucesores ¥ continuadoras de la paidsia clasica que culminard con Clementa
de Alejandria al presentar a Jestls come e auténtico y verdadaro pedagogo-.

La herancia da la paideis Cheist prosigue en los sistamas de San
Agustin y Santa Tomds que combinaron platonisme y aristotelizmo con |a fe
etistiana. Desde fa perspectiva de ko paidala wisliana observameos que fanto
Agustin como Tomss elaboraron sendos tratados sobre la educacion que
rotularen con Un titulo idéntico: De Magistro. AsT pues, [a paidelz oristiana
descansa sobre 1a base de que un hombre diflcilmente puede formar a otro
hombre sin iz ayuda de Dios que es quien, irdarior y principalments, ensefia
con el concurso de su revelacién an Jesueristo.

En consecuencia, la enfrega persenal a Dios constituyd la pledra

angular de la naciente Biftung medieval qua ofrece una dimension altruista
qua implica que al hombra debe liberarse del aldn egoista de autoperizerion
para ahrirse a la recepeldn de Dios, sequn ya planted la mistica alemana del
siglo X1V (Meister Eckhart, Heinrich Seuse, Johannes Tauler). La metafisica
cristiang ofrace wn marco tednome para regular la formacion kumana: s& debe
eliminar euslguisr posible manifestacidn egeista parque & ser himano sdlo
puede "nacerse con Dics", os decir, a fravés de la unidad inseparable con
Dios, o o que es lo miamo, por medio de la realizacidén ammaniosa de lo
humane ¥ 1o divine. De ahi la importancia de la mediacidn de Cristo, Logos del
Padra, ancarnado, muarte v resugitads, que sefala un ifinerarc ascetico-
egpiritual cullivade por la kradicidn carmelita de Teresa de Jesds y San Juan
de la Cruz. Por esta via la pedagogia se convierde en mistagogia, esto 25, &n
la experioncia mistica de Dios.

El hambhre es canfornado de esta forma en cuanto imagen de Dios v
refiejo de su Creacidn. Bajo esta perspectiva, 1a nocién de formacion exige
dos cosas: primers liberarse de las cosas y de [os hombres y, despuds,
liberarse como voluntad v auto-existencia respecte del mundo hasta canseguir
la pérdida de uno mismo. La educacidn del hombre es ofrecimiento, renuncia
al egefsrme para afronlar Ja entrega altruista gue exige al reino del amar. Par
e50 San Agustin estampé en el De Magistre su famosa expresion "Ama et fac
quod vig". Tal plamteamisrto supong gue &l individuee va no encuenira su razon
de zer en el propio yo, sino en funcidn de esa vocasion altruista, de ese amor

al préjiima, de ese agape cristiano que supera — come blen indicara Xirau en
Amor ¥ Mundo — el orden pedagoégico dol sros helanicn. Con fodo, la
dinamica seculanizadora de la modernidad determing que la orientacion
teclfgica de la Bifdurg — presentada durante sfglos come una verdadera
ampresa mistagdgics — cediese ante &l empuje de un heohumanisme de
voeacitn universalista v cosmopolta, presente en autores como Lessing,
Herder, Humbaldt, Kanl, Pestslozzi, Krauze o Matorp.

Or acuerde con esta onentacion, < objetivo de |z formacion sera la
propia hurmanldad (Hurmaeigl} que adquisre asi una dimensian histarica.
Herdar, en sus ideas para una fifesoffa o Iz historia, establece que el fin de
la naturaleza humanz a5 la humanidad, v para parmiter 2 los hombres alcanzar
s0 fin, Dios ha puesto eh SUs Manos so propio destine”. Tal plarteamlanto
imptica dos cosas. Primere, que el fin de 1a naturaleza radica en &1 hombre v,
segundn, gue &l fin de Ja historia es gl logro de ta humanidad mas pedecta. En
consecuencia, €1 ideal al que tiene la naturaleza huntana es la huemanidad gue
&e perfila comeg fin Etimo de la educacion v de |a historia, Pere no congluye
aqul 12 cosa, porgue la Bumanidad puede desarroflarse por medio de |a
formacion (Bidung) que, desde esta perspectiva, pueds enfenderse como un
proceso de humanizacion que tiende a elevar al hombre al maximo grado de
tumanidad. La humanidad, coma valor &teo y estéticn, encierra Un confenio
de fuerzas y facultades que, ademas de no escindir &l hombre de la
naturaleza, lo elevan por encima de alla porque 18 humanidad avanza comao
un todo.,

Con estos antecedentes, as [ogice gue la formacian de sl mismo — kal
coma confirman Los afios de aprendizafe de Withelm Meister de Goethe —
presenta la individvalidad como obra de une misme desde un harizante
individiallsta ¥ burgués pero gue apunla en conjunto a teda la humanidad®,
Por tante, 2 proceso de humanizacion (entendida como e desarollc de fa
iders de humanidad) poses vna doble dimensidn: individual y eomunitaia. En
efectn, la formacidn sdlo puede surgir de uno mismo, ds la propia
personalidad individual, s decir, do & avtonomia que radica en &l sujeto
knenang. Aharg hien, gsta individualidad encuenlra su proyeceitn exterior en
ta universalidad de la participacion en el mundo que reflgjan los distinfos
provectos o idearios humanitanos porque la Sidung fambién es un asuo
puttlicg ya que afects, colectivaments, 2 bda [a humanidad,
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2. La Bildung neohumanista

Por lo general se acepta que a] Renacimiento alermdn, a causa de |g
- Redorma toterana, tuve un retraso de doscientos afos precipitdndose hacia
madiados dal sigle XV, de tal suerte que va asoriada a los nombres de
Winekelmann v Schiller guienes, atraidos por el arte clasico, promoviersn el
retorno a la antigua Gracia. Alemania, al igual que el mundo clésico, se lanza
@ una gran aventura cultural v podagdgica hasta el punlo fue el movimiento
hacia lo griego — que se puede resumic en la expresitn Bide diclr griagisch,
esto es, fommate como un griego — estuvo eanalizado por una sere de
radueciones y obras que culminan gn al siglo XX con la Paidera de Jasger, en
2u intento de implantar — en medio de |a cnsis da los afios de entrequerras
(1818-1838) — un idealsmo de corte platdnico capaz de espirtualizarn, de
nuevn, |a vids humana. En medio de |z incipiente crisis de la modernidad, se
hacia cada vez mds dificll ancentrar un lugar para la Bilgung, la paideia, 1a
furmanitas, o lo que es lo mismo, para una culfurg animi destinada a
premocionar pedagogicaments los valeres del aspintu humano globalmente
considerados.

La Biidung — después de s planieamientos iniciales del maestro
Eckhart — se desarrallé an contacto con agquel neshumanisma del siglo XVIN
que mira al mundo greco-latine, perdurande durante décadas & modo de un
ideal {Bidungsideal] que actda como una idea-fuerza que transita foda la
pedagogia contemporanegs. La idea de humanidad significa un proyecto de
cultura genoral humana que, sin embargo, no excluye la individuallzaclén,
sina justaments la exiga. El concepto de formaciin — escribe Gadamer — no
sdlo cansfituye la mds impodants aportacion del clasicismo alemdn del sigho
XWVHI sine tambien el elemento fundzmental an ef que viven las ciencias
humanas en el slgla XIX. En verdad esta dindrica sa extionde hasta el primer
tereio del siglo XX, seqln &5 desprende del hecha que la repiblica de Weirmzr
volviese a plantear, despugs de |a caida del régimen imperial, un proyecto
farmativo de nuevo tufio en tomo a los idsales de democracia, humamismo y
likertad. En reafidad, 12 histora da la Sidung es la misma historia de una
madeinidad — y par extension, del sujeto moderna — que, con su consabido
optimisme pedagégics, se ha presentads como un inskumento de
culturizacidn: nada mds humano que [os provectos pedagagicos gestados al
socaire de los vientos neochuemanistas.

A A LN S L A

D;Iif'ar'dsja a la Qildung haoia una pedagogia hermensutica lzaa

Ez sabide que a falla de una mejor traduceitn, &l concepto de Bifdurng
5e ha idenlificada con ia idea de "formacidn” aunque, an otros momentos, se
ha traducido por "cultura". Porg mas alla de su controverida eruivalencis,
conviene significar que el concepte de Bifdung =2 da en infima refacién can
olras expresichnes coma las de Geis! (esplritu) v Frefheai {libertad). Eslos tres
terminng - Biidung, Geisty Fredhelf — constituyen las claves sobre [as que
descansa una pedagogia gue atiende a la plenitud de fo humano en el hombre
segun los deseos de libertad que siguisron 2 la Bevelucidn Franceza. Frenta
al ideal cortesano de la sociedad del Anfiquo Hdgimen, aparece ef ideal de
hombre culto de la Bifduag, coma modela {Vorbifd) del nueve hombre burguss
¥, en Ultimo término, como ideal de la humanidad (Humanid) en una linea
iniciada por Herdar, B cultivo de si mismo — a manara de autefarmacion —
sera 6] proceso exclusivameants interfor y espintual mediante ef cual ef hombra
se puede elevar a su verdadera condicidn humana, legrando a traves de la -
formacitn una emancipacidn intelectual que, por lo general, tambign incleye
dimgnsiones estéticas y morales. Fero |a derrota de la burguesia liberal
alemana en 1848 favarecid la conselidacién del Sequnds Imperio (1871), v [a
consiguisnts unificacton de Alemania bajo fa tufela de la monargula pruziana.

Esta nueva situacion geopolitica propicid el sometimisnto de la
educacitn al Dildat bismarckiang, eristalizandose asi una Kullur pedagdgica
— bafe el control de la hegemonia prusiana — de talante autoritario que
explicaria el tienfo de ta mecanica kerbarfiana que implicaba, en manos da
los discipulos de Herbar, una fémea discipling escolar articulada en torno a la
instruccior. Esta sifuacion perdurd hasta el final de la primera mundial,
incidiendo negativaments en la marcha de la Sifdung que, en virud de exte
procaso, se ale]o en acasiones de la bisqueda de las ideas de formacion. E
autonlarismoe, 8l espivity nacionalista v el senfido diselplinar det sisterna
educativo del Segundo Imperio {principalmente del Gymnoasium y de las
universidades) propiciaron la crilica de Mietzsehe a la educacion vy cultura
planteands, a modo da altemaliva radical, una solucion basada en la ides del
suparhombre ¥ en la furcidn cultucal del elermo retomo.,

Mo podemas olvidar que la idea de Bifdung es el reflejo de [a ralacidn
que se produce entre e mundo espiniuai — entendido como un mundo de
valores objetives — vy la individualidad adecuadamente formada. De alguna
manera, ia Biidung naohumanista se hahia presentado como una mediadora
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entre la lipertad individual del sujeto v & vocacion cosmepalite de megjora del
generd humano, aspeclo que asumid fa filosofia de 1a historia que, en el casc
de Herder y KKant, s2 apticula & modo de un Bidungsroman, es decir, ¢ome un
rafato de formacién. Asi pues, la filpsofiz de la histaria habia tormade el canz
de una auténtica fuerza formadora {difdende Kraff) gue, ordenando y
ferarquizande las finalidades hemanas y ol conjuntn de |as facultades &n
funcion del ideal de hurmanidad, sonforma organicaments el esplrite humane.
En funcion de este mismo planteamiento, la Feanomenologia def Espiritu de
Hegel pusde ser interpretada come una novela de fommaciaon en la gue la
prolagonista es la eonciencia gue va evelucionadao a [o largo de |a historia. En
este sentido, podemes decir que Bifdung vy Gefst — formacion ¥y sspirity —
asumen plenamente un valor parsdinmtion entrs el horizonte eleclégics v
axioldgico hasta el punte que fa historla de Alemania — y en consecuancia, su
cultars — g pueds irterpretar como un infents de unir ambaos agpectas. Dicho
de otra manera, ta lormackin y el esplritu se fusionan y aricuelan a traves de
los diversos proyectos pedagégicos que tienen, a manesa de carndn
denominader, su vecacion humanistica.

La cuftura alemana, £n su intente de restaurar el pincipic cldsico de la
humanitas, entendid |a formagidn humana desde la perspectiva de la tolalidad
personal, &s declr, de una unldad integral, autdnoma, individuat 2, inclusg,
bella, planteamiento que recuerda agual imperative pindarice que exige a
cada uno ser ol qua es. Probablemente por ello, el género de la novela de
formaritit — que =equn Themas Mann, siempre es aukobicgrafia, confesion,
introspescion e interionidad en tomo & la realizacion del propic yo — &5 Una
de laz cantribuciones mas notables de la cultura alemana a ia literatura
universal. En dltime térming, la nevela de formacion {Bidungsraman,) ciprasa
gl cuidade de wuno mismo por la prapia formacian individoal, la salvacion y
justilicacion de [a propia vida, ¥ tods ello en medio de un subjetivisme parsonal
y espiritual. Pero no s6lo [a leratura sino tambign la midsica — en Una
perecta armonia entrg la lira v |z pluma® — y, en lineas generales, cualguisr
manifeataciin estéllea puede contribuir a la formacién persenal porque — tal
como proclama Ef mds anfiguo pragrama de sistema dal idealizsmo afemdn
(1796) — tas razongs mitoldgicas, s decir, estéticas, son las que puedsn
contitbuir a la formacidn de [a humanldad.

Do |z Paideiz a |a Bifdung. hacia una padagogia hemen Sutica 295

Tante es asi gque gl nechumanismo — durante &l farge periodo que va
desde el iluminismo lustrade al romanticisma, del histericisme de Dilthey a la
pedagogla de fas ciencias del espltitu — recurrid a la fommacion para forfar
una aueva imagen humana. bas idess de la Aufiddrung, los valores del
hummanizme vy fa sensibilidad romdntica se daran cita en la Alemania gus
transita def sigla XVl at XI¥, en medic de un ambiente influida par el pietisme
¥ la filantropia. Come frito de este estado de cosas, se eonfit &n e progreso
de ta humaridad, en fas posibilidades de la hisfora v de la educacion det
genera hurmano (Lessing), en la moralizacion de la humanidad (Kanty, en ta
dirnension estatica de la educacldn humana (Schiller), en la resolusion de lasg
disonancias en el interior de uno mismao (Heldedin?, en el desplegar de las
potenciafidades autoformativas que plantea el Maister de Goethe e, incluso,
en el cardeter dialéctico de la formaeidn hegelians segdn la cual cada
individua alcanza un yo que st ha heche libre a sl mismo comn manifestacion
de lo ahsoluto, La Feromenologia del Espirifu (1807} constituye un verdaderg
relato de formacidn (Bifdungsroman) gua se articula coma un vardadero
itinerarium menliz gue tiene que récarrar cada individuo singular al enmpas do
las fases de formacidn del espiritu universal porque "la meta gz |a penetracian
dal g=piitu en lo que es el saberE. Dishe de otra manera: &l hombre nocesita
fermarse (formar su conciencia) porque, at ng ser por naturaleza o gue debe
ser, debe apropiarse a traves de lz experiencia de la conciencia
{autoconciancia).

En conjunto, =s trala de una serie de proyectos formabivos que
buscaban restablecer una especic do armania ideal truncada por la sucesidn
histérica de los acontecimientos denvados de [a consalidacion de una razén
ilustrada y, por ende, escindida antre |a razon tedrica v [a razsn prictica, antre
inteligencia ¥ voluntad, entre zujets v objels, entrs yo v e munda, entre
interictitfad v extedoridad, entre el hombre ¥ la naturaleza®.

3. Renovacidn y crisis de la Bildung

3 ocbaervamns el asontecer da A historia se detectan una serie de
fasps o etapas 2 través de las cuales el concepto do Sifdimg se ha ido
adaptarde al signo de los tiempos. A grandes rasges, podemos decic que
junte a la Bifdurg nechumanista — gestada enire los siglos XVHI y XIX —
destaca ia Bidung que coresponde al perioda de la Replblica da Weimar
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§1519-1533} y que bebe en las fuentes hermenéduticas de Schleiermacher y
Cithey. Es gvidente gue a parir de 1919, las cozas cambiaron
- substancialmente en Alemania, estableciéndose un régimen politico
republicano que favorecio |2 arficulacion de vna nueva Bfdung, de un elare
talante espiritealizador y demeocrdtien, en sintonla con la pedagogia de las
ciencias del espiritu gue, segun Gadamer, asumisron o papel de sor las
verdaderas adminigiradaras del humanizma.

3.1. La Bitdung neohebraics

La renowacion de la Sifdung debe muchas cosas a la tradicion
neghebraica v a su incidencia en el pensamienta contempordnsc. Franz
Rasenzweig, Martin Buber v Edilh Slein — cada uno desde 50 pariicular
posicion — favorecieron, con la introduccion de nuevas categorizs, la
rencvacion de tna Sidung que recupera la fradicidn biblica que asume —
despuds de los vientos secularizadares del siglo XX — el valer de fa raligicn.

Este nuevo pensamisnta de origen judio pretende rescatar del alvido a
tradician eultural que s inicid en Jeruzalén, S es verdad que Europa lieng
dos almas — Atenas y Jerusalén — no 25 mMenos ciero que nes hamos
empeiado en trazar una linga recta Que va de Atertas a Jena, pasando por
Roma y la llustracidn, quedando en el olvido el camine que va ¢ viens de
Jerusalen, De este modo, se reivindica fa herencia judia ante la healenislica,
acentuandosze &l Dios de Abraham, de lzaac v de Jacob frente a 1z filosofia de
Flatsn,

Agi puns, la Bidung recoge — ante el neopaganisme de la tentacion
totalitaria — la herencia de los valores espirituales mediatizados, ahora, por fa
tradicion judeocristiana. Sobra la basa de la conciegncia religiosa sa articula
una resanstitucion de la Bidung que, ademéss de defender ta autonomia det
individuo y el desamrollo de su personalidad, garantiza 1a libertad religiosa y el
gjarcicio da la tolerancia. Una Sildung qua desea ramper las marginaciones y
que, al fin de cuentas, encuentra en la alleridad la condicidn de posibilidad
para una educacion dialdgica {Buber}, simpatica (Schelar) y empatica (Steln)
que posibilita al descubrimianto del rostre del atro v, por tanlo, de Dios
{Lévings). El itinerarin espititual de Edith Stein — hebrea, aleq, crisfiana,
profesora de Pedagogia en Monster en 1932, cammalita — qus anconkrd
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reduclivas las ciencias de ia nafuralera v se interesd, desde su juventud, par
las ciencias dol eapirity pone de manifizsto que la Biidung — la fermacian
hutnana — precisa de un horzonte de trascendencia. Al igual que para al
maestro Eckhart, [a Bifdung s& convierts en expedencia mistica con lg cual la
pedagogla deviene — al iguat que en |a Edad Madia — mistagogia parque o
caracteristico del espiritr germdnico es principalments |a dindmica interiar, et
impalse a lo ilimitado, tales como se expresan refigiosamerta en el cardcler
de ta mitclogia nérdica, aspecto que fue asumido seqln Guardini par al
cristanismo medieval an su afan por frascender & mundo,

El hecho clave de la Segunda Guerra Mundial con ia experiancia limita
do Auschwitz marca un punto da inflexitn, o lo que ez lo mismo, un antes
despues en la marcha de la Bifdung. De ahl — y ahora seguirmos a2 Metz10
la necesidad de una cultura que asuma e peso de la tradicion, ne =dlo de la
ceréana sino tambign de ta remota: el problema da la cultura occidental es que
golo ha recibido una pare de su tradicidn, la que procede de Atenas, Pero s
ha elvidada la presencia de elementos hebreos negados por el antisemitisme,
eosa clertaments grave porgue el cristianismeo puede entenderse — tal corng
hace Ratzinger en Europa: Hardzonte une Hefinung, 1983 -— como la sinkesis
lagrada en Jesis de MNazarsth entre |z fe de lsragl ¥ el espirits griege. La fa
viene de lsrael miantras que el espiritu de Grecia. Sin embarge, la cultura
crigtiana ha enfatizads |a importancia de las categorias llosdficas qriegas en
detiimente de tas formas de pensar hebreas (el tiempe, ia historicidad, |a
fimitud, la emancipacian, etc). A veces se tions la impresion que la cultura
cecidental ha orllado su herencia biblica: pensar es recordar con [o gue la
Bildung recobra una estructura anamnética, es deeir, Ja memora de la
tradician,

3.2. La personalizacidn de la Biidung

No hay duda que el movimiento de ranovacitn gue el eatolicismo habia
axperimentado desde la restauracién de la filosofa nectomista a fines del
siglo XX iba a redundar en la gestacidn da una Bildung catblica que eniatiza
el cardclar de persona del ser humans qua articipa una pedagoglia del
encuentro (Prohaska}t!. Aunque la filosofia nenescoldstica encantrs a fines
defl sigle X1X uno de sus feudos mas genuings en la Universidad de Lovaina
al socaire de la sombra del cardenal Mercier, 8] catolicismo aleman —

e ray
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despues de la Primera Guerra Mundial — se lanzd & un mavimiente de
renovacion teckdgica que apostarfa por la consalidacién de una pedagogla
catdlica que, a pesar de contar cob magnificos antecedentes como Offo
Wwillmann gue habia combinade sabiamente el neoascolasticisng ¥ la
pedagogia herbartiana, ahora debia de responder a 108 retes de un mundo
acechada por el pesimismo de Spangler, & ninilisme de Mietzzehe, las
manifestaciones antroposdiicas (Steiner), las corientes malerialistas &,
igualmente, por gl emergents neopaganisma nacionalsgcialsta.

Ants tal pancrama, la Alemania caldlica — desensa de hacer frents a
tos efactos de la Kulturkampf hismarkiana — promovié una activa campana da
renevacion que encontrd en Bomano Guardini {capitalizador dal movimiento
de renovacian fitdegica) v en Petar Wust (die Auferstetiing ger Mataphysik] a
dos de sus mas sélidos cimigmtos. La férmula era sencilla: ranovacicn del
esplrit da |a liturgia y resurreccion de la metafisica gracias a la rehabilitaciin
det tomismo (Marcier, Maréchal, Gilson, Maritaln, Przywara, Zaragleta, etc.).
De ahi, 1z importancia de la refonma livirgica emprendida por Guardini que s
presenta a modo de un auténtica proyecto formative (Bidung Lifurgiscie,
1823). Mientras et luteranismo se ha caractetizado por Ser una religion ded
esplritu que formenta la autonomia individual, gl calnlicismo ha apostade por
el culto, los simbalos y Is fiturgla. Guardini — anticipandase a la reforma
littirgica dal Concilic Vaticana |1 — pramueiie Un nuevo espiritu de la litergta —
el sacardote se sitda detrds del altar — con lo que 12 lglesia se dirfige al pueblo
confiiendo a gste gesto un senfido que va mads alld de 1o galrictamants
littrgico v simbolico.

En consecuencia, 56 proclamaba el anuncie de una nuava pedagogia
{VerkilnsdigurgspIdagogity que no ara mas que el earrelato de una prefunda
renovacion teoligica {Verkindigungstheoiogie) que, a través da Hugo Hahner,
destacaba una tealogia de la predicacian distinta, aungue Ao opuesta, a la
radicional. Se trataba de una Teologia Kerygmatica que implicaba una nuevs
concepcidn padagogica v, per énde, una nueva gducacidn religosa que
generaria una nueva catsquesis y que, 2 fa larga, vivificarda el nuevo
humanismo pedagdgico crstiana,

De este modo, ¢l catalicismo respondié a Ja secularizacion de la
sociedad desarrollands — despugs de la Primesa Guerra Mundial — activas
campanas a favar de la formacién de la juventud que adguigre asi una
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consideracion psicosocial propia v caracteristica al margen de la infancia. A
moda de reacoitn necvitalisla frente a 13 mecanizacion tal rnurds .el
movimiento juvenl! [Jfugendbewegung) habia adguitido an Nemania, un
destacado relieve desde camisnzos dal siglo XX, Entre estes mowvimiontos
descuella & de los "Wandendigel" {aves erranies gue coma su nombre indica
r:—:-mferdan el hormadismao de la tradician m'edievalj que, con su exaltacion del
espinty nacionalista v de la vida comunitariz, favaracis su manipulacidn
politica posterdor en manos del nacional-sesialismo hifterdana, Sea come
f_usre, Guardini fomentd el movimisnto juvenil catdlica que ademas de quadar
libre de cualuiar intenta de intervencionisma politico propicid una renovacian
de la espintualidad cristiana que apels a Iz idea de avtoformacian como pleza

clave de una Bildung que apunta — como hemos indicadn antericrmante — gl
encuentro con Dipsi2,

) Y.mﬁu ello en una épota que — a pesar del ambiente de crisis general
(econcmica, palitica, sociall — abundaron las conversinnes redlgiosas
Espacial mencitn merece el nombre de Edith Stein que despugs de se;
asistante de Husserl entra 1816 y 1918 se introdujo en el estudio del tomismo
gracias a [as indicaciones de Erich Fzywara. Slein — gue encontraria |z
rruete en Auschwitz on 1942 — pstaba llamada a asentar las bases
antropelipicas y taologicas de una educacion eatdlica qgue, =in renunciar al
pratagonizme de la mujer en la familia, tambign e otorgaba un lugar relevante
en &l pancrama educalive y sociat!3.

Stein percibid que & ideal educative surgido de la luskracian
pred:_::mina un saber enciclopédice. En su opinidn, [a formacidn {Biftung) fo
constste en uma simple acumolacion de conocimientos sing en |a
canfiguracian de una adacuada estrictura interior, es decir, en alcanzar una
personalidad madura v plenamente desarrollada. £n (ltima instancia la
edu‘c?ciﬂn consiste en un proceso integral que congluting cluerpa, alm,a Y
e_s!:nntu — Stein defiende una esfructura trisdica gue reflgja la teslogia
tiniania de un Dios une y tino — y qua se abre consecuentemente a fa
trascendencia religioss, o fo que as lo mismo, a la recepcion del aspfify
diving 14,

La Bidung no o5 el resultado de un procese de dominio, ni de
praduccion técnica realizada seqiin los principios da la ciencia positiva, sino la
consecuencia de una interaccidn, de un ancuentrs, da una relacion antre
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sujeto ¥ objetn, que se sustenta en un personglismo pedagogico defendido
por Guardini {Mundo ¥ Persona, 1938} que sintoniza eon el hornzonte dialdgico

- de Buber y empatico de Edith Stein. En (ltima 1&rmine, la educacidn catalica

descansa en la nogidn de persona que intenta superar la pretensian modema
de que cada sujeto ha de configurar U propia personalidad al margen de la
trascendencia.

Por otra parte, & concepto de persena que mds alld de la idsa de
sUjeto anomimo de la socledad de masas se presentaba en aquellos
momentos Historicos eomo una altemaliva 4 los movimientos totalitaries. De
hecho, la coneepeién individualista de la Edad Mederna favarece el ascenso
del totalitarismo potitics aue gira en tomo a la mitolagia del lider carismatico
que dirige &l hombre-masa. "Llamada por Dios la persona es capaz de
responsabifidad propia y de intervenir gn la. realidad por cbra de una fuerza
interior que le permite fijar un comienzo. Este hechio hace que cada ser
humano sea Unico. Mo porque tenga dones gue solo a &l le pertenscen, sino
en al genlido clare y abesluto de que cada ser humana, constifuyenda Ln ser
en si, &5, coma tal, ireemplazable, irepresentable, inalisnable"ts,

La persona ne es lanzada al munda (Dasein) comao sostiens Heidegoer
para guien o) hombre carece de esencia da moda que se va construyendo al
filo de su existencia. Desde una perspectiva creyents, ¢l ser humana ha de
vivir can ilusién y esperanza porque al margen del mends natural aparece un
harizonte sohrenatural que apunta hacia la vida eterna |o cual cotnporta una
concepcisn unificada del saber y de la cultura en la que conviven, an armonia,
la f& y la razdn, Sin Dios no puede existir la persona finita. Guardini insisie en
el hecho que [a parsona na &sta conclusa en lo humano. “Mi ser-yo conzisie,
més bien, de modo esencisl, en gue Dies es mi Ti.. Dios es el TU del
hombre'. De este modo ta Bifdung se perfila como una cosmovielén
(Waltarschauung) en ta que Ja persona vive en un cantexto ontelogice dotado
de trascendencia de manera que &l hambre a5 hambre en la medida en que,
en reconocimienla ¥ obediencia, realiza la relaeion T ¢ome Dies ya que —en
ol casa de no hacerls — cesa de ser persana. La persona, en el acto de
rascenderse, se aprehends en tanto que se inserla en un contexio ontalagico
diversa de sl misma, lo cualb |z permite estar roceptiva a oif — y en
cOnsSECUEncia, & obedecer de nueva — fa palabra de Dios, De ahl gus el
hombre se convierta en el oyente de la palabra — intuiciin gue desarrolld Kart
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Rahner — e manera que ol hombre, &n guanto persena, dabe responder al
llamarnisntc de Dios que toma la iniciativa porgue ™odas las cosas deben
retomar a Digs en farma de respuesta 16,

Dasde esta perspectiva, |a Sfigung consists on conglutingr — tal oo
sucadla en la Edad Media — ciencia v religion, =l saber ¥ el existir, la
intzligancia ¥ la voluntad, intentando rectilicar asi &) rumbo de una madernidad
gue abandona et criterio de [a autorddad madisval por &) impulse humano de
conocer y actar individualmente sin ninguna vocacidn trascandente.

3.3. El humanismo histérico de Jaeger

Aunque no es nuestra intencidn descubrir |z obra de Jaesger (1888-
1961), busno serd recordar gue 1a incidencia da su Paide en ol desarrslio de
la cultura edropea. En realidad, esta obra monumental — pere a la vez
inacabads — es fruto ded trabajo de una vida intelectual en la que se combina
rmagnificaments la formacion faidgica, histfrica v fitosdfica. En efecto, Jaeger
complets su preparacion cldsica fofada siguiende el magisterio de Wilamowitz
S0N Una farmacion filoséfica en Marburgo, &n un mementa en que af centro de
aquella Universidad era Platén interpretade al mods neckantians de MNatorp,
todo ello sin olvidar — bajo ta infeencia de Dithay — la pasion de Jaeger par
la histora del espirity — die Geschichle des Gelstos — de manera que la
busqueds de los valores espirtuales — sismpre en conexidn con la realidad da
la vida griega y de la historia griega — constiluicd una de sus prierdades!?,

Desda agul se explica que su famosa Paidaia — [a primara edicidn dal
primer tomo data de 1934 — no tratz la figura da Aristételes al que habfa
dedicade, en 1823, una monograffa sobre la evaoluridn da so pensamignio
pero sin abordar plenamente fa cuestién edecativa. Da la imprasion que &l
interss de Jaeger por o platoniama es una respuests al nihifsmo de Nietzsche
quien, por oira parte, recardaba a menudo que su filosefia no era atra cosa
qua un platanismo invertide. De alguna manera, estamos Seguros que la
vision ideal de Jaeger favorecid el ultedor desarrolls de la filosofia de los
valores vy la reinstauracidn da la aki{:iugia pedagagica en conssnancia con
aqual munde espiritual que se querfa restablecer en medio de una profunda
crisis gue — en palshras de Husserl — era principalments una crisis de
seniida. La historia de ia farmaciin del hombre griago habia de servir para
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rectificar, 2 medo de un tercer humanismoe que prosiguiese |a tarea inlciada
por & Reracimiento ¥ & Neoclasicismo (Winckslmann), el rumbe t8cnico-
utililario de la civiizacton oecidental.

En realidad, Platdn o5 para Jaeger el felos de g paideia griega que
eulminara en la galdeiz Cheisti, termna de su disertacion en Iz Facultad de
Teologia en Tublnga en 1958 al concederle el doctoradoe feners cavsa En ia
paidata Chisti se entiquacen y fortalecen las dos grandes fusrzas espirituales
de la cultura cocidental, a saber, |a fradicidn hurnanistica y el cristianiamo gus
constituyen los dos hemisferios que integran |a concepcidn unitaria det munda
cultural occidental t9.

En apinidn de Jasger — gue desde su establecimisnto, en 1236, an
Harvard se dedicd a estudiar las relacicnes del pensamisnto cristiano can la
culfura clisica — es un error pensar gue el cristianismo descarlo la paidaia,
més todavia si consideramos que ta paideia Chrst aporta una novedad
extraordinaria: €l establecimients del reine del amor. Cnste trasciende el
dmbite de [a ley — ia antigua pedagogla defendida por cacribas y fanseos —
para dar muestras fehacienles de ese nuawvo orden, de ese agape crisiano
gue xige una &tica del perddn que acaba, ademas, con |a fugrza destructora
det odio, Cristo no transmite un saher teoréico, ni intelectualizado come el de
1a paideta griega, sino Un espirity de cambio v rupturd. Consecuentemente, 1a
paideia Chiislf aboga por la instauracin del reino det amer evangético, de la
paz y de la solidaridad, es declr, por la plasmacion de la Charitas crislianal9,

3.4, La Bitdung y las ciencias del sspiritu

La pedagogia de las cienciaz del espiritu {Gelsteswissenschartiiche
Pidagogik) se caracleriza por una sere de aspectos peculiares {la
historicidad de la realidad v de |a tearfa educativa, |a refaciin entre [a praxis y
|z teorla, la importancia de & harmenéutica come métedo de investigacian
para las ciencias humanas, ete.). Al margen de ello, el concapto de Bitdung
poupa un lugar central al presentarse como A guia de unos procesos
educalivas que giran alrededor de las ideas de formacion v cultura gue
acaban por dar sentido a una pedagagia de la cultura (Fufupddagogit) que
desea pramover una esfera de valores que de acusrdo con ef pensamionto de
Dilthey se transmiten historicamente, o 1o que es lo mismo, espidlualments
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porgue el significado de la axistencia humsana e revela ¥ mantieng gracias al
mundo espititual an el gue el hombra vive.

El concepto de valar no es, por tanta, una nocidn a prigr sino ung
expresitn objetiva de fa vida espiritual. El procsso histdrice implica la creacidn
constanta de valores por los individuss, comunidades v sistamas culturales en
gue ias parsar- 3 goopetan. Para Cilthey, &l valor s una {ebenskatagone que
surge de ia vida misma y se aleanza por un reflejo inmediate sobre las
expenencias vividas de |a valoracion, De ahi que as ciencias del espiritu se
presentasen como unas aulénticas ciencias de fa vida, o cual significa gue
rlantzaban tareas practicas referidas a los problemas de |a época formutando
estimulos para fa voluntad que se enraizaban en fa tradicién histodina.

De forma que las clencias del espitty, paco despues de la primara
Guerra Mundial, fusron gonsideradss como un autentioo revulsiva a fin de
desencadenar una enérgica reaccion espiritual que s2 opusiose af desgarra
impuests por una cultura tecno-cientifica gue habia provocato una prafunda
erisis que Hussert tematizd al indicar que no s trataba de una crisis de
fundamentaeitn epistemoltgica, ni de aplicabilidad téenica, sing de sentida.
En eata direchriz cabe destacar aquellas palabras de Spranger que datan de
1925 "No basta eonocer hechos y dirigios técnicamente; hay gque tener
encima de sl valores a los que se sdscribg L',

Seqln Hetdegger, el olvido dal ser nas trajo el tiunfo da los entes, es
decir, &l mundo de la tecno-gigncia, Oe ahl que autores camo Kerschensteiner
¥ Spranger manifestasen — en ef primer tercio del siglo XX — su deseg de
inserar [os valores de la formacidn prodesional en & marco de una cuitura
general prencupada por la formaciin del hombre, s decir, por la pervivencia
der aquellos ideales defendidos por ios edecadores da la Humanidad (Erzieher
Zur Humanitdl). Para enfrentarse a la unilateralidad de [a especializacion
profesional, habia gque fomeniar la globalidad de un hombre formado
inlegralmente y que participass, en consecuencia, da los valores del espirity.

5i hasta fa pdmera querra mundial, la Bifdung se caracierizé por su
dimensitn individual — si bien la fdea de Humanidad orupa un lugar central
en |a filosofia de la educacion da Malorp — después de fa confrontacion bélica
5@ acentla la transician dal regimen de la interioridad al de la exterioridad, ol
paso de la esfera privada a la poblica con la consiguisnle preccupacion por
lag eunstiones pollticas vy sociales. La Bidung — gracias también a la
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recuperacion de la figura de Pestalozzi, presentado en aguel momento como
el apostel de la Pedagogia Social -~ desma intervenir aclivaments en |os
asuntas piblicos alejandose de cualquier veleidad auteritana, despertando la
concigncia nacional v justificands — eome hard Spranger en 1821 —— los
motivas de una reforma escolar (Reformpddagogische Bawagung) que
congluting la dimensidn espiritual ¥ =ocial en la defensa de una educacitn
para la liberad. De acuerdo con la filoscfla de las ciencias del espirtu
(Spranger, Moht, Flitner, Litt, atc], sl movimiento de [a pedagogla reformista
desaaba volver a la inmediatez de la comunicacidn cotidiana de la vida a fin
de dar una respuesta contundente a los podercsos mecanismos abstracto-
formales qus pretendian dominar todas las esferas de [a actividad humana
(econdmica, politica, social ¥ cientifica).

3. 5. La perversian de la Bildung

Desgraciadamente -estos ideales — de signo espintualizador —
sucumbiercn anfe & ascense del nacipnalsosiaksmo, produciéndose una
dizsobucitn de la Bifdung gue perdid cualguier rasge humanista. Gadamer ha
constatado fua |as nefastas consscusncias del ano de 1933 se hicleron notar
méas en gl campo de las ciencias humanas que en el terreno de las ciencias
nalurales. Tanlo es as{ que algunas disciplinas — y la pedagagia fue una de
las mas afectadas -— quedaron desacreditadas al impregnarse de una
almogfera destructiva v totalitaria. De esta forma, la Sifdung se fransformd an
B.l'nnfung; es decir, en dependencia y somstimients: Alemania pretendia
dominar Europa, Fero no se trataba de una Alemania que seguia la tradicion
de fa ruflura humanista gue se arraiga en < cristianismea, sing la Alemania
germanica y nacicnalista da Fichte, la Alemania beligerante y militarista de
Jahn, que encanlrard en la filosofla de Mietzsche un precursor dal
hacichalseoialismeoe. En efectn, fue Alfred Baumler — desde su catedra de
Padagogia Politica, inaugurada en Berlin en 1933 — gquien vinculd la filosofia
de Migtzsehe et gl nacionalsocialisma, A partir de aste moments, Mislzsche
sera el espiity nordico por antonomasia. En palabras de Baumler gue datan
de 1957 "La creadara de una Europa que sea algo mas que una ¢olonla
tomana, sflo puede ser la Alemania MNérdica, la Alemania de Holderin y
Mietzsche",
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Mos enconframos anfe una Alemania que adguizre dimensiones
grotescas pere terribles tal como confimma el desarrollo da los acontecimientos
Que acabar por impenet una pedagogia antisamita, racista ¥ tliranacionalista
{rationalsoziafistiche Pidagogik) que imposibilitaba o sjercicio del senfido
critico, la gapacidad del juicio autdriome ¥ el desarrmllo de la creatividad
parsonal. Mada mds cortrario a los fdeales de la Bifdung — entendida
tradiviznalmente eomo sindnimeo de culture y civilizacisn — que la querra, la
destruccidn v la barbarie que azotd Europa a partir de 1933 ¥ qua culming con
la expariencia limite del Holocausts,

4. La herencia de la Bildung: hacia una pedagogia
hermenéutica

Aundue después de la guerra, Se intentd mantener en la Alemania
Federal una pedagogfa flloséfica que entroncase con fa tradicion de la
pedagogla de las ciencias del espinity, fa verdad es que las nuevas exigoncias
eCONAMICAS ¥ estratégicas — el lanzamisnto del primer Sputnik soviétics en
1957 reparcutic en todos los ambitos al canvertir la URSS en el pais de los
salelites anificiales -— trunca el rumbo de la Bildung elgsica. En medio de |a
guerra fria la lucha por el control del espacio — los Estados Unidos pondrian
al primer 2&r humano en la luna en 1889, 12 afios después del lanzamianto
del Sputknik, can lo que decantarian a su favor la carrera def espacio —, ae
instaurd una concepeitn educativa pragmidtica, tecnocralica e instrumental,
distancfada abiertamente de Ja anterior pedagogia filosdfica de cardctor
reflexivg, La crisls econdmica de 1973 agudizd mds todavia esta tendencia
Miciada en la década anteror decididamente |2 aducacion marchaba por
plros derroteros que los marcades par la Biidung nechumanista que, ademas,
ha gido denostada por la literatura postmoderna al ser presentada — tal como
hace Lyotard an La condicidn postmodearna (1979} — a modo de un grart
metarelato.

Actualmente, empero, se procede a una revisian de la Bildung en clave
hermenéutica, cosa 19gica si tehemos en cuenta que la hermendutica es uRa
de las modaiidades filosdficas mas apropiadas para una situacién, como la
presente, gn la que cada ver adguiere mayor religve la funciin de la
comprensidn. Mo por azar, Schisiermacher sirve de inequivoco punto de
referencia en el eruce da caminos entte la pedagogia v la hemendutica que,
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en un primer momento, stlo habla side un métado eritico-filologico®d, Afios
despusgs de Schleiermacher, Dilthey distinguid entre cigncias de la naturalnzg
~— las que dan explicaciones 2 pardir de! prncipio de eapsalidad — y las
eiercias del esplrity que se significan por su capacidad de comprension
{Verstetrant Su fommula e bien conocida: fa naluralezs la explicamos, 4 vide
ded alma fa comprendemes. Jumno a las ciencias de la naluraleza se han
desarrollade 1as ciencias del espintu que coinciden al referirse a una misma
realidad: el hombre. Pero migntras en las ciencias de ta nateraleza la direccidn
del conocimiente s da sélo en una plano fenomenice, en las ciencias del
espirite 52 intenta captar {a vivancia (Erfebnisl humana an toda su amplitud ¥
complejidad. De manera que para Dilthey las ciencias del esplrite anfatizan
lres aspectos del acontecer humano: la vivencia, la expresion vy ia

comprensian. Estos res elementos se complementan entre s de manera gue 000

la vida hurmana — como realidad histarica y social — se da en un tado global
que tiena un significade propio y carackeristico, un significado gue se
mantfiesia en ef iempo, es desir, en &l transcurso de |a historia.

Sprangsr — que ocupd ks catedra que Dilthay daj vacants an Berlin-
insiste en que el medio para penetrar en las relacioness v fendmenos de la vida
espiritual es la comprension v la interpretacién def sentido. De acuerdo con ia
tradicion filosdfica alemana, por aspinitu hay que entander &l mondo histdricn-
social, es deelr, las grandes objetividades espitifuales de |a histonia v de la
cultura {derecho, religidn, ciencia, sconomia, tecnica, &tc.). Sa trata de una
catructura supraindividual gue se transmite histdricamente v que perdura a
través de |05 individuos que se apropian del espltitu objetive gue reprasanta
la cultura. Spranger demanda una conciencia cultural que dé sentida a las
acelones humanas porque |a causs de la crisis gue afecta Eurnpa — tal como
apurtd Husser — radica en el predominio exclusivo de un mundo ciantifico-
tacnice que conlleva la desaparicion de la dimansidn espintual de a vida
humana. La solucidn se apunia con claridad: educar con la intencion de
farmar una conciencia culiural que cenflera identidad a una Evropa cuyo
destine aparsce coma una taraa urgenia= |,

Tampoce podemos alvidar el nombre de O, F Bollnow {1903-1991)
gditer de los ascritos de Dithey dedicades a la pedagogia v reunidons en el
tamo [¥ de sus Obras Completas. Bollnpw elabora una pedagodgia
hermenéufica que establece concepios como loz de atmdsfera pedagégica,
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feencuentio y fusrza formadaora?. Con ests antecedentas, resulta Iogico que
la hermenéutica — que también sirvié de base para los trabajos de Jaeger —
ofrezca grandes posibilidades para hacor frente a la autedestruecian nihilista
Y & la tentacidn pragmatista de una razdén que, al negar la viabilidad del munda
aspiitual, =2 proclama pestmetafisica. Bl gire harmeneutico invita, plues, 8 ura
reflexion sobre el estatute epistemelogics de las clencias humanas y, por
ende, de la pedagogia. Comae todas las ciencias — sefala Gadamer —, las
cigncias humanas dependen de una continuidad hiskirica, cultural y ingdistica
gue se vie afectada negativamente no sélo por la manipulacicn polifica ¢
idecldgica sing tambidn por las denuncias y censuras que s lanzaron, desde
poziciones eriticas {(Adarna y Horkheimer), hacia el movimiento ilustrado.

Es obvio que l1a publicacion en 1260 de Vordad y metods de Gadamet
incidia en la pedagogia contempardnea al recuperarzse el lema de la farmacion
desde una perspectiva histdrico-hermendutica, significdndose asi la facticidad
de la comprension comao experencia, ) cardcter linglistico & histarico del
trabajo intermpretativo, y en el fonde, la radical temporalidad de la razon
humana, aspectos que han perfiladt una peculiar manera de entender 13
sdusacianZ®. A critein de Gadamer, la lormacidn {Biidung) coma puria cantral
de la Fenomanalogia del Espirite hageliana es of elemento caracterislico de
las cfencias humanas en al siglo XX, hasts 2| punto gue la asociacion entre
hermenéutice y teoria de la fornacidn — establecida entonces — continda
siendo valida hoy para dar respuestas a las cuestiones g inlerrogantes gus se
aliren an @l campo pedagsgicn. Par eonsiguiente, la historicidad no es una
limitacitn de [a razén para alcanzar 1a verdad, sino una condicion positiva de
2 verdad. Daesde agui Iz pretension de una verdad abstracta al margen de [a
historicidad =e nos antaja una ilusidn ingenua al renunciar & aguel mundo
espiitual reivindicade por el historicieme da Dilthey, el culluralismo de
Spranger, et humanismeo hiskdrico da Jaener y la hermenéutica da Gadamer.

Las relaciones entre hermenéutica v pedagegia cobran importancia
precisamente 2 ia luz de una Biidung que, al pretender elevar la hermensutica
a calegoria de koimé universal, sale a la busqueda de sentido sin renunciar
expresamente a ta tradicicn histdrica, Be heche, la hermenéutica — comno artg
o técnica de ia interpretacion — incide sobre |la pedagegia, desde la dual
perspectiva de lo tedrien (ftzarein) y practico (pofefn), fal como ensayd la
pedagogla de las ciencias def espinfu. En Glima inslancia, se trata de un
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esfuerZe awoformative — aspects que constituye una constante en =l
panorama pedagogice ateman de la Bidung desde Goethe hasla Guardini y
Schneider — gue Implica que la educacion exige un esfusrzo personal
autobingrafice de reflexién ¥ formacion4.

A la vista de 1o dichs, la hermendutica puede entendarse come una
teoria de la praxis, o o que &5 o mismo, ena rellexion sobre la dimension
cienifico-léonica de la educacion que se conseclidd en Eurapa en la sequnda
mitad del siglo XX, A pattir de aquel momente, Iz educacion abandond sus
principios  humanisticos en beneficio de una inslruecidn politdécnica que
favorecié el desarrello de la ecnologia. 3 la Segunda Guerra mundial
potencia el desarrcllo de [a cibernética, la guerra frfa enfre los dog blogques
precipitd el triunfo de las valores tecnotdgicos gue hoy — en medio de un
contexto cultural postindustrial encormbrada por el tdenfalismo quea siguio a la
caida del muro de Barlin (1989) — parecen campar a sus anchas. Con odo,
sabemos que la educacidn no se pusde weduciy 2 una simple tecnologia
fiéchrie) ya qua, por su condicidn efrico-practica, afecta al ambita del
esplilu. La dimension telecldgica de la educacion depende, justaments, de
aese habifus mental de busear siempre horizontes de sentido quo pone &n
juzgo todo el universa de la vida arimica y espiritual del kombre.

Dasde aqul se dibuja una nueva navegacion para 2 pedagogia
contemporinga que desea eludir el dualismo antindmico que ze deriva de las
dos primeras criticas kantianas, situacion que acaba por confrontar la razon
tedrica ¥ la razon practica. Por encima de fodo, la hermengutica quisre
superar este divorcia infarpretando la teorla v fa préaclica a iin de proceder —
desds una posicidn gue busea el santide - a una revisidn de la praxis a
traves dal circulo hermenautico (Heidegger) que — segin Gadamear — imptllea
la mediacion reciproca ¥ sisterndlica entre o comprendido v o que se
comprende, es decir, entre la interpretado v aquel que interpreta. Mo hay que
olvidar gue la verdad siempre se da empafabrada, es decir, vehicutada por el
lenquaje de modae que la palabra hace presente €l sentide de las cosas en el
ache de la inferpretacion que es una comprensidn que, a sU vez, & una
autocomprension. Gadamer insisie en el hecho que [a educacidn es educarse,
que la frmacidn es formarse porque cada época pero, sobre Wodo cada
persona, desde horizontes diferentes, comprende nuevos sentidos en un
procest infinite de interprotacionss.

i
i
4
i
M

Ee la FPaidalz a I3 Bidung: hecia tna pedagogia herrnenémica!zqg

En realidad eshe juegqo de intergretaciones siempra permansce abierto
de manera qua [a hermengutica se adapta a fa formacién de |z persona — ze
pueds hablar, pues, de una hermendutica de la eotidianidad — RO permmite
dar respuastas a las cuestiones que afectan a la vida humana saliends a la
busgueda de nusvos horizontes, dimensitn que la hermensutics toma de
prestado de ia fenomenclogla hussediana. De ahi la importancia del didglogo
porque comprander es dialogar con el otro, con las otras cosas, con los olios
momantes histéricos, Tanto es asi que la fermasian humana ha de resolverse
en el plang de 1a ciencia del lengusie v no unicaments en la perspectiva
cientifico-téenica. Por consiguiente, todo gira en tornoe al ejercicio humano de
la patabra ffogosi: ef arte de |3 comprension, de |a eacritura v de fa lectura, de
la comprensidn y de la interpratacién porque no sa puede perder de vista que
&l ranguaje_ es &l lenguaje de ta razén, Dicho can ofras palabras: ia
comprensidn es lenguaje y, al mismo Bempo, el lenguaje es camprensicn.

Resulla logico, pues, que |3 henmenéutica ofrezca Lra nueva
oportunidad para pensar una Biftung que =g articula a modo da una teoria da
la formacién humana basada en el juego shierto de la interpretacian ¥
compransiin de cara a revisar el proyecto de la modemidad, su contenido ¥
sentido ya qua, gracias a la comprensitn, la historia ez elevada 2 una nueva
realidad porgue, desds un horizonte hermenéulios, todo conocimients implica
una continua creacidn de sentide. De esta forma, la hermensdutica recupera
una dimeanslén pedagogica — ya prasente en lz obra da Schlelermashear — a]
insistir an la necesidad de buscar &f sentido de ta historicidad del ser, de un
5er que — an definitiva — cuestiona y prablamaliza 2! senlids de 1a vida
despuss del anuncia de la muerts de Dfos. Gracias a esta tarea hermengutica
fa intimidad del yo se puede wvolver contra el amonimato ¥ ola
despersonalizacion de una eultura de masas controtada por los medics de
infermacion.

Y aunque se pueds abjetar que en la interpratacion hermendutica —
que segln Foucault es una tarea infinita — no hay critaric de verdad (1a
verdad harmenéutica oe siempre subjetival, sf gue existe &l criterio de
correccidn. La padagogla hermendutica — a mads de heredera de la Paideia
cldsica ¥ de la Bifdung nechumanista — puede contribuir a ia bisqueda de un
horizonte que oriente y de sentide a la praxis educativa teniends en cuanta
aquellos aspectos de la tradisién cultural cecidental qua han sido olvidados, a
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menudn, en el proceso de leenificacion de una pedagogia que — en muchas
QCasiones — parace algjarse definivamente de los idedles formativos,
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DA PAIDEIA A BILDUNG: PARA LMA PERAGOGIA HERMENEUTICA

" Resumo

Meste artige aprossnta-se uma visdo histérica gque arficula a Paldeis cldssica
grega com a Bidung alemd, sem esquecear a Pafdela Christ. Desenham-se a3
diferentes etapas da Biicung nea-humanista desda o seculn XV & detatham-
82 as tentalivas de renovagio expenimentadas no séoulo XX a Bifdurg neo-
hebraica, o5 projectos de personalizacio da Bigung, o humanisma histdieo
de Jaegar & a pedagogia das ciéncias do espirilo. Finalmente, coloca-se a
possibilidade & os fimites de uma pedagegia henmengutica que assuma a
tieranga de uma Bidung {formagio, cultura) vinculada historicamente &
rradicio das ciéncias do espiritc & que ol actualizada pela filosofia de
Gadamer,

FROM PAIDEIA TO BILDUNG: TOWARDS A HERMEMNEUTIC PEDAGOGY

Ahstract

This arlicle presenis a histaric view connecting the Grook classic Paidaiz with
the German Bidung, withoui forgetting the Paldelz Cheisli The differenl stages
af the Meo-humanist Sifdung since the 18tk century, are sketched out and
dedails are alzo given of the attempis made o revive it in the 20th contuny; the
Meo-Hebralc Bidung, projects to personalise the Bidung, Jaeger's historic
humanism and the pedagogy of the spirituat sciences. Lastly, consideration is
made of the possibitity and imits of a hermeneulic pedagogy hat assumes the
legacy of Bifdurg {training, oulfure), linked histarically to the tradition of the
spiritual soiences, and that has been brought ep-to-date by the philosophy of
Gadamer.

Toa & CoMaspondancia ralativa & este anigo dewe S6F chwiada pars: Coarad Vilano, Deparkoaento
di Teorts & Histora de i3 Educacign, Universidad Barcelona, Passeig So [a Vall dHebron, 178,
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A escrita na sala de aula: :
Uma abordagem processual®

Maria L. Cabral
Universidade do Algarve, Portugal

Resumo

O presente trabalho conslitui uma reflexdo sobre a esedla processual cm
contexto de sala de aula. A pardir da resposta 2 trés questoss gue crientam a
gsfrutura do texto — a) como vamas a2 eserila na sala de aula? bl o gue 2 a
esciita, Na Aula de lingea materna? e ¢) como promover 8 competéncia de
esciita, na sala de Aula? — comego por incidir nas representagdes de aserita
manifestadas por profossores de Portuguds, lingua matema, fazendo, depois,
uma breve revisio de um models de escrita processual. O lexto conclui com
a apresentacdc de uma proposta de planificagdo de uma tarefa de escrita
processual para a aula de Lingua Porluguesa.

A escrita na sala de aula: uma abordagem processual

Este texto constiiul uma tentaliva de resposta a trés questées que mea
preccupam come professora & como formadaora de professores de linguas.
Assim, A8 questtes que norteiam este texty resultam de reflexdes pessoals
que me ocorrem sempre que observo aulas nas guais sAo oxploradas
situagdes de escrita & sempre gue constate gue de entie os meus muitos
alunos sfo muite poucos aqueles que narram sxperiéncias relovanies de
percdita em contexto de sala de aula, durante o seu percursg ascolar, nos
ensinos bagico & secundaric,

a1 Comno vemos a escrita na sala de aula?
b1 O gue & a escrita, na aula de lingua matema?

c) Coma promover a compatdncia de escrils, na sala de aula?
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Ma resposta & primeira questao incidirel nas reprezentacies do gscrita

por parte de professoras e incluired, tambem, algumas opinides sobre o estado

.aclial da esorita na sala de aula de Lingua Portuguesa. Na resposia a

sequada questdo procedersi & caracterizagdo de conteldo "eserita

processual’ @ na terceira exemplificarei a planificagdo de uma actividade de
escrita processual na aula de Lingus Portuguesa.

Como vemos a escrita na aula de lingua materna?

Mo que respeita &5 representagles de escrita dos professores,
cotmagarei por parlilar com os Isifores um pegueno excerts de uma base de
dados constituida no &mbito de um estude sobra escila para provas de
mestrado [Silva, 2000). O didloge transctito ocarreu entrg & SUPSTVISOra
padagéaica da Univeraidade dos Agores e uma das suas estagidrias, durante
uma sessdo de pds-observagio de uma aula assistida na discipling de Lingua
Fanuguesa, leccionads a vma furma de 7 ano de escolartdade, numa escola
da lha de 5. Miguel, Agores. Ma altura, o nicleo de estaqio estava reunido
com o propdsito de voltar a analisar a aula leecionada @ a supanvisora
questionava a professora-estagiara de modo a gue ela identificasse e
refleclisze sobre a sua propria actuagdo padagdgica.

Supervisora — Entdnfpedisle que elaz {05 alunos) cetrUUrassem im casa um
paragrafoi'e ja alguma vez tinhas estruturado com elesfum pardgrafo?
Eslagidria — MNaofEu park do prinelplo que ¢les sabem...<SIL=/8m pardgrafo
2o esliuturar pom eles®MNEo., Munca iz cam ales...
Supervisara — Ent@oipartss do principic que elas sabam... fazar, <5ll=VE
relafivaments & indicagdo do destinatério.. Ao leitor do texto?/da finalidade...
Estagidie — Wao..{meneando simyllaneamente com & cebecal.. ndo. feu
nunca refirg isto...
Supervizora — E ndo referiste porque?
Estagiana — Eu nunca penssi que isto fosse impodants. .
Surpendsora —E noutras aulasicnslermas a referir?
Prafesgora — Ainda ndo../E uma colsa que eu nunga cosiume a refenr.
Superizom — [, Wrelativsmente’a tedualizacio... &b enlend que fa ser feite
individualmenta apenas com o teu apeoio.. =am  diciongrios.., fem
gramalicas.. /nem apantamentds... e a nivel da revisio_ fcomo é gue astavas a
frensar comigir este paragrafo?
Prefessors- Aecolher e levar oz trabafthos parg cisa e depois entregar acs
aunos.

{Silva, 8.0, 20003732}

A esctita na sala da aula: uma abordagem processual f255

Este peguenc excerta canstilul, cam baze na minha expeti@nea eomo
formadorz, um exemplo bastante elucidativo do espanta de rmuito dos
professores-astagidrios de Poruguis duranie sessdes de reflexia sobra a
sua propria pratica docente na area do ensing da escrita. Na verdade, taf
camn lransparece no didloge franscrite, a producde de escritos na sala de
auvla &, ainda, na maiorda das ailuagfes de ensino-aprendizagem, uma
actividade pouce estruturada e muito pouco apoiada por parte do professor.

Aas aluros pede-se-lles fque escrevam um texto sobre um tBma, wma
vezes dito de livre oulras vezes sobre um gualquer assunto abordado nas
aulas. Os alunos, os mais aplicadns, correspondem & escrevem am casa —
Com a8 muUitos ou poucos apoios gue tiverem ou nao, isto &, os pais os Tmaos,
& mais recentemenle a Internet.... Esses aluncs mais aplicados entregam
dopais o texto ac professor e passados wuns dias (ou semanas) recebem o
texter carrigido, com 03 sRus erres de morfologia identficados: por vezes com
uns sublinhades no corpo do texto, cuja rardo eles ndo compreendsm, por
VEZGE COM mMas questtes nas margens do texto, as quais eles éem e,
sequidamente, ignoram; par vezes cam incentives & cumprdmentos pelos
aspectos consideradas positivos, 03 quais eles [Berm, maostram ans pais, aos
imAs... & pelo menos servem coma promocio da sus abo-estima. ..

Ainda como ilustragdo das representacies de professores estagiarios
sobre o processo de geohla, cite wm outro exemple de um discurso de wma
estaqidria sobre o seu proptio processo de aprehdizagem da escrita, Este
cutro pequens excernto, igualments transcrite de um didloge antre 2 mesma
stpervisora e o nicles de estagio de Portugeds, paré além de nos levar a
quastionar sa os momentes de avaliagio surmaliva ndo constituiro uma das
poucas sitragdes de verdadeira comunicagdo escrita entre professor & aluno,
também nos alefa para o que a investigagio sobre o papel das
representacdes fem demonstrado o qua se prende com o facto de, na
auséncia da ocorréncla de experiéneias significativas de copstrugio de
conhecimanto sobre um qualquer conteado, os professeres terem a tendéncia
de o ensinar exactameante do mesmo. modo como ¢ aprenderam:

Estagiana: — Na aliura que a gente andava a estudar... eu lembrg-me gue em
Portugués toda & gente se queixave... o professor pede um gomentaria quanda
chaga ao leslaimas came @ que a genle vai saber como & que =e faz um
comentato?i.. au por axamglo_fui aprandando a fazer os comentarios com o5
lestes.. fChegava ao teste o cu experimentava. .. serd Que & assimaf(isos) se
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nao cra asszim cu expeimentava de outra maneira.. & era assim.. ey aprendi
a escrever nos testes., e agora eu estou a fazer o mesmo com ©5 rMaus
glunos,.,

{Silva, M.C., 2000154}

Oz uma breve incursio pelz literatura nacional incidinds am aspectos
diddmticns da escrla, seleccionsl ainda os sequintes exeertos, 05 Quals
reflectem o sentide da resposta & primeita das minhas parguntas.
Subserevends & opinifo de vAdes investigadnres portugueses, julgo que a
produgio de texto esciito ndo coupa ainda. nas actividades da sala da aula,
o iempe e & alengdn que uma actividade como a aprendizagem da escrita
regusr,

Para frene da Fonseca, & urgente que a escola permita a ocarrénela da
escHta processual:

"Forque 2 gue o3 alunos nido aprendem a escrever? Alrevo-me 3 respondar,
gabando ambora qua incorre o exagars Inarante a todas as genaralizagtes,
nao aprendem a escrovar pela razdo simples de que, na escola, nao se ensina
a escrever” (Fonseca, 1994, p. 150].

Para Alda Santns e Graciete Vilela, todos (alunos e profescoras) termnos
algquma responsabilidades no estado actual da esciita, na aula de Lingua
Portuguesa:

" que zoontece nomalmente, e todes nds testermunhemos, & que o5 alunos
&0 querem saber o Gué e comegam loge & escrever, a alinhar uma frase depols
da oulra. O que lhes imerassa @ encher a pdging @ nisso investem,
esforcadameants, alinhando anunciados quantas veres - =¢ 4 com dlguma
refacio do contelddo com o fema — apanas I0ados por 52 SBOUHMEM uns acs
outros" {Santos, 1994 37

M) Islo &, dever-sa-la procurar evitar 28 razdes gue es5180 na orgent das
dificuidades & alastamento dos alunos am ralagio & ezciila: a arfficialidade de
produgEo do texto escrito em =iluagdn escofar, em que a escrita tem apenas
comao objectivo fomecer elementos para & avafiag&o, 8 ambiguidads de alguns
ternas pedidos; a indeterminagae quento a0 tips de texls qua se pratenda. Nao
prodemas, cem um minkmo de legider & bom saneg, continear a aceitar que a
aula da lingua matema sefz um aspago do produpdo ordl escassa B nao
trabalhada e de produgdo escrita quase inexistente.” {vilela, 1994 513,

Jogg Antdnie Carvalho, com base na observacdo das praticas de
escfita de alunos dos 2% e 37 ciclo do ensing basico, confirma algumas das
caractaristicas das actividades lectivas dedicadas & escrita:

"“A planifieago do texdo & diminuta. (...} £ a9 nivel da radassin Que Se centra
toda = actividate do aluno, pols lbgo qure ela terming, = tarefa 4, noematmer i,
dizrda por concluida. Quando axista réavisio, ela procassa-se quUase Sempre a
um nfvef superficial & $&, na aula seguinte, pedissemos ao alung Que reviszse a
recscravesse o texio, o ajdmero do alteragies seria, provavelmente, muito
reduzido.” (Carvalho, 1998: 127),

Wa verdade, caber-nos-g alguma da responsabilidade sohre ¢ actual
estads da escrita na sala de aula. Essa responsabilidads & acrescida pele
facto de aabarmos que a compaténcia de escrita, a0 conlréria de autros Usos
da lingua, & uma competéneia que tem de ser aprendida.

A natureza encarrogou-se da aptiddo nateral do homem para a
linguagem, mas cabe a escola a aprendizagem e o desenvolvimento giebal
dos usos mais complexos dessa mesma linguagem. No enfanio, tambérm
sabemos que essa responsabilidade nde pode ser inteframents atrbuida
apenas aos professores, acs alunos, au as famllias.... Sem o envolvimenta e
o esforgo de todos o3 intervenientes do sistema educativo serd diffcil mudar
atitirdes e rolinas sstabelecidas ao nivel das praticas de escrita, tanio na zala
de aula como nas familizs. Nao basta produzit programas de ensing
inevadores e pedagogicamerta informados — & nacessario investir e
prameover programas dg formagio eontinua dos professores qua contribuam,
de facto, para a reconstrecdo de conhecimentos, atifides e valores; &
n2cessario promover situagdes de reflexfo e de trabalho colaborativo, de
mods a que os professores identifiguer rotinas & reflictam sobre as suas
proprias préticas, sobre as suas representacdes e sobre o esfado do seu
praprio conheciments sohre escrita processual,

Mao basta alterar os lernpos lectivos, & necessdno repensar o ndmerg
de alunos por Wrma, o material de leitura disponivel nas bitlictecas, nas satas
de apoio — um computader por escola petrmite gue uma turma inleira o wilize
nas tarefas de producde e revisdo de taxto?

Q que ¢ afinal a escrita na aula de lingua materna?

Em refagio 4 minha sogunda pergunta, comegarei por reflectir sobre a
natureza do acto do escrever, tendo por base uma reviséo da literatura sobre
a escrita, na qual inclup diversos estudos portugueses que se tém realizada
sobre as cempeténcias de ensinar @ de aprender a escraver, 05 quats térm, de
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modo determinante, conlribulde para o aumsenic da conscigneia da
importancia do papel da escrita, na comunidads escilar.

A existncia de um ndmero crescente de estudos e de publicapdes
nacicnais zobre a escrita nas aulas de linguas materma & astrangsira constitul,
por si 86, um indicador positive da preccupacSc dos professores o dos
investigadores portugueses sobre os procassos de ensinar & de aprender a
escrever. Julge, no entanto, que chegou a hora de passarmos do nivel da
tearizagao para o nivel da pratica informada e consciants,

MNEo Ignorando a existéncia de factores individuals de aptidio natural
que influenciam positivaments a aprendizagem e ¢ desenvolvimente da
competéneia para comunicar atraves da escrba, escrever, como acima
esbogamos, & uma capacidade parz coja mestria é necessdna instrugia
formal, uma ver que a sua aprendizagem naao @ resultads de um processo de
maluracio hioldgica, nem o seu dominio se adguire pela simples exposiclo a
um inpot [inguistico, masmo que significative. A escrita 8 uma compeléncia
mareadameante eultural, transmitida de geragie em geragio, num contexto de
instrugan formal,

O dezenvalvimente da competéncia de secrita requer o dominio prévio
de outras competéncias (fnguisticas, melacognitivas, sociais) e a sua
aprendizagem, na sala de aula, implica a experiéncia e a pratica sistermndlica
& apeiada do acto de escrevar, a qual, por sua vez, requer um propdsita e om
esforgo conscienie {(Grabe & Kaplan, 1996}, |sto €, passada a fase elomentar
da sua aprendizagem, nos primeiros anos de escolaridade — fases da
preparacdo e conselidagio (Kroll, 1981) —, o uso mais avancado da escrita
{diferenciacéo e inlegracie, de acordo cont Kroll, 1981) requer o dominio de
diversos outros skills e competéncins, nomeadaments: o conhecimente @ o
controlo no use de vocabuldrio e de estruturas rebdricas adequados ags fins
comunicalives dos textos produzidos; o dominio da competéneia de leitura 2
compreensas de diverses textos, que alargard o nimerc de fordes para
ohtengéio de informagdo e perspeclivas sobre o assunto sobre o qual se
pretends escrever; o dominic de estratégias necsssérias ao processo de
produglo de diversos tipos de texin; a consciéncia da sxisténcia de
destinatarios & de contextos diferenciados.

Cluando 0s alunos chegam ao 7° ano de escolaridade, por valta dos 11
ou 12 anas de idade, o seu discurse escrito nio se disfingue ainda da sau
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discurse oral, embara, nessa fase, 05 alungs Comecem a ter consciéncia das
diferongas entre 2 @serita e a oralidade. A sua evolugdc no desenvolvimento
da competangia de escrita implica o aumanto progressive da conscigncia da
existéncia de um destinatdrio @ das caracteristicas especlficas do discurso
eserito, por comparacio com o discurso oral,

Fese embora o lacto de existirem textos escritos cuja estrutura e
linguagem os aproxima bastante das caracterislieas tipicas do diseurso aral,
guando analisada do ponto da vista paicelinguistice, a producsio de discurse
escrito distingue-se da preducis da discurso oral em indmetos aspecios, de
rnatureza cognitiva, linguistica e pragmética.

For um lado, quande comparada com g comunicagds cral, a
comunicacio escrita &, nomalments, & excluindo a interacgio escrita nos
grupos de diseussdo via Internct, uma actividade que ndo se realiza da madeo
8o espontanes, num tempo, num espago simultineos 3 sitracio real de
interacgia com o interooutor.

M&o conla, tanto, por isso, com a possibilidade do uma reformulacio
automdtica, decorrente da necessidade de ajustar o discurso aos sinais
paralingulsticos enviados pelo interloouter, indiciadores da sua compraensao,
acordo au desacordo (fom de voz, ritmo, axpressdas faciais, gestos).... Nio
conta tante com a ajuda imediata dos aspectes cantextuais que, na interacao
aral, ndo necessitam sar explicitados — "as coordenadas espscio-temporais
que rodeiam a comunicagia enguanto acts fisice” (Canvalho, 1899: 43). Nem
conta ainda com a dimensao intsaextual do conhecimenta que & construido
ne digcurso gue se produz em sequéncia de outros. Isto & como Bereiter e
Scardamalia (1927} referem, a escrita é urn pracesso de COMUNICagAs que 54
produz da modo mais autdnome, sem & infarmagdo, sem os apnios fomecidos
pelos interlacuteres em siluagio de interaccdo comunicativa real.

For outro lado, o processo de producdc do lexte escrto & uma
actividade que requer uma consci@ncia metalinguistica e estratégias
metacognitivas mais apuwradas do gue aquelas que sHo activadas na
interaceio aral. No que se rafere a compeléncias Inguisticas propriamante
ditas, a produgho de um lexto escrito requer uma consciencia e uma
intencionalidade discursiva mais profunda, A escrita tem um vocabulidng e
una asivdaxe proprias, requer o confiecimantc de marcas enunciativas
gspecificas, assim come implisa o uso eficaz de referentes intratextuais e o

M
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dominio da regras que permitem a coeséo e a coeréneia do lexto produzido
(Costa, 1098).

o Uhma outra drea de compsténcia especiiica da escrita, e que e 5ido
apontada como facilitadara do processo de prodegio de texto escrite, tem a
ver com o conhesimenta de diferentes tipolpgiaz de textos. A organizagdo da
estrutura de um texte implica o conhesimentos de génaros de texlos, 05 quAais
séo definidos na literatura da especialidads coma endidades dindmicas, que
inciuern conjuntas de eventos comunicativos especificos, norteados por
propdaitas comunicatives, que envolvem escolhas especliicas ao nivel da
contelido & da farma & gue constituem modos retdricos particulares de fidar
com determinadas situagbes sociais.

Por via da sua nalwreza complaxa = multifacetada, a escrita & hoje
definida eamn uma actividade processual @ recursiva. Com as propostas de
Flower @ Hayes {1881}, cujo modela & considerads um marco na investigagio
da escrita processual, aprendamos a considerar o papal dos mecanismes
Cognitives do escrevente e a realgar a importancia dos seus objeclivas &
Intengdes da escrita, assim come dos ssus conhecimentos do assualo sobre
o qua! prelende escrever @ dos contextns de produgdo intra e extra-texual.

Mais recentemenle, com as proposias de Raimes (1993, Flower
{1994}, Freedman e Medway {1294} & Foertsch [1995), as quas reformulam
alguns dos aspectos mais ctiicados no modelo inicial de Flower o Hayes
{1881}, reforcameos o nosso conheciments scbre a nafureza recursiva do
processo redaccional e perspectivemos a escrita camo Um Processo de
negociagao e censtrugdo de sentidos, uma actividade com uma fungio social,
na qual t&m particular importancia a especificidads dos contextos da tarefa de
escrita g as intengdes e ohjectivos do escrevantes.

Um modele explicative dos vses da linquagem (oral e escria) em
situagdo de comunicagdo que visa dar conta de grande parte dos aspeolos
acima mencicnados & o modelo propesto por Grabe e Chapelle {1985), por
sua vez adaptado por Grabe e Kaplan {1596) para a situaco particular de
esorita comunicativa, na sala de aula (figura 1.

O modelo viss dar conta da nalureza processual resursiva do processn

de escrita, pemmitinda variactes individuais durants as tarefas de produgdo
textual e recuperando a importaneia do contexto sociocultural de produgio &
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das representagies individuais do escrevente. (st 8, tal como no caso de
gutras abordagens recertles do processo de escrita (Flowar, 1994} 0 modelo
de Grabe e Kaplan {1995) prevé que a construgio de sentido ocorra no ambito
da inferaccin entre as dimensdes individeal & social,

A partir desse modelo, e tendo om conta & laxonomia dos
conhesimentos, capacidades e processos de escrld propastos por Graba @
Kaplan (1996), os autores descrevem o modo como os individuos, em
situagda de instruggo formal, accionam os sews conhecimentos &
competéncias, atiludes & valores, com vista & construgBo e & negociagio de
sentido, tendo em consideracio o contexto sécic-cullural, as comvengies
sobre o discursa e a linguagem, ¢ papel dos mecanismes intemos de
representagdo e de processaments, durants o asto de escrita.

.. C:U_NTEXTD_ .
SITLAGCAD _ 50 (PERFORMANCE)
parlks partes, ambirnie, ancha RNG
ansumnla, Bpoda lexto... e Texte lnell=do

T
IMTERMG / /

Esm:el;%::;tu de Procegsamento Interno
nali da'saida
&
empeloncia de Fromesamenlg
lingua + “on One”  |—— - hemorla
Procassamonio vertal dE
( w;al . teabalhd .
G onhecdmenta do
mundo

e

— — s
Figura 1 - Modelo de escrita comunicativa de Grabe 2 Kaplan (96)

MNuma explicagio breve do madelal, os componentes consideradng
mais imporantes s&0 oS cordextos extame £ iMtema (da situagio e da
usofperformanse), & a memoria varbal de trabalho (varbal working merory),
accionada durante as actividades de processamento da linguagem ufiifizadas
pelo escrevents.
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Mo Ambito do contexte extemna (Tigura 2) incluern-se as circunstincias
do zitvagdo & de uso, as guais explicam os contornes socials da situacao 49

Finalidades
razdias, molivagtos,
rapresantzpoes,
Iniero soes, ste.

B50FHS,

PROCESSAMENTD
DE 5ADA

Uegp - texto scabado MERGAIA
VERBAL
- DE TRABALHO

CompetErncla ¢
lingua

Fracespamenta
=T ED L

Situagas
Participantes (Cuem escreve? Para quom? Paigu? Fara que)

Atnkiente {focal, sivagio, clima)
Tarefa [tipo dedocumanto, bipo de discuese, ungio do texto,
e L

AT et

FRECESSAMENTS VERBAL

Assunicftanms do ile Conbeclmento de munde

Tipo de textn (RstnAiuTe, convengtas,lnguagem)

e — )

Flgura 2 - Constituintes do componente Contexto Externo

AT T B A O Y

Fg 3- usttle mpt ::: o
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Os componentes da memarfa wverbal de trabalho incluem o
estabelecimento inferno de finalidades por parte do sujgito que ascreve {as
suas razées e motivagdes para a escrifa, as =uas representagbes, oo seus
interesses, eic.), as operagdes de processaments verbal, que incluem os
componentas competancia de lingua, conhecimento do mundo e capacidades
de processamanto "on ine" & o8 mecanismas internos de saida (ou cuipul,

Was primeiras, definem-se os padicipantes na tarefa de escria
{representacao individual do escrevente ¢ das suas experidncias de escrita,
representacio do destinatario, representagio da tarefa s das suas
dificuldades) e negooeiam-se o contexto sdcio-cultural da tarefa (ambrenta,
local, situagin), a tarsfa propriamente dita {tipo de documento a produzir], o
assunto (tema do texto) @ a natureza e finalidades do texie {escrita pessoal,
publica cu instducional, intengdes 5 objectivos explicites, condicionanies de
tipp de texto, normas e convencdes sociais do uso da linguagam, dimensao
retdrica e linguistica, recursos a utilizar]. Mo que se refera ao contexto extarno
de usg, considera-se o texto acabado, apos o processa de produgao.

As operagdes da processamenio verbal [figura 4) implicam, por sua
v@Z, a consciéncia metalinguistica do escrevente {capacidade de usar a
llngua para pensar e falar sobre a lingua) ¢ 25 suas astratégias
metacognitivas {eonhecimentos declaratives e procedimentais), as quats
estio directamente relacionadas com as suas compaténoias de lingua
{inclulndo as compeiéncias linguistica, sociolinguislica & discursiva), com o
seu conheciments do mundg (exparidnecia de vida, capital cultural) & com a
sua capacidade de processaments "an line" — que opara sobre 05 recursos
e conheclmentos gerades pelas competéneias de lingea e pelo conhecimento
do mundo.

O segunde componente do models, em termos de importancia, estd
localizado ao nivel do contexto interno {figura 3 e € constitvido pelas
actividades de processaments da linguagem do proprio escrevends, como
falante-ouvinte da lingua que vat usar na escrita — a sug memdria verbal de
frabafha,
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Proceazamenta
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Figura 4 - Constituintes 6o Processamento Verbat

A capacidade de processaments on fing" &, assim, 4 components gue
inglui tpdas as capacidades procedimentais j& aulomatizadas e gue ndo
requUerem um controlo eognitive active per parte do ascrevoentz. Messas
capacidadas autornatizadas incluem-se, por exemplo, modos de acesso
lexical, esquemas que facilitam a compreensde, capacidades da inferéncia,
ete.

O (ltime componente da memdna verbal de lrabatha & constifuido
pefos mecanismos internos de processamerto de safda {inlamal processing
cutputl A fungao desses mecanismos inlemos de saida € a comparagao
continua das finalidades com as operagbes verbais de processamento "gn
fing™. No momento em que sio detectadas dificeldades, sfo accionados os
mecanismes de processaments metacoghitive adequados 4 resclugie do
problama identificade, podendo ocomer uma reavaliagio das finalidades, da
interpretagdo da naturera da tarefa, do planc de eserita, do lipo de
conhecimentgs accionados, ou da natureza das interacgdes estabelecidas
entre todos o3 recursos e planos pravistos.

Coma vimos, a construcdo de um textos conslilui uma actividade que
requer diversas niveis de conhecimento (declarativos, episddicos &
procedimentais) e de competénegia (cognitiva, finguistica, discursiva,
estratégica, sociolinguistica, etc.], 08 quais s&o accinnados durante as varias
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fases do acto de escrever. Para a complexidada do acto de escrita concorrem
ainda diversos factares individuais, os quals =50 difiseis de pereeprionar por
parte do professor no contextn de sala de aula. Befiro-me 4 naturera das
atitudes & das experéncias anteriores de eserita par parte dos alunos, ag
quais originam representacdes nem sempre positivas sobre a esctita.

Como promover a competéncia de escrita na aula de lingua
materna?

U processo de aprendizagem das linguas, e particularmente o
processo de aprendizagem da Iingua materna, conshitui lambam um espago
para o desenvolvimente de competéncias pessoals e socials, por via das
vivéncias e expenéncias que sfo faceliadas acs aprendentes nos conlexios
cfiados para az actividades de  aprendizagem, que incidem no
desenvolvimenlo de relagdes de interaciio comunicativa,

s programas de Portugu@s em vigor nas excalaz de ensing bdsico g
secundario 530 Clares no que respeita s finalidades comunicativas gee
enformam as sugesties para as opgfies metodoldgicas dos professores, no
qQue respeita A ascita,

A aprendizagerm, a verdadeira aprendizagem, definida como construgao
fou transformagio) e apropriagio individual efou colzhorativa de
conhecimento, b ocorre quando a situagio a explorar, o problerna a resolver,
& a informagan & adguinr iem sentido para os aprendentes. lsto ¢, tem sentido
& & relevants para o5 aprandenies come individuos e como membros de um
grupo social, Ma verdade, o aclo de ensinar, @ partigularments ¢ acto de
enainar a lingua materna, constitvi uma situagdo de relagdo de interaccho
comunicativa complexs, determinaniemante influenciada quer pelos contextos
ecolagices, quer pelos contextos paicologicos dessa mesma silagio.

Claramente enformados por uma abordagem construcionista da
gducagao, os programas de Lingua Portuguesa atribuem & inberacgio social
um papel deveras relevante na construgdo do conhecimento, reconhecendn 4
linguagem (e aos diferentes usos comunicativos da lingua}l um papel
fundamental no dezenvalvimento global doz aprandentes.

A sala de aula & om espago de encontro, de patilha de vivencias &
experéncias pessoais, no gual tdm papel importante s intercdmbios,
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contactas e influneias reclprocas estabelecidas na relagio de interacgéo
comunicativa, Para alem disse, através dessa melacdo de interacgdo
. comunicativa na sala de auta, o8 inkervenientes (professor e aluncs) partilham,
exploram e negooeiam tambem, de mode expliciio ou implicita, as suas
Grengas, representacios o valores relativaments & sua lingua £ 3 sua culura.

As metedelogias de tarefa (fask-based fearming malthodologias),
defendidas desde os dllimos vinte anos como &3 metodologias mais
relevantas para o desenvolvimenlo de um processo de ensinc-aprendizagem
das llnguas qete se requer incida mafs na construgde e partilba de sentidos do
qua no uso de formas e eefruturas iscladas da lingua, permitern aos alunos {a
também  ans professores] explorar e consfruir auvionomaments o
conhecimento da sua lingua & da sua culiura em situaches de verdadeira
ireraccin comunicativa, a0 measmo tempo gue propiciam o desenvolvimento
de competdncias pessoais e socials, determinantes do seu proprio
cresciments como individuos o coma membros de umna comunidade social,

A organizacgio do processo de ensino-aprendizagem da lingua
materna de acordo com as metodologias de tarefa peessupde sempre, por
parke do professorn, uma atengdio especial 45 necessidades de uso da lingua
lora do cohtexto escolar, nos diversos doméinics de inkeracgie — pesscal,
publice, ocupacional e educacional,

Coma planear entdo uma situagio de ensing-aprendizagem
focalizando o desenvoldimento das compeféncias de esciila no Ambito das
metadalogias do tarcta?

Embora nda defenda que a escrita & um processo sequencial linear,
gue decarre da mesma forma para todes oz individuos que escrevem, @ berm
possivel pensar em tarefas para as vArias fases do processo de escrita, as
quais poderdo ndo coorrer exactamente na mesma ardam em odos 05 gropos
de trabalha,

Mo infcio de uma sequéncia de aprendizagem incidindo sobre o
desanvolvimento da competéncia da escrita o prafessor poderd, entdo, nuema
faze de megorciagio dos ¢ontextos e da tarefa (pré-escrita), preparar um
conjunio de materiaisfactividades e instrugGes para oz alunos, de modo a
que g partir dessa informagae e instrugdes possam, erm conjunio:

— escalher o assuntoflema e colher informagde sebre o mesmo,;
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— escolher a farefa & as formas de organizacio do trabalho:

— decidir sobre g finalidade do texto @ sohre o destinatario;

— dacidir sobre o tipo de lexto (fiagem de texios);

— construir fichas da verificagle ncidindo sobre a estrutura,
convengdes sociais, dimenstes rebdrica o lnguistica {3 elaborar
com basg em documentos de apoisfgramaticas/prontudrioss
dicionanos);

— daeidir sabire as farmas de co-avaliacio;

— construir geelhas eom citerios de gualidade do texto a avalkar;

— iniciar o plane da texto a produzir.

Durante esta fase do trshale, ma sala de aula, s8o activadas as
linalidades do escravente, as quais decorreram da sua avaliacio do contexto,
das suas representacies infcinis de si proprio, da actividade de escrita, do
tewtn a produzin, do destinatario, das dificuldades durante o desenvolvimento
das tarefas, dos seus conhecimentos sobre ¢ assunto, sobre o tipo de texto. ..,

Durante as fases de texluafizacio o revisio, 05 alunos vao
procedendo a actividades de composigio do texto a parir do plang inicial, o
gual pode ser revisto sempre que o processo de predugdo do texto obrigar a
desvios.... Mestas fases de trabalho os escreventes aclivam as suas
capatidades des processamento werbal (consciéncia metalinguistica,
capacidades metacognitivas, estratégias de comonicacie) assim como
activarm os seus conhacimentos de lingua, do munde, & a memdria de outras
expeniéncias de escrita, a5 quais s vao materializar nas suas capacidads de
processameanto condinueo do texko.

E comum ver a gecdfa definida como uma actividade individual,
solitaria. Mo entanto, na sala de awla, & uma vez que 08 escreventas eskao
ainda a desgnvolver as suas competéncias de escrita, julgo que o trabatho de
pares ob am pequena gropo facilita a actividade de produgio do texto escrito.,
A proximidade de um "outro” com quem afetir efou negociar idefas & propostas
de solugdo doe problemas encontrados promave o envalvimento dos alunos
na tarefa, para além de contribulr para o desenvalvimenlo da eansciéngia da
exizténcia de alernativas de pontos de vista, e de oculros modos de
organizacio textual. :
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Sempre que procadem a actividades de revisdo e edigdo do texto, 05
gECrevenies accionam os Seus mecaniemes de precessamentoe de safda, o
--quais vao comparando o texto [ produzide com as representagiies iniciais do
mesme. Quando os eecraventes estda satisfeitos com o produts conseguido,
quanda este se aproxima dos seus cbjectivos e representagfas entdo as
operagies de procassamants "on ling" sén descontinuadas e o texto, nessa
fase, torna-se tanto uma nova representagdo na memona veebal de trabalho,
como U componente do contexto extetng, pronfo para ser utilizado na
relagio de interaccio comunicativa.

Para a planificagio da actividade de escrita, no ambika da motedologia
de tarefas, tal comop para 2 planificagdo de gqualsquer sequéncias de
aprendizagem, o professor necessitar

— Seleccionar ohjectives de processa & prever 08 conteldos de
lingua a desenvolver na tarels;

— Pensar € organizar sequencislmente as actividades, prevendo oS
momeznios de formeciments e nstrugdes @ de monitonizagao,

— Prever:
— factores contextuais de ambiante, clima retacicnal,
— rmateriais e recursos de apcio a5 tarefas,
— instmamentos de verificagdo das aprendizagens.

Como exemplo, apresentaremoes, de seguida, um modelo de
planificagio formal dessas actividades {figura I) utilizado ne ambito da
digciplina de Diddetiea do Podugués da Universidade do Algarve, ¢om o
proptsito de demonstrar que & possivel desenvolver sequéncias de
aprendizagem formal ingidindo na escrita. O exemplo que apresentamos estd
oroganizade de acords com a estulura de planificagio por componentes, em
gretha, de modo a respeitar uma forma de trebalho mais ou menos
institugionalizada nas pscolaz em gque oz alunos realizam o seu estdgio
pedandgico. Desde que se fespeitern 05 componerties da planificagdo por
tarefas, qualquer outra estrutura podera ser utilizada.

Flanlllcm;::lﬁ'.dn: laralan o astpila h

Tarsfas: IGentitlcagdo da terafs fioel 4 dac produzida 3

Objactivan da Conteudos Actividadeg Padsgme Rmcursas Awallapho
précessa Interacpic

Tbrieusay de Clusir okl g Tipclagia das Tocos oo Torlizs ng
aperacianallzaghs Salar trzemaiver poios | Inber-aspian na roiAfals & Inaliwnanbe: de
dn nearda cren s Aln aluncs no amkstn | sala g A, B parnanlo & Oluemrragsa’
P TarRE] vE2 W a5 Larefas g0 Fopsis o wtlizs na Larelz vermicagdod
nudesro wala ao Lk AuAllgn 4,
desenvotvinerto BIGrEVEr ddezermcmimerida poiesser o das AprendizaEin
oo faneis vEan g des procossas e anaz

ddzanyvalvenento aperRcanglizacia
des cumrpelancias
oo 2hgua, Aadas
& Wl

J PHUCATLE A lbiatalit m e

Figura & - Exemplo de planificagac por tarefas

A planificagdo em grelha visa apenas identificar os componentss
gssenciais da tarefa a desenvolver no Ambilo da sequéncia de aprendizagem.
Jurie & grelha de planificagéio, séo nomalmente anexados o5 roteiros das
diferentes aulas (figura 8], Esses roteiros deacrevern oz diferentas passos das
actividades, 05 momenios de infarvenzBo de professor para insbugdes ou
demaonsiragies 2 o3 exemplos das questies tipo a formular em situagdo de aula.
O roteire apresentads na Figura B ¢ apenas um esqusma ol plans, néo muito
desenvalvido, dos diversos passes da sequéncia de aprendizagem esbocada,
Coslurmam ser ainda anexados todos s exemnplng dos malerials selecoionados,
constnados ou sdaptades para a siacio de aprendizagent, incluinds as lchas
de apnio @ da verficagho ou de avaliacda dos Fabalhos a2 realizar
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* Arigo claberado no &Mbile do Projecto “Literacias, Conlexlas, Prilices, Discursos”
o {_F_OQ"(‘_I{_BSE_I_S_B.-‘CED."EDDU}, financiada pela F.C.T. & comparticipado pele FEDER,

B 1 Para uma andlise do modele agqui refeido ver Grabe e Kaplan, 1986; 202-236.
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WRITING IN THE PORTUGLESE LANGUAGE CLASSROOM

Abstract

Thiz paper deals wilh the topic of the procoss of writing 0 the Parfuguese
language classraom. Departing from the tentative answer to three guastions
that stiuclure the text — a) how do we sae wiiting in the language classroom?
b what is writing in the Eanguage classroom, and ¢ how can we promole the
writing competence in the classroom? — | will forus on some teachers’
representations of writing. and {hen | will brisdly review one model of process
writing, The text concludes with the prasentation of a writing task plan for the
Prriuguess languags classroom,

ECRIR DANS LA CLASSE DE LANGUE PORTUGAISE

Résume

Ot article se veot &tre une réflaxion zur le processus d'écriture dans le
contexte d'une classe de langue porlugaise. En tentard do répendre aux trols
questions sous-jpcenles 4 la siructure du texto — a} comment envisageons-
nous Ectiture en salle de classe, b) gu'esl-ce que Féoriture dans un cows de
langue malarnellz, ©f comment promouveir la compelence écrite en classe?
— nous commenserons par meltre Paccerd sur |es represontations de
l'écriture chez les professours de porlugals langus maternelle avant de faie
un bret rappel sur un modéle de pracessus d'dcriture. Mous conclurens en
prasentant e propasition de ptanification d'une activite de processus
d'écriture pour ung classe dg langue podugaize.

Toda 2 comesponcncizs relaliva a 518 arfiga deve saf enviaga para: Mara L. Cabral, Departamanto
de Linguas & Lilersturss, Universidade do Algarve, Campus de Gambelzs, BOOD Fare, Portigal
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Vygotsky e a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP): Trés implicagbes pedagégicas

Carios Nogueira Fino
Universidade da Madeira, Poriugal

Resums

O arlige spresenta Lev Vygolsky a partir do uma revisdo da literaturs em U
se discuter, além do conceito de zona de desenvolvimenta proximal, tiés das
suas ideias principais: a) que a aclividade humara & mediada pelo uso de
farramentas que exlSo para a evolugio oultural como oS geENas para &
avolucao hiotdgica; b} que sxiste uma relagdo ontre a actividade socialmento
organizada e a construglo da conscignca: C) gue {odoz 98 procsssog
peicoldgicoes mals elevados aparecem em dois planns: em pimeiro lugar,
partithados, no plano interpsicoldgico dos processos soclais; dopois,
inirapsicologicamente, & medida que vio sendo irderiorizados pele individeo.
£ discute tréts implicagdes pedagégicas do postulado da ZDP: ay a existéncia
de uma “ansla de aprendizagem™ b} o papel do tutor comg agents
metacognitive, ¢] A importdncia dos pares como mediadares da
aprendizagem.

H
H
i

"The actual developmontal level characierzes menial development
ratragpectively, whils the zono of praximal development charactorizes mental
devalopment prozpectively” (Vyootsky, Mind i Sociaty, pp. 86-87).

1. Falando um pouco de Vygotsky

A obra de Vygotsky & contempordnea dos primeiros trabalhos de
Piaget, ainda que o conjunta do seu vasto contributo clentifico 56 tenha side
objeclo de lentativas coerentes de aplicagfio ¢ de desenvelvimenio no
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Ocidente a partir de meades dos anoes setenta e no inicio dos anos oitenta
{Minick, Stone & Forman, 1983}, ambora tenham gido publicadas
. anterigrments traduegdes de trabalbos seus nos Eslados Unidos, em 1929 2
19341, em proeminentes revistas cientificas. Ma antiga Uniao Sovigtica, o
pensaments de Yygoisky, por tar entrado em chagque com a ortedoxia, fol
praticarents banido até ac colapso do comunismeo, sehdo o se0 legado
apenas conhecide e estudade em meins agaddmicos restrtos. Apesar do
murg de siléncio que s tentou aruer & spa volta, duss imporantes obras
suas puderam, ainda assim, por ser traduzidas e publicadas no Ocidente em
1962, Thought and Larguage, & em 1978, Mind i Socisty, na sequéncia de
um intercimbio entre académicos americanos @ sovieticos iniciado no quadn
das tenfativas da pdr termao & guarra fria que caracierizou o relacianaments
entre a Unido Sovigtica & o Estados Unldos imediatamente apds o finak da il
Grande Guearra.

Corme fizeram notar Veer & Valsiner (1994, parecia gue Wygotsky tinha
alge de muito importante a dizer acs teorizadores da educagdo dos paises
ocidentais. Nos Estados Unidos, a tendéncia da adapgdo do lrabalhe de
Plagel para fundamentar as praticas educacionais comagava a declinar nos
anos setenta, ¢ fazia-se sentir a urgéncia do aparecimante de uma nava
referéneia tutefar. Measse contexts, a mensagem de VWygotsky, sobretudo o
papel do outra social ne desenvolvimento da crianga, parecia faita & medida
das necessidades de determinados circulos educacionais americanos, onde a
tonica na direito @ na liberdade de aprender, imputada a Piaget, e7a sontida
Como ameaga &5 fungfes de autordade 5 de controlo, por parte de alguns
professores. Resquicios dessa apropriacio unilateral da importancia do outro
social para recolocar & fmporancia do papel do professor encontram-se &
cada passo na literatura, através da qual alguns auvtoras cantinuam a colooar
guesties sobre cooperacdc professor-crianga, teniando provar que a
aprandizagem com o auwxilio de outros mais expedsntes & necessaiamente
mais produtiva que a aprendizagem a solo.

Convam fazer notar qua o facto da Vygotsky ter side adoptado como
fundamants tedrice do relancaments do papel do prefessor ha aprendizagemn
das criangas, por alguns tedricos da educagio mais scnservadores, ndo tam
que ver, directaments, com o qua pensava Vygolsky sobre educagdo, mas
snbretudo com a exegese gue esses ledricos faziam e fazem das teses de
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Viygotsky., MNos anos oitenls, sinda segundo Veer & Valsiner (1984), pslava
generalizada a faseinagio petas ideias de Vygotsky, quer pela publicagds do
conjunto dos seus textos em russo, quer pela postariar adigdo em inglés, e a
sua imporiéncia era ainda aumentada pelo movimento em redor da teoria
histérico-cullural da actividade®.

Sendo um dos mais nportantes divulgadores da obra de Vigotsky no
Qcidente, Wartsch {1993}, considers que o contormo da parspectiva tedrica de
Lev Vygotsky assenta em trés temas que se foram desenvalvendo aa lengo
d0s seus escritos: af o use de um métedo genstico au de desenvelviments; b}
a afirmagdo de que as mais elevadas fungdes mentais do individuo emargem
de processos socials; e o) a afirmagao de que as processns sociais g
Fsicologices hurnahos se formam através de ferramentas, ol adefactos
Cliturais, gue medaiam a interacgio entre individuos & entre estes e os seus
envolvimentos fisicos.

Por sua vez Cole e Seribnarn em prefdcio 4 obra de Wygotsky, Ming in
Sociely, encontram nessa obra uma infivéncia do matedalisma dialéctico,
afimando que efa explora o conceitd de ferramenta de urn moda gue encontra
antecedenies directos em Engels:

"The specialization of Ihe hand ~— this implies tha tool, and the tool Implies

speciiic human activity, Ihe transformlng reaction of man an pature” {Cole &
Seribner, 1978, p. 7).

Os mesmes aulives, a propdsito do conceitc de mediacan,
acreseentam;

Wygotsky brillienily axtendsd this congept of mediaticn In human e nvironment
interactiasn kg the use of slgns as well 28 nals, Like toal syslams, sign syslams
{language, writlhg, number ayetems) are creatad Ly societies ovar the course of
human history and shange with the form of society and the fevel of its cullural
d_avelopment Vygotsky believed that the intemalization of cullurally pradugad
Sign syslems brings abool behavicral transiomnations and forms the trridna
between aarly and later fomns of individual develaprment, Thus for Wygotsky like
the tradition of Mam and Engalz, the mechanism of Individual developmental
changs is rooted in sogiety and culture” (Cole e Scriner, 1978, L

Cole & Wartsch {1996}, consideram a madiagia coma o facto central
da psicolngia de Vygolsky, para guem a utilizacdo de arefacios, que sdo
social e cubturalmaente construides, tam efeilos scbre 2 mente do utilizadar ¢
sobre o cantexto envalvante, A inclessio de uma nova ferramenta, ela propria
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portadors de uma carga cultural anterior que conduziu & sua concapgln &
consirugdn, num processe de compotlamento, introduz diversas fungbes
..novas ralacionadas com o uso da referida femmamenta & com o seu cantrobo.
Aldm diszo, faz abolin, por teram passado a ser desnecessdros, alguns
processos naturais cuja caducidade resulta da ulilizagio da fetramenta,
enguanto altera loda o conjunto dos tragos individuais (intensidads, duragie,
sequéncia, otc.) de todos os processes mentais que fazem parte de acto
instrumental, substituinds algumas fungdas par gutras. Assim, a utilizage de
anfefaclos deve ser reconhecida coma transformadera do funcionamento da

mente, & N30 apEnas como um meio de facilifar processos mentais [4
existentes.
Aqueles autores realgam, por cutro lads, a natureza culiural, hiztorica
g inghtucionalmente situada e contextualmente especifica das fungies
peicolégicas humanas, decarents do facto de os afsfacies gue interferem
nessas fungties paicoldgicas serem iguatments situados e dependentes do
contexto em.que decoms a sua utilizagin:
",.. all psyshologleal functions begin, and o a large extent remain, cubturey,
hislorcally, and institutionally situated and contaxt speciic. This follows rom he
fact that the arifacts which emler lnto homan psychological {engilonz are
themeelves cufturally, kistodlcally, and institutionally situsted. In & gense, then,
there is no way natl to ba socioculturally situated when carying out an sction,
Gorverzely thare is no tool that is adegquale to all tasks, and there & no
unlversally approprizte form of culural medlation. Even language, the "ol of

tonls' s no exception 1o Wis rale. Thara are times, our grandparents tod us,
when sitence i golden and there arc times we all know when words Eail us” (p.

an

Daste porde de vista, parsce nao existir razéo que justifigue o estude
do  dessowvolvimento  psicologico  separade  da  compreensic  das
cirounstédncias culturais dentre das quais os individuos nascem e crascem.
Sequndo Cole (1885), Viyqotsky recusava o velho dualismeo wundtianc?, qus
consistia na tentatva de estudar o individuo separadamente do seu
envolvimente social, propondo em aiternativa que o individual & o sagial
fossem concabidos como elementos muteaments constitutivos de um drico
sisterna interactiva. E, dentro desse sisterna, o desenvolvimenio cogritivo
devia ser entandide coma um processo de aguisigao cultural {Cole, 1985). A
ideia bisica associada a esse processo [oi expressa por Vygotsky em forma
de uma lel geral do desenvolvimemo culiural, sequndo a qual todas as

"fy{_mtsky e a Zona do Desanvalvimants Proxlmal | a7

fungtes cognitivas apargcem duas vezes no desenvolvimento cultura! da
tfianga: primeiro, no nivel social &, mais tarde, no nivel individual: primeire,
entre pessoas (interpsicologicamente), e depois dentro da crianga
(intrapsicologicamente), Aplicando-se este principio igualments & atangic
voluntaria, & memodria |dgica e 4 formagio de ennceitos {Vyqotsky, 1973).

A reconstrugia infemna de operagies externas deu Vygotsky o nome
de interiorizagas®. Consiste esse fendmeno numa sérg de translarmagias,
uma eperagdo, quo inicialmente representava uma actividade extema, &
recanstruida e camega a ocorrer internaments; um processo interpessoal
transforma-se num processoe intrapessoal, sendo a transformagio do
pracesso interpessoal em intrapessoal o resultads de uma longa séne de
eventos de dezenvalvimento (Mygotsky, 1978).

G trabalho de Vygotsky € precurser de wma corrente de pensamento
gue @ geralmente referida como teoria histdrico-cultural da actividade, De
agordo com Blanfon, Thompson e Zimerman [1983), essa comante de
Fensaments esteve infcialmente ligada 4 escals da psicologia sovistica, sendo
hoje o resultade das contrbuigles, acumuladas go longo de vérias decadas,
do Vygotsky e dos seus colegas russos Luria {1978) e Leont'ev (1978), & que
=8 juntaram, em {ase postedor, as contribuigties de ocidenlals como Cole e
colegas (ver Cole, Gay, Glick e Sharp, 1971; Mewman, Griffin & Cola, 1989
Scribner & Cole, 1981), Moll {1930), Tharp & Gallimaore (1288), Veer & Valsiner
(1988) & Worisch (1985; 1981; 1893), entre outros. Ainda de acordo com
Blanten, Thompsen & Zimarman, 05 principais postulados da teoria histdrico-
cuitural da actividads =80, am simese, as seguintes:

— Aactividade humana & mediada pelo usc de farramentas que estdo
para a evolugio cultural como os genss para a evelugio biclbgica.
As ferramentas s&o criadas @ modificadas pelos sras humanas
come ferma de se ligarem ao mundo real e de regularem o seu
Comportaments & a5 Suas interacgies com o munde e com o
outros. Cada individuo alcancga a consriéncia stravés da activideds
mediada por essas terramentas, a5 quaiz unem a mente com o
munde real dos objeelos 8 dos acontecimentos. Para Viygolsky
existe uma analogia basica entre ferramenta o signo. Esza analogia
reside na fungio de mediagio que caracleriza cada um dagueles
elementos, sendo & ralagao logica entra o usoe de ambos ilustrada
pela asquetna seguinte;
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& funcio da ferramenta & servir come condutor da infiuéncia
humana no objecto da actividade, sendo externamente orientada e
devendo lavar a mudangas nesse objecka, Gomo Vygotsky enfatiza,
a ferramenta & um meio afraves do qual & aclividade extema
hurnana se orignta no zenlido de dominar ¢ triunfar sobre a
natureza. O signo, pelo seu lada, nde proveca nenhuma alieragao
no chiecto da operagde psicoliglea. E um meic de actividade
interna, empenhada no dominio do propria individuo, O signo &
onientado infermamenta Wygotsky, 1978}

A actividade sccialmente organizada ¢ imporlante pata &
construcda da conscigncia, que se forma attavés da capacidade
que 08 humanos tém de se empenharem em formas soclisis ds
actividade produliva & construtiva. Assim, a8 estruturas cognitivas
& socials sd0 compostas e residem na interacgio antre pessoas
{hehan, 1881}

Todos o3 processos psicolégicos mais elevades aparscem em dois
planos, Em primeira legar, parilhados, no planc intespsicoldgica
dos processos sociaia. Finalmente, intrapsieolegicaments, a
medida gue vio sendo interionizados pelo individuo {Vygotsky,
1978).

Finglmente, & tentia propde a existéneia de dois tipos de caneeitos,
rientlificos tacadémicos) e de todos os dias (espontiness), que t&m
origens difersntes & diversas larmas de serem adquindes. Segundo
Wygotsky (197A8) o conhecimenta cienlilico repousa em sisteinas
cubtLTals que sao transmilidos atraves da escolaridade fonmal, Em
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contraste, o5 conceitos de todes os dias adguirem-se atravgs da
participagho em actividades da vida quotidiana, & comegam por ser
U@ compreensio concreta de eventos e de lendmenas, que s
vio tornando cada ver mais ghsiractos 4 medida que se movem
"para cima" ¢ véo sendo integrades em sistemnas da conhscimento
fomal, Os ceonceilos cientificos, por seu lade, adguirem-se por
expasicin varbal, e vao-se tornanda mais significatives 4 medida
Qua se movem “para balxo” e entratn em contacta cam ohiectos @
evintos de todos 05 dias.

2. Trés implicagdes da Zona de Desenvolvimento Proximal

£ sobre a nogdo Zona de Desanvolvimento Proximal {ZDPY qug tem
sido foeado o essencial da onda de interesse contermporanao sobre os pontos
de wista de Wygotsky {(Wersch, 1983), nomeadamente nas suas implicagdes
eom a gducagho. Essa anda de interesse seguiu-se a publicacdo, em 1978,
de Mind in Sociely (ver, por exemplo, Vygotsky, 1978; Bruner, 1985; Cole,
1285, Valsiner, 1988; Hedogaard, 1920; Veer e Valsiner, 1991 1984, Mpll o
Whitmore, 1992; Evans, 1993). Com efgit, um aspecto pariculaments
importante da teoria de Vygotsky & a ideia da existdneia de uma drea potencial
de desenvolvimento cognitive, definida come g distancia que medeia entre o
nivel aclusl de desenvolvimento da crianga, determinads pela sua capacidade
actual de resolver prablemas individualmente, e o nlvel de desenvolvimento
potencial, detsrminado alravés da resolucgio de problamas sob onentagdo de
adultes ou ent colaboragio com pares mais capares® (Vygoteky, 1978).

Para Vygotsky, o desenvelvimante consiste num processo de
aprendizagem do uso das ferramentas intelectuasis, atraves da inferacgdo
gocial com oulros mais eaxperimentados no uso dessas ferramentas
{Palingsar, Brown e Campione, 1333). Uma dessas farramentas € a
linguagem. & essa luz, a interacgdo social mals efsctiva & aguela na qual
ocome & resolugde de wm problama em conjunto, sob a orientagio do
participante mais apto a utilizar as ferramentas intelectuais adequadas

Em Mind in Socisty, Vygoisky afirma que o processo de
desenvolvimento ndo coincide com o processo de aprendizagem. Pelo
contrario, existe uma assintonia entre o prosesso de desgnvolvimento 2
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pracesso de aprendizagam, que o precede. Dessa assintania decome a ZPD
{Mygotsky, 1578}, que @, essencialmente, uma drea de dissonancia cogritiva
_gue corresponde ao potencial do aprendiz,

Da acordo com Werlach e Stone (1985), Vygolsky inlraduziu & nogdo
de Zona de Deservoldmento Proximal num esfargo para lidar com duas
fuestdes priticas de psicologia educacionsh a avaliagao das habilidades
cognitivas das criangas e a avaliagie das praticas de instrusds. No primaiig
case para vetihcar o nivet de desempenho individual da criznga {(nivel actual
de desenvalvimento) e o nivel a que serfam capazes de chegar funcionando
interpgicologicameante (nivel potencial de desenvolvimenlo). Mo segunda caso
pard & avalagio da instrugdo, uma ver que Vygotsky defendia que o
funcionamento  intrapsicologico eresce & partir do  funcionamento
interpsicoligico, Sobre esle segunda caso, o arqumento de Vygotsky consise
na afimagdo de gque a insugdo 55 & hoa guando faz prosseguir o
desenvolvimentn, iste &, quando desperta & pde em marcha fungdes gue
estio em processo de maluwragio ou na ZDE Sendo por esta via que a
instrugao exerce um papel importante no desenvelvimento,

Asgim, & seguindo a opiniGo de Bruner {1985}, a aprendizagem das
eriancas pods assumir, na perspectiva de Vvgolsky, uma natureza
margadamente transaccianal, porque envolve a indugio numa determinada
cultura, através da acgho de membros mais experigntes dessa cultura,

Vygotsky considerava que, enquanto que o desenvolvitnents actual
caracteriza retrospeclivamente o degsenvolimenlo, & ZDF caracteriza o
desenvolviments menkal prospectivamente. A ZDP fornece aos psicdlogos e
educaderes uma ferramenta alravés da qual pode ser compreendido o curso
interno do desenvelvimento, & que o uso desse méfodo poda panmitr a
tomada em consideragio dos ciclos & procasess de matuwagio que j& estdo
completas, aldm dos que estde em estado de fonmagdo. Assim, a ZDP parmite
dalincar ¢ futuro imediato da crianga & o seu estade dindmizo de
desenvolvimento (Vygolsky, 1978).

2. 1. Primelra Implicacdo: uma "janela de aprendizagem”

Em Mind in Society, Vygotsky resumia a trés as concepodes sobre a
ralagio entre aprendizagem e desenvolviments, disponivais na sua época:
uma posicdo que assumia 2 Independéncia entre ambos o8 processos, uma
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segunda que defendia que aprendizagem ara deservolviments, e uma
ferceira gue busgava uma superacio das anterores pasighos extremadas,
sugerinde uma terceira via de reconciliagin e combinagin entre elas. Foi por
nao se reconhecer em nenhuma delas que encetou os estudos que o
conduziram ao postulado da existdncia da Zona de Desenvolvimento Proximal
{ZDF), onde o aprendiz, o instruter & o conteuda interagem com o problama
para ¢ qual s& procura uma resolucdo.

Hepresentanda a ZDP a diferenga entre o que o aprendiz pode fazer
individualments e aquilt qua & capaz de fazer com a ajuda de pessoas mais
experimentadas, como oulros aprendizes "especialistas” na maténa, ou o
instrutor, asta formulacdo de Vygotsky reforga, simullaneaments, a
impartaneia do principic de pronlidds, que implica a necessidade do aprendiz
ter alcangado um determinado estadn de aptidio para apreender determinado
raterial cognitiva. Alam disso, a idela da ZOP de Viygotsky sugere 8 existéncia
de uma "jgnela de aprendizagem'? em cada memento do dasenvolvimerto
cognitivo do aprendiz, individuaimente censiderado, gue pode ser muito
estrefta, E, por maioria de razde, que num gnipo de aprendizes ndo existe
uma unica "janela de aprendizagem", mas tantas quantas os aprendizes, &
todas t5o individualizadas quanto sles.

A implicagho obvia da aplicagic desta idefa de "janela de
aprendizagem™ no desenho de contextos de aprendizagem & a necassidads
de se garanfie, a cada grupe de aprendizes, um leque de actividades e de
contelddos para que eles possam personalizar a sua aprendizagern dentra da
esfrutura das metas e aobjectives de um determinada programa de
aprendizagem. Embara og eritérins de sucesso da generalidade das unidades
de aprendizagemn impliguem o dominie de um conjunto fundamental de
congeitos 8 de principios, a concepede de ZPD de Vygoisky sugere que
tambem devemn ser proporcionadoz acs alunos meins que has permitam
persanalizar gssa aprendizagem.

E, an afimmar que uma pessoa 50 & capar de imitar o gque s=iF ag
alcance do sew nivel actual de desenvolvimenio, Vygotsky  sfirma
implicitarserte que uma completa compreensdo do conceite de ZPD deve
rasultar na reavaliac@o do papal da imitagio na aprendizagem. E cita, como
exampla, o sequinte:
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e uma criangs tem dificuldade com um problema de artméatica e o
prafessor o resgnlve no quadre, & erianga pode compreender 3 splugio num
. instante. Mas se o professor esliver a resolver o problema usando aftas
mafematicas, a crianga Nac serd capaz de compreender a sofecdo,
indepandantements do nlimero de vezes que imite o professar Mygotsky,
1978).

As criangas imitam Uma vadedade de acebes que vBo para além dos
limites das suas capacidades. Imitando, as ciiangas 580 capazes de fazer
muito mais, am actividade colectiva, 8 sob a orientagio de adultes. Come ja
foi indicado, & aprendizagern humana pressupde, para Wygotsky, Uma
especifica natureza social, sendo um processo, através do qual, a cianga
cresce dentro da vida intelectual dos que a rodeiam.

Wyqoksky afirma, ainda, gque sao ineficazes, em termos de
desenvalviments, as  aprendizagens obdentadas  para  niveis  de
desenvolvimento que ja foram atingidos, porgue ndo apofilaim para um novo
estadio no processo de desenvolvimento, A consideracio da Z0P possibilita
a proposts de "hoss aprendizagens”, que 280 as que sonduzem & Um avango
no desenvoivimento (Vygotskay, 1978).

Forante, na perspechiva de Vygolsky, exercer a fungdo de professar
{considerando uma ZDP) implica assistiv o aluno proporcionando-lhe apecic ¢
recursos, de modo que ele seja capaz de aplicar um nival de conheoiments
mais elevado do que |he sena possivel sem ajuda. Nas palavras de Bruner,
actuar como professor considerando uma ZDP termn gue ver com a mangira
como s organiza o condexdo, de modo que @ crianga possa alingic om
patarmar mats elevado ou mals absiracto a partiv do qual reflecte, Patamar
onde & capaz de ser mais consciente (Bruner, 1985), Mao &, poranto, &
instrucio propriamente dika, mas a assisténcia kendo presents o eoneeito de
interaccdo social de VWygotsly, o que permite ao aprendiz actuar no limite do
seu potancial,

Morrizon {1993) afirma que a interacgac social =e refere a obsarvacéo
de Vygotsky de que a aprendizagem ¢ um processo social & o conhecimento
algo socialmente construido. O conceito de interaceio social psta para o
contexta do aprendiz como a ZDP para a sua natureza. A Interacgao social
n3z 2 define, partanto, apenas pala comunicagdo entre o professor & o alung,
mas fambém pelo amblenta em que a comunicagio ocorrg, de modo que o
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aprendiz interage tambem com os problemas, o assunitos, a5 estratégias, a
informagEo e os valores de um sistema que o inelui,

Ensinar considerando & existéneia de uma Z0P, gue & algo fue s
existe panilkado pelo professor ¢ pelo aprendiz que interagem, implica
habilitar este ditima a envolvar-se num rivel mais elevade de interacgio social
com todo o contexte da aprendizagem, nivel esse que resultaria frostrante
noutras condigdes. A teoria de Vygolsky sugere que, par the ser possibilifade
interagir & um nivel mais elavads, o aprendiz intercrizars, sempre por meic
da interacgAo, os processas, conhecimento e valores gue usa, quer sefa
capaz, ou ndo, de os identificar no instante &m que o8 usa. O ponto crucial de
uma pedagagia segundo Vicgalsky & que o canhacimenio dos conceitos ndo
precede necessatamente a habilidade do aprendiz os usar ou interiorizar, A
instrugdo deve preceder o desenvolvimenlo {Henderson, 1988).

2. 2. Sequnda implicagia: o tutor como agenta matacognitivo

Coma se infere da tecria de Wygotsky, a intericrizagio ndo constitui, em
sf mesma, fundamenlo para uma pedagogia completa. O aprendiz deve ser
capar de identificar o conhecimento, habilidades e wvalores gue foram
intericrizados, completando esfa actividade de identificagio o processo
iniciade com & interiorizagio, & ficando o estudante habilitado a2 injciar um
nava cielo de aprendizagem a um nivel cognitive mais elevado.

Um "bom" professor, conforme afirna Henderson {1986, p. 414)

"must prowvide a lgaming emdrcnment that integrates the identification of
appropriate subskills, the rdght tachnology, dernonstealion of a sort that helps tTha
learner ideniify the 'bugs’ in his or her pedormance, and explict knowledge®,

Corresponde o conjunto daquelas  actividadss a9 processo
metasnrnitive guee & o ges 56 relaciona com o plansamento e com & avallagio

do proprio pensamento anguante se resolvem problemas {ou quando sa

pensa sobre o préprio conhectmento terntando cormunica-lo a alguem). Mo que
se refere 4 queslbo da matundade intelectual, o concelto de metacognigao
pode ser usade refarindo-se nao apenas 4 conhecimenta & a habilidades
cognitivas interdorizadas, mas também acs valores interiorizados que ihe
estio assotiados. Todo o procasss envolve a lomada de conseléncia do
aprandiz sobre o propric conhiecimento, e poda ser guiado pelo professar gue
confronta o aprendiz com as larefas de reconhecimento apropriadas.
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Ainda segunda Morrison, o profazser actua inicialments como agents
matacognitive 80 motitonzar & ditigie, subtilmente, a actividade do aluno em
~direccdo 4 cenclusio da tarefa ou da resolugic do problema, trabalhande,
efectivaments, coma regulador do processo & anslista do eonhecimento,
Quando o aprendiz interioriza o comportamento cognifivo, © professar
transfere para ele a respansabilidade e o controlo metacogeilive. Se
quisgssemos utilizar uma metdlora para dustrar esse labar do professor, ou do
tutor, talvez pudéssemas compard-lo aos andaimes gque supartam
extariormente um edificio que estd sendo construido, & gue vAo sendo
refirados 4 medida que a2 estrutura em construgdo se vai tornando capaz de
se sustentar sem ajuda.

2. 3. Terceira implicacdo: @ importancia dos pares como medladores

da aprendizagem

A par da proposta da Z0DP, a questao da mediagio da aprendizagem
por pares mais capazes, pale seu potencial de aplicago na esfera da
educacdo escotar, tem sido umn dos temas recorrentes na literatura, de enkre
08 que tEm amergido a parir das posigdes de Vygotsky {var, por exemplo,
King, 1987; Forman e MePhail, 1993; Saxe, Gearhard, MNote e Paduano, 1223;
Tudgs, 1830, Forman & Cazden, 1985},

Recorda King {(1397) que a3 tummas das escelas pablicas 530 cada vez
maiores & cada vez mais diversiicadas e exigentes no qua sg refere as
habilidades requendas acs alunos @ que, com a diminulgin dos recursos
disponiveis para atender necessidades individeais, a solugdo pode ser
ehcontrada na escolha de métodos que usam o5 pripros estudantes coma
recursos de instrucdo, através dos guais as alunos se "ensinam” uAs 403
outros. Essa espécie de arranjo de ensino-aprendizagem & conheocida par
aprendizagem mediada pelos pares & & um meie "natural” de aprendizadgem.

MNa perspeetiva de Vygotsky (1978), a autoregulagio & precedida por
uma requlagcio extericr. A aprendizagem de conhecimentos & de habilidades
ocome num contexio sogial no interiar do qeeal um adulle ou wma ctianga, mais
aptos, guiam a actividade de um indivlduo menecs aplto {King, 1887). Durante
esla participagio guiada, e 4 medida qua sa desenvalvem os conhecitnantos
e a5 habilidades do aprendiz, o guia vai-lhe enlregando, cada vez mals, o
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cantrolo das operagdes. O aprendiz, enquanto val assumindo rmator
responsabilidade cognitiva scbre a gestdo da actividade, vai gradualmente
interigrizanda os precedimentos @ o conheciments envolvidos, engquants se
vai temando mals auto-regulado na larefa ou na habilidads. E deste modo que
a regulacio exterior se transforma em auto-tequlacio (King, 1997}

Come acantuam Forman e Carden (1885}, a ralagdo social referida
come “ensinar’ nos escritos da Viygotsky & uma relagdo um & um, entre yma
criznga @ um adulto, que ocore na ZDP daguela. Ensinar um grupo de
oriancas, cujas ZPDs {ou janelas de aprendizagem conlorme j& foi refarida)
apenas se sobfepbem parcialments, levania problemas evidentes, que ad
podem ser minimizados pela utilizagdo de eslraténias adequadas, que podermn
ser baseadas na inferacedo inter-pares.

Ainda sagunda Forrman & Cazdan,

"lnteraciions among pears focused on intellectual content can ba placad on a
conlinuum, depending on the dslhbution of knowledge or skill among children,
and Iherefore on the roles they take toward gach slher At one extreme, one
child knows mors than the others and is axpactad [o act as a peer Wler [..]. In
the conirasting ¢ase, krowledge is equal, or at least not intentenally tnegual,
and the give and taka of aqual stalus oollaboration s expected.” {1985, p. 3243,

Mas [lormas de aprandizagem mediada pelos pares, g
responsabilidade pelo controla exterior & transferida do professor pata o par-
Wict, devendo essa transferéncia de conlrolo promover aprendizagem auic-
ragulada,

Gartner @ Hiessman (19593}, em artigo deslinade a prapar um modalo
de aprendizagern assistida por pares {pear tufaning), divulgaram um estudo
comparativo gntre trabalhos de invesligacio sobre a efectividade dessa forma
de interarcdn. Desse estudo resulta que seis desses trabalhos, realizados
enirg 1982 & 1981, concluiram gque ela era relativamente efectiva quanto a
progreasos no desanvolvimenta cognilivo e sorial de ambos os inlervenientes.
Mo entante, essa efeclividade pode ser modserada pela similitude etania e pelo
nivel de realizagio de futores e iutoradosz, por eventuais deficiéncias
académtcas dos twtores e pefa 'imprevfsib]J]dade ha interiorizagio do
conhecimento, habilidades ou valores manipuladas.

Agueles auteres tambam constataram gue os ganfios em efectividade
foram majores nos tutores que nos alunes assistidos por eles, confirmando
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assa3 ¢onstalagae o efeile positivo da actividade metacognitiva no
desempenha geral da aprendizagam, conforme ja se sugeriu. Nas palavras de
... Gartner 5 Riessman (1303)

"The Iiteraturg also shows that Lhe gaing for mtars aften cutdistance those of Ihe
sludents receiving help, This results Trom rewarking whad they krow in order 1o
maka it enderstandabla to their titecs. This fearning through leaching is tho

sigrificant mechanism, and it posas an opporunity o reformulaia and exiend
the wse of peer botadng".

3. Conclusio

Esta sintesa pretende chamar a atengfo pars alguns aspectos da
teoria de Wygolsky que inferessam particularmente aos educadores. Um
dassas aspectos & o que se refere & importancia da intaracgio, uma vez que
as mais elevadas fungfies meniais do individuo emergem de fenomenos
saciais, Qutro aspecta § o que se prende com a afirmagdo de fue o usa de
sistemas de signos (gue =do ferramentas simbdlicas culturaimente
construidas e partihadas, como a Fnguagem, por exampld) medeis g
inferacde entre os individuns & entre estes & o seu envolviments Wertsch,
1693}, sendo dessas interacgbes que se formam os processos sociais e
psiceldgicos humanas, Pretende, finalmente, reflectic sobre o postulade da
zona de desenvalvimento proximal, considerado come espaco de interacgio
entre o aprendiz ¢ o telor ou par mais apto, & sobre o mode enme esso
postulado esclarece, ou da novo senfido & nova élan, a acrdo o professor e
a imporidncia da sta accGo como factor potencial do desenvolviments
cagnitive do aluns. Desse pestulade decorre a idsfa de que, na mente da cada
aprendiz, pedem ser exploradas “janelas de aprendizagem”, durants as quais
o prifessor pode artuar como gula do processe da cognigao, até o sluno ser
capaz de assumir o contrtla metacognitive. E rafira-se a fmMpoerdancia, nesse
particular, que pods ter a intervengdo dos pares mais aptos gue, e
processt de encorajamento da interaccio horizontal, podem  funcionar,
tambem elos, como agentes metacognitivos,
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Motas

1 The profen of the colfural devefogrmen of fre bl am 1928, no Jawrnal of Genetic
Poyohology n? 36, & Thought i sofizephrendi, nos Archives of Maurological
Poychigley, 0¥ 31,

2 Adrga de estodo conhecida por looria (histonco-oulired) df aehividads lamn ag suas

arigens nos trabalhos dos psicdlogos russos na tradigio de Vygolsky, Descrave 05
processos atraves dos quais o conhecimento ¢ construide como resullade de
axpafigéncia possoal @ subjectiva de uma actividade. Censidera que a actividade
praceds o conhacimnanto, gue & madiada por glgnes culturals {inguagem, utensilios,
onologias, meins de eomunicacio, mnvenqﬁ:es. ele.], & qua as propras
lecnologias sdn artefactos de aclividede pralica, A medida gua esses atafactos
mudam, muda tambem & actividade &, com £la, & consciéncia dos partlolpantas,
NUMm Sanfineem que envalve ciclos de aprendizagem.

3 “"Eany it the history of psyvohclogy as a discipline, Withelm Wundf prometed the
saparation of culfural faclors in cogmition By imaoking & distinciicn between
alementany amd higher pspchalogical fungtions acearding o individual and social
fevels of gnalyeis” (Cole, 1935, po 148),

A palavra usade ne edigan amencana de Mind fn Sogely & intamalizatia

Em inglés zons of proximal developmen! {£F0).

"z the disiance bebween e aclual developmental fewel ag delarminsd by
indepondant prabicm solsing and the Jeve! of potential development as determninga
Ifrough probfem solving under adult guidanea or it colfaboration with more capahle
peers” Wygotsky, 1978, p. BE)

7 Estaideia de "lanela da aprendizagam® fol Inspirada por Boattoher J (1857},
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VYGOTSKY AMD THE ZONE OF PROXMMAL DEVELOPMENT (ZPD): THREE
PERAGOGICAL iMPLICATIONS

Abstracl

The article introduces Lev Vygotsky by providing a literature rovisw where
thre of his seminal ideas are discussed: 4) the human activity as mediated by
the use of tools which are as genes 1o he biological evolution; b} thete i a link
betweon the socially organised activity and the construction of the
consciousness: of the higher psychological processes appear twice, first inter-
psychologically, then intra-psychologically, as they are intarnalised by the
subjecl. Three pedagegical implicalions of lhe concept of ZPD are digoussed:
a) The existence of & leaming opportunity window; by the role of the ooy as
netacognitive agent: ¢) the importance of peets as moedialos of the

apprenticeship.

VYGOTSKY ET I:.ﬁ. ZONE DE DEVELOPPEMENT PROXIMALE {(ZDF): TROIS
IMPLICATIONS PEDAGOGIQUES

Fagume

Il s"agit de présenter Lev Vygatsky & pardir d'une révision de |a litératane dans
laquelle, au deda du concept de zane de developpemant proximale, trois de
ses prncipalas idées sont ahorddas: a) l'outl medistour dans activite
hurnzine; b 1a relation entee Mactiviteé socialermnear organizee et la construction
de la Iconscfence: ¢) des processus peychalogiques toujours & deus nivealix:
prern@ram:—:-nl partages 2ur le pian inter-psychologique des processus
sor_;:aux; deuxiémement intériorizés par le sufet. Larticle trafle égalament de
trois implicaliﬂr!s pedagogiques du postulat de la ZDP: a) fexistence d'une
“fenélre d'apprentissage”: b fe réle du tutour en tant qu'agent meétacognill: o}
limpartance dos partenaires en lant que médiataurs de Fapprentissage. |
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Correia, José Alberto & Matos, Manuel (2001).
Soliddes e Solidariedades nos Quotidianos dos
Professores.

Paorio: Edigtes Asa

O tvro gue nestas paginas se apresenta constitul Uma gspécie de
viagem ao que se poderd designar por munde subjectivo dos professores, gu
seja, uma interpretagio sobre o sau mado de pensar 2 viver a profissdo no final
do secule XX, mais concrataments na década de 90, Com efeito, apesar de ter
sida gditado no verdo de 2001, os capitulos gue o constitusm resultam, por um
lado, de investigactes difereniciadas {onidaz entre s atraves de dois projectas
tinanciados pela FCT) realizadas no &mbito de processos de mestrado a de
douteramente, &, por outro, da reunific de textos produzidos pelos autores até
1997. E um livro gue arficula, assirm, um conjunto de investigagdes ceniradas
&m aspectos distintes da profissde docente fformacdo continua, manuais
escelares, avaliaglio, essencialments) e as perspeclivas dos autores sobre o
medao como ela tem vindo a ser construida e vivida.

4 andlise que nos & oferecida ac longo da obra, que  Feputo
simultaneameante como bastante estimulante e inquistante, parece-me
definitivamenlte influsnciada pela idefa sequndo a qual a crise profissional
alegadamante vivida e sentida peles professores se deve, no essencial, Ao que
os autores designam por "confifos de responsabiidade na profissdo docents”
Esges conflitos seriam ¢ resullado de urn processo da evolugdo do Estado que,
ras diimas docadas do século XX, senfindo-se incapaz de conlinuar a
desampenhtar as fungdes de Estado-Edurador, tera encontrado na figura da
Estado-Ragulador (ou Estado-Avaliador) o moeds adequado para se
desresponsabilizar pelos efeitos das polificas educativaz qua, apesar desses
esforgos, continuaram a ser produzidas por sf. A confirmpacao desta situagso
Pode ser encontrada logo no inicio do primairo caplttls, quando o5 aulores, na
estelra de Michael Apple, afirmam que o processo de contralo construido pelt
Ezlado "3 acompanhade pelo reforgo da responsabilizagio individual dos
professores no fracasse dos sistemas educatives" (p. 25). £, mais adianie (p-
133), os autores reforgam esta idefa, ao afirnaram "a necessidade de encarar
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a produgio jurfdica do Estade no campe da educagio como um dispositive qua,
além de prescrighes normativas, exerce uma inluéncia decisiva no pProcesse e
~produzac de predisposizbes cognilivas gue estrufuram os modos agitimes de
definir os problemas educatives e de conatruir as pe pingéncias para a
ponderagao das possivels solugdes”.

Este posicionamento tedrico dos autores, independentemente da
justera da analise que produzem e que, no essencial, terho tendéncia a
subscrever), e dado que evitam analisar o outro lada dos discursos
praduzidos pelos entrevistados nas varias investigagbes, pode conduzir o
lsitor & wma {nica direcpio — a conclusdo de que a profissao docentse € 0
resultads de uma construgBo exclusiva da «fora para dentrow, tormando a
escola democratica & a profiss8o dogents impossivels, pois parece que 0%
actores ndo ¥ lUgar Nesse processo supracrganizacionalmente goneebido e
conduzido fapesar de reconhacerem qua o campo educativo e habitadoe por
seres dotados de vantade e capazes de se narranem g de s ransformarem
nas narrativas que produzem sobie si proprios” (g 11§

Comecei por aquilc que poderda ser o fim dasta recensio gue se
pretende oritica, por me parecer que a critlea implicita ao que os auores
designam por wideologias profissionals defensivas dos professores do
Esnzing Secunddrior (Conclusdies, p. 191 a 215), consideradas come
manifestagao de estratégias de resistneia subjectivaments constraidas e
percebidas face a um possivel totalitardsmo disfargade do Estado, afinal
resulta numa andlise que reforga essas ideclogias. E isto, porgue gm nenhum
momento se abre wma janela que permita a emergéncia de estratégias
gxplicitas de resisténcia por parte dos professares e, sobretuds, das escolas,
gue nunca nes surgem como objecte de andlise {a nica & cotocada
erelusivamente na responsabilizagao individual dos professares). Deste ponto
de visla, dada a proliferagiio de palavras tais cotno sofimento {8tico,
profissional & organizacional), sembrio, solidde e sitgncio (actor gilencioso &
silenciado)l, sobretudo, uliizadas para qualificar o estade actual do medo
comp os professores, alegadamente, vivern na aclualidade a profisséo
docente, & a auséncia de cendrios poseiveis de superagio da crise {que €
real, embora com reflexos diferenciados na acgio dos profassores ¢ das
escolas), a andlise configura a referida retdrica de uma prefissdo que parcce
ser impossivel & que é difict de =ser vivida por dentrg, tal coma Novoa
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assinalava no inicio da década de 90 mas que wvira & interrogar ne final da
mesma década, quando se referis Ap «excesso dos discursoss am
contraponto com a ~pobreza das praticas» {Movoa, 1904).

Tom efeito, estamos claramente de acords quands e aulores nos
apresentam os iragos mais reveladorss por Que passa A onise acleal da
educa¢io g, dentro dela, a orise da profissao docente, 05 quais passo a refeir:

— complexificacdo do exercicie das fungdes fouv profissSo?)
docentes, a guem tudo parece sxigir-se (Novea, 1992), da fungdo
e aluno e das funpdes de encarregado de educacaa:

— aumenio significativa das responsahilidades do focal schre os
efeitos da accio educativa que exeruta, & que & crescentemente
acompanhade por uma retdrica de autonomia das escolas fambém
no plano da produsdo de politicas educativas:

— a desacreditagio profissional por via de um sistema da formagic
cont'nua "subordinada As [dgicas da gostdo administrativa das
carreiras” (p. 33}

—~ crise de autoridade e do poder dos professcres, que o autores
designam por dupla crise da prolissfo; erfse de autoridade, gue
pareca ser constitutiva da profissio {com excepgio do perioda
infiuenciado pelo Movimento da Educacic Mova, que contribufy
pard a produgio de um discurso pedandafco mobilizador e
edificante da uma profissio profundamente contraditaria, embora
me parega que os efsites deste Movimenta nao tenham chegado,
alguma vez, ag ansing secundano..), € crise de podar, que se
manifesta pela crescente invasfio por todos de um espago que
durante muitos anos foi de uns poucos;

- ifMlervencdo crescente na edusacdo das forgas e da ldgica do
reercado, afirmando o prinelpio do mercado 2 do mito da livee
escotha parental (no caso porugués e como Afonso, 1857,
evidenciou, nds se pode, em nigot, afirmar que estefamos perante
um guadrs gansralizado de influgneia da idecliogia nedliberal na
educagin, embora se notem sineis evidentes gue permitemn
congeber essa infludnefa num futuro proxima, tal como a
publicacao dos resultados do 122 ano ¢ a pressfo infensa nesse
sentife produzida por certa fmprensa indiciam);
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— & emergéncia de uma retdrica discursiva am torno da avaliasdo dos

professores @ das escofas gue, sequndo o5 autores, tem

- gontibuldo para um aecrescimo de tarefas administrafivas que
desviam a atengio dos professores da acgho educaliva conereta;

— excessiva ceniralizacde dos processos de coneapedo ge politicas
educafivas @ o reforge dos dispositives de  controlo remoto da
profissdo (e das escofas, taf coma Lima, 1995, havia jd assinafado);

— a coexisténcia de discuraos oficiais entusiasmanies  em
contraponts com o que designam por selfimentos 2 siléncios dos
professores, como se o mesma munde eslivesse a ser ghservado
a partir de lantes com diferentes focalizacéios;

— a importancia crescente da ingdsira de ansing no processo de
modelagem das praticas pedangdgicas

— & 0 {ue podemos designar por dificeldades dos professores em
lidarerm com as exigéncias que a constupdo de wina escolg
dermacrdiica necessariamente tem de colacar {a oscola selectiva,
que passa pelo reforga das praticas avaliativas por parte dos
decentes, pala manuiengdo dos exames nacionais e modos de
avaliagdo estandardizados, sempre se detmonstiou como de mais
facil consecussaa).

Estes sio os principais factores {explicites & implicitos na obra em
analise) que eslarfo na base da crise da educacio ¢ da profissan docents &
qua canduziram ao que os autores designam por desmobilizepsn sublactiva,
considerada como a referéncia colecliva da profissSo subjectivamente
construida, Tal como 05 auteres, tambem defendo a tese que oz professores
nae poedern ser confinpamente responzabilizados por politicas que ndo
produzirar, principalmente se essa rasponsabilizagdo for individual, coma
acontece de umn modo implicito na ideclegla dominante gque conforma o
regime juridico da formacao continua de professores. Este diploma, como se
sabe, considera o professar a tHulg individual e =obriga-o» 3 frequéncia de
acgles de formagde, scb a ameaga de nio progressdo na carreira, partindo
do princlpio que os professores s30 incompelentes em permanéncia que
necassitam, por isso, de conlinuo aperfsigoamentoe {com efeita, até oz
professores A interiorizaram este discurse, aute-concebendo-se como
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destiluldes do saber profissional adequado ag exercicto da sua profissao,
disgurso este que immbém fem correspondéncia na maiora da oferta
formativa disponivel e no modo como os proprios sindicatos, desde o inicio, a2
conceberam). Também sahemos que as crescentes presstes neclibaraiz no
sentide de abrir a educacio piklica a5 l0gices do mercado, seja pela via da
privatizagéo au pela da gestio privada da «coisa plblica» {gue tam vindo a
ser a estratégia dominante nos paises de expressdn angléfena), qua se vam
fazendo sentir na imprenza didria desde ha seisfsote anas de um modo
insistente, poderd contribuir para um aprofundamento da crise educativa. Mas
também delendo que os professores nEo sdo apenas vitimas desle processo,
muite mencs os do enging secunddrio, tuja historia ndo pode ser confundida
com a dos professares do 1. GEB e, alé certo ponto, ¢oim 05 qQUe eXercem
sua acgao no 2.8 CEB. E também nic nos podemos eEqQUecer que os
movimentos renovadores no campo da educacds tinham como principal
bandeira a democratizagdo da educagdo, ou seja a mptura com a escola
tradicicnal, transmissiva e sudoritiria, & 2 construgdo de uma escola que
contribeisse decisivamente para a formagfo de cidadios emancipados, Estoy
convictamente convencido que a superacdo da situagao que actualmenie se
vive ras ezcolas, & gue Correia & Matos descrevem de um mado sugestivo,
50 pode ser superada através da conscientizagdo por parte dos professares
[que, como sabemes, sAo um grupe profissional helerogéneo, polvilhade de
interesses em grande medida confliteais), concehides como eoleclivos
profissionais integrados em  organizaglies concretas, das situacoes
Opressivas em gue se encontram, inventande novas formas de eanstrugBo da
profissdo alicergadas, de preferéncia, na invengo da escola democratica, o
que, parafrazeando Boavenlura de Scusa Santos, conslitui uma das
promessas da modemidade ainda longe de estar cumprida,

Ermbara nda me raconhega no campo dos gue defendem o «regressc
do actors, & tendo em atengdo a orise de awtoridade dos professores referida
pelos aviores, talvez me incline mais para um posicionamenlo gue reivindica
g wregresso do autors {necessariamente colective), sob pena  de
eontinuarmos a alierar a profissdo a poderosas forgas qua Iha 530 axtemas &
a engrossar 05 volumes de uma histdria que alguns simam em considarar
comg tragico-profissional e ragico-educativa. Comessl por afirmar gue a
leitura desta obea [of eslimulanle &, simultansaments, inquistante. Penso que
Ao longa desta nota de |situra esta ideia terd ficado clara, Contude, parece-

T
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me imporlante explicita-la. Estimulants, porque me fez entrar num universa
complexe ¢ plane de conflitos e eontradighes, permitinds que o debate em
. Yoo da educagio na actualidade & da crise da profissén docante gue he esta
associada, se possa fazer a partir de umn quadro de referéncia bastante nco e
profundo. Inguistante, porgue traga um cendrio future profundaments sombric

acerca da educagio 8, sobretudo, dos prafessoras e da sua capacidads para
reinventarem 2 escola e a profissdo. Ficamos como que blogueadss do ponta
de vista das possibilidades tedricas de superagio da situacin.

dissertacoes

For @itima, uma refaréncia ac mode como os aufores mobilizam e
comvocam o3 aclares constantes na bibliografia. A maforia desses autores nio
surgem an longe do fexto, tendo de ser infaridos pala leitor, & qua pode variar
da acordo com o grau de conhecimento gue este tiver daguales, De um ponle
de vista pedagogica (& para N30 conwocar ouiros) pensa que a estratégia
ullizada neste dominio ndo serd a mais adequada, MUl menos para os
prefassores que prelendam fundamentar as suas praticas profissionais em
reflexdes analiticas que se centram na sva candigdo & que os ulilizam comp
princtpal fante de informag@o. Para © principiante nestz campo de
invpstigagdo serd conveniente nie imitar o estilo.
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Resumo

Esta tese centra-se na dasenvolvimento cognitive d& eriangas na entrada pars
a escola. A sua organizagdo e eonteldo procura tomar em consideragio a
realidede educativa brasileira, sebretudo as praticas escolares no municipio
de Fortalaza no Estado do Ceard. O nosso envelvimento pessoal quer na
formagio de professares quer na Universidade Federal do Ceara leva-nos a
Bsle compromisso. Pretendemas, assim, contribuir para o conhacimento dos
factores explicatives das taxas de insucesso e de abandono que ocorrem &
no Ensine Fundamentat. Como nos demais paises, a polifica brasileira de
alargar a escolardada hasica a todas as oriangas coma factor de promogao
da sua sosiglizashn e cidadania ndo foi acompanhada por modancgas
gquaniitativas e gualitativas suficientes no Sistema Eduvcative. Na sua
components tedrca, esta tese sinletiza as principais lefuras descritivas do
desenvalviments & das habilidades cognitivas das criangas. A par dos
modelos psicométricos, demas paricular destaque s teorias que de uma
forma maiz intencional descrevern o desgnvolvimento e o funcicnamento
cogrilivo na infancia. Scbretuda sslivernos atentos aos autores gue, for um
fado, valarizam o contexto sdcic-cultural e as interacgdes socials como
detarminantes desse desenvolvimento e, por outro (ado, acs autores com
contributos mais claros para o processa de ensine-aprendizagem. Ainda nesta
parts tedrica da tese, e porque pratendomos contribuir para a avalisclo
dessas dimensdes cognitivas, apresentames a5 provas que aparecetn mais
usadzs intermacionalmernte e no Brasil, A componente empirica da tesc fol
dedicada & construgio g validagdo de uma Baleria de Habiidades Cognilivas
{BHC) para as erfangas do municipio de Fortaleza. Esla hatetia integra provas
da gontedde verbal e contedda figurativo de farma & melhor conciliar aspectos
mais relacionados com as aprendizagens escolares € com wivenclas
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quotidianas das cfiangas. Por outro lado, integra divarsas dimenstes
cognilivas (psicomotricidade, parcepgdo, organizagdo de infermagao,
..ragiocinio) gue nos parecem, de acardo eom a sintese hibliagrafica,
impartantes para as aprendizagens da leitura, escrita & edleulo, mesmo L
valorizadas de forma diversa pelos virdos aulares 8 momantns hiskdricos, As
analises gfectuadas as nival dos itens e dos scoras linais por prova permitem-
nos aceitar o funcionaments cosrente e a utilidade pritica dosta Bateria.
tasmo assim, alguns indices de corelacio obtides cruzando s resuliados
nestas provas e o rendimento sscolar nalguemas dreas nde se moslraram
totalmente satisfatdrios, aconsethando a realizacio da futuros estudos,

Clara Maria da 3ilva de Vascongalos (2001, Mdtodos de esfuda et alunos do
3F clclo do ensino bdsico: um conlributo 3 inforvencds educsfive dos
professorcs. Dissenaclio de Douwtoramento em Educacio apresentada &
Universidade do Minho (Area de conhecimenta: Psicolegia da Educagac)

Rasumeo

Elemanto determirante do sucesse escolar, o reina de estratégias de asfudn
emerge na actualidade como uma drea de investigagdo com papef
preponderante na construgdo do saber educacicnal, Tais estralégias acabam
par bensficiar dos diferentes referenciafs tedricos nos campos da
aprendizagem a da cognigdin. Face ao exprsto, centrou-ze o nosso estudo na
preblemdtica do ensinar e aprender & aprender & na responsabilizacio do
alune pelp seu processe de aprendizagem. Para o eleito, elaboramoes uma
Escala de Avaliaciio dos Métodas de Estudo (Escala AME) constituida, na sua
versdn definitiva, por 125 itens organizados num farmata de tipo Lier? com
cince possibilidades de resposta, O processo de validacao foi realizado junto
de alunos do 3° Cicla do Ensing Basica e a0 longa de dois anos lectivos, A
escala abarca trés dimensdes essenciais (Parcepedos Pessoais e
Envefvimante no  Estudo, Afitudes e Comporfameantos no  Esfudo,
Competoncias e Processos Cognitivos no Estuds), cada uma constituida par
trés subescalas, e uma subescala que isoladamente constitui & dimensao
Atifudes @ Comportamenios em Siuacio de Avaliagdo. Foram reslizadas

andlises estatisticas que cobrram indicadores da consisténcia interna, da
estrutura factoral e da validads por refaréncia a cntério {notas escolares).
Apos sucessivas reformulagbes, os [ndices estalislicos encontrados
rmostraram-se satisfatorios face acs ehjsctives da avaliaglo € nos diferentes
subgrupos progressivamente lomados (zonss urbanas e rurais dos distritos do
Porte & Braga). O cruzamento das informagfes qualitativa e guantilativa
permiliu considerar gue a escala AME cumpre satisfatoriamente os objectivos
inicialmenta propostos. Acreditamcs gue o recurso & esecala, por parte de
profissionais de ensing, podersd auxiliar na avaliagio dos métodos e
dificuldades de estudo de aluncs. O nosso trabalho prosseguiv com a
construgEo, aplicacio e avaliagio de um Programa para Aprendar Métodos
de Estudo {Programa AME), intencivnalments slaborade numa adiculagas
estreita com conteldos cumiculares de Ciéncias Materais. Constiulde por
nove sessdes (oito com doragdo prevista de 100 minckos & uma de &0
minutos) integradas em cinco médulos, o oesign do programa foi concebido
ha tentativa de auxiliar o alune no treino de competéncias de estudao nas areas
deficitarias e diagnoslicadas pela Eseala AME. Assim sendo, as sessfos
foram compostas por actividades de treine de processos cognitivos e
estratégias envolvidas no estuda. O chjective & levar os atunos a reflectiram
a a sisfematizarem compertamentos e alitudes Bdos para si como mais
adequades as aprender 3 aprendsn, Apds a aplicagae do programa emn duas
ascolas, una divergéncia ocorreu nos indices quantitalivos & qualitativos da
avaliagio, traduzindo os primairos vm frace impacto do programa de traino.
Qs procedimentos estatistiens raalizados  permitiram concluir que a
infervengio possibilitou 8 melhoriz dos habitos de trabalho dos alunes, mas a
nivel de rendiments escolar o programga surtiu afeito posifive em Cigncias
Mafurais e, em especial, noz alunos que nao faltaram a nenhuma s&s380. Se
a primedra nos faz sentir fraco impacto do programa noutras disciplinas menos
trabathadas nos contelddos do praprio programa (problema da generalizagdo
da aprendizagem], o sagunde sugere a necessidade da efectiva presenca e
patticipagin dos alonos nas sessdces.
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Regina Celia Cardoso Esteves {2001). (In)satisfagde docemts no ensing
fundamentall wm estuds qualitativa. Dissertagio de Doutoramenta em
.. Fducagic aprasentada & Universidade da Minho {Area de conhecimento:
Psicologia da Educacio).

Resuma

Esta dizsertagio centra-se na {injsatisfagio e no mal-estar docents e toma,
em zndlise, as percepgies & conceptualizagbes sobro os contextos e as
praticas educalivas de professoras das quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental ermn escolas da rede priblica, no Municipio de Fortaleza (Estado
do Ceard, Bragil]. Basicaments pretendemos analizar a forma como o mal-
estar atinge o5 professores dites salisfeifos e insatisfeitos. Dividida e&m duas
partes — tedrica @ empirica — a primeira constitei-se pela ravisdo da literaturs
internacicnal & braslleira sobre o tama, e procurou abranger consideractes
sebro: (i) as fransformagdes gue estio a ocorrer na escola € na educacio em
geral e que, de algum mado, interferem na prélica docente; (i) os papdis @
fungdes dos professores, tendo em visia as mudangas escolares e sociais; &
(i) os factores da insatisfagho desencadeadores do mal-estar docentz. A
recolha de dados fer-se atravas de entrevistas semi-estruturadas e recomeu-
se & um sistema de categotizagdo sherto para o tratamento das respostas
oblidas. Procurou-se identificar os factores de insatisfagdo que mais
frequentamente eram apontados pelas professoras e organiza-los em 16plens
gerais e especificos (categorias e subcategorias]. Trés eixos do andlise foram
conternpfados: (1) o alune; (i1} a escola; e (i) a profisa3o. Ao longs do trabalho,
percebe-sa uma consideravel diferenga entre o8 discursos das professoras
satisfeltas e insatisfeifas, atraves da contrastacln de pares das respectivas
entravistas, Mas consideragdes canclusivas do estudo, refere-se que, embora
tanlo as professoras satisfeitas como insaliafeitas estivessam sufeitas ao mak
estar docente e, ainda, embora referissermn os mesmnos fastares de
insatisfacho, o seu nivel de envolvimento cam ¢ aluno, & escola e a profissao
ditavam a distingip entra o mal-estar desenvolvide pelas professoras
satisfeitas {envolvimenlo em alto nivel) & o mal-estar por parte das
profeszoras insafisfeitas (atitudes de distanciamento o desejo de abandaone da
profissaa),

Dissertacfes de Mestrado

Santos, Luisa Teixeira Machado des (2001). Vivdnoias acaddmicas e
desgmpeniie escolar em astudantes universitanas, Estudo com alunes do 12
ano da Universidgade oo Minhe Disseriagiio de Mestrado em Psicolonia
aprasentada a Universidade do Minho, Instiluto de Educagis ¢ Psicologia
{Area de Especializagia: Psicologia Escolar),

Braga, Lidia Maria Peixclo (2001). O Ofar alravds o3 camara — uma
educagdn para @ com o5 média em condaxtn pré-eseofar Dissortagio de
Mestrado em Educacio apresentada & Universidade do Minho, Instiluto de
Educagia & Psicologia {Area de Especializagio: Teenalogia Educativa).

Perzira, tdalina Maria Gomes Manso Gongalves {2001). A reascrita do laxto
fiterdrio em cormtexto ascofar. Dissertagio de Mestrado em Educacg8a
apresentada a Universidade do Minho, Instiiute de Edugagdc e Psicolongia
{Area de Especializagao: Supervisao Pedagagica em Ensina do Portugués).

Cardoso, Maria da Conceigdo Gongalves Margues {2001). A educagdn de
adulfos como lfendmeno educative — abeorfira do campo 2 novas
racionalidades. Dissertagfo de Mestrado em Educagio apresentada #
Universidade do Minho, Instituto de Educagic e Psicologia {.ﬂlrea de
Especializagio: Educagan de Aduftos).

Rocha, Farnando Ametico Monteiro da (2001). A mulher & 2 condicdoe femining
e manuais de Parugtés do ansing secundsno. Dissertagioe de Mestrado em
Educagao apresentada & Universidade do Minho, Instituto do Educagao e
Fsicalogia {Area de Especializaglo: Supervisdo Pedagagica em Enslng do
Portugués).

Afonsa, Manuel Jadaq {2001). Explaracda vocacional de jovens! condipdes da
confexto refacianadas com o estatile socio-econdmiico. Dissertacdo de
Mesirade em Educacio apresentada &4 Universidade do Minho, Instituto de
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Educagac 2 Psicologia [Area de Especializagdo: Formagdo Psicoltgica de
Professaras).

Afonso, lsilda Maria da Cenceigfio Magalhfies Lourenge (2001). A leitura na
orisfo. Dissenagdo de Mestrade em Educagdo apresentads & Universidade
do Minho, Institute de Educagdc e Psicologia {Area de Especializacdor
Supervisin Pedagdgica em Ensino do Portugués).

Lopes, Caros Alberto (2001). influércia das vivéncias proporsionadas pelo
mMaio {rural e urban) nas eslratdgias de resolucdo de problamas em aluhos
do 22 oicla da ensinto bdsico {uma experéncia com problemas de drea,
permetra e proporcienalidade). Dissertacdo de Mestrado em Educagino
apresentada & Universidade do Minho, institulc de Educagdo & Psicologia
(Area de Especializagdo: Suparvisio Pedagdgica em Ensing da Matematica).

Peraira, Antdnia Menteire (20013, Pedsgonia de Sanle Henrigue de Clissd:
pratica, feorg & fundamentos. Dissertagdo de Mestrado em Edueagio
apresentada A Universidade do Minho, Instifute de Edusagdo e Psicologia
(ﬁrea de Especializagin: Filozofia da Educagan).

Pites, Rosa Maria Marding Femandes Meira {2001). D=2 planfficacda corta
componante do processo de escrifa. Disseragio de Mestrado em Educagio
aprasentada a Universidada do Minho, Institule de Educagio e Psicologia
{Area de Especializagfia: Supervisdo Pedagdoica em Ensing do Porlugués).

Silvestra, Carlos Alberto Sequeira {2001} A educagiciformagio de adullas
come dirmensio dinamizadora do sistema aducativiviarmative. Dissertaglo de
Mestrads em Educagdo apresentada & Universidade do Minho, Inshiuto de
Educagdo ¢ Psicologia {Area de Especializagho: Educagio de Aduitos).

Subtil, Marfa Alexandra Gengalves (2001). O desemvaliments da finguagem
na 12 ciclo do ensing bdsico atraves das narrativas orals/poesias de Tradigso
oral, Dissartagdo de Mestrado em Educagio apresentada & Universidade do
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Minho, Instituto de Educacio & Psicologia {Area de Especializagdo:
Suparvisio Pedagbgica em Ensine do Partugués),

Fonzeca, Amalia Lemoes Silva (2001). A verente arfisfica no dmibito das
uriversidades da lefcelra idade: um estudo de case, Dissertagdo de Mestrado
em Educagio aprescntada & Universidads do Minha, Instituto de Edusagac e
Psicologia {Area de Especializagio: Educagdo de Adulios).

Sousa, Maria Leonor Antunes da Cunha Rodrigues de (2001}, Avaliagido oas
difictidades de aprandizzgem da leitura: o difieil eonsenso de cnlérios.
Dissertagin de Mestrado em Educagdo apresentada & Universidade do
Winho, Instituto de Educagio @ Psicslogia (Area de Especializagio: Formagis
Psicologica de Professorss).

Silva, Martz Mariz Nascimento Fernandes da {2001}, Representagies dos
profassores de Ciénclas da Maturaza sobra as potenciglidades da discipling e
das suas prdticas para a formagio pessoal & socisf dos alunos. Dissartagao
de Mestrada gm Educagiio apresentada & Uriversidade do Mirho, Instituto de
Educagio & Psicologia {Area de Esperializacio: Supervisie Pedagdgica sm
Ensino das Ciéncias da Natureza).

Meto, Mara da Conceicdo Fernandes Mantgine Pessoa (2001). Praticas dg
leifura ma aule de Porugués — onire as perspectivas transmissiva e
interpretativa da educacdo. Diszertacao de Mestrado em Educagho
apresemtada a4 Universidade do Minho, Institulo de Educagho e Psicologia
{Aren de Especializao: Suparvisfio Pedagogica em Ensino do Portugués).

Banéco, Helder Montez Gomes (2001). O parfif das competéncias oo aluno &
smids da escolaridade bdsiva. Um estudo sobre as representacdes dos
profassores do 92 ano de escolaridade. Dissertagio de Mestrado em
Educagio apresentada & Universidade do Minhe, [nstitute de Educacio e
Psicologia (Area da Especializagio: Desanvalvimento Gurricular).
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Soares, Rosa Maria Morsira dos Santos (200H). tavegapdo em ambientas
educacionais hipermddia — estudo da viilizagio de inferfaces comvencionais.
Disseragio de. Mestrado em Educagdo aprosentada a Universidads do
Minho, Mmsiituto de Educagio e Psicologia (Area de Especializagfio:
Tecnolagia Educativa),

noticias

Sousa, Maria Gorete Fontes de Paiva Lopes de {2001). Para uma
re-significagio epistemoligica de pedagogia. Dissertacin de Mestrado em
Educagdo apresentada & Universidads do Minho, Instituto de Educacdo e
Psicalogia (Area de Especializacsor Filosofia da Edurac#n).
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Reumddes Cientificas Bealizadas

¥ Caloquic sobre Questdes Curriculares
Politicas curricularas: caminhas da flexiblllzagio e integracao

Maos dias 14, 15 & 16 de Favereiro de 2000 decorrey, na Universidade
do Minho, o 1V Goldéquie sobre Questdes Curriculares, subordinado ao tema
"Ballticas curricularss: gaminhos da flexibilizagio e inlegragdo”, cufa
otganizacic esteve a cargo do Deparamento de Curricule a Tecnologia
Educativa, do nstituto de Edecagao @ Peicologia desta Universidade.

Esle avento, que teva como prncipal abjectivo contribuir para o debate
sobre a conslugac & implementagao das actuals politicas curriculares,
pemnitiu reflectir sobre um conjunte de aspeclos crucials relacionados guer
com as onigrntacies educativas gue persaguem uma modificacio do papst da
escala, quer som a aleragdo das priticas do quotidianc docenis,
possibilitando uma aproximacio da comunidade universitatia & comunidade
escolar. :

Sendo lugar comum que o cufriculc S8 assume COmoe UM espaco
propicic & mudanca € & inavaco, torna-se importante & sea contribuigas na
construgan de respostas mais adequadas aos crescentes desafios com que &
sociedade se depara, E neste santexlo que as polificas de flexibilizagio
integracdo do curmicele se apresentam como estratégia de intervengio.

Este espagn de raflaxfo contad com a participagde de mais de duas
remenas de docentss da educagio pré-escolar e dos ensinos basico &
secundario, discentes e investigadores de virias universidades nacionals e
estrangeiras.

Da programa do Coléquio fizeram parte:

— rés conferéncias — a primeira, profetida por Tomaz Tadeu da

Silva, da Universidade Fedaral do Rio Grande do Sul, abordou o
tema “d podtica e a polffica do curicwlo come represerfagdo”, a
segunda, por Antéhio Flavio Moreira, da Universidade Fadseral do
Rio de Janciro, reportou-sé aos "Esfirdos do curloufe no Brasil:
abordagans fistdncas”™, e a terceira, por James Beane, da Makional
Louis University, versou a “frlegragdo cuwerfcidar: pofiticas @
possibiiidades". '
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— tréis maesas redondas sobre A gestdn flaxivel do curniculo — O
poriy de visla das académicos™ "% curiculos affemalivos” e
--"Polfficas curiculares nos ensinos bdsice @ secundamoT, que
contararm com & paticipa¢io de investipadores nacionais e
estrangeiros, nomeadamente, Elias Plance (Universidade do
Winha), Jodo Formosinhe {Universidads do Minha}, José Augusla
Pacheco (Universidade do Minho), Jurdo Torres {Universidade da
Corurtha), Carlinda Leite (Lniversidade do Porto), Masda do Céu
Rolddo (ESE de Santaram) e representantez da Administragdo
Cantrat.

— varias secctos de trabalho em que foram apresentadas diversas
comunicagdes relacicnadas com o tema am debate.

|zabel Carvalho Viana
Liniversidade ¢o Minho

Trabalho Pratico ¢ Experimental na Educagao em Clénclas
23, 23 e 24 de Margo de 2000

O Congresso Trabalhio Prdfica e Experimerttal na Eduragdo em
Cigrefas, organizado pelo Departamento de Metodologiaz da Educagio da
Universidade do Minho, pretendey ser um espace de reflexBa num momanto
em que urge repensar o modo como o abslhe pratico @ wiifzado, dado
anunciar-se uma revisdo currfcular e o lancamento de uma rede de
acompanhantes [ocais para & promocis do trabalho prafico e experinental no
£nsing das ciéncias.

Meste contexto, corm este Gongresso pretendeu-se fundamentalmenie:
&) Questionar & discullr eonvicsdes @ praticas dos professores de Cigneias
Fisicas & Maturais acerca do frabalhc pratico (laberatorial e de campo); b)
Conlribuir para o desenvolvimente de competéncias cienllficas (disciplinares
& interdisciplinares) e didacticas necessarias 4 implementagdo de actividadas
praticas (laboratorfais & de campo), numa pergpectiva investigativa; c)
Bivulgar resultados de investigagio & projectos realizados na area do trabalho
prafico.

O Congressa contou com a colaboragido de inwestigadores
internacionzis que ¥em desenvolvido trabalho ralevants na area do trabalho
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pratico e experimental. Assim, a presenga & conlributo de Dersk Hodson,
Jerry Wallinglon, Susana Gareta Bamos, Anténio de Pro Bueno e de Pedro
Membiela lglésias, e de convidados nacionais, especialistas nesta area de
trabalho dz Educagdn em Cigncias, corresponderam a tnais valias para a
gualidade globak dos trabalhos realizados. Foi possivel estabeleser o didloge
entra pessoas com exparigncias diferenciadas na abordagem da tematica em
esludo, nomeadamente investigadores que desenvolvem aclividade nas
dreas das cespecialidades da Biologia, Fisica, Quimica & Geologia o na das
Metadologias da Educagds. Os dislogos estabelecidos, ainda que por vezes
se revelassem dificsis, sugatiram que devem ser prolengados & opfimizados.
O eontribuko de cada um pode enrdquecer o trabalho de todos.

MNio pode ficar esgquecido o contributo das comunicagdes
apresentadas pelos patticipantes do Congresso, ne formato de comunicagso
oral ou poster” gue também contribuitam grandsmente para os resuilados
alcancados com esie Congresso. Foram apresentados Indmeros trabalhos
qua revelarm resultados de actividades préticas, laboratorais e de campo,
deservolvidas por professorss do ensing basice ¢ secundirio nas dreas
disciplinares referidas, bem come actividades multidisciplinares. Alguns dos
trabalhos revelaram-se bastanle hovadores @ permititam dernonstrar a
possibilidade da lransferdncia para a sala de aula, laboratdrie ou culros
espagos das nossas escolas, dos resultados da investigagio actual. Parte dos
trabalhos  resullou da  actividade desenvolvida pelos professores
acompanhantes do Programa de Formagdo do Ensino Expenimental das
GCidncias, promovidn pelo Departamante da Ensing Secundiria.

Apos trés dias da imenso programa de trabalho, os paricipantes
ApTovararm as seguittes conchusies:

1. A Educagio em Ciéncias constitui uma componente essencial da
formagén bdsica e secunddra dos cidadaos, na geal o tabatho pratico o
expetimantal 56 assume como uma dimensdo fundamental, de alevado valor
formafivo, eslrutirante na constiugio de uma cultura cientifica Indispensdvel
a0 cidaddo do séoule XX A revisdo curricular j& anunciada contém principios
e medidas qus vao no senfido do reconhecimento dessa importdncia da
educacdn cientifica. Porém, a ndc inclusda desta componerde no tranco
comum da formagdo geral, na rewvisdoe curticular actualmente em curso,
revela-se como uma imporanie fatha que, comprometende & extensdo e
profundidade da referida revisao curdcular, emn luturo muito préxime, deve ser
carrigida. A disciplina de Filosofia {pese embora a contribuigdo gua possa dar



para a compreensio da histdria e natureza do conhecimenta cientifico) néo
pode g6 por 8, de forma alguma, promever a referida cullura ciettifica,

CUUUTTE A aleragie do actual estado da goizas no ensing secundirio,
nomeadaments, &m termos de um aprofundamento da formacio cientifica e
da sua componente pratica @ experimental, exige que seja tpmado um
conjunto de medidas de natureza infra-estruturat @ estrutural, Uma das mais
importantes medidas a toemar diz respeitc & completa repstruturagio dos
espaces escolares aspecilicameants deslinadoes ao rabalho Bboratonial e sew
equipamente, 05 quais devem sar repensados, numa perspectiva de
polivalneia disciplinar ¢ interdisciplinar, operacionalidade e adequagioc
lécnica. Gom base numa auscultagio a5 entidades reprosentativas e
relevanies, deverd ser laborada uma lipologia base que, corludo, devers ser
suficientemerds maledvel para se adequar a solicitacfes cspeoificas de
gscolas/grupos de eseolas. A gestdo de tals espagos € ouirs
{normeadamente, espages ao ar livre) deverd ser repensada ¢ dignificada. Os
recursos humanos $8o outre aspeclo decisivo, sem o qual todo esta
movimento de mudanga comera o risco de perder-zg. Elogia-se o anincio da
criagdo do lugar de Eenice de laboratdrio que deverd ser implementado loge
flua possivel (pelo menos um por escola). Os programas s8o outra paca
gzzencial gue ndo pode ser descurada, em lermos de conceptualizagio,
natureza, extensdo, coordenagio vertical e horizantal, etc. Os programas
devem estabelecer explicitaments uma compenente pralica gue torme pessival
a realizagio de percursos investigativos {aspectos esfruturais como o
dasdobramento de lurmas & a existdneia de espacos laboratorials adequados
580 neste dominio fundarmentais). O Projacto/Projacio Tecnoldgics deve ser
alvo e atpngic particular com adopedo de um estrategiz clara de
implementagdo (que, para aslém de outros aspectos, aponte objectivos e
métodos, nimere de alunss por turma, inter-relagio com  putras
realidades/fprojectos no tetreno, come o Ciéncia viva, etc.).

3 & formagho inicial e continua de professores € considerada umna
peca crucial de tedo o processe. Em termos de tormagio inicial, apela-se 4s
instituigfies de formagio, nomeadamente Unlversidades, para gue do
imedialo considerem como Wna das suas priaridades a adoprde de medidas
gue coniribuam para o repensar e reorganizar da componente pratical
experimental do ensino das ciéncias. Em termos de formagio cantinua, am
Conjugacic com as iniciativas centrais [da DES, nomeadarmente)] devers ser
estimulada & organizada {através da celebragio de prolocolos) a intervengio
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dos centros de escola & de associacdes cienlificas e profissionais, bem comg
das Universidades ¢ Cantros de nvestigagan.

4, A valarizagdo da companante pratica e experimental da educagao
em cigéncias deve ser esfimulada de forma diversificada & adequada, desde o
12 gicfe do ensine basico. Assim, afigura-se fundamental promover uma
reestrieluragio curdcular profunda do cnsino basico gue tenba como urm dos
§2Us Seus principics estruturantes a perspectiva pratica e experimaental, Tal
devers, igualmente, ser agompanhado de medidas infra-esitutrais e
estruturais adequadas, et directa correspendencia Som as atras anunciadas
para o ensing secundano, nomeaadamente & formagdo de professores.

5. Adnterdisciplinaridade & uma necessidade @ uma urgéncia que deve
ser construlda na aegdo, em lomo de aspectos integrados, problemas
concretos do mundo real, nao contra as disciplings, mas a parir delas e
braseado nelas.

5. & comvivincia ¢ trabalho conjunto ontre investigadores da Biologia,
Flsica, Geolegia & Quimica, especialistas em didactica destas disciplinas e
professoros dio ensing bdsico e soounddrio & um aspects gue Urge mantat &
aptimizar,

7. Muitos dos trabalhos apregenlados neste Congresso s80 um
exemplo ineguiveco da possibilidade de implemantar nas escolas projectos
investiratives na Educacio em Cigncias.

8. Todos os aspectns referdes nos pontas antetiores devern sef inder-
relacionados com o lancamento da rede de acampanhantes do Frograma de
Formagio do Engino Experimental das Gignoias.

Luis Daurado
Universidada do dinha
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