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Editorial

O nfimero da Aevista Portuguesa de Edusacdo gue agora chega bs
mdos dos Igitores testemunha a pluralidade dos ambitos & das perspectivas
de trabalho cientifico a que esta publicagio tem vindo a dar acalhimento. Ao
incluir trabalhos cujas tematicas vio da sociologia da educagde a teenvlogia
educativa, da diddctica do porlugués A diddctica da matematiea, do curriculo
4 administracin educacicnal, este mamero concretiza aguela que e a primeira
das orientagbes do catatuto editorial da RPE — “difundir conhecimento
produzide no Amhbite das Giéncias da Educagao ou dominios afins” relevante
para ¢ campo educacicnal.

Se & verdade que alguma fragmentagde daqui decorente pode ter
efeitos manes interessantes no que diz respeito i recepedo da Hevisla, pela
menar cotrespondéncia com os interasses eventualmente “ogalizados” de
cada lefkorfa, ela possibilia, por autro lado, e ainda na perspectiva daquales,
£ SCEsS0 a0 qUe &M viros dominios vai sendo produzide.

Este nimere abre gom um texto de Afrdnio Gatani, Denice Calani e
Silson Pereira sobte a recepgdo da obra de Pisrre Bourdien no Brasil, na
MmesmD ano em gue assistimos ao desaparecimente daguele aminsnte
socidlogo francés a guem, também desta maneira, aqui se presla
homenagem.

Az guesttes relacionadas com a farmagio de professores, que na
RPE tém tradicionaimente encontrado lugar, t8m expressao nesta edigio em
dois estudos: um centrade na avaliagio dns impacios da lormagédo pos-
graduada desenvelvida no quadio da Universidade de Aveire, da autoria de
Heleng 8&, Milza Costa, Manugl Barrarde Canha e [sabel Alarcdo, o outro, de
Menga Ladke g Anidnic Flavio Moreira, orientada para a radiografia das
mudangas em curso na sociedade brasileira no que a formacdn dos
profissionais da educagso diz respeito.

O texto de Paula Guimardes analisa, a partir das categorias “appago”
& “tempc”, aspectes dns processos de educagie informal gue ccotrem no
quadro das organizagbes hospitatares, desvelanda principios que raquiam
praticas gue nalas podem ser circunscnlas.
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Ainda que indirectaments, também os contextas extra-gerolares
aparecem considerados no texo de lsllda Palangana, T:—:-rsﬁnha Galuch &
Marta Stomi, a0 equaciontar-se & necessidade de novas sonceplualizagiies do
ansino e da aprendizagem em fungde das noveas configuracées dagqueles
contextos.

Os artigns da Telma Leal g Gisela Guimaries, de Carla Alves & de
Conceigdn Siva intersectam, embora de perspectivas diferentas, um mesmo
cbjecta, o Portugugs nas escolas, embora para tal efeite utiizem distinlas
operagdes de recorte, observando diferentes agentes e domimos — O
professares € 3 escrity, No prmeing ¢as0, &% pratlcas de interacgdo verkal no
sagundo, 05 professores, os alunos ¢ escfita no Ghimo.

U alhar mals cendrada no local funda também o texts de Conceigao
Almeida e Flodane Viseu, orientado para a andlise das interpretacdes de um
contaude espacifica por parte de professores de Mateméatica em fermacao.

(s artigos de Clara Coutinho e Henrigue Chaves e de Ana Amelia
Carvalho inscrevem-se no terdidro da Tecnologia Educativa; o primsiro
apresanta um estuda de naturezs meta-analitica, focalizands em partioutar o
gstudos de case, 0 segunde procede 2 discussdo de urn conceits hoje cemiral,
n de "multimédia®, & & andlise dos noves corlomos que ele vai assuminda,

Par dllimo, o texto de Angsla Martins, discutindg og temas da
autoromia e da descentralizagio em funcdo das realidades da polliticas
educativas do Brasil, mobiliza un clhar global sobre as orientagdes que
percottemn o campo intemacional,

Com contetidns desta natureza, a Revista Porfuguesa de Educagio
vai progurande encontrar pontos de equilibrio entre orientagdes mals
“convergentes” & orentagles mais "divergentes”, na conviegdo de que esla @
uma forma de responder & diversidade dos publicos que 530 0% SeUE.

Aui Vieira da Castra
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As apropriagbes da obra de Pietre Bourdieu
no campo educacional brasileiro

Afranic Mendes Catani & Denice Barbara Catani
Faculdads de Educagio da Universidads de Sao Faulo, Brasil

Gilson R. de M. Pereira
Universidade Begionat de Biumanau, Brasil

Hesuma

A pariir de pesquisa realizada em 20 revislas especializadas em educagio
cdiladas entre 1971 ¢ 2000, © presente lexio analisa as formas de
apropriacao da obea de Fiorre Boyrdieu ng campo eduracional brasieiro, C
conjunto dos 355 affiges publicados nesses periadicas € gue fazem
referdncias ao socidlogo constlli ¢ corpus bdsico para @ andlise das
peculiaridadss das interorelagios brasifeiras do aulor

[...} pars entander & “racapeEo” [de um auld r] deve-ga entendet as foigas da nac
recepGaED, a recusd am saber [..] Sarirs, em uma note da A eriftea &2 razéa
digldlica disse, & proposity de suas [elluras juvenis de darx (gue nio se liana
uhiversidade): “au compreandia ldg @ nad compreendla nada”. Quer dizer que
hé ume cormprecnsac, Um fazer como 5¢ S6 compreeendera, uma faka tla
compreensdo fundada am reslstncias profundas. (P Bourdiew, £ que & fazor
fatar @ Lvm aufor? A propdsito da Mishal Foucaul

O presente texte articula os resultadas da pesquisa gue Se realiza
acerca da obra de Pierre Bourdieu, buscando compreender as vArias
tnodalidades de apropriagio que marcaram o ingresso dos estedos do
sagidlngo francés no campe educacional brasieiro. Com a finalidada de tormar
exeqilivel esse estudo opera-se por efapas que prevéem O exame das
acpacificidades brasileiras da leifura de Bourdisu, nos petiddicos
gspecializados em educagio, na utilizagao dn autor ern teses, dissefacdes 8
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astudns publicados sob a forma de livros, em rrabalhos apreseriados am
enngressos, no movimento editorial do campa & na bbliografia de gursos
universitiios. Essa divisdo, que diferencia as fontes mediante as quals @
possivel ter acesso aos Processos de apraprisgio da obra da autor, nde
praiznde autonomizar as diferentes inst&ncige de uma mezma dindmica
caractaristica de um espago da produgio intalectual. Assim, mantendo a
atengéo para com a simultaneidade, a3 relaciies e a inlerdepandéncia dessas
instancias, podae-se proceder ao estudn especitico da produgio divuigada em
vinte publicagties periddicas educacignais de cireulagde nacienal &
amplamente reconhacidas findexadas pela Associagio Macicnal de Pbs-
Graduacio e Pesquisa em Educagio — AMFEd), embora algumas |4 tenham
tido =ua publicagio interrompidal. Essa andlise § o gue se apresenta aqui. O
parlodo escolhido para exame SED D& AM0S de 1971 a 2000 e, nos vinks
penddicos examinados, foram locallzados 355 trabalhos (dentre s quUAIs seis
resenhas} com raferéncias & obra de Bourdieu. Como se pretendeu fratar da
apropria¢ao no campo sducaciona! brasileiro, analizaram-se apenas o texios
do aulores nacionais com raferéncias ao 2ocidloge {tolalizande 288 astigas),
sendo descartados do conjunto dos lrabalhos localizados 67 gacrtos de
autores estrangeiros  publicadas, no  mMesmo periode, nas revistas
consultadas,

Alem disso, o presente frabalho levou em GoRsideragio, &im grands
parte, 08 ensinamentos contides na andlise realizada por Loic Waequant
{1995) sobre as condigbes de recepgac da obra de Bourdieu nos Estados
Unidos. Escreve els, eitando Bourdisu, que “se & verdade que ‘o sentido de
uma ohra {aristica, lorara, filosdfica etz.] muda automalicamente a cada
mudanga no campos em que esta situada para o espectador ou leitar’
{Bourdiqu. Tha field of cultural production, ot the ecanomic werld reversed.
Foaties, 12, nov., 1882, pp. 311-56), ettao a adequada compreensio de um
detetrninado auter impde um duplo trabalho de elusidagao: de suas idéas e
do universo intelectual no qual elss chegam a circular. Requer que
codiiquemas o espago mental do autor — iato &, as categarias € postulades
gue o sustentarm ou SUAa maneira de pensar e teorias substantivas — & requer,
também, gue consigamos alguma infonmagio acerca do espago acadamico
no gual seus ascriles estde inzaridos” (VWacguant, 1333, p. 235h
Evidantementa nos infonmamnes acerca das idéias & do universo inteleatual no

Aproprizgbes da obra d2 Pierre Bourdiew no Brasil (7

qual as idéias de Bourdieu circulam, bem coma procedemos & decodificagio
do espago mental do avlor, Para isso, além da Icitura da obra do pensader
franrés, nos valemos de bons comentaristas, a saben Micali {1987, 1984),
Ortiz {1983], Pinto (2000). Utilizamo-nos, igualments, oo varias analises
ampiicas desenvolvidas por Bourdieu & pelos seus oolahoradores,

L

Escotheu-ss falar aqui e apropriacdo da obra de Bourdieu para,
justamente, indicar a vatledade das formas de recepcio ¢ as formas
paculiares de invencde na leitura gue se fez do autor. O sentido do terme —
parte do esquemna conceltual forjade por Rager Chartier para explicitar os
processos de produgdo de santide que configuram a leilura eomao criagio —
matiza a compreensia das varias “interptetagdes” feitas entre nds. Chartier
refere-se a0 conceite sustentando que 9..] 8 apropriacdo tal como a
antendemos visa a uma histéria social dos wsos e interpretages referidos a
suas determinacdes fundamentais 2 inscritos nas praticas especificas que o3
produzent. Car, agsim, atencio as condigtes & ans processos que, muiio
conerelamente, conduzern as operagies de construgio do santido (na relagio
de leitura & nos outros casos também) é reconhecar, conlra a anliga histdria
intzlectual, gue nem as inteligéneias nem as idéias sdo descarmadas e, contra
o0& pensamentos do universal, que as categoras dadas compo invariantes,
sejam filosdficas ou fenomenoldgicas, estdo por se construir na
descontinvidade das trajetdrias histdricas” (1998, p. 74). O prdprio Bourdieu
hao se afasta dessa interprotagdo, na oporunidade em gue examing as
relagiies mantidas pelos individuos com as praticas cultursis em “Lachure,
lecteurs, letrés, Bttérature™ {19287} @ ap dialagar com R. Chartier {Bourdieu &
Chartier, 1985} acerga da queslio da leitura ou do consuma cultural.

Aszsim & gue buscamas explisitar as caracteristicas da apropriacio
feita do pensamento de Bourdieu no Brasil, mediante 4 andlise dos textos nos
guaiz hd refarénsias an autor, Incofporagao de conceites efou assinilacao do
seu mode de trabalho. Qs texios analisados permitern fdentificar brés
calegorias, de acordo com os tipes de apropriaclo que se evidensiaram. A
forma maiz fregiente de apropriagie @ aqui designada camo apropriagao
incidental, caractzrizada por referdneias rapidas ac avkor, garalments ao fivro
A Reprodugdc {constituem €7% dos artigos consultados) Messas
modalidades de apropriacio sdo freqientes as sequintes oeorvéncias: é
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camum o Socidleqo sar arrpladn nas referéncias hibllograficas e nac aparecer
mengianada no corpo de texte; vir refarido apanas de passigerm, junto com
outros autores (em garal, Althusser, Baudelot e Establet, Bowles a Gintis),
quase sempre de modo classificatdrio (“reprodutivista™; surgir e notas nao
substanfivas. Mas apropriagdes incidankais ndo & possivel estabelecer relagio
entre a argumentagio empreendida no texto & a mengio A referéncia, ou,
entgo, a referéneia guardz relacdo meito EBnoe com o argumento
deservelvido, Classificamos a outra forma sob a denaminac#o  de
apropriacac coneeitual taplea, caracterizada pelo fato de deixar entrevaer a
ullizagio, conquantc ndo sistermatica, de cilagdes e, eventualmente, de
concaitns do autar, coma o de capital celtural, por exemplo (constiluern 18%%
dos artigos consultados). Messa forma de apropriagie, as aquisigGos
conceituais do socidloge sdn mobilizadas, com maior ou menor intensidade,
para reforgar argumentos ou resultados obtidos & desenvolvidos nwm guadro
terminologico gue ndo necessafamente @ ¢ do auter. Ampliam o teque de
obras citadas, aparecends lexias come A economia das racas simbilicas, O
podar simirifice, Colsas oifas, etc. A terceira forma reeebe o nome de
aproprlagio do modo de frabatha, constituindo-se em maneiras de
aproprisgdo revetadoras da utilizagio sistemdtica de nogdes e concettos do
autor, tais comp campo, estrategia, fabites, ele, bem como mostram
prencupagdo central com o madus oparandl da teora {consiricio da ghjeto,
prnsar relacional, andlise reflexiva, objetivagde do sujeito objetivante, ete.})
Messa fomma de apropracdo (15% dos artigos congullados) acionam-se 03
utenslios tedricos desenvolvides por Bourdigu em realidades empiricas
precizas, sendo maior a diversidade de obras referidas e, inclusive, aparecam
rmengies as Aotes g2l Recherche en Soiences Sooflas, revista fundada por
Bowrdieu em 18975 e dirigida por ele atéd hoje. Mossa estratégia de trabalho,
miais do que pretender avaliar a justica ou adequagan das apropriagdes, apela
A @ssg masmo conceito de aproptiagic e & maneira pela gqual o proprio
Bourdieu enfends a diversidade da producéo das priticas culturats para tentar
rmcstrar lambém algo das condigdes nas quats o autor foi ido.

O primeires textos de Bourdiew traduzidos no Brasil 550 dois afigos
que aparscem Bm coletineas publicadas em 196682 Mo entarto, ele
comegaria a ser mais extensivamaente fido em meados da decada da 1870,
quands culrps artigos de sua autaria surgiram em antalogia arganizada por
Bergio Miceli (1974}, & em 1375, quando da primeira edigio brasilzira da A
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Repradupde. Tais publicagdes, mais divulgadas que as anteriaras, tomariam
alguns importantes trabalhes do socidlogo acessivels ac pablico leitor
interessado em questies socinldgicas ¢ educacionais, sabreludo prolessores
& estudantas universitarios. Na mesra epoca, ¢ arigo da Bourdieu “*Condigéa
de clagse e posigio de classe” seda incluido na coletdnea Migrarguias am
Giassas, organizada por Nauma Aguiar. Ainda nas anos 70, dois outros amigos
de Bourdieu fariam parte da coletinea organizada par José C. Garcia Durand,
¢ no mesmo parinde seria lancada a tradugio de Algérie 60, que no Braszil
receharia o titule sugestivo de & desancaniarmento do mundad, Se nessa
dévada Bourdieu causaria certe impacto, embora cestrite, na produgio
socialSgica & antropoldgica universitaria, passana, entretanto, relativaments
desaparcebido no campe cdusacional brasileiro, gue ndo respondena com
maiar entusiasme a chegada de um sogicloge que, mesmo na Franga 2 na
Eurapa, era lido como diflell @ nfo oferecia muitas armas para as |utas
académicas da spoca, em geral voltadas & militincia politica.

Até meados da década de 1970, as referBneias a Bourdieu s8o
incidentais e asporddicas (nessa década aparecem 15 mengies ao autor nos
peritdicos). Publica-se um texto com referdrcia ao scoidlogo francés na
Revista Brasieira de Estudos Pedandnices (Capalbo, 1974), e em Cadamas
de Peaguiza ragistram-se 8 resenha de La Aaprodiction, ainda nio raduzido
naquele monento (Bamato, 1972), e oulros poucos artigos nos guais @
possivel identificar apropriagies cidentaizs de sua obra {Bameto, 1875,
Barroza & Melio, 1975; Gouvela, 1976). Mos anos finals dessa década seriam
ainda publicades nove artigos em Educagdo & Socfedade com referéncias a
Bourdieu, em geral incidentais, e o artigo de Luiz Antdnin Cunha (1978]), que
desencadearia, pouco dapois, breve polBmica nas paginas de Cademoes da
Fasguisa (Cuniia, 1982; Durand, 198213 O fate & que, se a obra de Bourdieu
ativel direta ou indiretamante estudos noe eampo educacienal brasileire nos
anos 70, iss0 deve ser credilado muito mais a alguns congoitos e resultadns
analiticos oblidos pelo socidlogo — proveitnsos, sem divida, para dar conta
de uma realidade educacional brasileira que j& na época parecia cada vez
mais sxcledente — do gque propriamente a wma incerporagio sistematica do
modo de lazer pesquisa do autor frances.

s anos de 1979 a 1983 sedam decisivos para a forma da ultetior
apropriagéio de Bourdiey no campo educacional brasilgire (dois marcos
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hessas datas: em 1979, a publicacdo do arfigo de Gunha acima mencionado
g, gm 1983, uma coleldnea de arfigos de Saviani]. Durante 5ses anos hd o
inleio de uma operagao caractanzada pela cobranga de pressupostos politicos
na leitura de Boordieu. E urma operaclo de deslocamentor refirada dos
quadros clentfficos mais amplos que he conferam sentido, a obta de
Bourdiau, lida sobretude a parir de A Seagroducdo, passa a ser objete de
cantrovérsias polltteas no campo educacional brasileirm. 1ssa ocorre guando,
na opoiunidads, o5 textos do socidlogo francés sAo apiisionados na
dicciomia muila &mn voga da "reproducio x Iransformagio” {Que na passagem
dos anos 80 para 05 90 seria transmutada na dicotomiz “reproducdo x
resistingia®, of. Teprds & Educacde, n. 1, cujo tilulo gerat & *Tecrias da
reprodufdo & da resistdneia"y, Bourdiel passa a ser considerada um aovlor
critico, reconhece-ze, mas poliicamente desmobilizador: sua teoria, se
possibilita inslrumentos para a oritica da ung8a desempenhada pela escola
na socledade capitalista, ndo fomece armas para a agdo, fimila-se 4
constatagiio da dimensdo reprodutivista da escola, ndo dié conta das
contradicdes da realidade, enfim, desmobiliza® A imposicio dessa
problemsttica tem como uma das conseqiéncias concentrar 4 atengao nesss
dirmensao da leitura, afastando-se da compreansio dos propisilos e da logica
da obra de Bourdieu e condicicnando fortemente, como ja afirmads, a forma
da apropriagis do auter no campo eduracional brasileiro®.

Alnda acerca de A Reproducdo, Bento Prado Jr (1980) fol um dos
melhores intérprates do secidloge francés no Brasil, ssndo que ssu texto
condrasta com a maioria das analizes realizadas por angui. Muitas crilicas
goormeram na Franca, no pringipio dos anes 70, acerca do referido fvro, sendo
fue algumas delas conseguiram razodvel difusdin entrs nds’. Prads Jr
observa que tais criticas conslituem-se, ptincipalmente, em objeces de
inspiracdo marxisla, "gque insiglem, serm descontinear, ne fate de que Bourdisu
e Passercn, depcis de descreveram a funedo reprodutiva da escola, calam a
manegira pela qual 4 refletido, no espago interdor das instituigies pedagdgicas.
o coniito de classes que alravessa o iado da sociedade {...] A Reproducda[..]
da o qeee pensar, tante ac nivel de uma tearia geral da educacao f...] guanto
aruele, mais praximo, da recente histéria da e=cola [...] porgqua fof o ponto da
partida de todo um processo de ‘desconstrucds’ da representacdo wulgar das
instivigtes padagégicas [..] mas sobretudoe porque da pistas, talvez nem
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sempre conscientes na mente dos autores, da génese da [lusao que ajudam
a resolver” (p. 20). Prado Jr. destaca, ainda, que os autores estabelecem uma
l2ana getal da “viclBnela simbdlica™ e, simultaneamente, propéem uma
gxplicagdn do funcionamento das instituigies escolares da Franga,
elaborands a andlise de wma Faculdade de Lelras, mostrands gue o
universitaric, ao dorminar o cddigo linghistico, converte-se numa espacie de
mandansy. E o gue val dar o tom &, justamente, esze codiga lingdistieo
burqués [constituldo fundamentalmente no guadio da socializagdo primitiva,
no ambito familiar, "com seus cacoates, seus idiotismes, sua particularidade™
Reencontrads nas salas de aula peles “uros noldveis™ {ou, para se valer da
cutra obra de Bourdieu, pelos hardairost, serd erigido "como a linguagem da
razdo, da cullura [L] como ‘elements’ ou horizonte da Verdade {com W
rmailsculo). O panticular & arbitrariamente erigido em universal & o 'capital
cetural' adguiride na esfera doméstica, pelos fithos da burguesia, hes
assegura um privilégio considerdvel no desting escolar e profissional. No
destine, entim™ {p. 21). Essas dimensGes analiticas — além de outras, que
deixamos de mencionar — destacadas por Prado Jr. passam totalmente
desélper{:ebidas pelos dernais criticos, preccupados apenas em contakilizar o
“potencial revoluciondrio” imediate que A Aeproducdo podetia aprasentar.

A cperagio & que vimos aludindo torma-se inteligivel a partir do astado
do campo educacional & época. Provaveiments a hipdfese de trabalho mais
pramissora & a de gue bl operacao da-se num campo inclinade & domandas
haterdnomas? a, correlativamente, atends 2 1Ggiea eonenrrencial do campa na
época; o8 defensores da dicotomia “reprodugdn x transformacioc” estavam,
eles mesmos, embora nem todos, empenhados na construgdo de tecrias
podagigicas hastante propensas & politizacdo & militancia®, que fataimente
seriam guestionadas por uma socialogia que, conguants ainda em grandes
parie dezconhecida no Brasil, apresentava-se come candidata & tarcfa de
dasmistificar tanfo 0z mdvels de lula dos campos simbdlicos guanis os
atimisros decorrentzs das disposighes contestatarias dos agentes do campo
edurarinnal, tendentes a deposifar suas esperangas de transformar o mundo
nas fomadas de consciénoia libertadora. Eletivaments, pasta nesse dmbito, a
sociologia de Bourdieu, sam divida, estava condenada 4 perda de
tegitimidade num ecampo em crescente politizagio. Essa forma de
deslocamento deve sor entendida a partir de uma configuragio especifica das
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farcas analiticas que meoldavam o campo educacional brasileiro 4 dpoca &, por
consaguinte, definiam e delimitavam os moveis lagitmos das lutas
inseparavelmente tedricas e préticas, pedagogicas e politicas.

A aperagio tevada a lerme no campo educacienal brasileig no anos
80, & yue acabaria por destinar a cbra de Bourdiew a um [ugar da analise
educacional caracterizado pelo rdtule de “reprodutivista” oo “critico-
reprodutivista”, estava dotada de cinco aspectos insepardveis. Em primeira
lugar, deu-se poica atengde ac arcabougo concsitual desenvolvido pelo
socidlogo atd a época, ou seja, 05 conceitos de habilus, campo, arbitrario
cultural, capital simbdlice, estratéqia, poder simbdlice, vieldncia simbalica ele.,
& 43 operacfes conceituais & relaciongis entre todos esses conceifos, como
por exemplo, 8 que estabelece a homaologia entre os campos, a gue define a
logica das praticas e a do mercade de bens simbolices. Em semumdo lagar,
\ambém ndo parace ter havide a consideragdo de um dos fundamentos da
sociologia de Bourdieu, qual seja, o da existencia das mediagies e das
autonomizz relalives entre 08 campos. A consegléncia disso foi que a
Eourdieu, empaenhadn em apresnder a conlribuicao do sistera de anging aos
processns mais gerals de reproducio social, ou, coma se dida hoje, o lugar
da educagdo e do sisterna de ensino numa ecenomia geral das pralicas & das
trocas simbdlicas, foi atribuida wna “weoria da educagio” que, conquanto
erilica e denunciadora, era ndo-dialética.

Essa suposta dimensdo néo-dialatica conduz ao tereeiro aspecto, qual
sefa, tudo indica ter havido o deslocamento da perspectiva socioldgica de
Bourdieu para uma perspeciiva “sécio-ligica™. As proposigbes do “livro um” de
A Raprodugde foram, na pritica, 2 a despeilo das declaragbes em contréro,
gindidas das operagfes de pesquiza de "livre dois” e, consaglentemente,
tomadas como um dissursn gendrica sobre a ezcola, valide para tadas as
socledades 2 em todas as épocas 1. [sso conduziv & idela de um cardter nao-
dialético da leodia'l, na época a forma suprema de desqualificagdo
epistamoldgica, forma decerlo eufemizada de desgualificagdo polifica. |saa
sugers qus, em vez de s8 interpratar a obra do autse como uma lentativa
cientifica de fundar uma antrepologia das praticas e das trocas simbdlicas a
partir da andlise de ceras inshiuigbes das sociedades contempordncas (o
sislema de ensino, por exemplol, idantificou-se nefa tanto teses politicas,
sobretuda sobre 2 escola, guanto esquemas puraments logicos & a-histdricos
de interpretacao "socic-logica.
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O quarto aspecto asid linado & criagio do expectativas em tormoe de
propostas pedagogicas na obra do auter: fg auséncia de um discurso
doulrinal sobre a educagho, ela foi inferpretada comg wma “teoria da
educagan' som propostas. Para um campa que s& encontrava nunt estado no
qual se ‘dava bastante énfase a agdo, scbretude transformadora, isso sra
irterpretado como um defaito grave da tecda. Finalmente, somo complemento
4z demais operaghes, a obra de Bourdieu acabou por ser aprisionada nas
dicotomias que ele tante combataw 8 vem combalendo em suas pesquisas:
enclausurop-ge 8 sociclogia e Bourdiew na dicotormia “reprodugEc x
transformagde”, dicolomia que na época fez encrme SUCESSa 1O CAmpo
educacional 12, O resultade dessas interpretagtes conjuntas toi um Bourdieu
absolutaments irreconhecivel, ransformado em "pedageqo reprodutivista” (ef.
Silva, 15998}.

Aliteralura j& sa encarregou de refutar essas leituras, mas talvez caiba
sublinhar que, no caso das rasisténcias, tanfo para o Boundieu de hoje guante
para o de antde, as resisténeias individuais e coletivas existem sempre, séo
componentes nio elimindveis do processe de roprodugdo social. E, par
conseguinte, um plecnasmo afirmar & insistiv nas resisténcias dos agsntas &s
coacies sociais. O problema proposto por Bourdieu era (e &) inteiramente
oukra: era {e €) o de mostrar come s2 dd a forte adesdo dixioa dos agentes
socials & prdem estabelercida e come o sisterna de ensing, sebretuda a parlir
das formas de classificagdo escolamments sandionadas & reproduzidas, estd
implicado nesta adesfo, quer dizer, nessa cumplicidade impensada, pré-
reflexiva, mcorporada como uma “segunda nabwreza”. Toda a discussao
"reprodugic x resistincia fica. @ partir dai, destitulda de sentide cientifics,
embora tenha faite ponderdvel senlido polftico na Bpoca, e&m um campo
educacional fortements inclinade, conforme j4 se disse, & militancia &
politizagdo, coma foi o cazo no Brasil,

Mos anos 80 ha tambem trabalhos gue, sem parihar das modalidades
de |eitura j& deseritas, apreprism-se de conceitos ou argumentss do autarl®
& partir de meados da década comegam a aparecer textos evidenciando urna
lorma de apropriagdo mais sistematica da ohra de Bourdieu. Esses trabalhos
confribnem pouco a pouco para tormar mais evidente toda a problematica
cientifica suscitada por swa obra — podern ser cilados, por exemplo, o
trabathos do Martins (1987; 19308), um sobre 2 teora da Bourdieu e outro
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sobre a emergéncia, desemvolvimento e ccnsalidagao‘das instituigbes
privadas ng campo univarsitario. Parém, como o campo gducacional brasieiro
ginda sz encomtrava num estado no qual eram fortes as demandas
hoterdnomas, o aprisionamento da btz de Bourdieu na dicotamiz
"reprodugio x transformaglo” {ou “reprodugdg X resisténcia™ ainda
permanece dominants, Basta obzervar o texio de Freitas (1991), que,
canguanto no &mbit de uma apropriagio topica, retoma a argumentagan
anteriprmente desenvolvida sobretudo por Saviani4. Bourdigu 6 necessaiio
{eritico), mas ndo suficiente (desmaobiliza & ndo aponta perspectivas para &
ardc transformacora dos agentes educacionais, para a luta de classes)13.

Obsgrva-se que nos anos 80 aumentam consideravelmerts as
mengies a Bourdieu nos lextos dos periddicos Gonsultados (nesta década
publicam-se 125 antigos com referéncias ao aukr frances), ap mesmo tempo
gue seus texlos, além de A Beprodugss, s& tomam mais acessivels ao
piiblico, sobretuda umversitdrio, por eonta de um mercado aditarial chamado
a responder 4s demandas do campo académiso, marmante fa sociologia &
antropologia que, alias, ndo paresem ter panicipade do acantenamenta de
Bourdisu na problematica especificaments pedagogica da reproducgde e
transtormagdo [ou resisténcia). Concomitante a langamentos editatials
coorridos ao longe de toda a década, em meados dos anas 80 aparetia o que
possivelmenle & a pimeira radugio ds um texto de Bourdieu nos periddicas
do campo educasional brasileiro: trata-se da entrevista Universidade: 05 reis
esldo nust, na Rbep (v. 68, n. 152). Rogistre-se tambam que em 1929 o
periddice Educagao em Rewsta, da UFMG, publisou “h eseala conservadora:
as desiguatdades irente & sscola e & cultura’. $6 o fato de vir a [ume cois
textos de Bourdieu em peritdicos do campo educacional J3 sugere uma
parceptivel altaracéin na configuraciio desse aspago social.

Efativamente, para o final da década de 1980 a dicotomia “reprodugio
x transformagis” val envethecendo aos poucns,  anvelhecimento
sencomitante ao declinio dos paradigmas entda mals em voga no Campo —
pedagogia crltico-social dos conteddos, pedagogia do aprimicdo, as varianies
gntdo praficadas de marxisme, ete. Mas a problomatica da reproducao e da
transformacio [ou resisténcia) persistirfa, como dotada de Inércia, & s4 iria
sair de cena em meados da década de 1990, Um indice do guantd essa
problemética fol dominants no campo educacionsal £ o fato de trabathos com
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o5 de Mogueira {1920} & Sibes {1990), autores gue desempesharam
importante papel no cenaro das apropriagdes brasieiras do socidlogo
francés, ainda screm, nessa Epoca, de eera forma tibutdrios da problemdlica
“reproducic X resistiéncia’

A partir do meados dos ancs 90 a obra de Bourdicu passa a receber
leituras mais diversificadas, evidenciando tanto apropracgdes cohoeituadis
topicas guante do modo de trabalha'® — nessa década sao publicados nos
perigdicos 215 rabalhos com referdneias ao socidlogo. 1850 & constatavel na
multiplicidade de objetos e temas nos quais seus conceitos sao mobilizados
g, sobretedo, na incorporagio ativa do modus opesrandl da teoria,
procedimente antecipado nes anos 80 pot alguns trabalkcs, como as de
Marting, Essa incorporagdo poda sar exemplificads nos textas de Mogueira
(1891}, Castro {1698), Setton (1984) e Canédo {1891), dentre outros. O fato &
qua a sociclegia praficada por Bourdisu somenta gnoontra espago de
insergio efeliva no campo da andlise educacional guande do declinio dos
modas de andlise anteriormente citados — pedagogia coriticn-social dos
cantgldos, pedagogia do oprimido B as vadantes do mamsmo — & com a
reativacio dos estudos de sociologia da educagdo no Pais: leituras da Basil
Bernstein & Bourdies, nova sociologia da edecacdo {Apple), leora
educacional oitica, esludos de curricule, revista Teora & Educagdc,
avaliagdes do legado de Luiz Pareira e Maralice Forascehi, enfim, quando
finalmente =& instaura na andlise aducacional uma pluratidade de pes_quisas
socioldgicas, em objetos e métodos. No decorrer da decada de 1800 &
poesivel encondrar ng campo educacional brasiteiro ttatalhos inspirados em
Bourdieu procurando dar corla de uma vasta gama de objstos, indicando, em
muitos Casos, come j4 58 disse, N0 apenas o uso de um o sutfo utensllio
conceiteal desenvelvido pelo socidlogo, mas a otiativa incorporagao da EETIZ
foitma de fazer cidncia, Deve tambam ser phsorvado que nos anos 90 s&o
pubficadas sinteses do pensaments de Bourdiew, algumas das quais situando
a obra do adlor no espago da produgio socioldgica: Martins (1930), Silva
(1852}, Velga Meto (1982 1293}, Visira [1804), Castre (19895), Garcia (1996).

Algumas abszervagdes podetn ainda ser feitas a propdsito da
diversidade das apropriagdes do pensamanto de Bourdisl, nos anos 80, no
campg educacipnal hrasileire. Uma das marcas principais dessas
aprapriagdes & justamente o esiorgo de mobilizaglo dos conesilos & dos
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mndns de trabalho do aular para a andlise de questdes especiicas do espaco
da educagio. Tal é o caso dos estudos que nvestern na anilise de tematicas
gomo as relagdes entre origem sccial & expeciativas profissionais de futuros
professoras ou das andlises das relagdes que os professores (de Portugués)
mantém com a questio da leitura. Esses trabalhos (Silva, 1987; Batista, 1928}
incluem-se enfre os sete artigos publicades por Educapdo en Aevisia entte
1997 ¢ 1989 Ao alentarmos também 4 dimensio gurantitativa da presenca de
Bourdiey na produgic educacional recenfa, deois cutros  perddicos
exprassivoe do campo evidenciam a sua forgar a revista Educagdo &
Raalidade abrigou, entre 1981 2 12887, 14 frabalhos am que o aulor gra
referido; a revista Teorma & Educacds, igualmenlz do Rio Grande do 50,
publiza, em apenas dois anos, circoe textos nas mesmas condigies. Pods-se
apreender na leitura da maiaria desses texies, & em grande parie dos que
aparggam nos outres periddicos N2 mesma época, uma disposicao mals
efetiva para apropriar-se do modo de trabalho, pondo-o &4 prova ¢
evidenciands suz potencial ferilidade. Uma tal disposlglo significa ent&o o
ahandone da insistdncia em buscar no auvior apenas propostas de
transformagao socfal vie educagio. Livees dessa espécie de fixacho que
marciu de modo sighificativo a leitura des anos 70 e parte dos 80, os estudos
gue 5e apoiam em Bourdieu € dela sa apropriam passam a revelar a mator
familiaridade com a obra: incorporam oulros tlales & cotras contibuigtes do
sacidlogo e de seu grupa Teunido em tormo de seminarios da pesquisas e da
ja mencionada revista Acfies1?.

& que ainda se poderia acrescentar 2 essas observacies diz respeito
4z peculiardades do campo educacional brasileiro, no qual a producio
cientifica esteve fortemente orientada para a resclugac de problemas, gue se
acompanhoud por om afa prescrtivo e, em muitas circunstancias, fez passara
um segundo plane a possibilidads de se estar compreendendn as
especificidades do funcionamento do espago ne qual 4 educagdn se
concretiza @ no qual se disputa o dirgito de impor o discurso [Byitime acersa
da mesma. Silva (1992) mostrou isso a0 assinalar a diferenga entre os
problemas educacionais @ os problemas sociologicos da educacio: ndo se
trafa de deixar de esperar consegiéneias politicas praticas das leodas, elas
podem & devemn ter fais congeqUéncias, 5em que para isso a5 expectativas
sobfe as mesmas venham integrar a propria tecria. £ também o case de sa
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indagar se essa marca da apropriagdo do pensamento de Bourdisu entre nds,
nos anos 7 e parte dos B8O, ndo consfiful mesmo, & sinda hofe sob formas
varigdas, um dos fraces principais da producdn educacional, nos ahrigando a
indagar acerca dos rumos omados por gssa produgdo, no Ambito ndo
zomente da sociclogia, mas da histdria, da psicclogia e de estudos
especialmente ligados 4 investigagdo do trabalha pratice do ensino.

Natas

1 Os pedddicos consultades o o seguintes: AMDE [Revisty da Associagho
Mariohal de Educagda), n. 1-214, 540 Paulo, 1981/1995; Cadfeos CEDES {Centro
do Eatudos Edicagio o Sociedads), n. 1-50 Campinas, SF, 1980/2000; Cadernas
de Pesquwisa (Fundacdn Carlos Chagas), n. =110, S3o0 Paule, 197 12000; Conbaxto
& Couvcardc (Universidade de ljui), n. 1-83, ljui, A5, 198611993, Educasds &
Filpgofia (Unlvergidade Fadera! de Uberandis), o, 1-25, Ubetlandia, MG,
1886M 880, Eduracdn & Aoalidade (Faculdade e Educacio UFHGS), w 1-24,
Forto Alegre, 19761985, Foucacao & Selepde (Fundacido Catles Chagash, n, 1-20,
Sac Paulo, 1950/1989; Educapio & Spofedzde (Centro de Estudos Educagso o
Souiedade), n. 1-70, Campinas, SF, 1978/2000; Educagio em Debale (Faculdade
da Edusacdc UFCH n. 1-27, Foraleza, 15738199%; Educapifo em Revisla
{Faculdade de Educacio UFMG), n. 1-30, Bels Honzonte, 188511899, St Abero
MEC-IMER), n. 1-70. Brasilia, 19817998 Estudos em Avafapde Educaciona!
[Fundagio Carlos Chagas), n 1-18, S&o Paulo, 199019595; Focum Educacions!
(Fundagin Getdlio Vargas), v 1-14, Rio de Janeiro, 197771990, Jasias {Fundaggo
para o desanvalvimentn da edocagdo, Governo Jo Eslado da 580 Pauls), n. 1-30,
Sio Paulo, 19881998, Fro-Fosizies [Fasddade de Educacie Unicamp), it 1-22,
Campinas, 5P, 1990/1597; Revisfa Srasieia de Adminisiragae df Educacdo, AOAE
{Associagas Nacional de Polica e AdminfstesgEn da Edugagio), v 1-12, Fardo
Alagra, Brasdia, 19E3/1996: Aavista Brasieira de Sducagas (ANPE), n. 0-11, Sdno
Paule, t8985/1488: Ravista Brasfiaira de Estndos Pedagdgices, Abep (MEC—INEF),
n. 117193, Brasitia, 1870/2003; Revisty os Facufdads de Edusagdo {Faculdade_ de
Educagao USP), v. 124, 550 Pauls, 1978A993; Teons & Edueasdo (Editor: Tomaz
Tadeu da Silvay, n, 1-5, Peng Alagre, 195071232,

2 Publicagbes de ohras da Bourdicus no Brasil. &) LIVROS: A economia das trocas
simbdlicas. 530 Paulo: Perspectiva, 1974, A Bapradupso (oom J.-0. Passeron ). Rio
de Janeiro: Francisco Alves, 1975, (7 dasencantamento o mundo. Sac Pauvly;
Parspectiva, 1979; Fierre Bourdisu: Sociolopis. S3u Pauls: Atica, 1983; (heslbas
ghe Sociofogia. Riode Janairo: Marsa Zero, 1983; O podsr simbdlizo, Rio de Janain,
Lishaa: DHel & Bartrand Brasil, 1985; A onlolepia polifica de Maetn Haldogger.
Carnpinas, SP: Papirus, 1869; Coisas difas, S&¢ Paulo: Brasilienss, 193¢ LipGes da
aula. Bao Paula: Atica, 1988; Lire-frocs. Didlagos entre sifnclz 8 arte {com Hans
Heacke). Rio de Janeiro: Bertrand Erasil, 1985; A econcmia das irocas inglislicas.
O que falar guer dizer. Sio Paule: Edusp, 1985, A regras de arle. Géngsc o
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ectruiure do campo fiterdrio. 580 Pauls Compannia das Letras, 1986, Ha.lm_es
prafices. Sobre 4 tearig da acic. Gampinas, SP: Papirus, 1946, Sobra & fefewsaq.
Fin de Janeio: Jorge Zahar Editor, 1997; Litker, S0 Pauly: Edusp, 199?_: A misdris
do munga, Pewopols, R Vozes, 1987 Espriloe de edfucagie. F"_e'ln::pu!ls__. H.):
Vozas, 1898; Cofrafogos. Talices para enfrentzr g invasag nan.'.ltn:eran'. Hig da=
Janeing: Jorge Zahar Editer, 1808; A gaminAgEc I'T.IEISI.*.-I..\’_.I':'-J"-'E. Rio d_e Janem_'. Ee_rtram:?
Grasil, 1999; A profissde oo socidlego. Pralminzres epm‘emn.‘dgm_&s. F:a'lmpuhs_, R.J:
Yozes, 1999; Jhoampo ppondmico. A dimensdo simbolica o ﬂ_‘omma_a;ao. Campinas,
5P Papirus, 2000, B) ARTIGDS: “Campo intetectusl e_pm]etu cnadn:".__ln'. Jean
Pauillon [org.). Problomas do astrutraiisme. Rio de Janseira: Zahz_w, 106G; _'D Empn
@ o espape no mundo estudantil” {oom J.-C. Passeron. In; Sulamita de Britto (org -

- Sogiologia da juveninds, v 4. Ric de Janairo: Zaha, 1986; “Condigia de classe &

poslco de classe™ [n: Neuma Aguiar forg.). Hisrasquias em classes. Rio de Janeiro;
Fahar, 1974 "Acormparabitldade dos sislemas da enging” (com J.-C. Passacon}. Ln.:
I C. @arcia Durand {org). Bducsfdo 2 hogemaonia de_c_rasse. As fung:n_af
ideoligicas 9 BsCOlE, Rio de .Janeiro; Zahar, 1979; “As estrat‘aglas_ da reconversio
(oo Luc Baltanski & Monigue de Salot-bAarking. n.. A G Garcia Burand {_nrg.}.
Educagdo e hegamoniz g casse. As funpfos fdeo.'.:&gjcqs oz e{smlez. F!ID' _de
laneiro: Zahar, 1479; "A opiniao poblica nio existe”. Int Mighal Thu-.lnllen'l. Critics
metodalogica, vestigagdo social & enguetd operdria. 350 Paull:uz F'-:rh_s, 18a0; “Os
doxdeofos”. In: bichel Thiollent. Critiea ratodoldgica, r'nvesrfgxfm samfz.' & E.r?r;lt.!ﬂ:fe
ppeardma, S8c Paule: Foliy, 1830; “Iniversidade: o5 rels csl’eacu nus.uEnirew_sta
eoncedida  Didier Eribon. Rbep, v 66, n. 152, janfabr. Brasilia, 1985, “Entrevisla
oo, Pigrre Bourdiew”. Sao Paulo: Aica, 1989, Entrevistzs do Le Monde [f\
sociedade); “A oscola consereadora: 5s dasiqualdadas frema 4 esoqla Ba cuIIL_Jra .
Eoucaio am Aevista, 0. G UFMGE. Balo Horizonte, 1989, "Entrevl.%la com Picrre
Gourdied®. Entrevista concedida a Menoa Lodke. Teora & Ef:'ucagacr, n. E-‘I Porld
Alegre, 1951; “Estutums mentais @ estruluras snl:iais"_. Teoria & Educaesn, n. 3.
Forle Alegre, 1991; “A dominagio masouling™. Educagas & H_eahdade, W 20, n 2.
Porto Alegra, 1995, "A doxe ¢ a vids potidiana”, Emrzviste -:_adlds. a Tairy Eaglstnnj
I Zizek, Slavaj (argd. Um mapa de idaclogia. Fic de Jarjem: (?_untrapontu, 'lEEIf.'r.
“p Jgitara: ume prafice, celural, Debate com Roger Chartier, Saﬂ: F_aulu: Ests.qa{l::
Liberdads, 1996, I Roger Charliar fong.), Praticas ola taitura; "Wook dissa ;?-::-pullar?
Hevistz Brasiicira ta Educagdo, n. 1. GHe Pauip, 1996, “A ilusdo blngraﬁua_l . _Ir_1'.
Marieta da Moraes Femeim & Janaina Amada (orgs.). Livos e gbuses d2 hjstopa
oraf, Rio de Janairo: Editora da FGW, 1996, "A% cantradighas da haranca”, . D_an|e1
Lins {org.). Cuiura & subjatividade. Campinas, S Papins, 19.‘3?;‘“.& essénc:l:a d_n
napliboralismo®. Mergerm, n. § (PUC/SER), S0 Pauld, 1898, “Gonferénsla do F"remlu
Gafiman; a dominagio masculing revisitada™ In: Damel bns (org)). A dominacas
mascnling revisitada. Camplhas, 58 Papirus, 1938,

O tiluln O desencantamanta de munde, ac gua tuds indica, ful ﬂadu pelo propric
autor & edigio brasielra (que, nclusive, conta com UM pre!r:-_‘uclp_ aparantementls
escrito para 4 ocasidie; odavia, codejande com o prafacio dg {-n‘g_&ne 60,_da1adr:n de
dazembmo de 1876, constata-se gue hauve, na edicio hrasileite pll_.lbllc:a-:la pela
Porspectiva em 15973, apenas a supressfo de parte do dlimo paragrale). Duas
outras ohservacios merecem deslague: o livrg foi dedicado & Alaln Darpel {:::n-autlr.hr
com Bourdieu de £amour de Fart les musdes d'art edropeens ot Teur public. Paris:
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Mirwit, 1466], fate qua ndao aparece ng adigio braslielra; o 1fulo original da Algdrs
G0 e de O desoncantamento do munds & Travail at revailfours en Aigorie (1953), oz
dois primeiros versies condensadas, isto &, sem guadros estatisticos, exceros de
entravistas, dJocumentos eto., do 0lmo, Que apresentava os resultedos de um

conjunto de pesquisas einograficas e eslatisticas realizadas na Argdlla antra 1958
o 1861,

Messe mesmo numenn do Cadernas de Fesgquisa publicoue-se tambeam o artigs
hastant= critica de Vincent Petit, intitulado "As conlredigdes de A Reprodugin™.

"Tais catagottas fdas teorias da reproducio & des aparalhos [decldgicos do Estado)]
loram Uteis pafa o desvalamentn do cardter idaaldgico da agio escolar, € para a
denunciz de seu papel roforgador das desigualdades socio-scondmicas gm
contextos sociais como og da Ameénca Lafins. Aechsadas das contradipdes de um
mamanly hislarico concreto & especifics, egses medales tedrcos tomam-sc,
antietanta, fragels arlentadores di agio pratica. [..] Que espago cxislina para uma
agio escolar wanzformadora na dlica das teanas reprodutivisias da educagao?
Provavelmente pouco ou nenhoen” {Melle, 1933, pp. 5-5). Saviani {1933, p. 25) cita
fragg, bastante sintomatca, de Snyders: "Baurdieu-Pagseran ¢u a luta de classes
impaszival”. Referindo-se &s pesqulsas aducaclenais brasileiras nos anos 7O,
Goargen (1986, p. 7} fala am "passimlzme & desdnimo que via na sducagis nads
mais que um engenho reprodutor dos interesses das classes dominantes”, € alsdbui
esse "imabilismo reprodutivista™ 43 “idgias de Boundisu & Passaron®

Setla sufigiente reler alguns exgerlos para dar cointa do que s2 estd dizendo: “A
ohra da Bourdisu & Passeron, propendo, parz 2% escolas & pare of Sislemas
educacionais, um papal reprodutor das refagdes de degiqueldades e de oprassdo. "
{velloso, 1935, p. 112} Ao referir-ze 4 sooivlogia de Bowdlew, Wello comenta: 'E o
a5 de algumas tendancias mais recenles da sociologia da educagio que
atngrastan & agdn pedagigles — axercida zob o inexoravel conlile da classe
dominants - um podar guase absoluto, de cufa vicléncia nae existing escapatoia”
{1879, p. 71). Essaz interpretagdes prolongar-se-iam por muits lempo e, ja
tardiamente, chegam a formulsgies como; “A uinlncia simbdlica, enguanto
Insténcla que oeorre nes escolas, & o princlpat vildo da histoda? Nao. A vigldnala
simbdlica & apanas o Ingeante 0til, manipulado pelos poderes pablicos na diregso
de impedir a compreansdo da vardadoira wolénoia®™ (Whiteker, 1984, p. 35).

As mais conhecidas s&o as sequintes: Pros), Antoing. “Une sociplogie sténles La
Peprodustion”. Esgrt, 388, 1970, Bacdelat & Establet. école capifaliste en Franca.
Pariz: Magpero, 1872; Sainsatiey, B. "Sur La Beproduction de P Bousdien a £-C.
Paszseron®. Aevue Francalsa de Sociofogie, W, 3. fulfzept, 1573, aldm do aniigo de
Vincent Petit, ja mencicnada.

Cemandas heterdnomas sfo demandss exlamas, alhefas 4 lagica do Gampo
consldersio, Sabe-se que campoes altdnomos 5o espagos concorenciaiz de utas
relativaments Independentas dos conflitos gerais da sociedads. Em um estado de
reduzida aMonomiz, um campo apesenta fracas polenclalidades de refralar oz
conflifos do espago social geral {sobretudo os Tatentes). Potanto, encontra-se mals
Bberto 45 demandes exemes, haterdnomas (of. Bourdiew, 1997} Esse nido & o local
atequeds para desenvolver o argumenty, mas o elovado greu de hataronammia do
carmpe educacional brasilein 4 época poade zer constatado na politzacio do mesmo.
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"lnicia-se no final desse década [de 1970] puteos asforgos na finha das segastoes
da tewrig margislz que, ndo se sasfazendo com as teonas Eritico-repradutivistas,
postulam a pessibilidade de uma toonta critic da educagio gue capte chiticaments
a escola como instumento coadivante no projeto de transfommagao sogial”
{Libaneo, 1991, p_ 311

"Um esguema e inammlagin intairamenta [echada sobre =i moasmo® [Barmoto,
1972 894); “buma ldgica do sacial, quer dizog, uma teoria 93 educacio valda para
laelas as apocas o todas as sociedesdes que exisliiram, existern 0w venham & existie”
(Saviani, 19586, p. 16).

Afirmave-se, assirm gama o Srilicas marsistas franceses de Bourdieu {Mncent Potit,
Snyders, Baudelat & Establat £tc), quo sua teoria ignorava 4 contradicio: "a falta
da uma porspectiva histarica [-..] impede a colocacgin adequada das possibilidades
dialéticas do sisfema d2 ensing, que, 5e nae chega a ser ¢ elements delaminania
da transtommagas de ume dada constalagén de pader, pode ecntribuir de alguma
manglta paia gue essa conslalagio se alters” (Basreto, 1872, p. 98). “A teaoria nac
permitiia, assim, 4 aprocnsdo das conlradipéos, das lutas™ (Cunhe, 1975, po 100
italico do autor]; *Mas a realidade movimenta-se, e 4 conlradigao & & hase desse
movimenta, € préprio dessnvglvimento de coreeitn (e eliminagdo] implica sua
cortraposicin com ¢ 58 conlrdno. Baurdiau & Passeron nde desconicoom isso,
mas nao exarcikam asza dialdtica. Polo menos nio no texio em queskao [A
Bepraducso]” [Frailas, 1891, p. 273).

Fenbrmens similar oodrres com a apropriagae das iddias de Baurdisu na lnglaterra
& nos EUA, quando sua obra foi enclausutada, ecspectivamente, nas dicotomias
“reprodugdc x resisténcia” e ‘micre ¥ meon” {cf. Bourdier, 1997, po 133) E
imeressanle constatar que A apiopriaghes da obra de Bourdieu ne campa
educacional brasileirc apresentam algumas semclhangas, e certaments muites
diferengas, em refapdn &5 vesilicadas no cAmpo das giéncias sociads angloe-
amatlcanas. Aldm do aprizichamante da obra do awlor nas dicotomias
mencionadas, ocbservam-se ouiwas enalogias: o descorhecimente quase lotel das
pesquisas publicadas nas Acles — "0 volumoso oopus e astudoes amplticos
publicados na revisla fundada por Bourdigu raramente ¢ consultado por
pesquisadores ingleses e americanos™ (Weaequent, 1993, p. 244}, engquanio que no
gampe educacional brasilel foram idenlifigados apenas 27 lexoes corn rafardncias
s Acles; uma cona fragmentacdo na lmtura do autor, werificadz, no campo
educacional brasileiro, sobrelude no que diz respeito & A Asprodugdn e
gxemplilivada na |4 ralerida fellura di parle urn desse beeg; laituras gua aproximan
Bourdiey az marxismeo, espociatmonts a Althusser -— "A partir dos znos 60 uma
nove corrente teorica, 0 neomarismo, lem apresentado significativa produgso,
spbreturdo na Bumpa Ccidental e em paiges subdesenvolvidos (por axempla,
Althusser, Baudelot e Establet, Bourdicu & Passeran, Bowles e Gintis)™ [(Gomes,
1983, p. 85); “An lado de Afthusser, Bourdiew & ouln influente estruturalisia de
prigntacio marxlata gue sa dedloot aspegialments a0 esiudo da educagio @ zua
argantzacao” (Sander, 1984, p. 52} —, conquanto tenha havido pelo menos om
alerta sobre es5sa AproximagsEn: “espanto dianke de inteipretzgies da teoria {de
Bourdiau] que precuravan 'enczlxd-la’ denlm de gerlgs esquemas taddcoz, alguns
identificados até mesme com as correntes tributdras da tradigio mardista, sem
perceberem os intésprefes que, assim fazendo, estavam, na realidade, consiouindo
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outrads) teorals)® {Cunha, 1979, p 79); e uma cedta inclioagas a considersr os
trabalhes de socidlogo francde corg excassivements winculados an confesto
politico-social da Franga; “A visfo crtico-reproduthists surgio basicamenie a padtir
des conseqiéncias do mavimentn de meio ge 68, & chamada temaliva de revolugio
cultural dos jovens, que tove sua manifestagdo meis retumbante na Frangs”
[Saviani, 1986, p. 15).

Alguns exemplos: *0 que guaremas eproveilar de Bourdieu & sua idéia da gus, sob
4 aparéncia e reciralidade com que s apresenla um sislema de ensing, cetd
encobena 2 distibuigha diferencial do capilal cultural entre as classes” {Covre,
1881, . 123} Benakoucho {1981) apdla-ge em elguns resultadas de P Bousdiew &
k. do Saint-Martin {Le patropat™. Actes, n. 20021, 1878) para rebafer leses de
Eresgar Pereirz sobre a tacnobucocrcia, Nadst uliliza-so da nogées relladas dz A
SoOMOMIA oas frocas simbolices & A Reprogiodo DEME BXPressar o anguimento
sggundo o gual o sislema de ensino impde aos estudantes sistemas de
pensamente "que 0z levam a agir seguadn um carfo codigo de normas a valorgs
dus o5 caratiedza como perencentos a um caeto grupo social ou classe™ (1984, p.
141]. MoRa [1286) vale-se e textos come o j@ mencionado "Le patranat” & "Le tirs
et e poste” (F. Bourdicu o L Bolanski. Agfes, n 2, 1973} para doscrever os
pracessos de reprodigio tecnotigtica na cmpragsa & ha escola enfecados a partfir
d2 conceltos como os de gapilal cultrral & habiius.

"Charng de concepdo critico-roprodutivista a lendéncia que, 8 partir das analiscs
dos dotorminantes sucisis da educagdo, considera que a fungdo primordizl da
educezED & dupla: reproducio das relaghies sociais de produgds o inculeagio da
ideclagia dominante. E, pois, crifca ja que posiula gue 4 educagio so pode ser
compreendida a pait dos seus condicionanies; e reproditivista, tma wer gue o
papel da educacio se roduz a reproducio das relagies socisis, escapando-Tho
gualquer passibilidade de exsrcer um influxo transformadas As pringipais teorias
que expreseam ozta landéncia o B) teoria do sistema do chging enguanto
wiglénoia simbolica (Bourdiew o Passercn); b leoria da escole enquants aparelha
ideofsgico do Estada {(Althussery; ©f teoria  ezcola dualista (Baudeln) ¢ Establet)”
{Saviani, 1982, p. B9).

"Tam sido aporado com insisténcia nz lileralura o {ate da Beurdiey e Passeron naoe
considerarem a prdlica da escola ng perspactiva da 'contradicdo’ chvolvida nela.
540 valeu-lhes o titule do critco-teprodutivistas. Depois disso, tem-se lido maks a
chfica desses sulpres do Que seu trabalho crginal, como 2e Réo holvesse neda
mais que dprendar com ales. Acreditamcs gue este ensaio va conWibuir para
mgslrar que, dpesar de & contribbighe desses awlores poder ser considerads
inzuficiante para dar conta de teda a redlidade da cscola, mestno assin & urma
contrbuico quo necassarizrantes deve ser levada em conta. Wossa opiniGo ¢ quo
& trabelhs de Bouwrdiew e Passeron & nocessdtio, ambora possa nio sersufisiente”
(Froitas, 184, p. 2723

Exemipily de spropriegao topica pode sor cncontrada em Santos @ Qlivaira, que 52
ufitizam do conceito do carmpa, de Bourdiea, para camclenzer ag areas do cumicule o
da didatica comn “eampos de estkudo e d2 praficas sobre 3 cducagio™ (1995, B 122).

Exarmelar dessa nova disposicde de trabalho saria o texto “A esgolhy da
estabelacimento da enzine palas famllias — a agae discrets ds fdqueza culkural
(Mogueira, 1598},
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THE APPROPRIATIONS OF FIERARE BOQURDIEU'S WORK IN THE BRAZILIAN
EDUCATIONAL FHELD

Abstracy

From a research conducled with 20 journals specialized in education,
published betweaen 1971 and 2004, the pressnt text analyses the appropriation
forms from Pigre Bourdicu's work i the Brazilian educational field, 355
articles published in those perindics making references to the sociologist
consiitute the basic corpus for the analysis of the peculiarities of the brazilian
intorpretzlion of the authar. .

LES DIFFERENMTES FORMES D'APFROPRIATION DE U'OEUVRE DE FiERRE
BOURDIEL DANS LE CHAMP EDUCATICNNEL BRESILIEN

Résume

A partir d'une rscharche réalisge sur 20 revucs spécialisdéss en &ducation
aditégs entre 1871 gt 2000, I texle s= propose danalyser es diigrentes
formes dappropration de Foeuvre de Pierre Bourdiou dans le champ
aducationnef brégilien. L'ensemble dos 355 arlicles faisant référance au
zociglogue ot publids dans ces pédcdigues canstitue |a hase essenticlle pour
le dévatoppement d'itne analyse des partcularités relatives aux interpiétations
bresilfennes de Fauteur, '

Teda 4 corespondéncia ielativa B este zrtigo dave 2o eaviada para: Atrdnic hfendes Calani,
Fastldade ce Bdugagdn, lniversidada de S2p Paulo, Avenida da Unbversidzde 308, Gidade
Universlides, 05508-900 S&n Pauta, SP, Brasil. E-mail: ameatani & usp.br
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Desafios a pés-graduacdo em formacéo de
professores na Universidade de Aveiro: das
intencdes as praticas?

g L A N AR R A A

bMaria Helena Araljo & Sa, Milza Costa, Manue] Bernardo
Canha & Isabel Alarcac

Universidade de Aveiro, Portugal

Resumo

() presente estuda centra-se na avaliacdn do impacts produzide pelos cursos
de mestrado om Didactica de... da respoensabilidade do Departamento da
Didéctice ¢ Tecnologin Educaliva da Universidade de Aveiro, no
desanvalvimento profigssional dos professores dos ensings basico &
secunddrio qua os tam frequentado, bom como no pensaments & na actuacio
profissionais dos seus pares. O resuitados, oblidos a partir da um inguérito
por guestionario aplicada aos profossorcs meslres, indicam gue, ba
perspeciive destes, & frequencia dog cursos do mestrado considerados levou
ac desenvolvimento profissional dos seus destinatains, mas que & Necessanio
pensar modalidades de alargamento do campo de impacic a outros Sujentos.

1. Introdug&o

0 Departamenta de Diddetiva & Tecnolegia Educativa (0. 0. T. Eb da
Universidade de Aveiro {LL. A} tem vindo a investin, progressivaments, na
realizagio de cursos de mestrado que t&m como destinatanos preferenciais
os professores dos ensinos basico & secundaria, procurando, atraves deles,
gontribuir para o dasenvolvimento profissionat deste pablico e, assim, para a
melharia da gualidade do ensing nas escolas.

Coloca-se, actualmenta, a necessidade de avaliar o impacto destes
cursns no desenvalvimento profissional dos professores gque os 1@m
frequentado {designados aqui por professores mestras), bem come o3 elellos
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gventualmente repercutidos nas praticas da pablises mais vastes, isto & no
pensamento e na acfuacio de outros professores que. porventura, fenham
temado contacts com o trabatho realizads pelos primairas,

Sendo a dimensdo investigativa uma das companenies fundamentajs
do um curss da mesttado e tendo em conta g ja referide plblico a que
praferencialmente se destinam, o esfudo que realizamos silya-se no Campo
da avaliagdo das relagiies entre investigaciio am Diddctics e pralica docente,
Ou, rmas palavras de Alarede {1994}, entre as verdanics investigativa e
profissional da Diddctica. Esla problematica tem vindo a suseitar um interessg
crescente por parte dos investigadores nesta 4rea do conhecimenta {Canha,
2001}, comunidade gue parece viver sentimentos contririos, de cepticismo,
face & aparenis perpetragdc da tradicional reparticde de papéis entre
investigadures e professores das ascolas {Afienza, 1993 {Falisson, 19682), &
de optimisma, peranta o recente movimento de aprovimagio destes docentes
a pratica de investigagao (Vieira, 1992; Torre, 19489,

QO presente estuds enquadra-se nestas preccuparies, perseguinds
lambem como finalidade central mais localizada a construcio  de
conhecimento que permita introduzr, futuramente, factores de aproximagan
anire 0 desenvalvimeants proporsionads por cursos de mestrado que venharn
8 Ser organizados na universidade e a prdlica dos professores no terrena,
Mesta medida prefende-se realizar um studo prefiminar com o ohiective da
wlentificar as representagdes dos professores mestres relativaments ao
impacto dos cursos de mestrade Frequentados no seu desenvaldimeanto
prafissicnal e no dos contextos educafivos em que astuam. O conhecimeanto
assitn oblide parece-nos consbtuir um dade fundamentsl na avaliagio do
impacto dos Cursas am causa na medida em gue introduz a perspectiva dos
seus desfinalddos, perspectiva esta qua, no futurg, sera cruzada com autras
{por exempln, professores dos Cursos, ofieniadores de Toses, professores
das Escolas onde actuam os profeszores mestres),

O nosso texte pare, para além dosta primeira introdugdo, de um
enquadramente tedrico {seccle 2), sequindo-se um breve histodal da pds-
graduacao na Universidade dg Aveiro, tondo em vista delinear os caminbos de
desenvolvimenta que se parspeclivam {zeecde 3), Um estude empirco &
apresentatio na secgdo 4. Este estude foi realizade com base em dadas
obfidos através da aplicagdo de um inguérito por quastiondrio junto dos
professaras mestres que frequertaram a acicgo de 1988-2000 dos mestradogs
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em que o D. D F E. parlicipa, analisandc a5 suas crengas, percepodes g
sygostées guants & problemdtica em foce. Conclufmos o nosse texts com
uma reflexfio sobre 0s desafies que hoje se colocam & formagie pos-
graduada de professores em Porugal, no que se relere & sua intencionalidades
de contbuir para a promagao da qualidade cducacional, pela dinamizagao de
uma coltura de colaboragle entre aclores g auleres do conbecimento &
pratica em Diddctica & pela fottmagdo de sujeitos capazes de assumic a
construgdo de conheciments tedrico e a pratica docenfe como duas
componentes integradas e indissocidveis da sua profissionalidade (secgio 5).

2. Enquadramento tedrico do estudo

Importa, neste momento. reflectir sobre o que agqui se entends por
intersecgdes entre formagdo o invesfigagdo em Didactica, no &mbito da
avaliacho da formaglo pas-graduada de professcres, e o modo como as
relacionarmas com a qualidade educacional.

Em 1984, |. Alarcio identifica trés dimensdes na Didaclica: (ij a
investigativa (que esiuda os problemas ralacionados eom o ensing e a
aprandizagem das disciplinas ou argas disciplinares); (H) a profissional
faquela que se relaciona com o professor am acgao) (i) e a curicular {gue
tern a var gom a2 fageta formativa da Didactica nos cursos de fonmagao de
professores). A aulora conceptualiza em triplion as nterligagtes entra asias
trés faces e faz depender da forga e da clareza dessas intedigactes o
deservalvimente da Diddctica enguanto campo epistemaoldgico: “estas trés
facas da didaciica, e se contexiualizam em momentos preferenciaimente
distintos, inlerligam-se entre si de modo a estabeleceremn infarfaces de
enncepiualizagice e acgao™ (1334: 723-4). Deste mode, |. Alarcéq entrelaga
autores e actores do conhesimento e das praticas diddcticos, dilui de algum
medo as barrefras que oz separam, sem chegar a diferencia-los, e Tealga a
sua inegével condicdo de colaboradores na evelugdo da discipling, A cléncia
diddrtica que, recenhecendo-se duplamente como disciplina de ebservardo e
de Inovacdc {Galisson, 1980, Puten, 1987), assume como MOnalidades
priontarias "produzic conhecinento sobre o processoe de ensinc-aprendizagam
da uma dada drea disciplinar & infarvir ne ereno de actiracio sobre o qual g
debruga” (Araljo e Sa, 2000: 3), encontrande na confludncia desszas duas
finalidades uma identidade pripria & uma natureza dialogica. Significa isto
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que, no amage do profecto dissiplinar da Diddctica, se identifica ndo =6 uma
vocaGaD praxecldgica e social, mas ainda o sobretude uma Condigio
colsharativa, concretizada no ditlogo enfre investigadores e professores e
assente nd reconhecimants da partitha de um objects discursivo (o processo
de ensinofaprendizagem) e de uma inlencia comunicasional (favorecer as
condigies de deservolvimento de tal objerto) (of. Aradjo e 54, 1549},

Eata condiglo colaborativa, imponta sublinhar, nao implica, a nosso
wal, 0 esbatimento das identidades proprias de investigadores e professores,
MeSmMo que coexistam, nem loma ambiguos os papéis de cada Um na
eonstruge do saber vélido em Diddetica, antes raforga uma contestagdo A
hierarguizacio e & frontelra @ sublinha a imprescindibilidade da colsboracao e
tfa parceria, de acordo com dngulos de abordagem e de infarvengdo proprios
fel. Mesa redonda favestigapdo, formagdo e ensing: didtagas (fmlpossivais, in
Vieira et af (org.), 1984 487-552,

Mum outrg angule da reflexdo, ndo podemos deixar de observar gua 03
desafizs que se colocam A escola nos actuais tempos de mudanga {nio
esquezamos que Portugal vive um maomento particularmente significativo de
vontade de alieragio paradigmdfica do sou sistema educativo) evidenciam a
urgénzia de qualificar a profissionalidade dogente, ihvestindo-a de novas
valénclas que promovam dimensfies critico-reflexivas e autonomizanies no
trabalho educafivo e, mais do que nele, na prépria escola. A publicagln
arganizada por |. Alercio, Ezcpla reflexiva g nova racionsfidade [2001a), bam
earno ¢ Oltimo Calégeio do CIOME, Escaly refloxiva e supenisio [Lameqgo,
Qutubro de 2000; of. Atarcdo, 2001h), realcam o papel fque @s escolas,
gnquantt organizagbes aprendentes que guakificam nio so os que nefa
aprendem mas tambam os que nela ensinam, podem vir @ desempenhar
nesta mudanga paradigmatica.

O profagonisma do professor no sefo desta escola acliva o roflexiva
nao deixa de sor posto em evidéncia numa dptica de racionalidade dialdgica,
interactiva  reflexiva: "A complexidade dos problemas que haje e colocam &
escola (..} exige uma capacidade de Isitura atempada dos scontecimentos &
sua intempretagio como meic de encontrar a solugdo eslratdgica mais
adequada para elas. Esfe processp, pela sus complexidade, exige
conperagao, olhares mullidimensiondis € vma atitde dg investigacio ma
ac¢ie e pela accio”™ (Alarcdo, 2001a; 24). Anfevé-se resta reflexdn uma
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conceptualizagio emargente do desempenho profissional dos professores,
que aponta para o papel active que sic chamados & desempenhar na
conslrugan & na gestio do curdeula com que trabalbarm ga nivel da escola,
gnguanto sujsitos actores e canstrutores do conhecimeanto {Rolddo, 20013,

Conformo ze expliciiard na subsecpdn 3.2.2 o5 cursns de mestrado em
DidacticafEnsing de... s80 espagos privilediados para promaover as sinergias
em causa e para reforgar um sentimenie de paritha e de peranga
indispensdvel & constituicao de comunidades disoersivas capares de fazerem
evuir o saber didédctico e, desse modo, de contriboir para a qualidade
educacional. Isto porque promovem o encontro sistematioo, regular e
continuada, de investigadotes & de profissionals da acgfo, encontro esse
organizado am torne dos tés discursas da Diddctica acima enunefadoes (o
profissiongl, o cunieular & o de investigacan], possibilitando deste moda nao
50 a infefdigacdc entre tais discursos, mas sobretudo a sua fheuagic
cnunciativa {do investigador académics para ¢ professor mestre & vice-versa),
em movimentos de vaivérm que prefiguram idénticos movimenios antre 035
saberss produzidos e a sua forga inforventiva. A resposta sustentada a esle
desalin exige, conlodo, estratégias especializadas na génsse € Ao
desenveolvimento dos curses, gue assentem g apostem nestas convicgiies,
SEIM O qUE 3& Sime O hscd de que o8 sUjeltos intetvenientes ndo possam fazer
do espago de encontro constituido uma ocasifo significativa de construgio de
umg nova comunidade, capaz de estrulurar e lundamentar concepgdes e
praticas de ensing incvadoras,

Estas novas ideias langam também claraments desafios a0s sistemas
arganizados de formagdo e de investigagio em educagio no dominio do
dasenvalvimento de programas de avaliagio, na medida em que apenas um
mecanisme de avaliagio associade ao desenvalvimento dos cursos poderd
dar indicacGes sobre o resutado dos mesmos, apantando tambam caminhos
para 8 sua potenciagho. & necessidade de integrar sistemas de avaliagio em
iniciativas de formagie no ensing superior &, alias, uma tendéncia que vam
aumentanda a nivel nacicnal (nomeadamente nos Cursos de Graduagdn] e
intemacional, fandmens que & bern luslrado nas palavras de Spagnolo (2000,
p. 8] “A eulura de avaliagdo {...) tomou conta do ensing superior, sobretudo
Ma dltima decada™ Ha também autores que defendem que a gueslae da
avaliagio se toma particularmente premente em assurtos de educagie: (..}
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quandn 0 assunte & educagie, a consideragio preliminar e obrigatdria & a de
avaliar o efectivo compromisso com & ralevdncia social do sau investimenta®
{Sevaring, 2001, p. 51},

Em diversos palses exislem fd mgcanismas, internos e exlarnos is
Univgreidades, para a avaliagio da formacio pds-graduada. Por exemplo,
desde 1877 que a pos-graduagéo & avaliada no Brasil pela Coordenagio da
Aperfeigoamento de Mivel Superior {CAPES). Em Portugal nao existe anda
esta tradiclo, ndo sendo assim de relevar iniciativas que sejam feitas nesse
santido, inlciativas essas lambeém justificadas pelo fendmeno de expansdao da
formacdo pos-graduada (Costa, 1897). Conforme agonteceu noutros palses,
por exemplo em Inglalerra, sera normal, € até eventualmente desejdval, qua
gstas surjam inicialmerte do intertor das academias, os designados
programas de aufo-avaliagido ou avaliagio interna. Tals iniciativas, para além
de sensibilizaremt os academicos para o processo de avaliagio do que fazem
e de desenvolvar o seu polencial critico, terde semprl um papel fundanmental
nes processos de avaliacda extema que inavitavelmente surgirdo, uma vez
gue dele fardo parte integrante (Spagnols, 2000).

De referir, no entario, que as quaestdes de avaliagdo nern sempre S50
entendidas no sentido positivo, iste & como contibuta da melhoria da
qualidade do objecio e avaliagio. Frequentemente, a avalfacio & vista como
um sistema de contralo e de puniglo, a diferentas niveis, como par exemplo,
no que sa refere ao financiamento das instituigies, Este nde & cenameant: o
sertido gue aqui he & atribuido. Ao invés, e adaptanda ac nosso contexto a
parzpectiva de Both, 1957, citado puor Severing {2001), a avaliagio deve estar
intimamenie relacionada com a melhoria da qualidade & do sucesso de uma
inicigtiva, como & ¢ caso de um curso de pos-graduagdo. Considerandn o
concelto de qualidade camo multidimensional (Demao, 1994), a primeira tarefa
de qualquer processo avaliativo & identificar as dimensdes de qualidade em
causa e escolfier aguels(s) sobre als) qualfais} a avaliagBo val mcair. Mo
nasso case, @ atendends a05 aspectos anteriarmenta par nds privilegiados no
contexto da Didarclica, fof 2eleccionada 2 dimensdo dos Cursns refacionada
oam o sBU impacto no desenvolvimento profissional dos professores mestres
e de oulros agenles educativos. E para nos clarn gus outras dimenstes terdo
certamente da ser consideradas no contexte da avaliagio de cursos de phs-
graduagao, para alérm das representagzies dos intervenientes, como sdo por

sxgmplo & organizagic do praprio Curso, os nivels de sucessa alcangadas
pelos alunos, os pradutes realizados. Mao foram, no entanto, B51as as opGies
tomadas neste estudo.

Uma quira preccupanfo que s caloca 3o desenvolver um processo de
avaliacho recal sobre o mocanismos a implementar, em parficular, no que
concerns & metodologia Utiizada na recolha de dados (instumentos e sujeltos
envolvidos), na medida em que a avaliagde so existe se a ela 22 associar um
sistema da recolha sistematica o diversificada de infermagdo sobre g objecto am
avaliagdo. Também aqui a literatura da especislidade & riga em ensinamentos
fver, por exemplo, obra de Faltran, 2002). Refrase, a este proposio, a
impendncia de ulilizar dados recolhidos por téonicas diversas (questionarios,
entrevistas, chservagio directa de préaticas, por exemplo} & junte dos diferentzs
intervenientas directa ou indirectamante ervolvidos nos Cursos (N0 noeso £aso,
cite-sg coma exemplo, os profeasores mesires, docentes da Universidade
ervalvidos no curse, colegas de escola onde 05 professores mestres eXercem
a sua actividade profissional). O cruzarmento de dados assim oblidos pErmitird
ter uma visdo mais completa do objocty avaliade. Numa primeira fase, a que
aste cstudo se refere, optou-se pela técnica de inguérto através de um
questiondrio que fal aplicado aos professoras mestras. Pelo que anteniormente
se roferu, o estude de avaliagie do impacto terd gue ser futuramente
aprofundads com outras abordagens metodolagicas.

A oprdo feita no nosso estudo deveu-se fundamentalmente 3 duas
razdes: (i) ao elevads nimers do sujsitos directa ou indireclaments envalvidos
na formagin e sua dispersde geografica e {ii) ap pressuposto de qQues o
professores mestres constituiam uma pega fundamenlal no processo
avaliative am causa por serem o5 destinatarios preferenciais dos cursos.

3. A pés-graduagho na Universidade de Aveiro na area da
formacao de professores: passado, presenie ¢ futuro

Pretonde-se, nesta  secglo, caracterizar ©  progesso  de
desemalvimento da pos-graduacdc na L. A, muilo pariculanments an nivel
da oriagic de cursos de mestrade vocacionados para profossores dos
gnsinos hasico e secunddrio ra area da Diddctica/Ensing de..., enquadrando
tal processa no quadro global das fungdes da Universidade no que concamme
a formagio pos-graduada,



3.1. A pos-graduagdc na Universidade de Aveiro

A grande prioridade da U. A, 2o nivel da fonmagio foi difgida ra sua
primeita década de existéncia {1973-1982) para a formagdo graduada,
oferecando um leque cada wez rmais vastc de corsos {licenciaturas e
hacharelabos) em diferenfcs dreas de conheciments, gue sbarcam a
engemnttaria, as cigncias naturais e exactas, as humanidades & as artes, Na
yue diz respeito 4 drea da Formagdo de Professores, a UL A, desde cedo so
afirmou coma uma escola de referéneia, podendo referirege come um
indicador a eriagdo, no final da década de 70, da unica unidade
interdepartamental da Universidade, o Cenfro Integrado do Formagin da
Frafessores (CIFOF), programa pilolo em Podugsl que pretendia cruzar
diferentes areas de conhecimente intervenientas na formagio de professores.

Com a consolidagde da formagio graduada, foi crescendo o
desenvolvimento da pds-graduada, surgindo os primeires cursos de mestrada
na intcio da década de 80. Mos anos 90, assistiv-se 4 suz proliferagio e a um
aumgnto gradual significative do ndmero de estudanias neles inseritos {var
graficn 1 sobre 05 dlimos 10 anos), estandg hoje presenta na agenda da
Universidade a sua afirmagdo também como uma verdadeira Escola de Pos-
Graduacio {Reiforia/UA, 2001,
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Gréfico 1 - Alunos de Mestrade na Universidade de Aveira

(Reltoria, 2001: 11)

Para dar resposta a este desafio, foram-se defininde e ra-gefinindo
politicas e formas de gestio que pudesssm contribuir para essa alirmagao.

%o gs cursos de mestrado, na década de 80, tinham uma Iogica
predominamements depariamental & eram desenvolvidos num cantexio
nacional, cresceram, nos anos 90, as mestrados  de  natureza
interdepartamental, inter-institucional £ tambeém com uma dimensao
internacional, & nalurgza interdisciplinar do conheciments, tal como &
entendide na contemporaneidade, e a relevancia da eomunicagio entre
investigadores de tado o mendo na sua construgdo 3o os dois factores mais
Importantes que noreiam esta re-orientacio.

|ma outra diferenca existente entre o pracesso de desenvolvimento da
pos-graduacdo em geral, e dos mestrados em particular, na década de 80, de
90 e neste novo s4culo & a fungdo & o tipo de poblico 8 que 2 ditigem.
Inicialments ofiertados para a qualificagde de profissionais & exercer fungiies
no ensine superor, actualments vorcacionam-se para o desenvalvitnento
profissional de um pliblico mals vaste, muite paticularments de pmﬂssio?ais
inseridos no mefcado de trabatho, com Enfase nas escolas dos ensinos
basico e secundario.

As recentes orisntagdes definidas em contexto surapeu {por exesnple, o
relevo dado & formagds ao nivel do 22 cicle na Declaragio de Bolonhal e as
rapidas mudangas e exigéncias a gUe se assiste no munda da pos-moderridade
fpor exemplo, a necessidade de garantir a qualidade das acgles efecluadas)
t&m vindo a conferr protagonismo crescents @ ideia de que & fundameanial
conceber & implementar plancs rigerosos de avaliagdo da pos-graduagao.

A criagia do Instiiuto de Formagio Pos-Graduada (. R P G, en"!
Junhg do 2000, arganismo intermédic entre a Reitoria e os Departamentos, ol
a forma mstitucionalmente encontrada para dar resposta as actsais
exigéncias da formagdo pis-gradusda na U A {Costa, Alarcao & Frade,
2001). © 1. F. P. G, tem per principal finzfidade contribuir para me]h.nfar a
arliculacao enire o nivel de definigio de estrategias e a gestao I.'.,fUDf!E?iﬂﬂEl,,
Dromover a integraglo transversal das dreas de intensengdo da Universidade
o garantic a qualidade da formacic pds-graduada {Rettoria, S0 30). Es.lej
Instilute, onds estio representados todos os departamerdos da U A, esta
actualmente sropanizado em qualro grupos de trabaibo: {1} grupo para a
*Promogdo e Divulgagdo” dos programas, {2} grupo de “Prospeccis” de
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oportunidadas; (3) grupo de "Optimizagic” de procedimentas & (4) grupo da
"Cualidade”. .

3.2. A pas-graduagio na drea da formagac de professcres

Qs pimeiros cursos de mestrado crades na U, A, dirigidos a
professores surgiram no inicio da década da 80, na drea de Ciencias da
Educagio, com ramos em Activacio do Desenvalvimenio Paicoldgica,
Tecnologia Educativa, Diddctica do Francés, Didéctica do Inglés,
Administrac&o Escolar, Superviséo, tendo sido nessa altura frequentados
sobretuda par docenles do ensino superior, por razdes que se prendsm com
8 sLa progres=Eg Na carreira académica.

Q crescenle recanheciments da importdncia das universidados em
cortribulrem para o desenvelvimanto profissional de professores dos ensinos
bisico e secunddro, muito particularmante no deminio de saberes e
competéncias do foro da investigagio em Diddctica das diferantes disciplinas,
no quadra da formagso do professor reflexive de que se fala na secgao 2, fex
aparecer, na década de 80, novos cursos de mestrado, nomeadamente na
area do Ensing das Gigncias, da Matermndtica ¢ das Linguas2. De referir que,
para além dos aspectos mencionados, esperava-se tambem contrbuir com
estes cursas para a produgdno de conhecimentn diddctico que fosza
paricularmente relevante para os professares ¢ que pudesse vir a diminuir o
fosse entre o saber tedrics produrido nas instiluigfies univarsitdras, par
investigadores universitarios, e os saberas praticos dos profossores {Coata,
Margques & Kempa, 2000).

Os trés cursos de mestrado em Didactica e em Ensing de... am que o
B. B T. £, participa, criados na década de 90 {Ensine de Fisica o Clirmiea,
Ensine de Geclogia e Biologia e Diddctiva de Linguas), procuram ser uma
forma de equarionar a problemsatica enunciada na sengfo 2 deste estudns,
abrinde vise de concretizagio dos desafios ai mencionados so nivef da
formagfio pis-graduada de professores.

Mesta medida, pretendem cumprir irés grandes abjectivos: (i)
promaver o desenvolvimenty de praticas pedagtgico-didacticas inovadoras
nas contextos profissionais dos destinaldrios; (i} posaibifitar condigoes de
aprofundamento do conheciments profissional sobre o ensino‘aprendizagem
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das darcas da aspecialidade; {iii) fomentar a investigagio sobre 08 processos
de enzino/aprendizagem envolvidos. Definem como eritérins de selecoio do
publico, para aldm dos currieulos acaddmico € cientifico, o currledlo
profissional ¢ reservam quotas de admiss3n a docentes do instituiches de
ensing basico & secundario protocaladas com a Universidade, nomeadamente
na ambite da Supervisdo da Pritica Pedagénica.

Focalizando-nos sohre cadaz um destes cursos e particular, &
comegande pele Mestrado em Ensino de Fizica ¢ Quimica (FCY, aste & um
curse da responsabilidade conjunta dos Bepartamentos de Fisiea, de Quimica
2 de Diddctica e Techolagia Educativa da L. A tenda sido crindo em Abhl da
1993 & recstoturado em 1998, As stas areas cientificas 380 Fisics, Quimica
e Didactica, distribuidas do =eguinte modo: Fisica — 4.5 creditos; Quimice —
6 craditos; Diddctica — 5 orédites, para além de urna drea de QOpgio com 2
créditas.

& Mestrado em Ensine de Geologia e Biclagiz (GBY @ da
respensabilidade conjunta dos Departarmnentos de Biolagia, Geocténeias e de
Didactica & Tecnologia Educativae da U. A. e foi cdado em Maio de 1896,
Binlogia, Geclogia & Didactica so a2 suas dreas cienticas, com a sequinte
distribuiggo por unidades de credito: Geocidnoias — 5 créditos; Biclogia — 5
eraditos; Didactica — & créditos, De referir ainda uma drea de Opeio com 3,5
eréditos.

& Mestrade et Didactiea de Linguas (DL} & um corso da
responsabilidade do ODTE da L. A, (com a colahoragie do Departamente de
Linguas & Culteras) & foi criada erm Abril de 1938, tendo & sua primeira edigéo
ooomido antre 1888 2 2000, Groaniza-se por especialidades (aclualmente,
Ingl&s, Francés, Alemin, Forugués Lingus Materna, Forfugués Lingua Mao
Materna) e apresenta as seguintes Areas clentificas: Didactica de Linguas
(12,5 credifos), Ciancias da Linguagem (3 créditos), Opgao {3 craditos)].

Goncluidas gue estde algumas edigdes destes curses (3 do Mestrado
am FO, 2 do Mestrado om GB e 1 do Mestrado em DL} imporia avaliar o
esforgo despendide por quem os 'arganiza e por guem os fraquenta (Costa,
1897}, no sentido de verficar de que forma tém sido capazes de construir
respostas satisfatérias acs desafios que assemiram. Varias questdes de
diferenies oprdens se podem colocar a este nivel. Por exemplo, em que reedida
a frequéncia de cursos de mestrado por professores dos ensinos bdsico e
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secundaric fam de facts contribuido para o desenvelvimento profissional dos
professoras? Que fipos de praticas de formagao pnderﬁb constiuir elementos
potenciadores desse desenvolvimento? Quaks ns eonstrangimenios gue
eventealmente condicionaram o impacto desses mestrades e como poderdo
vir a sar ulirapassados?

Preccupades com esias questies, e conforme acima ssclargcemos,
procuramcs, no esludo empliics gue apresenlaremos na secgio seguints,
construlr pensamento que possa contbuir pare o seu esclarecimento,
focalizando-nos, nesta primeira fase, nas representagbes dos professores-
mestres.

4, O estudo empirico: “Avaliagio do impacto dos cursos de
mestrado em Diddctica/Ensino de... no desenvelvimenio
profissional dos proiessocres — a perspectiva dos
professares mestras”

Esta secgdo ocupa-se da apresentacdo do estudo emplrico,
esclareconds para fanto os procedimentos metodolégicos adoptades o
aprasentando e discutindo resultados das andlises efectuadas.

4.1. Procedimentos metodoldgicos

Em termos metodolagices fol realizadn wm inguétite por quastionario
enviado a um universa da 32 sujeitos? identificade tendo em corda os dois
seguintes critérios: (1) sujeitos com frequéncia de cursos de mestrado da LA,
ingcritos na area disciplinar da Diddctica/Ensine de..., com tase j& entregun
(defendida ou niol (i) Oifima geracdo de professores mestres, aluncs da
cdicio de 1388-2000 dos 3 cursos de mastrado em causa.

A consideragio do primeino oritério prende-se com a convicgio de que
& campanente investinativa destes cursoz que, cOmp vimos, assume um
felevo parfcular na sua conceptualizagio, se concretiza, de forma mais
alargada & consistente, duranle o desenvolvimento da dissartacda. O
segundo crterio justifica-se pela dimensdo necessafdamente lmitada do
esiudo, pela vomade de rgcolher dados actualizadns & também pelo facts de
ele nos permmitir alargar o Ambite dos curscs considerados, j& que a primeira
edigao do Mestrado em BL ccorreu precisaments nessa data.

T
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Anhservacio destes oritérios, combinada com o nimero de inqueritos
devalvidos pelos professores mestres inguirddos, conduziu 4 constituigie da
um sorpus de respastas de 28 sujeitos {84.8%), assim distibuidos:

Mestrado em Didactica da Linguas (DL): 12

hMestrads em Ensino de Fisica e Quimica (FG) 12

Mestradc em Ensine de Geologia B Biologia (G/B): 4

0 questiondrio (AMEXO 1), distribuido por correio em Junho de 20H

com sclicitagdo de reenvio das respostas, compde-se de 4 partes que
seguidaments sa axplicitam.

Parfe I, Cargotanzagio do Perfil do Professor Mesire.

Compreends onze guesties, na sua maiaria de resposia fechada, que
visam conhecsr a formagdo inicial & profissional do professcr, bem como a
sug experiénsia profissional & de investigagio antericr & frequéncia do curso
de mestrada,

Parte Il: Motivagdas, Expactativas & Desenvolvitmenta Frofissional.

Integra cineo gquesides de resposta fechada, atraves das gquais se
procuroy compresnder as mativagies do professor mestre no gue toca &
selecgio do seu curse de mestrado, as suas expectativas face & frequéncia
de tal eurso, assim cotma os fipes de actividades desenvolvidas nesse ambito
gue mais contribuiram para o desenvolviments das swas competéncias
profissionzis e de invastigacdo.

Farte - Perceppdes do fmpacto no Desenvalvirmanto Profissional do
Frafessor Mastre,

As Questdes integradas nesta terceira parta, parcialmente de resposia
aberta, organizam-se em duas sub-categorias: percepgdes relativas & parle
curricular do cursc e representagdes acerca do desenvolvimants da
dissertacio. Estas questfes incidem, ainda, na avaliagdo feita pelos sujsiios
sohre o impacto da frequéncia do corso nas praticas profissionais de outros
prafezsares com quem csisbelecem contactos.

339
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Farte [V, Sugestdss Polencfalizedoras do Impacta do Curso de
Mesirads. -

£ ulfima secgdo do gquestionario compreende uma Ghica questio, de
resposta sberta, o foi reservada a sugestdes dirgidas & Universidade,
enquanta instituigiie responsdavel pelos curses, A3 inslituigdes em que
trabatham os professeres mestres e aos préprios professores mestres.

4.2 Apalise dos resultados
4.2.1. Caracterizacdo do Perfif do Professor Mesire

Os professcres mestres inguiridos sdo, maiotitariaments, melhergs,
contidades compreendidas enfre 26 e mais de 46 anos. Predominantemente,
t¢m Licenciaturas em Ensine © & sua formacdo profissional inicial
desenvolven-se no quadre de modelos vasiados de profissionalizacén, que
abrangem o Estagio Pedagdgico, a Profissicnalizagdo em Scrvigo a o Estagio
Integrada.

Possuermn uma darga experiéncia profisstonal (41% dos sujeitos tem
maiz de 16 anos de senigo), construida, sebretudo, nos ensinas basico (32
ciclo) e secunddrin, contande 7 professarcs inquiridos com experigncia
tambam no  ensino  superfor.  Actualmenle,  exercem  fungBes,
predominantements, Nos ensines basicn ¢ sacundario [F8%5), & &m monor
nimera [21%), na ensing superior. Westoc perctrso  profissional,
desempenharam fungdes de orentadar de estagio (37.5%), foram delagados
de grupo efou cogrdenadoras de departaments {37.5%) e exerceram cargos
di gostan (25%). Para além desias, os professores mestres indicaram, coma
aclividades de ralevo no seu histdries profissional, a intervencdo ao nivel da
formagae continua de professores (33%), a autoria de livrosiartigos (29%) &
de manuais escolares (129%) = a auforiafco-autoria de projectos de
intervengio educativa (235,

A sua expetiéncia no daminio da investiqacdo era, antes da frequéancia
dao curso de mestrado, bastante limitada, 4 que apenas 4 sujesilos tinham
dessnvolvido, atd essa alturz, profectos de investigagdo, sendo que dos &
projectos mencionados somente 4 sz inscrevem no campo da Bidactica.

i
E
Ti
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4.2.2, Maotivagdes, Expectativas e Desenvolvimento Profisslanal

A5 principais razdes que levaram os professores mesires inguindos a
deeidir fregeentar um curso de mestrado parecem astar relacionadas com a
pratica profissional. Assim, foram movidos pele desefo de aperfeigoamento do
desampenho profissicnal (50%), pela necessidade de encontrar respostas
para questdes colocadas pela pratica doecenle (35.7%) e pelo propdsito de
aprofundaments do conhecimento sobre a didactica do sua area de
gepeciglidade {42.8%). Para além deslas, a realzagio pessoal (42.8%) e o
desenvolvimente de competéncias de investigacie (28.5%) foram tambsm
factoras que influenciaram a sua deciséo.

Mo gque toca as motivagdes para escalha do mestrade que
frequentaram, regista-se alguma polarizagdo entre 3 nalureza dos motives
maig frequentements apontados pelos sujelos. Por um ladoe, as suas
eseolhas foram ditadas pela apeténcia pela area cienfifica do mestrado
(64.2%), indiciande uma relagio estreita com a formagac especlfica
proporcionada pelo eurso. Mas, por cutro lado, parecem ficar a dever-se a
factares cirgunstanciais, ralativos & proximitdade geografica entre a UA e os
locais de residéncia efou de trabalhe {53.5%). De notar, ainda, que o prestigio
natitucinnal da L A. [na sua dimensaa glebal, do corpe docente enwvalbvide nos
mestrados e dos deparamentos responzdveis) foi lambém um elemento
determinants na decisdo dos sujeitos (3%.2%).

A andlise das expectativas inigiais dos professores mestres, no tocante
ag desenvolviments de competéneias, atitudes e saberes durante a
frequéncia do curso de mestrado, pde sm orelews & sua vontade de
actualizagao didéactica passivel de reinvestimento nes contextos profissionais
e o propdsilo de desenvelvimento de competéncias de investigacio. Assim,
580 explicitadas, como expectativas prelerencisis, o aproflundamento de
temas lpecionades na sua acllvidade profissional (50%], o desenvolvimenta
de estratégias relacicnadas com o ansing das disciplinas |eccionadas
{67.0%), a especializagio em determinado aspecto pedagdgico-diddctioo
{5074}, & aprolundamente de conhecimants sobra as saberes praduzidos pela
investigagio em Diddctica {75%) e o desenvolvimenta de atitudes e
compatancias de investigacio {71.4%).

Globalments, nas 9 categorias anafisadas (wer Anexo, Pane |, quesiao
3, E 2 CY, 0 grau da satisfagdo dos sujgios [ace & concretizagio das suas



axpectativas é razodvel ou elevado, assumindo uma maor dimensdce na
realizagio da dissedagio {84.75%) do que na avaliagho Ja parte curricular do
curso (7d.29%).

4.2.3. Pareepedes do Impaclo no Desenvolvimento Profissional do
Professor Mesire

A seleccBo dos temas das dissertagfes realizadas polos professores
mastres inguiridos & justficada, sobretudo, pela wvontade de encontrar
respostas para questdes susciladas pela pralica docente (46.4%). Na hase
das suas opgbes foram, ainda, dominantes a wontade de aprofundar a
Didsetica da drea de especialidade (28.69%), ¢ interesse em conttibuir para a
inovagao em Diddctica (25%}, interesses que emengiram duranta a fraquéncia
da parte curricular do curso (28 6%6) e as sugesties dos otientadares (28.6%).

Inquiridas sobre & divulgagio dos scus trabalhos, apenas 3
professores mestres afirmarm nde ter realizade qualquer divulgagio das
disseriaches e 2 dizemn ndo ter promovide acglas dessa natureza no que so
refers aos trabalhos desenvolvidos durante a parte curricular do corso, Essas
scctics concratizaram-se em modsiidades distintas, com padicular relevo
para as comunicacdes cientificas (20.3%), a divulgagio junte de professores
erwolvides na investigacio (£5%) ¢ da oulros professores (42.9%) & para as
intervenglies na formagae inicial & continua de professares (80.7%).

& [arga rmaioria des sujgitos considera que o impacko do curso de
meslrads na sua pratica profissional foi levado (62.5%) ou razadvel (25%),
tendo-se traduzide, parficularmante, no desemvalvimento da praticas reflexivas
(37.5%) o da capacidade de agir am fungdo do conbecimento didactico
censtrulde (37.5%). Apanas 12.5% dos professores mesties respondeu gus
gsse impacte fol reduzido, alagando conatrangimentos de natureza
institucianal ralativos & sua escofa {17.9%) a falta de motivagio {3.6%).

A auséneia de ingentive por parte dos colegas (25%), a sobrecarga de
trabalha adminfstrativo (21.4%) o constrangimentos ligados ao sistema
educative (21.4%) parecem ter side os principais obstaculos que ss
levantaram & concrelizagfa do impacto, multo embora seja de sublinhar qua
21% doz professares mestres declaram ndo se ter deparade com qualquer
tipo de impedimeniofdificuldade.
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Mo que toca aps efeitns repercutidos nas praticas de outros
professorgs, a parlir do conhecimento censtrulde pelos sujeitos durante a
frequéncia dos cursos de mestrads, & resposia predominante € "sem dados
para avaliar (46%), © gue ceftamente se justifica pele facto de,
maloritariamente  {A4.3%), ndo terem  sido  planificados  quaisquer
procedimentas nesse senkids. Os 4 sujeitos gue o fizeram refcrem fer
planeado a realizacdo de entrevistas e de acgles de formagac de
professores. Alguns professores mestres {33.3%), parém, consideram que o
impacta em outros professores fol razoavel, com expressdo em dominios
diversificados da sua pritica, destacanda-se, ligeiraments, o desenvolviments
da capacidade reflexiva ¢ o envolvimente em prajectos educativos.

Satenta e umn por cento dos sujeitos manifestam a intengie de se virem
a anvolver futuramente em projectos ou acgdes enguadrades pela experiéncia
de aprendizagem vivida durante o mestrado, mas 30% nAn CONSeque
precisar os motivos subjacentes a esia intengao. Os que a justificam indicam
miiitiplas razdas, entra as gquais se contam a ventade de n&o cair na roting
{7.1%), de introdurir uma dimgnsde pratica no ensine da draa da
especialidade (7.19%) e de indervir na formagie de professeres (7. 195).

4.2.4. Sugestes dos Professores Mestres para a Pofenclalizagao
do Impaclo do Cursas de Mestrada

Canfarme referido, na guara pars do inquénto solicifava-se aos
professores mesires sugesties dingidas a tréz instancias gue assumem papal
relevante na articulagio entre formagdo pds-graduada & prética profissional,
no contedto do nosso estude: a Universidade, enguanto responsavel paka
concepcac e dinamizagdn dos cursos; os contextos profissionais de actuagio,
enguants espacos de insergio dos professorss mesbres, os praprios
profassores mestres, enquanto agentes da inovagdo e da mudanga.

A andlise de conteddo das respostas avidencia alguma dificeldade da
parte dos sujeitos em apresentar sugesibes orientadss para esia
problematica, sobrotedo no gue diz respeite &s duas ullimas instancias
eonsideradas (conlextos profissionais e professores mestres), dificuldade
ossa gue se baduz quer na elevada percenlagem do suigitos que gi=la’
respondem {respectivamente, 37.5% & 41.6%], guer na reduzida diverzidade



e grau de elaboragio das sugestes formecidas. Este dado &, a nosso ver,
sintomatico de oma cera incapacidade de perspactivar papais mais
intereentivos da pane das duas instdnsias referdas, o que podera reflecti um
entendimento tradicional da formagao, que atrbui & inskituicia promotora, a
universidade, a responsabilidade de fomar todas as dacisdes. Por outro ada,
gile mesmo dade leva-nos A admitiv a exisiéncia de fragifidades no modo
GOMe as insttuiciies que se instituiram em contexta de formagdn procuraram
atingir as finalidades que nofeavam oz curses de mestrada,

Mo que diz respeito 43 sugsstbes apresantadas & Universidade, para
aleém de algumas, muifo pontuais e circunscritas, mas mais lrequontas,
reialivas A arganizacdo, eslrutura, coardenagio & modos de funcionamento
dos cursos (28.6%), os sujeitos inquiridos consideram importante Profmayer
relaghies de parcetfa enlre a Universidade e os seus prdprios contextes de
trabatho (14.2%}, criando-se disposilives de acompanhamento e de
aproximacao dos professores mestres a Universidade capazes de apoiarem
projectoz de axfensio das investigagies realizadas. Referem igualmente a

* relevéncia de intreduzir factores que promovam a articulagao entre o desenho
curricular dos cursos e a8 necessidades de formagan {14.2%), De natar ainda
Que o3 professoras mestres sugerem o Incentive 2 divulgacdn dos trabalhos
realizados {14.2%), proposta gue se rapete com incidéncia relevants para as
outras duas instincias consideradas, escolas e professores mestres. A
divgrsidade, multiplicidade & o cardcler concrato destas sugesties
corroboram, & nosso ver, a andlise anterior no que diz respaitc a visdo que os
sujeitos questionadas revelaram ter relativamante ao papel da universidade
no seU processo de formagio,

Faor cutra lado, & no gue diz respeite 4 instancia "sontoda de actuagino
profissional”, os professores mestras parecem essencizlmeanle prencupados
com & eriagie de condighes de trabalho (loglstieas e de organizacio) que
facilitem a frequancia dos eursos de mestrads {21.4%) e eom a quelificacio
da intervengio do profassor mestre ne seu prapria local de trabalha {21.4%).
Entbora com reduzida mengio, sa0 ainda propostos o incontivo 4 realizacéo
de projectns de investigagio & investigacds-acgao e a criagdo de astruturas
fue pemmitam acompanhar 0 seu desenvolviments.

Ap professor mestre sugere-se fendamentalments a divulgacao dos
lrabathos junto de oufros professares (21.4%), numa perspectiva informativa
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da formagds gue &s complementa com uma outra mais colaboratia,
propondo-se 2 extensfic dos projectos em parceda com outros professores
[(17.8%}, bem coma o desenvolvimento de atitudes e comportfamentos de
aproxithacio & olbros actorss em contextos difzrenciados.

Estes resulfados denotam uma preccupagio muito forte com questdes
pragmaticas ligadas &3 eondiefies de frequéncia dos cursos de mestrada ¢ &
insercdo dos professores mestres na 2scola em termos de valorzagso
profizsional. Mio podemeos deixar de os entander no quadro de contexdos
crganizacionais que, de afgum modo, ohstaculizam e desvalorizam a
formagio pos-graduada, entendendo-a como uma accdo individualizada e
desligada des projactkns educstives das escolas. Evidencla-se agui a
necessidade de investin, quer ag nivel das estruturas ministeriais e locais, guer
ainda ac nivel das montalidades ¢ das culturas inghituidas, no sentide do
clarificar o papel gue a lormagdo pds-graduada pode vir a desempeanhar na
constngio de escolas mais capazes de 5o organizarsm enquanto contextos
de aprendizagem fiue ddn respostas estimulantes 4s actuais exigénoias
E0Ciais, '

Revelarn ainda as propostas feikas pelos professoras mestres alguma
dificuldade em conceptuealizarem a fommagae gue levaram a cabo Como
oportunidades arganizadas de s8 doscnvolvorem engquanto actores de uma
hova escola e interventores nela. Parece, ao itwés, que fambém eles a
sentem essencialmente como uma etapa muito rica em desenvoliments
pessogl, interpessocal & profissional, mas gue nde entendem gue tat
desenvolvimanto se pode projectar para alent da sua prapria esfers individual,

De qualquer modo, ndo pademos deizar de sublinhar as {poucas)
sugestbes gue vAo noutre sentido, referindo-se a redes interpessoais e
infarinstitucionais na construgds, extensin o acgdo do conhecimernts pratica,
bem ecomo ao papel que o fortalecimenta de identidades proprias pela relagac
Com oS outros pade vir a desempenhar em fais redes. Evidencia-sa, em
particular, a necossidade de s dessnvolver uma cultura de colaboragde enlre
cortextos profissionals diversificados de investigagio e de formacdo, que
enquadrem devidamente os cursos da mastrado®.
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6. Canclusdes

Pesem embora as limitagbes deste estuda, 2 a necessidade delas
decorrenies de o completar, acrescentando-lhe alhares da  ootros
intervenientes {directos ou indirectas) nos cursos, 08 resultados com ele
obfido pargcem, primeiramente, pdr em releve a existéncia de lagos de
conexdo enlre & {requéncia dos cursos de mestrade considerados e o
desenvolvimento profissichal dos prafessoras mestros, na porspectiva desfes
gltimos, permitindo, neste caso, perspectivar a preoblematica de que ze
ooUpol, A relacdo entre investigacdo em Diddctica e pratica docente, com
algum aptimisma,

Essa prowimidade esld patente, dasde logo, no numere predominants
de professares das esceolas dos ensinoz bdsico e secunddric que
frequentaram estes cursos de mestrado, professores em contexio académico
{Canha, 2001), que, assim, se inclaram nos caminhas da investigacdo em
Didactica. Ma sua maioria profissionais com uma larga experiéngia ng terrena,
possulam, na realidade, urma reduzida pratica no dominio da investigagio
antes desta experiéncia de formagao.

Aconexdo entre investigacio e pratica docents & ainda acentuada pelo
grau de safisfagio manifestado pelos professores mestres face a
cancrelizacio das suas expeciativas inicials (centradas, preferencialments,
na actualizacéo didactica com vista ao reinvastimenta no f2reno @ no
desenvolvimanto de competéncias de investigaging, pels escolha das
lematicas dos esludas de dissertagio a pariir de questdes que emergiram da
pratica docente, pelos esforgos de divulpagio dos estudos realizados e pefo
elavada teor do impacte senfido na prapria pratica profissional

Contudo, esse impacte parecs it pouco além do propric professar
masire. A sua avaliagdo, na maictia dos casos, ndo fof planificada e,
eonsequentements, poucos sufgites dispbemn de dados que lhes permitam
emitir juizes fundamentados sohre oz efeitns da sua vivéncia de formagio na
priatica de qutros professcres. Também manifesiam alguma diliculdade em
apreseniar sugestoes claras e perfinenies para potencializar esse impacto.

£m sintese, o estudo pbée em releve a necessidade de sorem

pensadas modslidades mais consistentes e eficazes de alargamentn do
campe de impacto dos cursos que, ne futura, venham a ser conceptualizados
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8 Nowos e5pagos gue extrapalem o oniverso regbito dos sujeitos que os
frequentermn. Tendo-se wverificade um elevado nivel de consecugfo dos
objectivos definidos para os cursos, constaia-se a necessidade de introduzic
urm nowo gue perspective claramente este prapdsito. Esfe tem sida, aligs, um
dos aspectos @ colocados em discussao e reunides internas do DOTE/UA,
promovidas pelos gutores deste estuda.

Acroditamos, com efelto, com Tavares & Alarco (2001), que estamos
a caminhar para novos paradigmas de formagio e de investigagde, ainda
pouco definidos, o= quais nos confronilam com algumas questiiss. Entre e_las,
eloca-se o gqueskionaments das identidades reciprocas de investigadores e
de professores (nas suas atiludes, saberes & competéncias) e dos papéis gue
tradicionalmente |hes s30 atribuides na construgdo do conhecimento e da
pratica didéctica, as intersecgées possivels entre discursos de formagso
discursos de investigacdo e a redelinicdo, quer dos loczis quer dos processcs
de producdo e de intervengio do saber diddctice. Assim, a nosso ver, o
desetvalvitmento futuro de programas de formagdo pds-gradoada de
profossores pode ser perspectivado em tomo de trés wectores: () a
epistemalodgia dos conlextos de producBadfintervongio do sabor diddctico; {il)
& epistemaologia dos sujeitos-actores como construtares do conhecimenta: {ii)
a ratureza interventiva dos saberos produzidos.

Mao se trata tanto, a nosso ver, de reflectir sobre os contrbulos
camuns da formagio e da investigagio, nem sobre a mera articulacic
concepiual entre enlre teoria e prdlica {Parrenouod, 1994), mas antes de
rasquacionar os contextos e processos em gue ambas ocorrerm no senfido de
serem encontradas modalidades criticas, numa logica colaborativa, capazes
de promcversm a aproximacao e o sentimento de comunidade entre discuraos
que, pelo que os neesos dades nos penmitiram constatar, continuam a evoluir
em caminhos paraleles que 3d ocasionalmente s crozam. Mesle sentido, e
fecalizando-nos na nessa tematica, vale a pena questionar até gue ponte os
sujeitos diferenciados, que durantz os cursos de mestrado so angontram,
futuras professores mestres e investigadores, t&m consciéncia do papel gue
05 Mesmos curses podem desempenhar na promogao de uma cultura de
colaboragio enire actgres & actores do conhecsiments e das praticas, hem
coma até gue ponto desenvolveram gualidades profissionais (a0 nfvel
essancialmants de afitudes mas tfambem da competéncias) para utilizarem os
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rmestrados com esta intencionalidade. A compreensio desta guestan passa
inavitavelmente tambem pelo conheciments das ‘representagées dos
profassores investigadoras académicns, o que ndo fol feitlo np ambito do
presente estude e gue constituird, certamente, uma das suas extensies.

Para alem destas guestiies que e prendem com os alhares dos
inlesrdenienlas nos cursos, Bnpora ainda cobnsiderar gue estruturas
organizaciondis o que processos, no quadre dos contextos especializados
implicados nesta dindmica, universidade & escolas, podem lavorecer uma
verdadeira cultura de colaboragast,

O desenvolvimenty da investigaco agora inicieda, nalguns dos
percursas que fomas delineando, poderd cefamente contribuir com alguns
slemantes de frabalho qua, avaliados ne terreno, nos permiticio, de forma
mais eficaz, passar das “intenctes as praticas”, ou dinamizar uma coltura de
colaboragao no Ambito dos mestrados em Didactica/Ensine de... orientadoes
para a formacio de professores.

Notas

1 Projecto Branciade peln Cealrg de Invesiigagae Diddctica e Teooolagia na
Formagan da Famadores {Apoio do Programa Operacienal Ciéncia, Tecnologla o
incvagao {FOCT) do Quadro Comuanitdrio de Apoio BH). Uma pimeira versio deste
estudo foi apresentada no | Semingno Internacional de Educegdn, Gianorts —
Parana-Brasil, 159-21 de Seternbg de 2001,

2  BEm 19233 (ol edade o Curzo da Mastrada em Enging da Flzsica & Guimica; em 1896
o Curso de Mestrado em Ensing de Geologia o Biclogia; em 18397 o Curso de
Mestrado em Matematica (Ensino) e em 1938 o Curso de Mestrado em Didactica
de Linguas.

3 Os sujeitos Ingulidos repadant-sa doe segulnts modo: 12 do Mestrado am Didéctlea
de Linguas {BL}, 12 do Mestrado em Ensing de Fisica e Quimica (FAD) ¢ 9 do
Mestrado em Ensing de Geologiz e Biolagia (GB).

4 Um dos sujeilos ndo respondey B eska quest&o, moliva pelo qual a some deslas
perganiagens ndo 8 igual a T003%.

& Mesla santido, & recente assinatuka de wn peotocolo interinstitucional critra 2
Universidade de Aveiro & 34 escolas da rogido, o qual contempla dominios de
parceria ne ambito da formagao, da investigagio e da intervencgio cullural junto das
comunidadas, perece ser de grande pertinéncia para que as diferenies instituigtes
se convaram em centens dinamizadores da qualidade educacional, gom visla A
promagEs do desamvolvimants humant & oo siecesso aducalive.

& Para a discussac de um exemply deste tipo de cultura de disloge, ¢f Araldjo o 54,
M. H., Canha, M. B. & Alarcio, | (2002].
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CHALLENGES TO POST-GRADUATION IN TEACHER EDUCATION AT THE
UNIVERSITY OF AVEIRO (FORTUGAL): FROM INTENTIONS TO PRACTICES

Abstract

This study snalyses the impact of the recent masters' courses at the
Department of Didactics and Educational Technology of the University aof
Ausirs, Portugal, on the professionat development of the basic and seeondary
school teachers that have ationded those courses, as well as on their pears’
teaching practice. The aulcomes, ohtained from & guestionnaire applied o the
masiar teachers, indicate that, from thelr view peoint, the couwrses have
produced eficcts on the professional development of the teachers that have
altended tham. Howevar, they also reves the need (o plan strategies that lead
to the production of such impagt on other subjects,



DEFIS & [LA POST-GRADUATION EN FORMATION D'ENSEIGNANTS A
LUNIVERSITE D'AYEIRD (FORTUGAL): DES INTENTIONS AUX PRATIOUES

Résumeé

Cette stude prend comme abjot I'mpact des cours de mestrado en Didactique
du Peparement de Didacticue ei Technalogie Educative da FUniversite
FAveire sur le développement professionncl des professeurs qui los ont
feequentés. ainsi que sur la panzde ot les pratioues de lours paires. En utilisant
une méthodalogie d'enquéte par questionnaire appligués aux enscignants gu
ont suivi |a formation, Tétede a mis en évidence une représemiation assoz
positive de oot impact de la part de leurs destinataires privilégids, mais
souligne aussi leur nature 1125 restriclive. Co fait suggére la nécossié de
eoneevolr dos modalités d'éflargissemsnt de cet mpact 4 dautres sujsts, de
fagen a rendre ces cours de maslrado plus influents sur les quotidiens des
écoing portugaizes,

Tala &4 cﬂrraspnnn’—;-;nr__'ia_ relative o esle arti;]c\ deve sor enviada para: Maria Helona Aradjn @ 53,
Deparlamenta da Didéctica ¢ Tecnolegia Edunativa, Univarsidads de Aweing, 3810 Svairo, Porogal
Ermail: halenasaibdie s pt

Fevista Portugussy de Educagde, 2002, 15(1], pp. 53-83

T ER02, C1Ed - Lialvarsiada do fdinho

Propostas recenies para a reforma da
formac¢édo de professores no Brasil

Menga Liicdke
Pontificia Hniversidade Catdlica, Bio de Janeire, Brasil

Anténio Flavio Barbhosa Moreira
Universidade Fedaral do Rio da Janeiro, Brasil

Resumo

O presente texto focaliza as medidas governamerdtais qus vém sendo
tornadas no Brasil. nas Qlimas anos, em relagio d formagdo de prafessores
da escola bdsica. Silba inicialmente essa precoupacdc no Ambito das
reformas educacionais mais amplas gue vam serdo propostas, focalizando
particularments 8 Lol do Directrizes & Bazses da Educagio Macional (LDBERN).
Destace, na referida Lef, o cardcter contraditdrio do foco na flexibilidades e na
avaliagdo. O texto apresenta. ainda, as didcrentes vizdes do professor ac
longo da histdria da edecacio no Brasil para assinalar, a seguir, as
controvéraias e as congquistzs envalvidas no discursn recento 2 nas medidas
tomadas para & formacio do profissional da educacio. Mas cancluszfias
ressalta aspectas oriticos di cotas nicialivas, defende pontos de wista que
camtnham na contramaa da tendénciz domiranie & estimula g propoesigio de
allernativas.

Introdugio

A lormardo de professores constiful hd muito teenpo l@ma de grande
interesse para estudos, refloxdes, discussdes e propostas de profossones,
pesquisadores, repressntantes politicos e dos proprios goversantas. A
uriversidade e culras instituigbes da pesquisa concentram grande nidmeara de
investigadores, que =0 dedicam ao estudo de problemas especifiens ligados
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8 formagao de professorgs, dos vatios nivels de ensino. Os préprios
professaras, individualments ou reunidos em associacies profissionais, estio
sempre alentos as modificagdes propostas para os cursos de farmagdo e
inferessados no sed deservalvimento profisslonal e progresso na carreira
doeenle pelos esforgos da educagfu continuada, O grupo de trabalho mais
numeroso da maior associagio de professaras ¢ pesquisadores em educacéo
do Brasil, a ANPEd {Associagio Macicnal de Pesquisa e Pas Graduagao em
Educagin), que conta com mais de 4.000 afiiados, & justaments o grupo
dedicade ao estudo da farmagdo de professores. O atual govemo tem
colocade Enfase especial na sua importancia, dentre do quadro geral da
referma da educagdo no pais, Neste trabalho, focalizaremos os aspectos
bdsicos das propostas desse govemo para a reforma da formacio de
professores, procuranda analisa-los em fungio da situagio gersl do pais.

Argumentaremos, inicialmante, que as metas das raformas recentes
propostas pelos governantes brasileirss para farmagdo de professoras devem
ser antendidas dentro do quadro geral formulade para o desenvolvimento da
educagéo no pais, que a concebe, fundamentalments, coma um recurso para
o frescimento ecandmicl, em uma ttica claramente comptornetida com
producio e produtividade, com o atingimenty de metas de natureza
guantitativa, ainda gque o discurso do plansjaments educacional inclua
tambam as metas chamadas quaitativas. Argumentaremos, tambérm, que iais
reformas sé#o parpassadas pela tensdo entre mecaniamos de flexibilizagio do
processo educacional o implantagio de instrumentos de controle & avaliacio
de seus produtos.

1. A formacdo de professores e as recentes reformas
educacionais no Brasil

Uma analise dos planos educacionals propostos pelos povemankas
desde 1870, faita por Algarte {1335}, deixa claro o predominio das metas
ligadas ac ajustamenio da escola 45 domandas quaniitativas g as crises
clclicas da economia do pais. Plano apds plane, governo apds qovernn, essas
metas se repetem, sem serem acempanhadas de madidas qua permitam: sua
efetivagBo cu de mecanismos avaliatives que informern sobre as dificuldades
entontradas para isso,
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O indmerss peoblemas que cercam a vida das escolas e de seus
professores @ aluncs ndo s&0 considerados pelos planejadores das metas,
fue nunca propdem medidas concretas que viabilizem seu atingiments, em
condighea reais. Assim, o discurse do planejamento fic: apenas no ambito
politico & os problemas aparecom comao simples referéncias ou justificativas.
E o fracasso escalar ze mantém perene, ae longe das decadas.

Em sua andlise, Algarte {1985) assinala um outro aspecto tipico do
plansiamenta oficial da edusacio em nosso pais. Em geral ele se fundamenta
nos principios neoclassicos da administragde, ndo ofetecendo as condiglies
pollticas e estrufurais indispensdveis a um processo sistematice de mudanga.
Restringindo-se ans princlpios da racionalidade buroerdtica, os métodes da
planegjamento do nivel federal de governo ndo utilizam, via de regra, as
diferenfes modalidades de pesguisa em seus eostudos diagnasticos e
avaliativas. Os dadas revalam o retrato de uma realidads estatica,
desvinculada do confronto com uma avaliagio formativa, que poderia ajudar
a reconhecer ns problemas que impedem o atingimento das metas proposizs.

Ainda um aspecto das reformas educacionais propostas deve ser
considerado dentra deste guadro geral de sua histdria recente ne pais. Os
dilerantas planos setoriais atrbuizm s secretarias dos estados da federagao
a execuchn das mefas referenles ao ensing do 17 grau, assim como &
formagio de professores, Sem que gesas secretarias tivessam, entretanto,
paticipada na concepgia B no estabelecimentc dos objetivos dos projetos
fue deveriam executar depois,

Ern 1992, a parir dos principins assentados na Conferéncia Mundial
sobre Educacio para Todos, reafizada em 1330 na Tailndia, elabora-se no
Brasil o Plano Decenal de Educacie. Embora as propostas spjam a5 mesmas
de varios plancs anteriores. quanto ao seu conteldo de expansdo o
democratizacin da educagio ne pais, o Plano Decenal apresenta algumas
inovaches no gus tangs a forma & 4 apresentacdo. Elo ndo aparece coma um
plano acabado & impositivo, para cada sistoma & cada escola. AQ contrario,
apresenta apenas B conjunka de diretrizes da politica educacional, a serem
adaptadas a cada realidade ascolar A propria escola cabera, portanto,
discuti-lo ¢ adapti-lo &s suas necessidades, inclusive estabelecendo suas
proprias metas para o dacdnio. O processo mesme de elaboragas do Plang
Decenal inovou no sentide de envolver uma serie de entidades ligadas ao
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campo educagianal e & vida cultural, religiosa, juridica, bem coma guiros
setores do pals, que padiciparam ativamente das discussdes para a
elaboragio de plano.

A partir de 1985, com a Instalago do govamo Fernando Henrigum
Cardeso, acentuou-se o carater nooliberal das politicas govemamentais,
dentre as quais obviamente se incluem as refarentes ao setor educacional.
Como parte de um movimento claramenle origntado pelas metas da
globalizagho da sconamia e da internacionalizagdo do capital, a sducagio
tambam foi sende assimilada, prematuramente, a um desempenho préprio de
um estagio da desenvolvimenta ainda ndo atingide pelo pais, AeducanGo e 2
cultura nao tinham sido massificadas, coma sera de esperar, para que o pals
pudessa assumir um compordamento similar a0 de paises inteiramente
industiializadas, Mosso processs de industrializacio ndo bnha ainda nos
lavada a superar ¢ subdesenvolimente. © progresso téchico se expandiu
entre nos de forma muite irregular, mantends grande parie da forca de
trabaific em atividades de baixa produtividade. As decisdes estratdgicas de
uma economiz modema nia foram bem internalizadas no pais. O tedtarig
nacional nde conseguiu reter parte importanle dos frutos do nosso
desenvolvimemo e assistimos ao fim do longo cicle de uebanizagio e
industrizlizagic sem que pudéssemos completar inteiramante eases
processos, pois née conseguimes universalizar para toda a populagdo o
acesse a0s Dens e sewvigos que lhe s&0 prdprics (Banjamim e cutros, 1998).

E, portants, fundamentalmenta na perspectiva neolibaral, que tanto
assume caracterlslicas gue se vEm repetindo em diferentes paisos como
pecultaridades decorrentes das especificidades da sociedade brasileira neste
final de zeculo & das |utas nas guais os grupos politicos intemos se tém
envelvide, qua se vaém delineando as perversas e conbraditdrias politicas
educacionais da atual gaverno. Reflatir sobre as caracteristicas da fonmagao
de professores hoje mo Brasil implica, assim, situd-la no que j& vem sendo
denominade de senso comum de nossos lempos — o neolibaralismo.
Segundo Perry Anderson, "trale-se de um corpo de douirna coerente,
autoconststente, militante, lucidamente decidido a transformar tede o mundo
& sUa imagem, emt sua ambigio estrutural & sua extensdo internacional®
{1995, p. 22} Ainda que rejeitemos andlises simplificadas qua buscam
explicar todo e qualquer fendmeno social & cultural a partir dos principios mais
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amplos de neclibaralizma, nao hd come negd-le, nio hd como gnorar sous
reflexas nas decisdes especificas que vém sendo lomatdas, por nossos
govemarntes, nos diferentes setores da sociedade.

Particularmente no que e refere 4 educacdo, ao iniciar 2eu mandate,
Fernando Henrique Cardaso, bem como oukras auteridades, desencadearam
intensa campanha pelos meins de comunicacio a favar de uma cecola hasica
de fqualidade, Reiterando nao ser intencdo priorizar o ensing superion O
discurso oficial acentuava 8 preccupagae com o fracasso escolar de indmeras
Crancas em nossss escolas. Segundo eles, vivia-ze uma vardadeira ctise,
enterdida como crise de gualidade, de competéncia, de eficiéncia, Dentre o
culpados, destacavam-sa o professores, oujos preparo insoficients e
desmotivag&o no irabalho respondiam pela agdo mcompefente gue
caraclerizava a pratica pedagogica encondrada em nossas escolas. Como
porspeciva para salr da crise, algumas medidas eram anunciadas, muitas
delas hoje i implantadas total cu parcialmente.

Dentrg elas, podem ser mencionadas: a definigio de pardmetros e
directrizes curriculares para os diferentes grais de ensing, aintrodugic de unm
sistema nacional de avaliagic a a reformulagie dos cursos de formacss de
professores. A flexibilidade & descentralizagdo tpicas de uma postura
nealiberal, ilkstrada por nowos mecanismos de financiamente & gestdo do
gistema, aliaram-se mecanismos de contrale woltados para  infiuir
deminantements, nas resullados dos processos de educacde tormal. & nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao MNactonal (Loi 9924/96), sancionada
peln Fresidente so final do ano de 1998, cujo projeto gque |he deu crigem,
elabnarado pelo Senadar Darcy Ribeiro, foi apoiado pelo governo, retrata bem
O que 58 vem argumaentando. _

Segunde Cury {1997), a versio aprovada da Lel de Dirstrizes ¢ Bases
da Educagic Macional (LDBEM) apresenta caracterislcas nowvas para a
gstrutera & o funcionamenlo do sistema educacional brasileiro, no qual se
inserem os cursns de formagie de professoras. Dois temas centrais parscem
perpassar o5 diferentes arligos da Lei. S#o eles: flexibilidade e avaliagao, que
=& tAm tenzionado na conformacio das tentativas de reformular o preparo de
nossces docentes,

& flaxibilidade presente na Lei pode ser identificada, iniciaimeante, na
elarera de atibuicdo de competéneias entre oz entas faderalivas no gque diz
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rezpeito ace niveis da educacin escolar, A descemiralizacéo torna-se, entdo,
maree defimder de lal processo. Em segunds dugar, a fexibilidade responda
pela redugdo do contrele sobre os sistemas e as instituictes, deixando-lhes
ampla margem para as decistes. Chega-se mesme a afirmar que sa trata de
retomno & desescolarizacis ilichtzana dos anoe setania {Cury, 1997).

Exemplos de fexibllidads sfo abundankes nes artigos da LOBEN. No
que tange a escola bésiea, a Lei decteta, por exemplo, o fim da sedagdo
chrigatdria, assim come o acesso aos esldos independentemente de
escolatizacie prévia. Mo que se relere ao ensine superior, a Lei propde o fim
Ja obrigatoriedade dos dopartamentos e o Im dos curriculos minimos,
substuidos por vagas diretrizes curdculares, que hoje ncupam a atencido dos
diferentes instilutns & faculdades gue compéiem nossas universidades.

AQ mesmo tempo que meacanismos de flexibifizacdo sao oferecidos,
reitera-se o papel da LUni&o na coordenagso da politica nacional ke educacao,
articulande os diferenles niveis & sistemas & exercendo fungdo normativa,
redistributiva @ supletiva em relaciio 4s demais inst3ncias cducacionais.
Reafirma-ze, portanto, a elaboragio de uma politica nacicnal de educacdo
coordenada a articulada pela Unido.

Consideranda-se particulzrments a formagdc de professoros, a
flexibiidade — que se observa no LDBEM — tambdm se apresenta em
indmeras iniciativas do Executive. Destacam-se, entre elas, 4 criagio do
Instituto Superior de Educagio e a possibilideda de uma fommagian docente
rapida para graduados e outres CURS0S SuUpetioras, & serom posteriorments
discutidas ne presente arkige.

A gsze processo de fisxibilizagao corresponde outro, nada flexivel, que
e a instituigis do sistema nacional de avaliagho. Cabe A Unido, segundo a
LOBEM, asssgurar processe nacionat de avaliagdo do rendimento esealar no
enging furdamentad, médio & suparior, com a rcooperacdo dos sistemas:
assegurar processo nasional de avaliagio das instituigdes de educacio
sUperiar, com a coopera¢do dos sistemas gue tiverem responsabilidade sobre
este nivel de ensing; autorizar, resanhagar, credenciar, supervisionar & avaliar,
respactivamente, o2 gurges das instiluipbes de educagdo superor s
estabelecimentos do seu sistema de ensine. Ou seja, segundo Cury (1937), 2
Unido possui o contrale do processo avaliativo do rendiments escolar de
todos os niveis da educacio escolar & o corttrala da avaliagio das institrictos
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& de curses do ensing supercr, além de baixar normas gerais sehre cursos de
fraduacdo e de pos-graduagio.

O foco ne produts, dominante nos procadimantos de avaliagdo, &
exemplarments ilustrade pala implantagdo dos exames naciongs de cursns
supariorss, usualmente conhecidos como "provées’. Meles, a atengio se
desloca da avaliagio institucional para a dimensio individug], oo sefa, para o
desempenho pessoal de cada estudante, Espera o Governo gue 1ais exames
em breve sejam cbrigatdrios para todos o5 alunos dos GHimos ancs dos
cUrsns superiares do pais (Cunha, 1997).

Pode-se, em sintese, considerar que as metas das reformas
educarionais em processo no pais buscam confiqurar a escola e a
universidade como instrumnentos a favor da medemizagioe do pais e de seu
degenvolvimento econdmico. Ressuscifa-3g, com outhra roupagem, & kearia do
capital humano, supervalorizam-se a5 dimensdes de produtividade, eficiéncia
e eficacia do sistema educacional e envidam-se esforgos no sentide de
reciganizar 03 cursos formadores de decentes sequnde Bais principios, de
made a capacitd-los a promdver, na escola bdsica, um ensing am
CORSONANCIA com a idéia de qualidads presente nessas reformas, que inclul o
adefuade alendiments as necessidades das empresas e das mdidstrias,
Como Apple (1994}, consideramos que & intengae dessas modidas € "slevar
o nivel" e fazer com que escolas e professores passam ser responsabilizados
pelo sucesse ou fracasso de seus alunos. Cabe, entio, explicitar methor a
visdo e o papal desse professor qus o governo deseja fammar. Anles, poném,
apresentaremaes as abordagens sobre o papel do professaor, encontradas no
cenario educacional brasileiro das ultimas decadas.

2. Visdes sobre o professor ¢ seu pape!

Ap longe da histdria do pais & da sua educacdo, of professores e 5eU
papel 1m sido vistos de maneiras diferentes, de acerde com as diferenies
onentagies paradigmiticas que dominarem sucessivamenls o pensamento
educacional. A partir da década de vinte, passaram a coexistir no Brasil a
pedagegia tradicional, para a qual o professor ¢ visto come o transmissor doa
conhecimantos dignos de serem ensinades & agprendides, & a pedagegia
renavada, para a qual o professor cotresponde & um estimulador, & om
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facilitador do proceseo de aprendizagerm dos alunos, Ao final da década de
sossenfa, & pedagogia renovada perdet grande pans do prestigio de que
desiruton nas dacadas anteriores.

Até os anos 70, quanda am nosso pais a ditadura militar se encortrava
em sel spogew, & psicologia foi sem divida a diseipling dominante coma
suparte tetrico das propostas educativas, com nfase na compreensan dos
procassos de desenvolviments dos alunes & nos principios propostos pelas
teorias sobve a aprandizagem. O professor deveria eonhecer bem esses
principios e procurar elaborar métodos e recursos que garanfissem a
aprendizagern o o desenvolvimento de seus esludantes. Essa perspectiva
temn sido retomada, com nova roupagem, no atual momente, como
mastraremos mais adianle.

Ainda na década de 70, entraram am cena os rectrsos inspirados no
que s2 pode charmar fencionalismo das ciBncias sociais (Silva e Davis, 1983),
que buscava a eficiéncia organizacional da escola. Tecnolegia educacional &
instruGRC programada cobriam uma vasta gama de instrumentos e solugdas
fue passaram a sendir a professor, competinds com els na coupacds do
aspage docente. A feoria do ecapital humano confirmava g crenga na
possibilidads da escola de formar os recursss humanos necessarios para uma
sociedade cada vez mals eficients. Nesse enfoque, o professor & visto come
¢ tacnico capaz de bem praparar e administrar, na safa de auls, o ambiente e
05 recurses propicios 4 aprendizagem de seus alunos, Essa perspechva
tecnicista orientou inumeras propostas curriculares, psls pais afara, que
sugerdam sos professores oz objetivos, o= conteddos, os mélados @ os
procedimentos da avaliagio gus doveram constar em seus planos de curso.

Mo final da década, ac s& niclar o processe de aberiura poiitica, um
nova conjunte de teorias veio a ss tornar paradigmatico na orientagio das
propostas educacionais, com fortes reparcussoes sobre a literahura voltada
para a formacho de professcres. Eram os numerosas estudos inspiradas pela
obra de P Boardieu e ). C. Passeron, A Repradugdo (1970), de enorme
repercussac No paiz, embora com um coro atraso. A erenca no poder da
eseold ¢ om sua efelividade como meic de asconsdo sociat fni substituida
pela percepgln aguda da precariedads de seus efeilos como agéncia de
democratizagdo, j& que contribwfa eficazmente para a reprodugiic da
hierarquia do sisterna social vigents, como ensinavam os aukores em voga.
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250 se refletin numa espécie de desinimo, gque tomon conta dos que
pesquizavam sobre educagic e sobre o papel dos professores. Eles
acabaram senindo-se como que presas de uma quase imobilidade, pama a
qual ng&o viam saldas, cedendo par vezes & lentacdo da imagem flichiana da
sociedade som cecofas fiich, 1871}

Falo fim da década de 70 2 inicio da de 80, um novo movimenlo i se
gsbcgandn, em pare em reagic ac quase imobilisme anteriar. A critica
desmistificadora do papel idealizads para a educagio foi cedendo lugar a uma
visdo das possibilidades reais oferecidas pela escola (Gircux, 19B3). Os
gsludos de cardtor macro, concentrado nas andlises gerals, vendo a
educagio e & escola como decorréneias de processos sociais mals amplos,
foram perdends espago para o5 chamados estudos etnograficos ou
mterpretativos, que focalizavam a escols & a sala de gula, seus professores &
alunos e a interagio entre eles. Tais estudos, asscofados s analises
influenciadas pelo pensamento de Pawle Freing ¢ pelos principios da
pedagmyia critice-social dos conteddas, contribulram para politizar o papel do
profassor @ para refarcar 2 necessidads de seu compromisse com ¢ SUGSSE0
esealar da crianga das clazses dominadas, ainda que diverses lossem os
caminhos propostos para 3 promaogan desse Sucesso.

Segunde Silva & Davig {1993}, chegamos & década de 30 sem um
paradigma nice que tivesse feito a sintese de como deve ser o professor do
futura & do coma proceder para forma-lo {p. 42). Nio &, enfretanta, por falta
de suporte tediico ol de andlises e sugestdes vindas das mals diferentes
orientagies em debate no munde sobre a questio. Ha vma vasta ¢ vadada
literatura atualmente informando o setor acad&mlos da nossa comunidade
educacional. Dispomos de uma duzia de periddicos regulares, de circulagao
nacional, embara rastrita ao circuito académico. Dols aulores que escrevem
&m lngua portuguesa, Anténio Mdvoa, em Pottugal, @ Tomaz Tadeu da Sliva,
ne Brasil, se encarregaram de fazer com muita eficiéncia a localizagde,
selecdo, traducin o publicacio em portuguds de obras educacionais aluais de
autores de varas origens: americanos, ingleses, australianos, canadenses,
francessas, espanndis, taliancs. Anigos 2 livios desses aufores, discutinda as
atoais concepodes do papel da escola e dos professores e de sua fonmagéo,
tém sido publicados pelas nossas editoras e difundidos, especialments antre
03 quase 50 programas de pos-graduacdc em educacin (Meslrado e
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Doutorade} existentes no pais. Ao lado dessas obras Horesce Gom maior
infgnsidads ainda uma Iiteratura praduzida pela prata da casa, isto €, pelos
autores nacionais represeniades principalmaente pelos professores &
estudantes dos cursos de pos-graduagio na drea de educagio, Eles sao
avidamenls consumidos pelos participantes dos grandes encontros nacionais
scbre educagde (pelo menos um per ano), que rolnem acima de 2.000
inseritas,

Ease debale entrefanto nSo chega, ma proporgio dessjavel, até os
principais interessadoes, os proprios professores. Sua formacéo, seu papel,
sua careira, sou destino sfo infensamentes disculidos pela acadermia e
apenas uma pequena paric das discussfes chega ate elas, ainds assim
através 4o filtros representados pelas obras didaticas, ou pelas propostas
oficiais, enviadas pelos orgios governamentziz. Esfas j8@ representam
também o produto de uma filtragem das ideias oferecidas pela fikeratura em
favor daz metas consideradas prioditarias para 2 reforma proposta.
Infelizrments fica assim bastarde reduzido o campo de agio do professor, paols
acreditamos, come Lo Shulmam, gue "a reforma escolar dependers da
capacidade dos profissionais do ensing para avaliar @ apimorar a qualidads
de seu proprie trabalho, pois enguante ela depender de autoridades
burocrdticas externas para fazer loda a avaliagHo, nunca afetard realmente o
ensino da maneira gue desejamos" (Shulman, 1997 p. 138).

Moz aluais documentos oficiais, o professor @ visto eomo "produtar,
articutador, planejadar da préfica educativa” (MEC, 1997, p. 3). Esse enfogque
reflete nova tendencia pedagdgics, bastante diviigada nos anos noventa, que
traz ao centro do palcs, mais uma vez, & psicologia, N0 se recorre mais ao
behavicrizma, mas retoma-se ¢ renova-se a psicologia construtivista derivada
drr pensamenic de Fiagset, também influenta no Brasil na década de setgnta,
Os documentos componantes dos ParBmetros Curiculares Macionais do
Ensing Fundamental {PCM), langados recentemente pals MEC, par axemplo,
expressam claramente a infludncia da psicologia construtivista, propondo-a
mesmo como a fundamentagio tedrica do ensing @ ser desenvolvido em
nossas salas de aulas. 56 que 2 teora educacional oficialments adotada
cotresponde 4 um construtivisme "eclétien”, representando, basicaments, a
varsan elaborada pelo psicdlogo espanhol Céaar Coll, consultor dos grupos
de rabalhos que elaboraram ns PCH,

Fara Coll (1982), o8 esquemas de conhecimento que o aluna aliva
frente a wma nova situagdo de aprendizagem consliluern sua caracterishica
mais individua! nessa situagio. E o aluno que consirdi, modifica, enriquacs e
diversifica seus esquemas. A ajuda pedagogica consiste, essencialiments, em
criar as condigdes necessdrias & produgho dessa dinfmica interna e & sug
grientagdo em consondncia com as metas educativas previstas, Cabe entdo
ag professor, nesse enfoque, criar as condigfas de aprendizagem para que os
esquamas de eanhegimento evoluam em um dade senlido. O professor @
visto, portanta, comae o especialista que, compresndendo tanto os esiagios do
desenvaolvimento cogniliva dos ssludanies, Como 68 Mecanismos pelos quais
eles constriem representagbes internas de conhecimentes produzides
socialmenta, & capaz de favorecer e ctienlar o processo de aprendizageant.
Em sintese, o professor é concebide comp o promoior de aprendizagens com
o mraidr grau de significade possival,

Psicologizam-ze assim, mais uma vez, as escolas & o3 cursos de
formagio de professcres. A nosso ver, essa psicologizagio, via
construtivisme, possibilita preparar docentes capazes de atuar em harmonia
com as melas das reformas neclinerais de educagdo propostas por nosans
govemartes, Gomo ja se acentuou (Silva, 1898), a "indiferenca palitica" da
pedaqogia  construlivisla permite  adaptd-la facimente a  sistemas
educacinngis governades por regimes polilicos bastante distintos. Messe
sentide, o professor construtivista gue se pretende formar pode acabar
despaliizado & colocado a serviga do projefo neolibaral de transformagio do
social em mercade. Dai a freqiéncta com que a pedagogia construtivisla se
tem combinado com reformas neoliberaiz da educagdo, do curriculo e da
farmagio docenta.

Examinaramos a sequir come & quastio do trabalho profissional do
professor wem =ende tratada em documentos e encontros promovides na
decada de noventa, oficialmente ou ndo, procurands acentuar as contradiclos
& as conguistas anvelvidas nas discusstes g nas medidas tomadas.

3. O discurse sobre o professor comao profissional:
controvérsias e conguistas

Desde 1988 o pais tem unta nova Gonstituigie, que redne, mais do
que as leis anteriores, os resultados obtidos com a parnicipa¢io eonsiderdavel
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da sociedade em geral, representada paor diferentes drgios que falam em 220
neme. Ainda que essa participagio tenha sido menor o que a desejhvel, sua
influéncia aparece como bastante positiva, especialmente em cenos
aspectos. Mo gue s& refere & educacio, essa lei poda ser considerada "um
marca determinarie na busca de condigdes dignaz de =aldrio e de exercicio
da profissaa” (Vieira, 1998 p, 55), pois estabelece o prncipio da valotizagdo
dos profissionais de ensing, garantindo, em seu Artigo 208, inc. V. plangs de
carraira, com pisg salarial profissicnal e ingresso somente por concurso
publice de provas e titulos,

Os anes 50 vém assistinde a2 uma evolugdo no sentido de om
amadurecimante do aspecio profissional do trabatho do professcr. Longe
estamos, & claro, da construgdo acabada de um conceity de identidads
profissional para ele. Mas essa € uma questio que ultrapassa de muito
nossas fronfeiras geograficas e histéricas. Ha uma vasta literatura abordando
esse topico, com a qual estamos bastante famillarizados em fungfo de
pesquisa em realizagBo, Vérios aulores tratam das dificuldades de aplicacio
dos coneeitns de profisséio e profissionalizagfo no cass dos professares, ac
longo da histdriz do magistéro. Dentre eles, A, Bourdoholz nos fai
particularmente (til, a0 esclarecer como a profiszionalizagdo vem exercendo
una especie de alragio sobre os profesgores, que a perseguem quUase comao
sa fosse um mito, cujos limites, entrofants, & preciso reconbecer {R.
Bourdoncls, 1991 e 1983,

Lentro desses linites, por mais fluidos & questionavels que posaam sear,
podemos constatar antra rés, nesta década, sinais de uma cara consolidagao
do lade profissional do magistaro, A proptia Constiticdo de 1888 havia
sinalizado nessa diregio, como |4 assinalamos. O debate se desencadeou em
toda a sociedade civil @ algumas organizagbes educacionais e sindicais se
consolidaram na deécada de 30, coma foi 0 caso da Assoclagio Nacional pala
Femmagho das Profissionais da Educagic (ANFOPE) ¢ da Confederagio
Macicnal dos Trabalhadores em Educagio (CNTE). Essas duas arganizagies
tam trabalhado ativamente pela valorzagio da ooupagac docente, a ANFOPE
mais valtada para as quesifes da formacfo e da carrzirg do professaorn, a CNTE
mais centrada nos dirgilos trabalhistas e satariais.

to lade govemamental também so registra, neste periodo, uma
inclinagéo positiva para o cuidado do aspercla profissional do trabalho do
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professor. Marcando uma certa diferenca em relagho 8s décadas anteriores,
parece s esbocar uma polftica geral ainda que incipisnts scbre a formacio
para 0 magisténio, questic sempre reclamada ao longo da nossa histdria da
educacao e ponto chave nas discussdes e propestas das duas organizagiies
mencionadas. Varios momentes, espocialmente na primeira metade da
década, assinalarm uma aproximacdc entre iniciativas do Ministério da
Educagdo ¢ do Desparlo (MEC) e dos organismos dus representam a
soriedade civil, na defesa dos direitos do professorade. Tal foi o caso do Plang
Decenal da Educagdo para Todos, langade em 1993, & da Conforéneia
Macional de Educacdn para Todos, realizada em Bragilia, em 1224,

O Plano Decenal (1993-2002) representa um foixe de intengtes relativas
a uma possivel politica educacional a ser adotada peta Uniao ¢ petes estados,
Warios enconbros foram desencadeadas pelo MEC, procurando ampliar e
ronsolidar a discussio sobre 05 pontos essencials, que seram assurmidos Ra
grande Conferéncia Macional de Educagio para Todos, em 18584,

Gomn relagio & profissionalizagido do magistério, algumaz idéias
bésicas foram ressaltadas nas discussdes prévias e mantidas na Conferéncia
Nacional, Elas se referam, em primeiro lugar, & indissociabiidade entre a
formagdn inicizl ¢ a conlinuada do profissional da educagie, supondo-se
sempre uma complementanidade entre as duas formas, representanda &
sequnda uma necessara extensio da prmeira. Este & um ponto
parficularments delicade em todo o sistema de formacio de professores no
Erasil, em especial nos cursos gue se destinam a formar o professor do
ensing fundamental. Sua preparagio se concentra em um conjunie de
disciplinas tedricas, com uma exigua introdugie & pratica docents, que se
poderia paradoxalments chamar de urna pratica tedrica, pois se reduz em
geral, por parte do estudante, future mestre, a wma sarie de observacdas do
irahalho docente, et algurna escala da rede, com a responsabtilidade por
thinistrar algumas dalas. E evidente que tal tipa de iniciagio 4 pratica docente
se revela insuficienle na formagde do foluro professor, que, uma vez
diplomade, & considerado habilitade para assumir imediatameanta Lma turma
de alunos. Muito fregiicntements The & atribulda uma turma da sarie iniclal,
chave para o processo de alisbetizagio do aluno, para a qual-o professor nao
se encontra suficienternents proparade, o qua contribil, inevilavelmande, para
o lastimado e significative fracasso escolar em nosso pais. Essa € uma
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Questao de grande imperidncia, prasente nos debates o na legislagan sobre
tormacio de professores, impossivel, entretanto, oo ser aprofundada no
ambito doste texto.

Um segunde ponte que merece destaque na Conferdncia Macional de
1984 & a necessidads de se estander a tormagdo da todos os professores ad
o nivel superior, inclusive aqueles do entds chamado 1° grau, tradicionalments
formados em escolas de mivel médio, anterormante denominadas Ezcolas
Mormais. A curto prazo, entrefantn, essa aspiragio foi reconhecida comao
imvidvel, em vista das eondiges reais de vérias unidades da federasdn,

A Canteringia Nacional ainda insistiu, entre outros, sobie um tarceirn
punto bésico: a necessidade de se integrar as politicas de formagho de
rrafessares para fodos os niveis @ modalidades, evitando-sa aghes pontuais,
desarticuladas entre o8 diferentes niveis de ensing (Migira, 1998}, Ela
congequil tambom firmar o importante Acordo Nacianal que eslabolece o
"Pacte peila Valorizagio do Magisténo & Qualidade da Educagde", assinado
&M outubro de 1394, Esse pacto prevd, enfre autras medidas, a proposta de
um pise salarial profissional nacianal para o magistenio de, no minimo
RE300.00 reais {na época cerca de 200 détares), correspundentes ao poder
afuisitivo em 1* de jutho do 1994, Segunde o acorda, faria jus & esse piso
salarial ¢ professor habilitado palo menos em curso de 2° grau {rivel medio),
que estivesse em atividadg teenien-pedagigica e submetids & um nova
regime da trabalha de 40 horas semanais, com pelo mengs 25% do tempo
destinadn ao iabalho extra-classe.

Dando prosseguifente ao que foi praviste para a educagio na
Conatituizde de 1988, foi claborads a Lei do Direfrizes e Bases para a
Educacho Nacional, finaimente aprovada pels Legislative @ homolegada pelo
Fresidente da Repibiica em derembro de 1995, depois de uma longa
suceasdo de projetos gue disputavam entre =i o direito de se convertarem em
lei maxima da cducagdo nacional. O resultade dessa compelicdn entre
propostas de orenfagdes hastarde distintas foi uma lej de COmposican
desigual. Sua fisionomia geral apresenta, como ja assinalamos, uma dupla
caraglerizacdo: de um lado, uma fore inclinag&o para a abertura, para a
Hexibilidade, para a possibilidade de iniciativas em varios azpectos do campo
educacional; de cutro, uma clara tondancia para o fechamento dosse campo.

A innvacdn mais importante proposta pela nova lei, com relagio &
carrsira & & propria profiscionalizacie dos professores da educacio bdsica, @
de cardter financeiro. Trala-se do Fundo da Manutencgo e Desenvolvimenio
do Ensino Fundamental & Valorizagio do Magistario (FUNDER), gue foi objsio
da Emenda Caonstitucicnal n® 14, aprovada palo Congresso em 13/9/1986.
Cogrante com a politica geral proclamada pelo afual governo de enfrentar a
inadmissivel falta de atendimento de toda a populacdo do pals pele ensing
fundamental, vorgonha pars uma nagio que se classifica come a 107
gconomia mundial, erig-se, com essa emenda & LOBEN, um fundo voitado
para garantir tal atendiments por meig de distinfos mecamsmas, dentre os
quais a valorizagin do professorado dedicado a esse nivel de ansing,

Sequndo a emenda aprovada, nos dsZ anos gue se seguem 4 sua
promulgacio, os astados @ municlpios devem destinar pelo menos 0% 1.‘{05
recursos vinculades & educacdo & manutengés e dasenvolvimanto do ensing
fundamental. A composicag do funda se dard com parie dos recursos vindas
do transfaréngias foderats & estaduais, sando 15% representados por wﬁric_:ls
Impostos & taxas federais e estaduais. Os recursos assim acumulados serdio
depositados junto acs estados da federagdo, para em Seguida sere.rn
distribuides entre cada um dos estados e seus municipios, de mam—:lqra
proparcional ac nimere de alumos das respectivas redes de EE,'I‘ISII‘ID
fundamental. O fundo prevé uma sub-vinculagio desses recursos, destinando
ohrigaloriamente A0S deles & remuneragdo dos profissianaiz em efativo
exercicio do magisténo no ensino fundamental pablico.

A criagde do FUMDEF, medida de cardter financeiro & de: nlatfreza
apenas contabil, pois nas faz mais do que determinar uma redistibuicio de
recursos, entre as irés esferas administrativas da naglo {federal, estad.ual 8
municipall, responde a uma relvindicagdo da comunidade educacional,
exprassa desde a Conferdncia Nasional de Educacdo para Todos, de 19?4.
que propds o Pacto pela Valotizagdo do Magistério & Qualidade da Educagao,
assinade em ocutubro de 1984, ac gual j& nos referimos. Alnda gue a
requiamentagac do fundo, pela Conzelho Macional de Educagie (CNE), nao
tgnha garantida o piso saladal profissional previsto pelo Pacto, alg poder__ﬂ,
ainda assim, vir a representar uma passibilidade concreta de melhoria satarl
para o magistério do ensing fundamental, com repercussies positivas para a
sua formagio & profissionalizagic.



58 Mengs Lodke Ec__.-_f'._!'_lt_!‘_jnnia Flay:io Mareira

Sua implemantagdc, adiada a# o fim de junho do ano de 19493, tem
lovantado indmeros problemas, & que nele estio envdividos os interesses e
05 recursas dos rés nivels administralivos da nagao. A distribuicdo dos alunos
pelas duas redes de ensing pdblico fundamental, a estadual & a monicipal,
tern sido alvo freqliente de manipulacio pelos respectives governantes, fa que
dela depandem os recursos atribuidos pelo fundo,

Uma fiscalizagio wigorosa precisa sor estabelecida comn uigéncia, tanto
na nivel loeal, pelos Genselhos Financeiros Municipais, como no nivel federal,
por um Consetho Fiscal Nagional. Nesse sentido, as providéncias 18m sido
muite [entas, come também tem oeorrido em retacdo & prapra implantagéo do
fundo. E pena, pois deniro das suas firnifaciies, ele pode representar um
avango sobre um dos pontes chave, uma das alavancas mesmo, para o
desenvolvimento profissional des professores do ensing fundamental.

Ma comparacao entre o Brasil & outros paisos, especialimente os do
chamade Primeire Mundo, no que sc refere ao profissional docente, a
situagdo salaral & sempre considerada um dos aspectos de maior
diserepineia. Enquanto nesses pafses a difersnga do saldrio entre
prafessores da eduragio basica e da educagde superior ndo Ullrapassa 20%
ob 30%, no Brasil pode atingir 90%, com o professor do ensine fundamental
Comegando com pouce mais 4o que o saldrio minimo, como acorre am varios
estados, @ o do ensing superior com cerca de 10 vozes esse salarin. Existern
diferengas de carga horaria, de titulagdo, de progressdc na carelra,
acrascentadas das diferenciagbes regionais, que devem ser levadas am
conta. Mas uma svolugdo geral no santido da valorizacsa profissional de todo
& magistenio precisa comegar por Umna aproximagio salasial entre suas varias
categorias. Para tratar da formagio dos Profissionais da Eduragio a LOBEN
dedica Wda uma secBo, sob o Tiule VI Ji a denominacio utiizada de
"profiszionais da educagdo”, repetida varias verzes ao fongo do laxto, merece
regisire, pois indica uma possivel orientacdo da propria lei para tratar mais
profissionalmente as professores, educadores ou mestres que trabalham nos
diferentes niveis do magistério. Chamando-os a fodos de profissianals da
educagan, a lei ji gstd favorecendo a desefavel aproximagio mencionada.

Tratando dos professores da educagio fundamental, 2 lei @ incisiva
scbre a importancia de elevar sua fonmagdo para o nivel superior. AlE o
presents, para o= professores destinados & educacio infantil e As primeiras
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quatre ssrigs do onzina fundamental, a UlulagEo exigida & aguela oferecida
pelos cursos de rivel médio, com especificidade para o magistéro (Irés anos
apas o curso fundamental de oito ancs). Embora jd tenhamos ha alguns anos
um curso de nivet supetior, na Faculdade de Educagha, o curso de
Pedagodgia, com uma maodalidade da formacio espeeifica para os professores
do ensino tundamental, ele nda & considerado obrigatario para ¢ ingresse na
carreira desses professores. Ha uma grande porcentagem dedes, entratanto,
que ja passou por esse cursn, obtends um certificads gue da direito a uma
diforonca salarial. Mes eslados mais ao sul essa porcentagem [4 aparece
cotmeo bastante elevada, em 53z Paulo passando dos 90% dos professores
das redas piblica e paricutar.

Murma pasigao realista, a nova lei nfs estipula como obrigatéra a
formagha gm curso de nivel superir para o5 professores do ensino
fundarmental, a nao ser ao final da Decada da Educacdo, inaugurada com a
publicagio da nova lgi educaciona! sm dezembro de 1996, Alé 1 & titulagie
exigida =& manlém a correspondente ao certificado ebtido ao final do curso de
nlvel médic, como atualmente. Masz para estimular a formagdo dos
professores em nivel superior £30 propostas algumas inovagies, reunidas em
um nova lipa de instituigic denominada instiluto Supetior de Educagin.
Egzes novos Institetos poderfo oferecer ocurscs para a formagdo de
profossoras para a educacio badsica, as liconciaturas para as diferentes
disciplinas, assim como o Gurse Mormat Supetior, outra inovagio infraduzida
pela LOBEM, destinade 4 formagao de docentes para a educacao infantil 2
para as primeiras séties do ensino fundamentatl, entic em aivel superior. Além
desses cursos, o Instituto Superior de Educagho poderd ainda oferecer
programas de formacg@o pedagdgica para poradores de diplomas de
educacdo superiorn, qus quairam se dedicar & educagho bdsica. :

Por fim, ele também se ccupard da formagdo continuada dos
profissionais ja engajados nozs diversos nivels da educagio bisica.

A figura dos Instilutos Superiores de Educagdo, os 13E, introduzida
pelda nova lei, esta sendo objete de grande discussdo na comunidade
educacional. Como a lei ndo determting sua localizagio exclusivamente nas
Univarsidadas, lica, pelo menos teodcamente, aberta a possibilidads de 2ua
inatalagdo junto a instituicies isoladas de nivel superor, ou até mesmeo par
iniciativa do secretarias estaduais de educagdo. A idéia ndo & nova entre nas



e aparece claraments marcada por inspiragies vindas de congéneres
experimentades em outros paises. De mado fBspecial, os Instituts
_ Universitaires pour fa Formation des Maitres, os IUFLE da Franga, 580 lago
evocados como modele, a ser seguido ou a ser gvitado ...

Uma tese recentemente defendida na Universidads de Paris V. sobre
a universifanizaclo da formagdo de prefessorss no Brasil, dd conta dos
diferentes ngulos sob 05 quais a questdo vem sendo posta em nosso pais
{Carnaim da Silva, 1997}, Apds analisar a avolugdo dos ILFFK na Franea, o
autor apresenta os resullades de uma investigagdo feita sm frés
universidades brasileiras, duas poblicas e uma privada, que mantdm ha
alguns anas o curso pars formagio de professores para as primairas séries
do ensino fundamental, denteo do curso de Pedagogia, portants em nivel
superior, A discussda fefta palo autor apresenta de modo geral os arqumentos

levantados a favor ou contra a atribulsdo & universidade da tarefz de
preparacio de professores para o ensing fundamental.

De um lado levanta-se o inguestianavel argumente da Lniversidade
cume [ugar natoral para o exercicio da pesquisa e para a conmstrugdo do
conhecimants, impreseindével para a boa formagan do fufuro professor, de
qualguer nivel da ensino. Par putre lade levantz-se, ndo sem razio, o
argumanto do distanciamento entre & Universidade e a realidade do ensing
fundamental, & qual se desting o professor em formagao. Ainda, reforga-se
C3se arguments ovocando-se a tradicional indiferenca, para ndo dizer
despreze, da universidade em relagBe a formagdo de prafessorss, falo que
M&0 JCOITe Apenas em Nosso pais, Schre a questdo ainda levaniam-se varios
outros tipos de argumanto, boa parie deles resultando da uma combinagio
entre razdes defendidas om uma base objeliva & uma cera dose de
corparativismeo. E o case, por exempln, dos professares da Unlversidade, que
reivindicam para ela a incumbéncia legitima de formar professores mas, no
fundo, também tarem que a inovagio dos Institutos venha & retirar dela uma
importante fatia de alunas, professorgs & recursos.

Aquesiza dos Inslitutos Supetiorss da Educaco, com fodas as suas
irmglicagdes, inclusive o Gurso Mormal Superior {ainda pratieaments urma
inedgnita), continua objeto da grandes dividas e grandes discusstes. Sobro
gls, a Conselho Macional de Educacin {CNE), que deve regulamentar a
LDBEM, ainda no se pronunciou. Ha indicacdes do que a oriehtacdo desse
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argie scrd por walorzar a formagdo universitiria do futuro professor,
determinandn para o credenciamants da instituigio propaneate de um ISE as
fualificagGes priprias de uma Universidads. As igdes controversas, vindas da
Afemanha, da Franga, de alguns paises da Ameérca lalina & também de
alqumas expariéncias ensaiadas agui mesmo ne Brasil, ainda nie puderam
ser copvenigntemente estudadas, para se poder extrair as lighes necessarias
para uma decisdo satisfatdria a seu respeitn. Parece qus o mais convenignta
serd estimular o descnvolvimento de experiéncias em varias diregbes, am
varias situagfies, em diferentes tipos de insfituigiies, experimentando varfas
composigies curiculares, a fim de que possamos conhecer bem as vdnas
possibllidades azsim explicitadas, |4 que uma das caracteristicas da nova lei
nacional de educacic & exataments & da flexibilidade.

Lima nova exigBneia introduzida pela (e estd sacudindo as instituighes
formadoras de professores, com possibiidades de preduzir efeitos beneficos
sobre g organizacao do seus cursos. Trata-se da determinacio obrigatdnia de
300 horas de pratica decente na farmagdn de professores para qualquer nivel
de ensing, exceto o de nivel supedor. A farmagio do professor para este nivel
continua na et atribuida aos cuesos de pos-graduagdn, priciitariamente,
portanto ndo exclusivamente, nos cursns de Mestrade o Doutorads, sem
qualguer mengde A cxigénoia de pratica de ensino. Esza & uma guestac
importants, que merece atengio, mas nao neste texto gue focaliza a reforma
na formagao de profassores da educagao basica.

A exighidade da pane pratica na preparagdo dos futures professores
da escola basica hd muite ven sendo guestionada, A pralica & restrita a
poucas horas, mal eoneebida e mal situada no currlculo das escolas de
farmagdo, tanto as de nivel médio, come as de nivel superiorn. Lzualmente ela
fica afeta a disciping denominada Pratica de Ensing, realiza-se ao final do
curse de formagde, fevando o estedante a alguma escola, em geral da rede
pibfica, onde ele observa o trabalho de algum professor, por algum tempa
estipulado, mas st exeepcionalmenie assume uma tUrma de alunos comd
docente. Quande muito, ministra slgumas aulas, coms ja mencionamos. U
professor regular da turma fiea, assim, exposto & chastvagao dos estagiarios
£ 0% avalia naz poucas avlas por glas ministradas, assim como atesla sua
fregiténeia nas aulas cbservadas, que devem ser comprovadas, Por todas
essas fungdes, ele recebe, guando muia, um agradecimenta,



72| Menga Lidke & Anidnio Flavio Mearaia

Com a exigéncia das 300 haras de prifica de cnsing, imposta pela nova
led, irtroduz-ge fambam uma nova concopgan dessa prética. Ela ndo deve ser
da responsabilidade apenas de uma discipline & manos ainda confinarse ao
final do curse, mas sim distribgir-se  durante ssu desenvolvimentg,
acornpanhands, se possivel, todas as diseiplinas. Cada uma dessas disciplinas
deveria ooupar-se dos aspectos praticos nela envolvidos e focalizar sempra a
reafidade da escola bisica, para a yqual astd senda formads o futuro professar
Falo menos & assim que essa exigéncia legal foi intarpretada pelo CHE, drogdo
ehcarregade de regulamentar a nova lei,

Paralelamente & LOBEM, vartas propostas governamentais 1&m sido
apresentadas no campe da educacdn, convertende-se em determinagtes de
cardier legal pele Ministro da Educagdo, apés alguma discusséo e eventual
medificagao pefos drgdos eonsultados. Tal fol & case de uma proposta relativa
a formagio de professores para & aducagdn fundsmental e media, em
disciplinas nas quais se registra grande falta deles, em varias regites do pals.
A praposta fol enviada ao Canselho Nacional de Educagan, ¢ CNE, em janaing
de 1897, tendo sido homologada pela Ministia em junho do masmo ano, apds
uma lenga jomads de discusstes, ao longo da gual solree wdras e
importantes meodificagies, A idéia bdsica da proposts governarnemal era
afgrecer um curso de licenciatura especifico para portadores de diploma de
Clrsa superior, que desejam se dedicar 2 educagio bdsica, em disciplinas
ligadas ac curse que j& completaram. Trata-se de um pragrama ameargenclal,
para atender & falta de professores, sobretudo nas disciphnas da fisica,
quimica e matematica, gue poderd ser oferecide por instituigées que jd
mantém cursos de licenciatura, mas devera ser avaliado pelo propric GNE, ao
final de sinco anos, a fim de venficar a esnvenidncia ot nds de sua
continuidade.

A duracio previsia para asse novo curso ficou bastante reduzida em
COMparagio com o qurso reqular do licenciattra, pois deva se realizar em
complementacio ao curso superior terminadeo pele futurp professor
Permanece para ste, como para todos os curzos de formagic de professoras,
a exigincia de 300 horas de pratica de ensino, que represantam mafs da
metade das 540 horaz previstas para soa duragio total. Az 240 horas
restantes devem sar distribuldas pelas matérias proprias dos cursos de
licenciatura regulares, mas configurando uma estrulura curricular diferente.
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Gs conhecimentos e habllidades considerados necessarios para 2 formagao
do professor serdo aniculados em teds ndclaos, buscando romper com a
lragmentacdo tradiclanal entre as diseiplinas. Essa fol uma novagag
introduzida na proposta inicial a partir de sula discussac pele CNE e podara
reprosentar oma aberdure para iniciativas das insBloicdes formadoras, na
busea e experimentagdo de sclugbes mais aproximadas das necessidades
reqiz no campo da formagdEn de professeores, nos cursos regulares de
licenasigtura. Outra modificacdo impotlants introduzida na proposta inicial pelo
CME foi sua transformagio em programa, o que confirma scu carater
provisorio.

A proposta inovadoera, que jd esta sendo estudada para aplicacio em
varigs inglilvicdics de gnsing superior, tem levanlado muitas discusstes e
também reaghes neqativas por parte da comunidade educacional, que nela vé
varios pontos particularmente frigeis, sob a perspectiva da formacéo do
profissional da educagdo. Talver o mais sensivel desses pontos sefa a
aceitagdo de uma formagio mais rapida e menos especifica, dando dirsito a
um cerificade equivalonte ac que recebe o professor ao completar a
izencialura plana reqgular A sonhada e discutida especificidade do saber
docente, hoje alvo de numerasas obras da literatura do campo educacional,
sente-se bastanle abalada, maluralmente, corn essa possibiidada de ss
npravisar um profissional para o magistario am em curse de 540 horas,
mesmeo g2 considorando sua formacdo prévia num curse de engenharia,
estnomia ol redicina,

Mao apsnas a questdo epistemoldgica £ levantada, mas tambem (e
talver principalmente) a questio corporativa. O fato da sa abrir 0 mercado do
magistéric pata outros profissionais, que apenas o acrescentam a uma outra
competéncia profissional, representa uma ameaga a profissio docanta, nic
apenas atualments, mas tambeém no future, pois os jovens estudantes
poderdo se sentr tentados & anexar, sem grandes dificeldades, mais essa
formacdn rapida Aquela gque de fato escolheram parg se tornarem
profissionals. ]

Chutro pante muita questiondvel & a premissa da gqual partiv a proposka
governamental sobre a faita de professores. O parecer do CME [al alids
bastante explicito a este respeilo; a falla existe em determinadas dreas do
pais @ para glgumas disciplinas, sobretudo nas escolas das redes de ensing



pablizo. Todavia, ha, de fato, disponibllidade de profeasares, que deixaram
essas redes de ensing devido ans baixes saldnios, [sso-2 patenle de maneira
mais visivel nos estades mais ao sul do pais, devendo-ge reconhacer que aim
alguns estados de outras regifes realmente ha falta de professores. Em
alguns dales tem-se que recotrer até aos chamados professores leigos, isko
€, fue réo tém nem mesmo a formagic especifica em cur=os da nivel médio
[cerca de 70000, sequndo dados oficiafs recentes). Em resumo, uma
proposta come a apresentacs 50 pode ser considerada como emergencial, ja
gue ataca apenas ponualments um problema basico & deixa a descobarto
sua base assencial,

Fara realmente enfrentar esse problema, o governo precisaria adotar
uma pelitica geral e inteqrada sobre a farmagio e a carreira de professaras,
em saUs diversos nivais. Até carto ponto, o tiltime artigo da LOBEN, n® 87, do
Titula VI, que se refere & formacio da professores, procura conlemplar ossa
quesifo bdsica, em grande parte farendo eco a reivindicagbes héd muito
tempo defendidas pelas associagbes representativas dos professores ja
mencicnadas (especialments ANFOPE ¢ CNTE) Nesse artigo (n° 87), a lai
preve, para tados 05 sistemas de ensing pablics, 2 promogio da valorzagaa
dos profissionais de educacia, por meio de varias medidas, lais como: o
ingressa apenas por concurse plblico, condighes parta aperieigoameanto
profizsional eontinuada, pise saladal profissional, progressdo funcional
baseada na tHulagdo e na avaliagdo do desempenho, periodo reservads para
esludos, planejamenio & avaliagio incluldo na carga horgria de trabatho e
condigdes adequadas para o trabatha docende,

A regulameniacio dessas medidas previstas na lei foi feita pelo CNE,
em [cngo e penoso trabalho, que exigiu a constilulggo de vddas comissdas,
na tentabiva ds superar divergénecias relativas & sua aplicagio, entre mambros
do CME e representantes do Ministério da Edueacio. O rosultado, aprovado
gm setembro de 1987, indiea perdas substancialz em relagdo As expectativas
levantadas pela lei, como a falta do piso saladal profissional. Algumas
medidas conlempladaz pelas regulamentagdez podem, antretznto,
reprasentar indicagtes em dire¢da a uma melhania da situagio prokszional do
magistério. Uma defas & a fixagde da jormada semangl de frabalhe em ndc
mais do que 49 horas, com 20 horas de aula, no Maxmo, & no minimg 20%
de toda a ¢arga hordnia dedicados & tarefas de preparagao, planejamento &

A rofosmaa da fomnagac de professorcs no Brasd (75

avalizgio do ensing. Foram igualments asscguredos oz dirgitos dos
professores a afastamentos para se dedicarem a estudeos de aperfeigoamento
profissional, assim como a prograssac na camsica a partir da qualificacée e da
avaliacds do desempenho. Sdo medidas, por certo, favordveis ac
desenvolvimento profissional do professor,

MNum esforge de vender as medidas qua considars apropriadas para
produzir a refomma da educagao e da formacgio de professores, o Ministario da
Educagio tem sg wilizado amplamenta dos meios de comunicagio que asi&o
ac zeo dispor. Sdo oferecidos, especialmente através da TV, cursos de
atualizagio, dedicades principalments aos professores de regifes mais
afastadas dos grandes centros wrbanos. Ha uma campanha de TV e de video,
assim como de computadores nas escolas, na crenca da que fais recurscs
possam ser dacisivas na melhora da qualidade do ensino. A realidade tem
mostrads a precariedads desss orenga, pois, SeMm uma preparagio adequada
dos professores, esses equipamentes tém permanzoide pouco aproveitados
nas escolag, provogando mesmeo uma cefta teacdo dos docentes, gue
prafeririam ver essa campanha dirigida em faver da melhoria de seus saldring
e de suas condigtes de trabalhg,

Expreasies camo "toda a erianga na escola” ou "acorda Brasil, estd na
hora da escola”, repetidas emn forma de jirglos Insistentemente nas radios e
nos canais de TV, indicam o esforco do atual governe para passar uma
imanem de pricrizacio da educagdo, pelo atingimento de metas quantitativas,
sem uma real pregoupagdo com a qualidade da oferta que esta senda feita, ©
slogan "gualidade tolal’, que pontua freguentemente as mansagens ofictais
sobre educagic, vem compromatendo o real signilicade do termo qualidads,
sempre prasante na preccepacdo dos educadores, mas agora atrelado ao
adjefivo tola), que reduz seu significade a uma concepgdo muitn proxima o
miendo mercadologica.

Consideracdes finais
A andlize da ateal polilica de formagae de prfessores no Brasil, que
acabamos de efetuar, estimula-nos 2 desenvolver algumas consideragbes,

Em primeira lugar, dessjamos argumendar que enlre 05 mecanisimos
de flexibilizacho do preparp de professores @ particularments criticdvel o
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acesso de profissionais de oulras droas 4 uma répida formagio pedanagica,
aCesso essg capaZz de garantie-lies o exercicio dos mesmos dirgitos do
profissional formadn em cursos de licenciatura e pedagongia. Acreditamos e
tal medida pede confribuir para distorcer esse proparo, embora ndo
abracemas ag oriticas feitas a partir d2 uma visio corporativa da questas.
Contuds, como j& deslacames, juljames que tal sclucdo somente pode ser
tolerada come precdria @ emergencial.

A nos=o jUizo, & importdncia que (he vem sendo atribuida sinaliza paFs
uma desvalorizaggo, por pare de nossas autoridades educaciongis, dos
centeddos pedagdnicss qua nos parecem indispensaveis para possibililar ao
docenta um pesicionaments mafs Micido & comprometido frentc aos
problernas @ as praticas educacionais de seu tampo e de seu pais. Gomo ja
asginalava Durkheim (1977), & assencial gue s professores encarregados de
transformar propostas cumiculares em realidads sejam capazes de bem
analisa-las ¢ de apreciar em qua medida contribuem para resolver gs mais
prementes problemas. Cabe, enldo, capacita-los a avaliar tafs problemas,
bem como a escolher os meios apropriades para enfrenta-lns. Ou saja,
Durkheim advoga que se familiafzem os futurgs docentes com o pancrama
educacional em que deverdo atuar, o que requer consistentes estudos
tedricos durante o praparo na Universidade,

O ponte da vista de Durkheim, com o qual concordamos, situa-se,
assim, ma contramao dos que consideram bastar an futumo professor o
dominio dos eonteddos especlicos que deverd lecionar & a vivéncia de
sfgnificalive numere de horas de pratica pedagdgica. Lamentavelmenta, &
€558 postura que parece informar as recontes decisfes concermnentes a
formagho de professorgs no Brasil. Julgamos gue sl postura & mesma
dissonanle com a exigéncia que j3 se faz ao prafessarado de ser capaz de ler
& enlender pardmetros curriculares detalhados, para euja implemantagio se
faz indispensdvel, no minimo, um razodvel echhecimonto da pedagoia
canstrutivista qua os informa. Pensamos, tndavia, ser convenients acamntuar
fque ndo dedendemos uma teorizagdo que sa processe & margem das praticas
desgnvolvidas no cofidiano escolar. Ag centrdrio, julgamos mesmo constituir
desafio ainda a ser vencido a slaboraglo e a escalha de teorias que possan,
em disloge com as que consclents ou incanscientemente o profgssor adote,
iluminar a riqueza ¢ a complexidads do gue s passa nas thsliluigiins
escolares & nas praticas vividas por professares e afunos.

A ralorma da fornagsno de professores no Brasil [ 77

Em segundo lugar, consideramos UM equivece © vies peicolngizants
que vemos perpassando as propostas em pauta. Quandoe discolimas, em
autro estudo (Moreira, 19971, a supervalorizagdo da psicologia ro modalo
curmcular de Gasar Soll, consulter dos PCN, enfatizames gue a psicalogra tem
conslituido wn discarso com pretensdes de cientiflicidade que se propde a
descobrir 2 verdads soble a5 pessoas, o que acaba justificands wma aglo
reguladora, que g cxerco ontdo em nome da ciéncia, da racionalidade e da
gficidncia (Usher e Edwards, 1896). Aceitando-se esse ponta de vista, pede-
52 melhar entender as fazdes que t&m levado muitos governes neafibarais a
recorreram aos paicdlogos e 4 peicologia para efetuar refonnas nes curriculos
& na formagio de professores,

Congiderando-se & inteng8o lanto de reestruldrar as esferas
econdmica, social e politica, como de redefinir as praprizs formas de
representacie ¢ significacia social, a paicolngia se mosira especialmante o,
ianto por oferecer saberes e estratégias facilitadoras do processo de
regulacic da conduta humana, como por gEu cardter "mientifice”, "apolitico™,
"neutra” {Silva, 1954, 1998).

O problema & privilegiar a psicalogia desavtordzands & deslegititmanda
pufraz formas de saberes sobre os fenfmeanoes aducacionais, "psicologizands”
as reformas. Messe processo, construgies abstratas o conesituals sobre
infancia, desenvolvimente e aprendizagem acabam universalizadas, guase
wislas mesmo como a natureza humana, ¢ gue homogengiza & restringe os
modos de constituigae de subjobividades. Valeda, em nossa cpiniao,
problematizar tais paradigmas e recuperar manifestagoes mais heterogéneas
da experiéncia humana, Valeria, ainda, preservar e valorizar o cargter politico
dos fendmenos sducacionais & da acdo docentea,

Ern tereeire lugar, as reformas que pratandem transformar a formagio
docente e a escola brasileira tém-se caracterizado por UM PIOCESSH POUCD
partitipative, pouso demorcratico. Como acentua Arrayo (1988), trata-se de um
estin que aprasenta algumas caracteristicas: {a) ndo leva devidamente em
conta que uma ingvacdn que venha do alte, de fora das instituicdes
educacionais, feita & pensada por equipes formadas nos orgdos decisdrios,
dificilmente serd capazr de transformar a escola e a universidade; (b} parte
gsempri de um diagndslico da socledade, das instituigbes educacianais & do
professorade no qual se acentuam seus aspecios negatives e a situagio de
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erige por que passam; (o) coloca as vinualidades inovadoras na mudanca de
contstidos, na oferta de modelos @ parametros curiculares; (d} busca apoiar
tais mudangas na requalficagdo dos docentes e na reformulagdo de sua
formagio superdimensionando o potencial inovador da agio docente.

Mas, acrescenta Arroyo, ndp serd necessariaments: uma maior
panicipagso da sociedada civil que garantira o secesso ou a qualidade de 1ais
refarmas. Trata-se de abragar pufra perspectiva, na gual a formagao do
prifesaarada seja apenas um dos catalisadores da mudanca. Trata-se de
asseciar ao esforen por renavar assa formagio a uma potitica que garanta ans
docentes melhores salarios, mefheres condigtes de trabalhe e adeguados
planos de careira. Trata-se, também, de redirecionar o fooo das reformas
giucacicnais, muite voltadas para o eficfénela & a eficdcia do sistema
educacional, & luminar a escola, suas praticas, suas relaghes, seus rituais,
seus valores, suas dimensdes. Ou seja, trata-se de nde reduzir 2 agao
educativa a curriculos, programas, mecanismos de avaliagdo e toinamento
finicial ou nao) de professores. Trata-se, zim, de privitegiar o cotidiano escolar,
de tocd-lo, de compreender sua trama, suas nuances, seus alorss, SUAs
diversidades culturais, @ de nele siluar prapostas e inovagbes.

Agsim, uma perspecliva qua alivie o peso ques vem sendo confarido &
frmagdo e professores e gue pense a inovagdc educativa & partir da
diversidade e da concretude das raticas eseolares, nio pode adotar as vistes
de gualidada & de avaliagdo que tém noreado nossas reformas aducacionais,
Mao cabe, nessa perspactiva, a visio de qualidade como dominic de
contetdos especificadns em pardmetros e diretrizes, coma aleance de indices
que expressem produtividade e eletividade, como adequacdo 4s demandas
das empresas & das indistias, Nela também ndo cabe a correlata visdo de
avaliagie que toma como seu alvo privilegiade o produts, buscando
determinar o grau de sua exceléncia.

Mo enfoque altemaliva que sugerimos, pensamos que gualidads em
educacio deve ser concebida, sequnde Avalos (1992), para guam urn &nsino
de qualidade & o que lorna uma pessea Mais conscients da realidade em que
vive & A capacita a mover-se do astado de viver de forma eelafivaments
reslrita seu munda cotidianc até tomarse um sujsite ative nz luta por
transforma-lo. Messa meama linha, defendemos uma avsliagdo que se centre
mais ng progesso, que envolva os diversos participantes desse processo @
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quz |hes permita compresnder os diferentes aspectos da pratica pedagogica
que facililam ou dificoltam o sucesso ¢ & aprendizagem dos estudantes.
Meszse caso, 3 avaliagdo defxa de ser vista como instrumento de controle da
ascola, do professer 8 do aluno e passa a ser vista como instrmants veliado
para aptimorar o trabalho goe deservolvern. Assim, a avaliacdo pode
sintenizar-se com reformas na formagio de professores que se voltermn para
farmar & aperfeicoar profissionals auvténomas, compolenies, criticos,
compromeatidos e criativos.

Em quarto lugar queremes ressaltar ¢ importante papel da pesquisa no
campe da formagdo de professores e de suas reformes. Como ja
MAangionamas, asse tama constitui objeto de estudo de numergsas teses de
dowmtarado, disseractes de meslrado e pesnuisas individusis ou de grapos da
professores unfversitarios, a maicria financiada por agencias govemamentais.
& tonica dominante nessas pesguisas & de andfise critica am relagdo aos
problemas constatados na formagao de professares para os diferentes nivels
di ensing ¢ &5 solgdas propostas para zlos pelos drgdos govermamentais.
Bevemos registrar que hi, demry do proprio Ministério da Educacdo, drgaos
especialmente dedicados 4 realizagdo de pesguisas, am gomal reduzidas a
levantamenlos eslatisticos que, apesar fde sua sofisticacdo numérica, ndo
chegam a elaborar analises capazes de fomecer elemenios para a
compreensdo dog problemas ligados 3 formagde de professores & de stas
eveniuais solugdes.

Bevamos assinalar fambam a falta de estudos sistemdticns amplos,
que pracurem dar conla dos resultados [ obtidos com o considerdve] nURero
de pesquisas realizadas no pals sobre o tema formagdn de professores. Eles
nos dariarm uma jdéfa dos pantes mais veingraveis & dos que ainda nao faram
cobertos pelos estudos, faciitandoe assim a proposiGan de novas pesguisas,
além de fomeceram bases para as propostas da comunidads educacions] em
conlraposigin as governamentais. No gue se refere aos cursos de
licenciatura, ha dois trabalhos (Gatii, 1986; Ladke, 1297}, patrocinados par
orgdos colegiados, o COMSED. {Consethe de Secretdtios Estacuais de
Educacio) e o CRUE (Consetho da Relfores das Universidades Brasiiairas),
que aralisaram estudos e pesquizas receniss, confirmands & persisténeia de
problemas essenciais, que acompanham esses cursos desde praticamente a
sua criagin. Entre eles ressaltam-se a pouca valorizagde da formagio de
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professoras por parte da universidade, a separacio entre as lsculdades de
sducagae e o5 instilutos que tratam dos conteddos eépecificos na formagéo
do futuro professor, & distancia entre a univarsidade  as eseolas de educagao
basfca, a separacio entra fecfia e prakica duranta o3 cursos de licenciatura e,
como sempre, & selegdo negativa de boa parte dos aluncs que vam para
esges cursns 50 depois de ndo conseguitem admissio para outras carrairas,
mais atrzendes seb o panto da wvista do prestigic 2 da remuneracio do
profissional.

Algumasz dag inovagles propostas pela nova legislagio sobre
farmacio de professores jd estac sendo implantadas em  carater
experimental, ha algum fempo no pats, como @ o caso dos Instilutos
Superiores de Educacdn. Serd muito importante acompanhar de perto, oam
investigaglies sistematicas, o que ocora com essas experiéncias @ com
putras  estimuladas pela flexibilidade ofgrecida pela LDBEN, para
aprendermes suas ligdes e noz prepararmos para selecionar as melhores
solugbes disponiveis para enfrentar os problemas da formacdo de
professoras,

Par fim, quergmas destacar a possibilidade de agdes alternativas,
vislumbrdveis em parte em fungio das ambiglidades ¢ das contradicdes
encontradas nas raformas que examinamas. Ma tensdc entre flexbiizagao e
cantrole, podem ser eriados ¢ expandidos espagos que revertam expaclativas
eliciais & as cologuemn, ainda qua parcialments, & servico de outros
interesses. Vale ressaliar as conguistas que nas tém permitido ver
incarporadas, na leqislagio pertinente, reivindicagdes que estimulam e
faverecem a luta par Uma escola € Uma universidade plblica comprometidas
com o fortadecknents do poder de seus estudanics & prafessores e com a
construgio de uma scoiedade mais pautada por egiidade e justica socfal.
CGomo preservd-las e amplid-las, em tempos neolibersis, & o nosso grande
dezafip.
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RECENT PAOPOSALS FOR THE REFORM OF TEAGHER EDUCATION 1N BRAZIL

Abstract

This lext discusses govenrnantal measures concorming basic school ieachers
education 1hal are being taken in Brazil tar 1he last years. In & first momend,
this coneern is viewed in the scope of broader ecucational reforms Bhat are
being produced, padiculany wilhin the Lei de Directrizes o Bases ca Educzgan
Macianal {LDBEM). Hers, the contradiclory naiure of ihe focoes on flaxibility and
on assessment is underfined. Diferend views of the teacher along e Histony
of educalion in Brazdl are alse presented aiming at highlighting the
controversios and conquests af the level of recent discourse and inftiatives
taken for the educational professional, To conclude tho authars point ot
several critical aspecls of cerain initiatives, arguing for points of view that [sls
i a direction oihar than the goneral trend, at the same tine urging for
altermatives,
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BECENTS PROFOSITIONS SUR LA REFORME DE LA FORMATION DES
EMSEIGHANTS AU BRESIL

Fosuma

{Ca tzxte met au point des dispositions gouvernemernitaux sur B formation des
anscignants quo, dopuis los derigres années, ont au ligy au Brésil. Tout
d'abord, i silue celle préoccupation dans le cadre plos largs des reformes
acucatives qui sont prochites, particuliérement fa Lei de Directrizos e Bases
de Educac8o Mzcionsl (LCBEM). De ceite loi s¢ fait noler fa nature
cantradictoire de la perspective sur la flexdbilite et sur Févaluation. Lo texls
présant, aussi, les différonds représentations de Fenseignand aw oy 2
Thistoire de I'&ducalion au Brésil, signalant ensuite les controverses of les
conguétes au niveau du discours plus récent et dans les indiatives pour |2
farmation du professionnel en éducation, Dans les conclusions, le texic
soufigns guelguas aspects critiquas do ceraines inftiatives, dafend des points
de vig qui marchent dans un =ens contraire au da da londance dominants et
encourage das proposilions altemaiives.

Tods & comespondings relativa & este arlign dave sor enviade para: Menga Lodka, Porftificis
Unlvorsldade Catilea ga Rlo de Janeira, Aua Mecquas e 4o Vicents, 285, Gvea, 22453-900 Rio
do Jarsclra, Brasit, E-rmal; ludxe8edy.puc-riobr
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Espaco, tempo e processos de educacio
informal numa enfermaria

Paula Guimardes
tniversidade do Minho, Porugal

Resuma

Ouando inicidgmos a investigagio Aprendends no Loecal g Trabafhe,
permanecamos longas haras numa cnformaia de um hospitaed poblico, ao
longo dos dhimes trés meses de 1887, Esta pormanincia levou a que nos
tivissermos confrontado com a dualdade espago-tempo gue, camo fDres
perccbendn o decurso do estudo, indusnciava a acgBo das pessnas na
organizagio haspitalar. Meste texto, procurames abordar a importincia destas
categarias no quotidiano do uma enfermania, reflestinda sobre o moda como
marcararm as praticas profissionnis das enfesmeiras & o8 processas de
educacao informsaf que dai decorriam.

AN

Introducio

A permanéncia num hospital permitic confrontanmo-nos com duas
dimensées significativas, o espace & o lempo, gue nos causaram estranheza
& perplexidade. Um olhar mats proxima sobre estas categorias [evou-nos a
analisar o mado comp marcavam a acgdo das profissionais em enfermagem,
traduzindo-ze em instrumentos de condrolo, mas tambem em Jlocus de
recriagan das praticas sociais, influsnciando o desenveolvimedo de processos
de educasio informal.

A analise que este texto insere nscreve-se na investigagdo
Aprendanda no Local de Trabafho'. Este projecto, iniciado em 1897, tem
vomo objectivos a identificagio de processos de educagdo infonnal, em
particular dos ‘sabaras construidos na e sobre a acgdo’ (Schin, 15932: 44), e
a sua problematizacio do ponto de vista do significado que apresentam para
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a pralica profissional quotidiana das enfermeiras. Do ponto de wista
metodolégico, esta pesguisa possUi uma inspiragio atragrafica, tendo até ao
mamento [evadn & aplicagio de diversas téenicas de reenlha de dados, enire
elas a cbeervacde® O trabatho gue agui apresentamos assenta em
descriglios obtidas pela #cnica mencionada, assim como inclui alguns
trechos de entrevistas quo realizamos a enfenmeiras® que rabathavam numa
enfermana do hospital estudado (Guimarides, 1999,

A andlise gue sfectuamos procura considerar aprendizagans que
tenham resultado da sociatizacdo secunddria (Berger & Luckman, 1975 150),
saberes que tenham favorecido a imersdo dos individuss em novos sactores
da realidade profissional, entendidas engquanto ‘sub-mundos’ especializados
de base institucional, de “"exiensfo o cardcter determinados pela
complexidade da divisio social do trabalhe e pela distribuigio social do
conhecimente™ (i, fivel: 158}, Estes saberes tiveram origem em processos
de aprendizagem social, mais ou menoz formalizados, estando onientados
paia o desenvolvimenta de determinados papéis soclaiz (White, 1577: 80).
Constituiam-se em aprendizagens de competéncias, assim coma ze
traduziam num conjunto de outros conhecimentos que fesultavam da
dindmica da arganizag¢do informal ¢ de situaghes acidentals que acoriam nos
quatidianas de frabalho,

De acordo com os desenvolvimentoz expostos, a socializacdo
secunddria das anfermeiras em cavsa incluia praticas educativas conscientes
8 processcs inlencionals, coma eram as acgfes de formagéo continua, mas
tambem processos de educacde informal (Lima, Estévan, Males, Melo &
Mendonga, 1988: 2359-240). Esta medalidade rovelava-se nos efeiing
educalives secundérios da acgio, apresentandn uma fungio fatente e
residual no sistemna socfal. W&o possuindo objectivos explicitarmente
educativos, envalvia uma mudanga de compartaments durdval produzida por
elsmentos do contexto no qual so desenvolviam as prdticas profissionais
{Pain, 19%0: 81). Surgiam desta forma aprandizagens que resullavam da
repelicha, favorecendo a naturalizagio das situagfes e dos processos de
trahalho?, assim como de siluagfies imprevistas. Estas aprendizagans
constituiam-se em saberes surgidos das "possibilidades educativas (... da
vida do individuo, constilbinda-gse num «processe permangntae e nao
organizade” (Lima af 4/, 1988: 239-240).

Partimos ainda do pressuposto de qQue as praticas sooinis das
enfermeiras estavam localizadas, uma vez que loda & acgdo & siluada e
BEorE oM espaca parlicular, & possufam uma duragiio especifica no tempe
(Giddens, 1997 138), O estudo destas duas categorias lowou-nos a identificar
aspecins bdsicos do quatidiang que 380 comentados neste texto, padrfes de
arlividade e reqularidades na forma como as pessoeas 58 compantavam, assim
como relagdes mantidas entre os individuos®. Estes padrdes eram
reproduzidns pelos sujeilos, mas também recriados, uma vez que “As
actividatles sociais humanes (...) s8c recursivas. (uer dizen, alas nido sdo
repriadas por actores soclais mas contindamente reciadas por eles, alravds
dos priprias meios pefos quals elgs s expressam comp actares.” (Giddens,
1884; 2}

Contrelo e reinvengdo na utilizacéo do espago

Para quem coma nds entrava ne hespitat pela primeira ve:, o aspago
canstituia-se no aspecto mais evidenle & marcante do quatidiano
prganizacional. Sirmultaneament2” lingar e labirintico, o edificio hospitalar
apresentava duas construgdes distintas. A primeira, aquela gue era mais
conhecida, carrespondia ao prédio construido na décadsa de 50 e era marcada
pela entrada principal € pele servigo de urgéngias. De concepgio recente’,
esta construgio caracterizava-se pela unifottnidade dos espagos, sendo
constituida por diversos andares, mas sobretudn por longos e intermindvais
carredores, que davam acesso 4 portas idénlicas, gue nos permitiam entrar
em salas aparentemente iguais e chegar a langos de escadas semelhantes,
conduzindn-nos a um outro senvigo, a uma gutra anfermaria e a um outro
guario. _

Esla parte do ediilcio hospitatar, apesar de ter sido submetlica a
diversas reformas, evidengiava a padronizacBo das salas e dos
equipamontos, sobreludn camas, cadeiras, mesas, ele, dando a todos
agueles gue nela circulavam sensagdes contradildrias de estrapheza, uma
ver que tudo paracia frio e impessoal, € de familiaridade, pois tudo se
assemelbava. Era lambém caracterizada pela circulagdo de diversos
profissionais que usavam uniformes e pelo siléncio, frequentemente
intarrompido por worzes ou por ruidos resultantes da ulilizagao de
equipamentas. A experéncia destas smogfies era comum & todas as
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enfermeiras com gquem f[alamas, levardo algumas a atirmar qQue o
conhegimento @2 espago tinha-ss constituide na onmeira aprendizagem
efectuada no inicio das suas vidas profissionais.

"Quef fof 8 prifeira cofsa que aprandeste guando chegasie an bospitat?

“A primeira coisa fof 2 estrufunt do hospital. By nunca tnfie antrada Ao hospilal
MFa sabla og hordrioz de sborturs das porlzs, oem o8 hordrios de
anceframanio. Os faipie enireva sempre pola porta de frds, das consultzs
extemas. Erd & Unice qua aur conhecia, Enfrava por ali. £} Depols, @05 poucos,
i vendo, ful felarco com as minhas eolegas.. Mas mesme af, assustou-me
e Bogada® (Entrevisiada A).

Esta construgao escondia uma culra de estrlura conventual, datada
do secule XIX, gue marcava o passado religioso da organizagao. Este edilicio
fora concebido a parlir de um claustre guadrado, apresantande trés andares
— o rés-do-chio e o primeira andar, lal como um ot piso mais recuado? —
& uma capela. Ao contrario do edificio centraf, este apresentava uma estrutura
labirintiga, vincada por corredores estreitos, escadas e poriss, ocuftando
entradas, salas e recantos. O mebilidie que agui podia ser encontrads era
antige, Somo, por exemplo, as cadeiras de madeira existentes nos corredores
nas quais se sentavam alguns dognies, assim come muito recents,
evidenciando contrastes intdgantes, Mo claustro, a exizlncia de um jardin,
constiteida por um age, arbustos e plantas, attibula alguma catma a um
espacgo menos controlade por enfermeiras e madicos, mais movimentado &
baruthenia,

Se, de uma maneira geral, o edificic central se encentrava em bom
estade de conservagdn, esta parte da construgéo parecia ter sido esnUecida.
Era possivel ghservar diversas dreas nas quais era urgents procedsr a obras,
tectos de madeira e paredes a necessitar de rastauro, 2 o chio de granito |3
gasto. Estes factos levavarn a que os profissionais procurassem novas formas
de wtilizar oz espages, evitande os incdmadas de portas que funcivnavam pior
au da algum terto mais hdmida, pala invenglo de outros madas da organizar
o trabralho.

Talvez devida a cstas caracterfaticas @ ao facto de se tormar dificil a
circulacio de macas e equipamentas, nesta parte do edificio existiam diversos
departamentos de carficter administrative e 0 servico de eonsultas externas.
Meste sentido, ruilas pessoas que pediam sor enconiradas nesta ares do
hospilad vestiam uniformes de eores variadas ou nem apresgntavam fardas,
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Como ne caso dos doentes gue esperavam pelas consultas, € as Conversas
crakre muites danuelss que por aqui passavam eram tidas sem grandes
formalicdades ou preacupagdes com O silénciot.

A existénoia destes dois edificios sugeria diferentes momentoes da
histaria dos culdados & das organizagdes de saldde, raduzindo, por exemplo,
diferentes modos de compreendar a enfermagem? (Ratferty, 1996: 20). Q
edificio mais antigo, lechado sobre i prdprio, Gicka no jardim Um espago
privilegiado de tranguailidade e meditazio, revelando o peso dos valores
religiosos na arganizagio, na prestacie de cuidadss & na formagio assents
BM fegias morais, &m parcos equipamentes e conhecimentos técnicos. A
construgdo mais racents, de concepcio ractonal, inspirava novos cuidados,
baseados numa enfermagem laica, modema & funcional, implemeantada por
enfetmeiras conhecedoras de principios cientificas & de higienst® {Caolitare,
1988; 17).

Mo edificio central, a2 padronizagio dos locais de trakalho contrastava
com & diversidade dos servigos. A organizacio do espaco nas diferentes
enfermanias visava a operacionatidade, A existéncla de [ongos corredores e
partaz largas que favoreciam a circulagdo das macas @ maguinas, tal como a
idéntica disposigio do mobilidis nos guartes, parmiiam o desenvolvimenteo
eficar dos cuidados, evitando imprevistos e centratempos.

Poram, a aspocializacio dos sarvicos levava a que fossem executadas
accies especificas e, por tal, distintas de unidade para unidadall. As
valéncias hospitalares seguism a légica da divisdo do eorpo humang em
arcas de conheciments medico: a obstelrfciz, a ortopedia, etc, Mesles
diferentes servigos eram prestados cuidados especializades, o gue permitia a
existéncia de ambientes marcadoz por recursos matedats diversificades.
Prozurava-se assim combinar duas orientagdes cpostas, baseadas no saber
medico, académice e especializada, & num maodo dnica de organizagds do
rabalho.

Esta oposicBo revela grande interesse na anidlise da acgdo
crganizacional @ dos processss de educaeda informal gue dal decorrem, uma
vez que contrapde conhecimentes de naturezas distintas: o5 sabercs ledricos
& 0s sabares da accao'® (Barbier, 1998). S a divislo do espago hospitalar
gm aspecialidades sugerda a importdncia do conhecimento académico,
complexe, ordenado, compatlimentade & hieramuizade, desenvolvido muitas
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vezes em contextos externns ao hospital — como nas umversidades gu nos
centros de investigagdo —, a eslrutura dos locais de trabalho Lraduzia =
preccupacéo tayledista do controfe da incerleza & da imprevisibilidade
inerantss 4 praticald. Era assim a eficicia operacional e a produtividade qus
eanstilulam o pane de fundo da acgio médies, pormitindo o surgimento de
saberes da acgdo malliplns, contextealizados e especificos, qua, quando
OEOTTIAM, NEm Sempre eram reﬂeétir:fus, mas eram schbretudo utilizados na
rentabilizacic dos processos de trabalho,

Esta pepecializagho médica obrigava a uma atitude préxima com a
dosnga, mas distansiada com o doente, marcanda uma diferanca fundamental
nos modos pelos quais as enlermeiras e os medicos olhavam para o trabalho
no contexta hospitalar, Se, num passado ndo muite distante, as enfermeiras
orientavam os procedimentos polo modelo bio-médical?, mais racanternents
surgiram autros modelos tedricos de enfermagem nque se constituiam em
medos alternalives de pensar a profissdo e arganizar o trabalho!d (Ribeiro,
1995 28). Naste sentide, registavam-se diferentes formas de encarar os
cuidados de salde, visfveis, por exemplo, nas acgles de mediagdal que as
enfarmeiras desenvolviam. Alids, se a ofentacdn taylorfsta que imperava na
prganizagio do espago sugeria a reprodugic de praticas sociais, a
centralidade des dosntés no trabalho em enfermagem apordava para o
desenvalvimentc de processos de sducagdo imfarmal mais redloctidos. A
mediagdo parmilia um malor recenhecimento social da profissdo, assim como
fevorecia a reconstrugo de identidades profissionals baseadas numa maior
autenormia.

"0 meédicas conslideram-se os supra-sumos. Eu fenho uma concoppso

Gesfante difsronmte schra 4 endermagem. E verdada quoe femos um muando

padia, muite lscnice, com uma tarhinglogia muito complaxs. Agora feaies que

DeRsar que € Necessant dar ac deents Lma PRsSagem para ossa munds. .}

Forqua, sa lonmos ums aife que comvarsamos muile bem enfre ros com

palawas canssimas e depois oF oulrns Ndo Aos antendets, M0 VRMGoS fer 8

colaboracio do wionla £ nesge sspects, o onfemmeiro ganha em relagdo a0

médico, (...} Enquanto qua um médiza di-the wns consothos dque ele pdo

ontends, &g ohegs A beira do enfermaio ¢ perguata-ive; 'Mas o senhor doutar
dizso-ra fsio. O quie 8 Jslo? ™ (Entrevistada B).

Tal gomo nos restantes espagos do hospital, a enfermaria na qual
desenvolvernos esle estuds ravelava a preocupagds pela uniformizacdo dos
locais de presiagao de cuidadas @ assomelhava-se a todas as restantas, Para
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alam da padronizagio dos equiparmentos fisicos & mateciais, tambhém as
pessoas que nela estavam internadas !’ e ai trabialhavam de alguma forma se
assemelhavam, dado apresenarern determinadas indurmnentdrias. Cra, e
unifarmes constituviam-sa numa norma fomal da organizagdo hospitalar e
eram as diferencas no fgitin oo nas corss que nos permitiam identificar os
diferantes actoras 18,

Das {ardas vestidas pelos profissionaiz, os uniformes das enfermeiras
2 dos madicos chamaram a nessa atengio pelas difersngas que os
canstituiam e pela assimetda de poder gue =sugeriam, assegurando o
“reconfecimento das hierarquias & das suss [ungdes respectivas”
{(Carapinheirg, 1893; 105). As enfermeirss usavam fardas brancas que
inclufam um casaco & uma 3a8ia ou eslgas. O tipa de actividades executadas,
gue incluiam o5 cuidados do corpo, levavam a que o uso do uniforme fosse
consideradn mais higignico 2 pratico, Estas profissionais ndo vastiam outras
reupas para além da fanfa, uma vez que passavam muila lempo na
enfermaria onde a ternperatura ambiente era agradavel. Gontude, o Use Gnico
desta indumentdria fazia-nos pensar que sstes actores despiam-se das suoas
praprias identidades para usar um traje unifonmizada.

Para além dps uniformes, diversos acessdrios otilizados pelas
enfermeliras distinguiam-nas dos restantes actares arganizaciotals. De todos
astes ohjestos, destacamos as canetas vermelha, verde g azul qua podiam
sar encontradas no bolso das fardas & que eram ulilizadas nos registos de
enfermagemm e noutras anotagdes que Tam sendo efectuadas ao longo do
turno; o bioco de notas, no qual eram registadas todas as eventualidades
consideradas imporantes, a cansta luminosa, wilizada para avaliar um sinal
vital - a dilatagio da iris —; e, 0 eifgio preso A lapela da farda, revelando @
prescupacdn mais imporante na arganizagaa do lrabalhe em enfermagem —
o tempo.

Cluanto aos médicos, estes westiam uma bata com botdes no lado
esquerdo ou nas costas gue raramente era apettada. Dewvide ao estatuio
profissicnal qua possuiam e &5 actividades que desenvoldam, sujavam menas as
fardas, o fque hes permiia usar o uniforme por cima de outras roupas,
preservande a5 suas identidades. O vso do estetoscopio apresentava um cardcker
obrigatdin, constihiindo-se no exemplc maiz emblemdtico das actividades
exetUtadas, baseadas na avaliagdo dos problemas intemios da corpo.
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Tante o3 uniformes das enfarmeiras como dos madices eram de ear
branea, a gor nobre e prodominante no contexto. hospitalar??, Esta cor
simbalizava a importancia atribuida aes ambientes assépticos no tratamento
da doenga, estando pintadas de Branco (oU de corgs claras] as paredes, as
portas, os estores, mas sendo também desta cor os lengdis, as tnalbas, otc.
Pardm, cutras cores podiam ser identificadas, come o cinzento e o verde,
marcanda a diferenga entre os ambientes puros e contaminados. Por
axemplo, as pessoas que frabalhavam no bloco cparatério vestiam
indumentirias cinrentas, dado desenvolverem actividades rmais ‘sUfas’, gue
freguentemente envohdam sangue. As auxiliares de aonan madica
aprogentavam uma bala clara, em alguns casos branca com listas azuis
claras, sendo evidente o diferente reconheciments social do trabalho que
desanvalviam21,

& gnfermaria na qual permanacemos situava-se no fjuarto piso do
edificic sul, na afa nascente do hospitsl. Uma porta basculante permitia ai
erttrar, marcande a demadeira frontaira entre os espacos plhlicos e privadns
no hospilal. Esta porta representava a titima etapa atd chegar aons quartos,
locais por exeeléncia das actividades hospitalares. Sendo o Iocal mais
afastado do exterior &, neste sentide, ideal para o tratamento da doenga, era
paradoxalmente o mais distants oa vida pessoal das deentes22, conslituindo-
SE UM espaga de vighdncia~ {Goffman, 1996: 189}, Dado o elevads nimers
de poras, escadas e comedores quo era necessdno percorrer desde a
entrada principal do edificic até chegar a esta unidade de tuidados, esta Area
encontrava-se afastada dos restantes servigos, podendo ser vista como Uma
ilha’, Regislava-ge desta forma uma separagio fundamental entre as sreas
‘CHmuNS’ @ 63 e5pacos excitsivamente reservados a0s profissionais de sande
& a5 doentes,

Depois de passar a porta basculanto, encontrévamos trés dislintps
looais de frabaiho (o= quartos, as salas de frapatho do passoal de
enfermagem & a biblioteca) gua, devidn 4= suas caracteristicas, eram palcos
para relagies profissionais diferenciadas. Estos espagos estavam lfipados
entre si par um icnge corrador, o Jocal mais poblico da enfermaria e um
espago indicalivo dos tempos e das intarvengfies que ostavam & ser
desenvolvidas. Era uma drea de passagem largamente ufilizada pelas
gnfemmeiras qua circulavam dos quanos pafa as salas de trabakho, pelas
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auxiliares de sccdoc medica, assim como pelos medicos e por outros
prefissionais. Eratambém no corredar que as doentes esperavam nas nacas,
nas cadeiras ou em pad pale indcio do internaments ¢ pela atrbuicdo de cama,
B QUES &35 PESSOAS qUE visiavam a3 pessoas intemnadas conversavan durante
05 intervales da visita, Nesta ordem de ideias, 08 corredores eram vistos por
ritos ackores, nomeadamente pelas doenlas, como focais Feres (Goffman,
1898 190), espagos nos quals se registava uma diminuvigio do canteolo
exercido pelos médicos ou pelas anfermeiras.

O carredar separava duas regides®S: a zona da frente, na qual sg
situavam os quartos: e & zona 03 ralaguarda, onde podiamos encohirar a5
salas de frabalho rezervadaz as enfermeiras. Mestes Qlimos espagos
procedia-se 4 preparagio da medicagho, organizavam-so as rotinas e
passavam-sa o furmos.

Os guartos eram focais austeros e funcionais, nos guais existam
alguns eguipamentos — camas, adeiras e mesas de cabeceira —, assim
comp detarminadss maguinas de apoio. Esta era uma unidads de medicina
interna considerada uma valéncia ‘diferenie’ no hospital, entendida enguanta
uma ‘escola’ para todos o2 proflissionsiz de sande. Neste senvigh eram
acolidas  doentes, geralmente idosas, poradeoras de  doencas
degenerativase? que axigiam cuidados variados, mas pouco especializados,
regisiando-ze a tend@ncia para a oragfc de rofinas nos procedimentos
emprasndidos pelas enfermeiras. Os cuidados de sadde prestados eram
durps do ponto de wists fisico e é&tico, uma vez que nEc dacarmiam com o
auxilio das doentes. Era assim pessivel constalar algum esmorecimeanto no
trabatho das enfarmeiras, As situacies patoldgicas apresentavam um quadmo
clinico que, em diversos casos, Nao varava substancialments, ndo se
constituindo em desafics ao conheciments & 4 experimentacado clinica, &
muitos dos problemas gue afectavam as doentes nde podiam ser resalvidos
na enfermaria=t,

Oz quartos gram gspacos de relacdes seoiais formalizadas. Aqui as
pnfermeiras realizavam grande parte das acgdes profissionais (alimentacac,
higiene, administrago de medicago, etc), mas em muitas situagdes as
intaracgtes verbais com asz doentes limitavamn-se a algumas palavras de
econforte ou eram respostas 45 suas salicitagies. Contudo, se estas
intervengies sugenam alguma formalizacde nas acgdes & a reprodugsa de
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competéncias técnicas, os quartns tambem eram paless para outros
pracedimentos que favoreciam o desenvalvimanto da ﬁrocessos de educagio
iiformal mais reflectidos. Raferimo-nos, por exempla, 45 entrevistas
clechuadas 45 doentes no inicio does intarnamentos, que visavam ohbter dagdos
frmportantes para o estabelecimento dos ‘planos da cuidados’, ou ainda as
‘2253088 de ensing’, através das quais se procurava aumentar a auonomia
tas doentes depols da alta clinica. Eram acontecimentos comoe a entrevista
referida 2 as 'sessies de ensing’ que favoreriam o surgimento de saberes da
acpdo pensados. Neste contexto, as doantes assumiam um papel central na
definicao de astratigias que envolviam um maler reconhesimento social e
favareciam a reconstrugdn das identidades profissionais das enfarmeiras.

Era também nos quartos gue se realizavam as observagdes médicas,
a avaliagdo dos sinais vitais @ a realizagio de certos fesies considerados
necessdnos para a alaboragio dos diagndstices. Contude, tal come acontecia
com as enfermeiras em diversas situagdas, A comunicagio entre médicos &
doentes restringia-se a algumas palavras, alids como as inlerscgdes varbais
entre médicos e enformairas??.

“E com o8 Medicos, qua relacdo € gue fens?"

A, eonhepe pouquissimos! Quande algum aparoce, euU parguntto fogn as

cuUiras enfermsires Tomo & quo oste S8 oREMAT, Dara Ver So vou fivando os

nomes. M0 hE assim muilo confacto com o5 médicos. Vés onds ales
cosfumam estar?”

“Na Bitliotecs...”

“Gim, na bibifolecs, VWao buscar 0s processoes & nossa safe; fieam dapols na
bibliofeca 8 fazar as glleragies aos processos. Falames gom &les quandos surgg
algume aiferagdo Nos processoz, D2 owla forma, nde hd gssim muilo
cpniaeto,,, " (Enkrevistads C).

As duas salas de enfcnﬁagem, situadas estrategicaments a melo do
corredor, censtitufam-se em espagos de preparacao do trabalhe que, embora
exiguos, eram fundamentais na enfermaria. A primoira apresentava um baledo
e diversas estantes, nas fquais podiamos encontrar muifos frascos gque
continham medicamentes. Para além dio um lavatoria, abuleires, carkdnhos o
baldes de lixo de diversas cores, esta sala continha @inda uma estante
pequens, na qual s encorlravam os processos das doentes, autdnticas
blografias ¢linicas. Este era o espago privilagiado de preparacio e execucio
da terapéutica.

Educagda Infarmal numy enfermaria a5

Ma sequnda sala, uma mesa, uma ¢adeira, um amméria, uma estanfe
que cordinha diferentes formularios, um cadelrdo & um guadre branse — o
mapa de doerles que era achualizado com frequéncia & constituia-se nurna
valiosa fonte de informagdes —, sugeriam o desenvolvimento de agfos de
natureza administrativa e analiica. Este era alias um femitdrio de grupo
(Gofftrnan, 1996: 19¥) defendido pelas enfermairas 8 tacitamente raspeitado
pelos rastantes acteres organizacionais. Era feste local de elevada earga
simbdlica que a enfermaira-chefe Bnha o sua secreidria, onde se realizavam
as reunides de passagem de tumo, impotantes moementos de avaliagio ¢
organizagdo do trabalhe das enfermeiras.

Os guanos & as salas de enfermagem, demarcavam-se de um oukrg
lccal: & biblioteca. Esfe espago era utilizada diariamente pelos médicos, assim
como cossionalmenls pelas enfermeiras enquanto sala de reunibes ou da
passagem de turnc28, Esta sala, situada junte & porla de entrada da
enfermaria, ara um local 3 margam, espage de dessmvalviments de acghes
baseadas na reflexdo, Durante as manhas era ccupads pelos madicos que ali
anslisavam os processos das doentes e que, mediante as evolugies dos seus
estados clinicos, faxiam as alteragdes terapéuticas e conversavam. Esta era
uma drsa de trabalho intelectual, na gual & esciita, ¢ papel, a caneta @ o ecra
lurminnso eram o importantes guanto a ohservacho das dogntes.

Mo funda, este local traduzia as diferengas de saber & de poder entra
dois grupoes profissionals — os madicos que identificavam as patelogias e as
estrategias de fratamento & cura, £ as enfarmeiras que executavam os panos
de cuidados estabalecides. Se a organizagdo do espage na enfermaria
sugetia a exisl@ncig de dreas de permanéncia priviiegiads de determinados
profissionais, terdfiorios de grupo (Gofiman, 1996: 197) que nED se
eneantravam explicitamentc ostabelecidas, mas quo eram tagitaments aceites
por fodos aqueles gue se encontravam na enfermatia, evidenciava também o
poder das enfermeiras enquante vm ‘subpoder', isfo &, num "poder cujo
alcance, condighes de exercicin & estratégias [eram] defimdes pelo poder
meédico™ {Carapinheire, 1993 79).-

Esta breve desgricdo do espagn ne hozpital e na enfermaria sugeriu-
nes alguns aspectos da socfaliZacde secundana das enfetmeiras que
influgncievarm of processos de eduoecds informal gue gostariamos da
destacar. Dads, par exemplo, s& varificar a uniformizacho dos losais de



trabatho, sobretuda no edificio de construgio mais recents, e 05 actores
desenvolveram entre =i relagies profissionais formabizadas, registamos
preacupagtes com a eficacia, a eficiéncia e a produfividade. Porém, algumas
evidéncias perurbavam esta orientacdn, assim como diminuiam o peso do
contrelo na organizacio hospitatar, A existéncia de servigos especializados de
prestagio de cuidados e a utiizagdo que as profissionais faziam doz espagos,
por exemplo, na defesa de determinadas regifas, traduziam estratégizs de
poder 2 de ‘subpoder’.

A utflizacio do espago apontava para o desenvolvimento de processos
de educagdo informal dilerenciadoz. Por um lade, o quetidians profissional
descnrolava-se sobre um panc de fundo vincado pela previsibilidade das
acgdes e pela rolinfizacdo das intervengies. Meste confexto, ora fundamental
fue as erdarmeiras aprendessem a agir como tinfia sido previamente
estabelecidn. As situagfes consideradas nowas, imprevisias ou pontusis
daveriam ser resolvidas rapidaments, nio sendo valorizadne s espagos d
reflexBo e discussdo, nem a invencdo de novas formas de organizar o
trabalhe (Guimaraes, 1939). Este facto era visivel, por oxemplo, nas
dimensdes exiguas da safa de reunido de passagem de furmo e na ocupagio
ocasional da bibliclecs pelas enfermeiras, gquando as alunas da escola
supseriar de enfermagemm se encontravam em estagio,

Por outro lada, o pessoal de enfermagem desenvalvia aprendizagens
resultantes deste 'subpodar', permitindo a construgio de saberes da acedo
perifericos face ae conhecimento meédicn. Esia situagio resultava sobreteds
da contradigio central gque se estabelecia enlre a valorizagic do papet
psicossocial da enfermagetm, como um aspecte dominants da profissdo, ¢ o
estalute social destas profissionals, detlerminads pela pesigio objectiva que
oCuUpavam na prestacao dos cuidados [Carapinheiro, 1993: 254), Sg as
dognles goupavam um espage fundamental no desenvalvimenta de
processos de educscdo informal mais pensades ¢ de estratégias de
raconheciments social, como acontecia com a mediagin, tambem ara a
proximitade entra as enfermelras e as doenies que marcava o lugar deslas
profissionais na diviséto social do trabalho no hoepilal.
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Distintas interpretagdes do tempo

Tal como fizemos com o espago, a refloxdo sobre o tempo na
enfermaria sugenu-nos formas de controlo da actdo profissional, mas
tamhém momentas de recrizgio das pralicas socials, que abordaremas mais
afiante. Se a andlise efectuada nos permitiv idenlilicar comportamentos
especlicos & determinadas interaccies sociais, a organizagio de um dia na
enfermaria evidenciava a existéncia de ritmos particulares. Bada a
importéncia atribulda aos ciclos vitais nas ciéncias da saude, do ponto de vista
adrninistrative, o trabalhe desenvelvide pelas enfermeiras apresentava irés
turnos que cobriam as 24 haras do dia: o turne da manha, que sg iniciava as
8 haras e terminava as 16 horas; o temo da tarde, das 16 a5 21 horas) e o
turno da noite, das 21 as & horas do dia seguinta2?.

Esta arganizacio dos recursos hurmanes visava o desenvalvimento de
urn conjunte de actfividadss que era em maior RAMers nas manhas>L, durante
as quas 38 procedia ao desenvolviments dos euidados de enfermagem gue
incluiam a higiens das doantas, os posicicnamentos, A avaliagio dos ginais
vitgis, & alimentacdo, etc. As visitas médicas ocorriam sobretudo neste tempao
& contemplavam a avaliagie do estado clinice das doemes, a realizagao da
exames médicos complementarss de diagndstice, a indicagie do fim dos
intemamentos afou as alleragdes terapdutivas, entre outras. Era ainda
durante esta fase do dia que slunas da escola supenor de enfermager
deservolviam os ostdgins, num petiodo considerado mals signifisative do
ponto de vista da fermagio inicial,

Se o turno da tarde se apresentava mais calme e esta qeigtude 56 era
interrampida pela hora do jantar e pelo Hintar dos talheres, a noite era o tempo
ais estranho. As luzes eram desligadas e os cuidados de enfermagem
suUrgiam-nos menos sevidentes, devido 4 necessidade de pemitir o descanse
as doenles & ao menor namero de gnfermeiras que asseguravam o turnd.
Apesar dos cuidados a descrvolver serem menos diversificados, estas
profissionais exclamavam com fraquéncia que "Durante a roita ndo hd tempo
para padal” ol que “Mal comeca a moile, SAAMOF Ao cormidinhn. Quando
damos conta jd s30 8 horgs ¢ o furmo acaboul”

Esta arganizacio levava a gue na hespilal 56 registasse 3 valorizagio
fn tempe enguanto instrumenio de controlo. Uma v gue 08 processas L=
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trabalhe eram concebidos segundo uma racinralidade formal, era evidente &
especializagae dos actos o dos processos, assim come & formalizagdo dos
procedimantos, levando & existéncia e diversos planos de acgdo e
protocolos. Ora, esta enfermaria revelava muitos atibutos da linha de
mantagem & a metdlara da organizacdo viskt como wna maguina (Morgan,
1998 2-36) ajudou-nos a compreender o peso das NorMAas existentes ng
contexte hospitalar, o estabelecimento de redes de comunicagio especificas
e diferenciadas, 05 processos de decis3o centralizados e a distingsia formal
enire decisores ¢ exacutores. Weste sentido, o tempo na enfermaria podia ser
crtendide coms mais uma expressio do poder madice {Fox, 1989: 11}, pelo
qual az enformeiras podiam ser consideradas eomo operdrias & as docntes
anquante actores ‘colaborantes@i

A organizagio do trabalho era da responsatilidade da enfermairas
chefe e do director do senvigo, de acords com orientagdes gerais definidas palaly
diversos grepos de trabalho especializados ou drgans de gestio e
administragae hospitalar, Eram assim definidos ‘plancs de cuidadns’ e cada
turng era preenchido por detenminadas acgdes — as rotinas32, Meste
contexto, regislava-se a exisléncia de um padrfio de actividades que ara
seguide por todas as enfermelras.

‘Quands enframes de mankid 38 § horas, sormos nos que [Azemos a5 polheitas
Aecassdrias, (.0 OF doonles estdo em jejum e nds, 5 prmoira colsg o
fazemocs, sio a3 colfelfas da sangue, Depois preparsmos a medicacdo das
nove. E adminislieds, Fazemos as pesquisas ds giicdmiy, Depois das
pesquUizes, dAmMos a5 pequenos-alimacos. {...) Depois do paguens-aimoge 550
oF cuitiadas de higiene. O banha, 25 MASSAGENs @ 55AF COISSS lodas. Crepais
lemios que var sg lamos que mudar 35 pungdas veagsas, Aqui ha o hdbite de
B2 IRUOAF 0 vasacan dg 48 em 4801 lsso é o preconizads, & o gue se dove fazar,
Depcis disso cofocamos os saros. £ o qua & qus 56 [az mais? Deibre-me vor .,
£ depods de colocar as sovos & fogo hora de verficar s giicdmias, e de avaliar
03 sirais vitais, (..} Dopois, & administrar a madicasdo das 18h. Entraltants, os
MEdicos Mass3m &5 Weilas, fazem gs Elerdctas hos progessos o, dopols oo
afmogo, {oMos que @by o8 Brocasses para verd que ales escreveram. [...] As
vezgs oF medicos fazem giferagdes: cofarm medicacio ou acrescaniam oulra.
Vo fazendo o5 giuslas defes. Faremos as alferepdes ra folha tergpduiica. £
depcis, b pequenas colsas: ds T4h 550 0s pogiclansmenios. (..} E, cepois,
580 0F ragisios. Fazer as nolas de enfermagem. Da parle da lards, passamos
@ fumo a5 ¥6h. & pragramos a medicgeas das 17 Os carldes vermelhos sdo
A medicagac emdovenass. Pega-se nos candes vemelhos todes e fira-se fogo
2 medigapio para o dia loda, alé ao oulro oy de marhd, para nde se andar
sompre na farmaciz, f..) Preparamos a medicagdo e 08 soras {...). £ o que é
quUe fazames faiE? Deive-ma ver se mg lombro. Ag 18k, mais ou menos, vela-

Edugagds informal numa entermana | og

& o8 doenles, posiciona-se e ve-5e 25 fraldes. (L) As 8h voltamos a
posicionar os doentes e vemes semore 45 fraldas. Depols 530 05 regisios & 85
M jH & & passagem de furmo, Umd pessas QUASE U Asm od coma ot temme
passart (Entravistaca 0.

Todavia, alguns acontecimentos revelaram que ¢ tempo era apropriario
de diferentes modos pelos ackores oo utilzads até para resistic ac poder
medico {Fox, 1933: 8). Duas situagdes mereceram a nessa atengdo: a 'hora
das visitas' e o5 'viciog’,

A ‘hora das visitas” era formalmente anunciada 45 156, e encerrada &3
16h. por uma woz off masculina qQua soava no altifalante da enfermaria.
Contude, este tempo inicfava-se de facte um pouco antes das 15 horas, tanio
para as enfermeiras, guande estas iniciavam a redacgio das notas da
enfermagem®, como para muitas pessocas que se agrupavam junto 2 porta
de entrada do hospital. Estas (limas esperavam ansicsaments pelo mamento
&M que o poreiro autorzava 3 enbrada das visitag', o que acchbecs
tigorosamente as 15h. Nesse momento, dava-se infcio 2 Um percurss Nenoso
e ciegante pelas escadas para o5 mals enédrgicos, e a uma subida
intermindvel para agueles que uiilizavam o elevador, que acabava quando
chegavam & enfermaria. Esla corrida contemplava a ultrapassagem de
divarsas poras, de longos cormedores, de oulrgs portas ainda. O percurso
Irenétlen arabava guando, nos quarss, iniciavam o5 habituais dialogos sobre
o estado das doentes e a evolugle das doangas, a qualidade dos cuidados
prestados g 0s resultades das visitas medlcas.

Durante este ternpo o hospital enchia-se de pessoas qUe N30 Usavam
farda, que apresentavam comportzmentas diferentes, atitudes antendidas
eomo desrespeaitadoras da ordem hospialar e perturbaderas do rulde mudo
nas enfermarias. Geralmente permaneciam nes quarlos ohde estavam as
doentes, mas lambem conversavam no cortedor & em algumas ocasites
procuravam as enfermeairas nas salas de trabalhe, sclicitando informagtes
sobra o estado de sadde dos familiares g amigos. _

Ezta invasfc do sspage hospitalar nem sempra cra bem vista pelas
enfenmeiras, uma vez que, Sequndo as préprias, causava diverses incdmodos
na prestagan dos cuidados,
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AgQui na anfarnaria lEmos normaimente &8 porias aberlas, £ que ey n8c gosio
Asda. Eu cosiumo dizer Tsto agqu ndo & & casa dz segral, na qual enirg tody &
gente sem pedir Aavtonzacio. A perly s estd sberta de manhd, porgus o0
tnddicos lembram-se de & abrr 8 deixan-ng sberts, E que hd sempra a
circifagio de dognles pele comedor @ nem sermgre vém nas melhoros
condicdes. £ hd sanyira aquelas pegscas que passam all no kgl de anirads e
fazam comentdros que su aofito gue sdo harwels o oasnocessdrios. Mes pior
Hque s 8 4 hora das visitas... " (Enleavistada Bl

0 facto das visitas fluncionarem das 3 &s 4 horgs aborrece muitas enformainas.
Noz ndo gostamaos e ser muitn soficiladas. £ erig-se wing distdncia enlre nds
& A5 peFsas quo vEm var 0% dosrles. Cont osia distdncia (oda, 55 pessoas
Acabam por desishr de gerguniar antes de chegarem 4. No fundo, desla forma
soros Mo menos solfciiadas @ & mathor pare muifa gente® (Entrevistada E).

Se a ‘hora das visitas' traduzia uma distinta eoncepcio do tempo,
outros  acontecimentos evidenciavam modos de ‘ganhar tempo’ no
desenvolvimento dos precessos de tiabalho. Mo contexto hospitalar, a
precisdo, a seguranga e a responsabilidade eram muite valorizadas,
traduzindo-se na existdncia de regras formais e de procedimentos
padronizades que visavam o contralo da incerteza & da imprevisibiidade®4.
Centude, as definiclies muitos rigorosas das intervengbes levavam &
ocorrencia de atitudes consideradas mais descuridadas ¢ pouso guestionadas
por parte dos clementos da organizagdo, assim como podiam ariginar o
dasgrvalvimento das actividadas de forma exeessivamante zelosa, levando
os actores a interpretarem de mada restrito o tempo de dessovolvimanto das
suas praticas profissionais e o conteldo das acgdes que executavam.

Ma enfermaria, a2 padranizagio dos cuidadns e o elovado nimere de
actividades que eram implementadas duranta ur dia de trabatho originavam
& produgic de ragras ndo-formais, informais e infidalidadeas normalivas?e
{Lima, 1892: 172}, vulgarments designadas por ‘wicios'. Os ‘vicios' eram
siuagles mais ou mengs consciencializadas pelos actores, permitinda gue
estes privilegiassem objectivos individuais, nem sempre consentaneos com
a5 ehjeclivos da prganizagao hospitalar. Registava-se desla forma um chogue
da racionalidades: a racionalidade normativa acadamica da formagan inicial,
a racionalidade técnico-burecrdtica da organfzagdo hospitalar & a
racionafidade pelifuncicnal das enfermciras, construida ao longo das suas
meparigneias profizsionais.

Apresentamos agui trds dofinigdes que foram efectuadas pelas
enfermeiras B, E e F para 05 'vicios', qua nos reporiaram para diferentos
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infidelidedas normativas. O primeire tige prendia-se com a diferanca entre as
expectativas eriadas pelo ensino em enfermagem e o quotidiana profissional
das enfermelras.

"0 que sdp 03 vicias?™

‘Coma & que posso dizer.. Por exsmplo: ng escols de enformaganm, as
professorss Mcenlivam sampre a8 fazer as colsas oom noomas e crittias
figaresaz, Mum asldgio am gue Fg um estagidno para um dpenia, & ome coiss,
Mas & sifapdo modifica-ce guands ¢ wm enfermelre para seis doendgs. £ o
gente lem que madificar essas nonmas gue forem eshudadss na escols de
enfermagen. Temas que as moldar do forma a que o lempoe estefs de acordo
com & rertabifidacs A senign 2 com 0 pland Qua & enfenmelrs planecy para os
Sews dosntes. Modifica-ga, assin, wrn Bocado 2 nossz actuagde, am tennos de
tabuleings, de coizas aqui 0 ai. NEo & deslaing, porque 50 50 desleixa quam
quizer. Mas &5 vezes pensz-so nisso, & nam gstd muito comects, Mas temos
gue adspiar o terie aas deenfes € 8o plaro” [Entrevistada B).

O segunda tipo de 'vicios” relacionava-se com as intervencdas que nao
aram desenvolvidas por uma anfermeira num turmo e que prefudicavam o
trabalho de gutra enfermeira no uma seguinte. Uma vez que o trabalho se
encontrava horizentalmente padronizade e, portants, desenvolvido em
cadeia, uma actividade que nda fosse cxecutada de acordo com o esperado
traduzia-se num problema que tetia que ser resolvido por uma gutra pessoa.

0 que enfenda por vinlps T

"HA coises qus s fazen naste sendco que ndo se fszem noulros, coisas que
para gigumas pessoas sdo nsignificantes. As pessogs ndo estic habituadss e
depols allia-ge pum rftma, Mesmoe em relasde & preparacio of almemiacas,
Ccolcea-se Iomsiras o Inds wias com grofongador, Quando alquam n&sn 2 eologa,
dd musfz frabatio. A gante ohaga parg calocar o segurdo soro ¢ ndo hd
prolongadan {. 880 osiss pequannas colsag gue fazem aparecer o8 wolas o
Qua acabarm gor perturbar um bocsdo” [Entravigtada E).

2 lerceire tipe relacionava-se com a ultrapassagem dos fimites de
autonomia de cada anfermsira & com o desenvolviments de acgéies que
cakbiam a cutros grupes profissionals. Por exermnplo, este facto podia onosrer
fuando ndo era possivel encontrar bm outra profissional que resolvasse o
problema com o qual as enfermeiras se confrontavam ocu quando alguma
sitragdo perturbava o regular dezénvolvimento do processo de trabalho.

“0 gue & unt wieio T

- .2 Par axempls, & enfermeira adminisiroy um medicamenta sor autanizasio.

Ha enfomoiras no Hogpial X que dizern assim: 'Esles 2 voniade comigo para
admimizirarss 05 seoalives gue GUiseies, pard 0% doerles dormirem Dem & REo
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chafearsm mingusm’, Acho gue isso & um vicln, Numa técrica de algaliacao, por
exemgio. Algaliar tem uma lécnica. HE pessoaz cus podem adoptar cerdos
viglos gug 1o conte 8382 tdonca. Pegam 4 sonda ool & mAag, n&0 18m o
cuidado da verficar s8 a fuvs astenlizade oeod Noutrd parts ndo estenlizada,
Fessods que fE0 S8 IMEressam & i aslde a8 pensar: ¢ 2581 qua U oavo
fazer £ isso qQUE Bu CeRsdER L wicio™ (Entrevistada F.

Como vimos, os dias na enfermaria apresantavam ritmas particulares.
Por exemplo, 25 manhas eram mais movimentadas, Uma vez gue envelviam
um mamr noimera de intervengies. Devido 4 diversidade das acgles
executadas, este periodo era mais relevante do ponto de vista doz procesaos
de eduracda informal desemalvidos, come de ponto de vista da formagao
thicial em enfermagem, dado petmillr a8 confromtacio entre oz sabares
tedricas, dafendidos no trabalho prescrito e demorado, e os saberes da acgdn
surgides do trabalho real & apressado.

Poram, & organizagio de um dia na enfermara pawlava-se pela
exiaténoia de umn padido de aclividades, os 'plancs da cuidados’, e pela
racicnalizagao dos processos de trabalhe, de modo a2 gue nenbumg
profizsional 'perdesse tempe’. Qs processos de educacdo fnformal surgiam
pela repelicdo e pela rotinizagdon das intervences, havendo em algumas
circunstancias momentos de reflexie e discussdo. Mo funda, havia pouso
tarnpa para analisar oz szberes da acgde. Esta situagio traduzia-se na
ocorrénoia de reunifes de passagem de turno apressadas, embora menos
rapidas que noutros servigos, durante as quais 'se perdia algum tempe’ para
pensar, par exemolo, nos dades obtidos pelas entrevistas ou nos esultados
das ‘sesshas de ensing’,

A concepgio dominante do fempo, baseadz na preocupagio com a
oficicia e a eficiéncia, era perlurbada par diversas inferpretacies criadas
pelos actores, como aconlecia com a 'hora das visitas™ ou com as fmfdelidades
normaiivas comatidas pelas enfermeiras, Par vezes, o8 actores recriavam o
trabalhe 2 procuravam 'ganhar tempo’, desenvolvendo processos de
aducagdo infarral nam sempre reflactidos, algumas vezes contrdrios aos
objectivos da organizagdo e acz planog de accdo estgbelocidos, mas
eonsenlénens com o5 seUS Intareszes {Guimaries, 1999).
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Alguns comentdrios

A investigagio referida neste lexto B 2% analises gue agui efecluames
procuraram charmar a atengdo parg o facto do frabatho ser produtor de
processes de aducagds informal, Desta forma, sste projecte visou em ditima
andlise discutir 2 importansia que o trabalho assemia na teconstiugio de
identidades profissionais das enfermeiras e no seu estatutn profissional.

Comao virmoes, no exereicin da proissdo, as enfermeiras desenvolviam
processos de transformagio do real, preduziam novas repressntagies,
conhecimentos € competéncias sobre Bises MBSMOS PIOCESSNS gQUEe MAls
tarde podiam ser mobilizados nos quotidianos das unidades da cuidadas.
Estes sabares da acedo, oriundos da pritica profissional e do trabalboe real,
Cram Em muitss casos saberes informais, escondidos oo até ilegitimas,
utifizados com freguéncia para rentabilizar ¢ trabalho, Comtudo, nem sampre
eram analisadas.

Se tivenmos em conta gue “0Os saberes sa0 construclics socials, cupn
significado pode ser glucidade pela identihrac8o do seu aparecimento e
deserwolvimenta” (Barbier, 1996 m}. a andlise do impacte de delorminados
aspectes que infleenciavam a acgdo, como a arganizacdo do espago e do
tempo, revalou-nas interesse e oportunidade para a enfermagem. As
cateqorias enunciadas originavam a reproducdo de prdticas soclais
praviamente cetzbolocidas, assim como levavam & reinvencéo da gutras,
mais consentdneas com o5 objactivos e interesses dos profissionais.

Meste sentido, a padronizagds do espaco no contexto hospitalar, as
relacdes interpessozis estabelecidas endre os profissionais, muitas vezes
relagées interpessoais formalizadas, oo a arganizagdo do frabalho nas
enfermarias Sugeriram-nné preccupagbes com o confrele da acgHo
organizacional. 05 aspectos apontados influenciavam a reprodugdo de
priticas sociais @ permilam o surgimento de processos de educagde infarmal
que eandicionavam os actares ao trabalhe prescrito, 4 execugiio de cuidados
segundo 05 saberes tedricos, explarados na formagio inlcial ou em acgtes de
formagip ndo-farmaiz, competdneias e conhecimentos  validados,
experimenlados e, em algumas siuacdes, cerilicadoes. A sdoilizagio
secunddna registada visava confarmar os aclores com as suas posigies na
divisdio sacisd do trabalho.
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Outras acglizs, como a mediagio desenvolvida pelas enfermeiras na
complexa relagao meédico'doente, a valonzagho do -'oente na prestacds dos
cuidado;, 4 ocupacio do aspaga oU até a imlerpretacio que os actores faziam
do fampo Ra enfermaria, lizeram-nos pensar na recriagio de prilicss socials,
levarde @ concepgan de noves modos de concebar o frabalho e a profisssa.
MNeste contexto, o8 processos de educsagdo informal surgidos, ocultos ou
gxplicitos, sugeriam tranaformagées na identidade profissionsl das
enfermeiras. Eslas eram alteragdes especificas ccomidas na seguéncia de
raspastas petinentes e imediatas 4s sitvagbes de trabalho, mas tambam
surgiam na sequéncia de aprendizagens que favoraciam a existéncia de
estrategias de valorizacdo profissienal. Porém, a falta de tempos dedicados &
analize dos quotidiancs ndo favorecia ¢ desanvolvimento de processos de
educacdn infarmal reflectidos. A sociafizapdo secunddriz rasultante destes
Processos, apasar de orginar a reinvengio de praticas sosiais, nem sempre
permitia  transformaghes identitdrias baseadas na autonomia e na
responsabilidade dos actones.

Motas

1 Esle profecly 4 coasdengdo por Licinio C. Lima, da Unigade de Educagio do
Adultes {ULEA) da Unversidade do Minho (UM} Conztlluem a equipa de
lvestigagao Amélia Vitdria Sanche e Paula Guimaries, da U.E.A., Almerndg
Janela Afonso do Institute de Educagdn e Peizalogia de ULM. e Beatriz Aradjo, da
Escola Supettor de Enfermagem Calousta Guiienkian, em Braga, lendo Maria da
Fatima Pinheiro, do Departamento de Educacda Permanente du Hospital de S.
tarcos, inchiido este gupo até Junhe de 1995, Esle profects conla ainda com o
apsin giepfiico de Peler Jands, do Cepafamento de Estudos Educaclonais da
Univeisidade de Surrey (Reino Unide).

2 [Oe acordo comn & tipolagis apresentada per Paul Atkingon e Marbyn Hammersley,
neste estudo o invesligader fai um obserrador-participanta, UMa v que oservel
diregiamente g contexto. mas néio se constitufy RUM dos seus membros {Alkingon
& Hammerslay, 1994, 243-249).

3 Qs kechos incluldos neste iexle resultam da entrevislas ealizadss a enfemciras
identifficadas com as letras A, B, G, 0. Ee F.

4 Estas aprendizagens surgem como um %...) subprodule de uma acede principad qus
assine & papel de veslar A legitimidads ¢ o prestigio desles vectoras tomam diffcit
urma afitude critics faee & eficdcia imediala, eritdro fundamental pam 2 scoltagdo.
{ processo de repetigde ndo-conscients fzcilita a inlegraggo” {Pain, 1990; 139-
140}
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Masta contexts, Anthony Glddens atirma que "0 sisfemss sociais 530 fermados por
gogdes ¢ fpiasdas iumanas — o qua hes confars caraclarfstioas padronzadss e &
suF repeficdo ac longo Je perodos de tempoe o da distancid no espage™ (Giddens,
1867: 321,

Uma parte das conslrugiias que constituiam o hespital, na qual podiamos encentrar
a maioria das enfarmarias, 0 sanico da urgénsias e o hloco oparatérin, datava da
década de S0, Uma cutra parte foi construida ainda durante o seculo XX, a aca
vilgammente designada por ‘hospital welhe', na qual se siluavam © servign de
ponsullas extermas g diversos depadamentos de nalureze administrativa,

Era num destes andares recuadaz gue se encontrava o departamanto de aducagao
pemansnte, simultancarmeante afastado e protegida do quotidiana de hozpital.

As precoupagies com os nides eram evidentes, dado exisiirem diversos caftazes
aspalhados pele hospital, sobreludo mas dreas de passagam, gue chamavam a
atengac para o dever de raspoitar o Sil&ncie. Os proprios profissionals
demcnsiravam algum desagrade quando havia barulho, scbretudo quando os
ruidos nac resultevam da prestapac dos cuidados,

Corng redarg Avne Marnie Raflerly relalivaments a esles dols momentas, 8 hova'
crfermeira raprasenta as caraclerfsticas ldaais de uma nova ordelil amergenie nos
cuidsdos de saude, caractonzada pela racionalidades, pela ciéncia, pela pureza
crisld, pefz inocéncia, pefa virude, pala juventuds, pela frescura, pela amabiidede,
pela higlens, pela sobredade, pela gentifeza & pele ohedigneta inleligente. A vetha’
aitfermelis rapragenfd & antftess oa nova: a ignardncis, a supsersticdo, o laxsmo
moral, a corupedn, & idade avanpada, o dogmalismo, o preconceio, 2 anm&Encia,
8 syfidade e 0 alccolizmo™ {Raferty, 1996: 20),

Contuda, esta nova” concepids de enfamagem ingpira dilvidtas a alguns autores,
aomae 0 gaso de Maris-Frangoise Collidre gue aftrma: S2vanto S05 prircipios qus
oAaniam o gasta idenicd, estas inspiam-so no Mdtedo dile ‘cieniifico’. 550 idsias
Que pracedem O uma togica racional iredutivel & paricwlarments reduciomizla,
inspirada g positivismo oo Sée XX, gica este gue convém 3 abordagan do conpo
BAGUANID mFquing, subvietite 2 explorasde. 4 vestigacio & acs tralamanics”
{Colliara, 1996 17).

Diversos auvtores Bm sbordade o modo como 83 estruluras morfoldgicas
influenciam as interacgies socisis (Cf, Zewuhavel, 1978, gilado pov Glddans, 1988 a
1997, Mo contextt ponugués, Geaga Carapiohelin analisou a arganizagio do
ezpago e diferentas hospitais, lando afiimado que coros locais, como a5 sdlas de
trabalho do enformagerm ¢ as zalas dos medicos, se dilerenciam f..) peld
coorféncia de aconlecimentos considerados lipigos, @elas pessoss qua Al
hebifusimente ciroulam € por un conitie o conportamentos esperados das
pressogs gug fos] habidam” {Carapinhairo, 1933 103).

Segundo Alsin Bamadou, o cenflito entre ssberes tedricos e saberes da grdfiea
caracteriza & prdpria medicing, tendo marcado 8 Rision: desta draa claniflca, as
praticas médicaz e 5 formagdo dos profissionais (Barmadau, 1896: 24).

Mesta arfern de ideias, Anne Maric Rafierny analisa o5 hospitais modernos,
arquitectados & imagem da magquing, considerande que .- & Hhaes fomeced o
madaio organizacional pera @ hospial (). Mas (fhhcas, os emoregados conceberm
A% suas farelas & imagem oo irabalho doseavolido pefa maquing, qusbrando os
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hdbios ¢ as fornas fradicionels de parspectivar o tabalho hosgifalar o & sua
cufturs, com o obfjeclivo de moldar o trabalho & procuse mecdnices ds
aulomatizapde” (Rafterty, 1986 214). )

14 Sobre ests concepgdn, Ligete Fradigue Ribeieo diz-nos o seouinta: 2 ohfechive da
medicing £, em geral, 8 cura ou conlralo da doenca, 8 reuperaqan &, quande ndo
€ possivel, o alivie de sintomas & retardamenio da marts [, ), Denfro dassa
pgrspecﬁva, 05 seres hutangs i8m sido vistos cono formados por um conjunfo do
Sistemag e crgfos oo funcionarmento equiibrado se fraduz Ruma homegetase
bisfdgica consideravs, enta, Lm ostade o2 saide™ {Ribeiio, 1996 24),

15 Da afordo com Hseto Fradigue Ribeiro, os modelos tedhcos em ernfemagam
bastiam-se na mrientagio pare o cuitder (8 ndo para o gurar, como N0 caso do
modele bio-mddica), urna vez que ') fedtas 18m em comum qusae o facia de serem
cehtraciks ne ufsnls como swalte dos cuidados puma perspectiva hodstios, quisr na
a0¢80 da anfarmeina, quer ainda na refapdo enire esla 0 o wants” (Ribeiro, 1995: 28).

18 Segunda Graga Carapinhelre, ¢ pessozl da enfermagem constitui 'uims plataforma
de mediaghs privilegieda enlio o5 dogntes e o poder médicn’, nomeadaments nos
precessos de nagociagdo que se estabalecem em zonas da canflite {Carapinhein,
1003 81),

17 A uniformizacio dos espagos ara lambém marcada pelas roupas que eram
ulilizadas nas camas, UMa vez que os lenghis estavam marcados £0M g ROME & O
simbala oo hospital. O uso destas rovpas contebidie paia o processs de
desfiguragde pessoat (Goffiman, 1996 28), através do qual os doentes ararm
despidos das suas apardnalas useais, que também se traduziz palz Inesisléncia de
oljectos pessnals nos quanos onde estes estavam.

18 Para alem daa uniformes que as enfermeiras & os medicos usavam, lambem outros
prefissiongis vestiam fardas, coma, por exemplo, as arsilares de accdn médica, os
mEOueires, os fungionanos administralvos e as alunas da esoola supetion de
enfermagem que neste hospital desenvolviam os seus esiagios.

18 Os registes d¢ turno da manha aram efectuados a azul, da tarde a verde o da naite
| vermneiho.

2% Para aldm do branco, outras cores podiam sar identiticadas. O vemalho erg a cor
que spontava parg o pergos da doenca, Por excepla, a5 caixas nas quais ararm
introduzidas as agulhas das seringas wilizadas eram desta cor, assim come 4s
pastas gue seempanhavarn as enfermairas nas guais existiam registos gue nao
padism =er esquacldss ne prestacao dos cuidados a na redacgdo das notas da
anlarmagsm.

21 Mesta ordam de ideiss, Graga Carapinbeiro refera que gulra cor que nao 2 branrca

.} distingue o pacseal gue detiém fungdes subaltemas o gle Geiups 2 posicio
Higrdrauica mais babea” [Carapinkeiro, 1993 105

22 Esta enfermaria eslava reservada a dognles do soxo faminlng,

23 Erwing Golfman defing espego de vigildneia come & *...) ez om GuUs o paciente nao
precizava dg wng descwioa aspeciics pars ficar, mas onde o deenle catava suleita 3
antoioade o 42 restipdes ususls do estabelecimento™ (Gofiman, 1096159},

24 UHlizamos o conceit de regionaizapdo quando nos refecimaos 4 forma como a vida
sodcial £513 dividida em zonas {Cf. Giddens, 1997; 138).

25 As pawlogias de maior incidéneia sram os acidenles vasculares ¢erabrais, as
doenpas infecto-contagicsas, ncopldsicas, pulmonaras, enddcrinas, hepalicas,
hematoldgicas e dermatoldgices. As doentes pormansciam muito lRmpo Nz
enfermariz, fazendo com que este =envigo apresentasse wm valor significathe de
diag e inlamamento por doente & uma alevada taxa de coupagas das camas.

o6 Rezlalivamentz a ourn estude, Graga Carapinheire afihma gue o5 servigos de
medicing ntema se agresenlam a0s 28Us profizsionais como deposhos da casos
sociais’ (Garaginhedrg, 1995 107).

37 Snohre csta stuacEa, relere Graga Carpinteina que o5 gquarlys doz hozpitdiz 8480
espagos por excelincia da dosnga e do iralaments. As acgdes qus i sdo
dasenvolvidas s50 marcadas pelo tigor profissional e pelas relagdes interpessoais
formalizadas (Carapinheiro, 1993 103},

28 A hiblicteca era utilizada eome sala de reunido de passagam da tumo noz dias em
gue as alunas da escola superor de enfermagam eskavem na anfacrmatla am
astdgic. As dimensSes da sala a o clevade ndmere de ¢adeiras permitia que cerca
de vinte pessoas astivossem sentadas,

20 Ac longe de um dig de trabalho 'nommal' estevam ap sandgo dez enfermeirms
disiitneitdas da saguinte forma: cintg no Wmo da manhi, a8k como a anfermcina-
chefe, duas no terno da tarde e duas & noite,

30 Algumas anfermeiras trabalhavam das 8 ho &s 130, no que gra designado pog
manhd pequana,

a1 Mesta contaxto, por exemplo, Ghartes Perrow afirma que .-} 28 organizapdes sA0
sislemas qus wlilizam anergia (proveniente tas passoas ou de Oufros recrrEost nuam
esfonge afentado, dilgido pars aftarar a condicho das malddas-primas de um madc
pre-determingda” {Perrow,1968: 913), sende qua 0= hospitals perencem 40 tipo
e orgganizapdos que trabalivmn, enguanto pimesira tarefa, ro sentide de alterar @
cstade do matenal Mumana® (id., 16id.: 314],

32 A legislacio em wigor refere gua na enfermagem s@ ragistam inlervengies
suldnomes na prestagias de cuidados, na gestio das equipas de enfermagenm das
wildades de cuidados, no ensing, na formegio, na assessoria & Na
desenvolvimento de rabadhos de investigagdn (A2 8°, alinea 2, ¢o Regulamento
do Exercicio Profissional des Enfermeiros, Decrelo-bel n® {6186, de 4 de
Setembre), Para além dastas, sBo realizadas Infarvengies interdepandentas, sanda
enfendidas cnquanto taf *f.) a8 acpdes realizadas pelos enfarmeiros de asoro
CONT? 35 respectivas qualificepées profissionals, om confunlo com oUiros lacnicos,
peeg alingir um objeclive comum, decorrente des penos o8 Sopid previamenia
definidos pelas equines mulidisciplinares em gue esifo inlegrados @ das
praseigies ou orentagies previmente formalizedas" (Allnea 3 do mesmo arliga).

3% Durante sproximadamante uma hora, as anfanmeiras pemmaneslam nas slalas de
trabalho {da preparagio da reedicacdo e no gabinety de enfermagem). Registavam
as principeis etordncias do turno.e a evolugdn dos estados clinicos das doentes.

24 Cf Onsman (1884: 27-30).

35 Sohre esle cohoaito, Licinio . Lima (1892 172-173) afirma: “Nag perspeciivamios
asta infidelidade corma LM mers desvio, com cardeter de eaceprdc, Mas antas wn
fengimans bpico que poda caracterdzer os aclores educalives e a dcgdo
arganizaciong! (.). Do regto, faf fendmano sd pods ser consideradae  comg
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congtifvinds wra infidelidads par cposicfo 4 conformidsda nontativa Burecrdtica
(.0 fmas] seria mals coreclarmente comprosndida se considsrada anguanio
fidelidads dos actores ao% sews ohjeckivas, interesses e esfratdgias”
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SPACE, TIME AND INFORIMAL [ EARNING IN A WARD

Abstracl

When we started the research prajeci Learving in fhe Workmiaes, we spent
lcng heurs in & hospital ward during the three last months of 1997, This
sitvation led us to expetience the space-time duatity that nfluenced
professional ackon in thar organisation. In this paper we intend o approach the
importance of these lwo categories in a ward, especially their influsnce on
nurses’ practices and on informal learning processes.

ESPACE, TEMPS ET EDUGATION INFGRMELEE DANS LHE INFIRMERIE

Resumeé

Cland nous avans comimence la rechenche Agprondre 20 Local de Travad,
nous sommes rosi plusicurs heures dans un kdpilaf pobligue pendant les
trais derniers mols de 18937, Cette parmanance nous a confrontd aves la
duglitd espace-ternps gui, comme nous avens compris ace jong de celle
Elude, inlluencail Taction des actewrs dans Morganisaticn considerés, Dans ce
texte, nous vaulons analyser mpontance de ces catdgaries dans |o guotidisn
d'unc infirmeriz gt dizcutor lo mode cornme Mespace el & lemps influencaient
les pratiques des inkanigres el les procéssus g'éducation informetle.

Tedd a corresponGandia mialva 4 esle artine deve sor snvlada para: Pauts Guimardes, Unidade de
Educasan de Adullos, Universidads a Minho, Rua Abade da Lawreics, 4700-356 Brega, Portugzl.
E-mail: poo @ uga uminhoop
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Acerca da relacao entre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento

Isilda Campaner Palangana, Maria Terezinha Bellanda
Galuch & Marta Sueli de Faria Sforni

Universidade Estadual de Maringd, Brasil

Hezumo

Este arigo discute a relacio cotro ensing, dpeendizaoem 2 desenvolvimenio
no ambio escolan |sto porque, dadas as necessidades postas pelas
mudancas gue se verificam em fungic das transfarmaches ao trabaiho, o
ensine deve ir além das demandas imediatas e vislumbrar o desernvolvimenlo,
nos Alknos, do pensamento capaz de apreender a realidade sorial em suas
contradictos, om scus fundamentos, o gue reguer o {uesticnamenio, a
compreenssn da realdade atual. Ma perspecliva stdrico-cultural, as lormas
de pensamento ndc m um condeddo préprio, estdo inlimamante ligadas as
relages seciais de trabalho, 4s condigbes pariculares do ambiente fisico ¢
cultural em que o sujeilo vive. MNas interagdes. cada novg membro S& apropria,
por mecia dos objedos fisicos e significados nglisticos, tanto do conladdos,
como de formas do pensar. Parlindo deste pressuposto, na escola, &
importante alentar para 2 qualidade do conleddo mediade na relagio
professarfalunc. pois ndo se esla apenas informando a crianga. mas,
sobretudo, contribuinda paga a sua formegio.

Consideragfes preliminares

Mas (ltimas décadas muito 5o em discolids & escito scbre os
processos de aprendizagem ¢ desenvolviments, bem como sobre as
implicagtes mdtuas entre esses processas e o ensing {Davis & Qliveira, 194;
Cliveira, 1992 Cliveira, 1993). Em pringipin, duas fores razées podem ser
arraladas na tentativa da explicar a centralidade desta tematica nos dehates
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acad@micns, destacande gue a ordem de apresentacdc que se segue &
maraments didatica e nda de prioridade. h

Ermn primaira lugar, & precise considerar que a reconversdo produtiva,
axperienciada desde o final dos anos fessenta, tem acaretado profundas
mudangas na vida dos homens. Redimensiona o fempo & o espaco socip-
individuais, requer certas kabiidades intolectivas e de refacionamenta com as
quais n&a se tern familiaridade. A autormacio flexivel — que tende a substituir
& producde de corne faylonstafordista —, fundada nos inventos da micro-
aletro-eletrdnica, 1orma obsoletas delerminadas capacidades, sobretudo
manuaiz e cognitivas, desafiando o desenvolvimento de outras. Messe
contexto, o discurso scbre a qualidade da educagio & reativado. A escola &
chamada a rever o ensino que oferece, mais espacificamente, a espécie do
fonmagae que vam promevendo, a im de adequi-los ndo s4 &s exigénoias do
margado de trabalhe, mas & convivéneia com as novas iecnologias, que
thvadem todos o5 recéndites da vida,

A sequnda razdo astd afeta 4s concepgdes de desenvolviments e
aprendizagem dos autores russas L. 5. Vynotsky, A B Lura, A, N Leontioy,
5. L. Rubinslein e V. Davydoy, dentre outrog, Nessa mesma ambigncia social
delingada nos pardgrafos anberiares, inicialmente por meio de cursss de pos-
graduacde e depdis também de graduagio, chegam ao Brasil e disseminarm-
82 &% idsias desses pensadores, Fundamentadas nos principios hasicos da
Ciéncia da Historia e elaboradas num momento de intensas transformacses
naquele pais &, porque ndo dizer, no mundo, tais teortas provocam uma
verdadeira revolugio no campo da Paicologia e da Educacao. Pdem am
Xeque conceltas, principios, valoras e posturas vigentes, pioprios das
concepgies positivista & naturalista. Como =se sabe, o referencial histdrico-
-clltural apresenta e explicita um entendimento scbre os fundamentos, &
ientidade ¢ o curso do desenvolviments e da aprendizagem gue, quando
mengs, questiona desde as suas bases e desequilibra o trabalhe docents,
pautade nas concepgies antes rofaridas.

Assim, considgrande os apelos constantes & educagdo para que
alenda &3 demandas do memado de trabalho e tomando por base a
orientacdo tedrico-metodolégica implicita no pensamente dos autores ja
mencicnados, as reflexdes que se sequemn buscam reunir elementas com o
mtuito da  explicitar as fmplicagBes entre cnsing, aprendizagem e
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desenvolvimento. Messe conlexto impaorta indagar sobre a especie de gnsing
gue & escola deve perseguir, para que a formagio nEo se limite 45 exigénoias
gocandmicas, Pare-se do prossuposto de gue a andlise dessa problemdtica
paszsa necessarnamente pela discuss3o da natureza dos processcs de
aprendizagem e de desenvolvimento, £, antendendo que tais processos 550
eminentements peico-sociais, o lexto destaca a importancia da mediagio para
0 ensing nos termos preconizados, Ma interaglo formativa, que vail além da
mera adaptabilidade, as atenghes se wvoltam para a linguagem, mais
precizamente para o conleddo por ela veiculado, Visto por esse prisma o
ensing pode resuitar em niveis de desgnvolvimenlo superiores aos
propiciados om interagies que se estzbaiecem sem esta finalidade formativa.

Aprendizagem e desenvolvimento como processqs psico-
sociais

Mg linha da racigcinio dos aufores acima mencicnados, aprendizagerm
e desenvolvments referem-ze 4 formagdo do psiquisme humano em seus
diferentes, porém interligados, aspectos. Mais precizsamente, & formagia de
capacidades mentais, afetivas, paicomotoras, etc. Tais capacidades, antes da
serem desenvolvidas em cada changa individualmente, quer dizar, em cada
nove mambra da espécie, encordram-ge disponiveis na sogicdade, na cultura,
Por intermédio da aprendizagem, que se efetiva na corwivBncla, nas trocas.
na interagao entre pessoas @ entre pessoas & £oisas, essas capacidades 530
partilhadas, paszsandc a sxistr tanio ne plana interindivideal como intra-
-individual, como propriedade de cada wm. Mesta parspectiva, 2
aprendizagemn constitui-56 no processoe de apropriagao & fransformacdo do
saber socjalmente slaboradn, ndo sendo iImanente ao sujelta, mas construida
na relagdo mediada pelo outro e pela cultura. A intemalizagie das fungdes
psiquicas & um processo eminenlamente social, nao tendo, pois, nenhomsa
chanee de ocorrer fora desse Ambite relacional. Se, ao nascer, o sujeita for
isolado do convivio com seu pargs, as fungdes psiquicas caracteristicameanto
humanas — comp o raciocinio, a percepgao, & membria, as emogdes, dentre
latitas outras — ndo se desenvolvem. Qbserve-se que o surdo 4
freqiientemente fomado como deficienle mental, guahda, salvo raras
erceches, nde o & Apenas, a formagdo de capacidades cognitivo-aletivas,
nele, se realiza, inicialments, num ritmo mais lenlo, devido ao blogueio na
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linguagem aral, um vaizulo de extrema importancia nesse processo formativo,

Comao  bem  demonstra Luria {1990};' ate  rocenternente, o
desenvolvimenta psiquico ers desedlo com base em padrdes naturalizados,
Qua sefviam para explicar o comportamento de lodos e de cada um,
independentemente da organizacéo social e da época em que viviam. Os
mesmos patries servam para explicar & aquisigo de comportamentos
glementares & formas complexas de atividade mental. Havia, e em boa parte
ainda hd, per assim dizer, uma crenga fortemente enrsizada de que o
desenvolvimento ¢ dezencadeado e mantide par fatores intrinsecos ao praprig
sujeito; de gue a inteligénela, entendida coma um conjunto de faculdades, &
nata e 0 seu degenvolvimento 5e dd espontansamente, alheio as relagdes
sociais de trabalho, 4s condigtics particulares do armbiente fisico e cullural da
onianga.

Mo entanto, a histéra da civilizagdo humang tem comprovado uma
outra lese; diferentes modos de se amganizar @ produzir a vida rmaterial
engendram diferemtes formas de pensar, de sentin, de ser. loga, as
capacidades, aptiddes, vontades, intaresses, valores, etc., ndo se repetem
inalteradaments nas geraclies gue 28 sucedsm, tampouco modificam-se
naturalmente, As formas e o conteldo do pansamento transformam-se a
depender das novas necessidades que os homens criam & das atividades que
smpraenden para enfrentar asses desafies. Mdo sa pode mais ignorar o
carater social e histoico das capacidades e do comporamento humano.
Segundo Lwia (1990, p. 22}, “a eslrutura da atividade mental — néo apenas
seu contaldo espectfico, mas também as formas gerais basicas de todos os
processos eognitivos — muda ac longo do desenvalvimento histdrico” e,
portania, a0 longo do desermvolvimento de um sojaito,

Ha quase dois séoulns, Mame e Engels fizeram ver qua forma e
contelido ndo se separam, Vygolsky {1998), com base neste postulade,
investiga o conclui gue, odentada & regulada per pessoas, a crianga se
apropria da linguagem, dos signos & significados linglilsticos, bem como dos
objetos fisicos disponiveis em seu meio. Ao assimilar o contedde veiculada
por esses instrumentos, ela assimila ao mesmo termpo, por meio deles, as
formas de pensar, de percaber, de raciocinar, de interpretar, et implicitas no
contetdo, ou sefa, no cortheoimente presente nesse complexo de inter-
relagdes. Vygotsky, Luria e Leontiev {1988} fizeram inlmeros estudos com
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erfangas poradoras do deficigngcia mental, com pouca capacidade de
pensameante abstrato. Desses estudos, importa destacar que aguelas
educadas num ambiente rice ermn materiaiz £ recurses, com liberdade e
ofientacdo para queé elas proprias agissem e, nessa agic, construissam seu
conhecirnento, este nio dlitrapassava o plang do imedialo, do eolidiano, do
poncretp. Uma educagio baseada em melos visuais, porém, limitada as
condigdes das eriangas, reduz significativamente as possibilidades de
elaboragio do pensamento anatitice, dedutive, relaciensl, ac minimizar o
papel da mediagSa, do educador que, contendo tais capacidades, pode
partilha-las, concotrer para forma-las no outro. Bogoyaviensky e
Menchinskaya {1877} argumentam: com o0 ensing e a aprendizagem
madificam-se ndo 84 o gue o sujeito pensa, mas fambem o mode como pensa,
quer dizer, 05 processos mentais implicados nessa atividade,

Se az lungdes mentais s socializadas & reconstruidas por meio da
comunicacdc, do inter-relacionaments, entda, na escola, & precise estar
atento & qualidade das informagdes, do saber mediada na relagdo
professofaluno, wma vez que esse saber camaga £m si polencialidades em
termas de formagdo. O conteudo escolar tranaforma-se em fungdes mentais,
afelivas, psiquicas em geral, as quais compdem os fundamentos do
pensamants. De moda que, antes da se questionar a gualidade de raciocinio,
de percepefio, de atencio, enfim, de pensamento dos alunos, & precisc
interrogar sobre a qualidade e o como os conteddns wem sendo trabalhadas
om sala de aula. Serd gue estho propiclando raciocinios mails complaxos?
Formando Uma perceppdo que ultrapassa o imediatamente dado?
Possibilitands  discriminar, duvidar, em dltima instincia, promovendo
capacidades cognifivas que pemmitam apreender a realidade social eam suas
contradigdes, em seus fundamentos?

Ensino e contelido escolar: a importdncia da mediacéo
Uma observagdc atenta &s praficas pedagogicas, revela a existéncia,
na escola, de wm encaminhamento metodoldgico ha multo consagrado. E
priorizada uma forma de ensind em gue a introdugdo de novos conceitos
SEQUE SemMpre a mesma estiuiura; um peguena texta, as veZes, COm apenas
uma irase, acompanhade de védos exemplos. Apds a apresertacdo do
conceito, sUrgem os exerclcios que, normalmenle, exigem a tsproducac das
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mesmas palavias e exemplos ciados. Na ssquéncia, um novo fexto
apregenta um Novo concello & 4 dindmica se repete. Pode-se constatar que,
apasar de o ensing centrar-se em concoitos, nNAo hd preccupagio com a
aquisicao ou formacio desles, isko €, com a elaboragdo de novos significados.
Os lextos, exemplos e exercicios lovam, 180 somente, & identificagio de
conceites. Selicita-ze a classificagio de objstos am determinadas categorias
e nfa a formagao de categorias. Um exemplo disto estd, inclusive, explicito
nos abjelivos proposios por muites planciamentas: identificar, reconhecer,
nomear, classificar, citar.. Ao aluno resta a tarefz de "fixar ou reconhecer
atributas num Ambita previamente definido, Esta forma eseolar de ansing tem
comec  fepresentants maior o livro didaties. E, embora, apos vArias criticas
dirigidas & esses manuais, algumas escolas tenham deixade de adota-los,
nao raro, mantém o modelo de apreserbacao, fixagio e avaliagio dos
conteddos, fradicionalmente incorporado comoe sendo a farmta de ensinar e
aprender. Diantz desse ensino £ impotante perguntar: tal sistema assegura o
desanvalvimento no alung, das capacidades necessarias ao homem na
socigdade atual?

Para que © zaber gscelar &, junie com gle, as capacidades passam sar
apresndidos pelo aluno e reconstruidos nternaments, am pensamento, &
preciso que, antes, astefam claros & devidamente aticutados na refagdo antre
professor, conheciments, aluna, Em fungie de ser, ainda, bastante presente
8 concepgde de que o desenvalvimento precede & aprendizagam, o ensing,
na maigria das escofas, ndo & organizado com a intengdo de promover o
desenvohimento cognitive dos alunos. Note-se que as fungdes psico-
fntelectuals, para se tornarem propriedades individuats, elaboram-se,
necessariaments, primeire ne plano externs, das interages. Nao se trata de
urna construgdo isalada do sujsito, ao contrario, ela & socio-individual. Como
ascreve Kostiok (18977, p. 68-8) "C desenvolvimanto psiguico ndo & uma
sinples réplica das influéneias educativas a que a cianga esta sufeita, nao &
uma simples acumulagBo quantitativa estratificada daquile que a erianga
adquirg nos diferentes atos da atividade escolar ou de outro géners. Ha uma
selecdn, uma transformagio intarmna, uma rearganizagho, uma amalgama,
uma interagdo, em congseqlfncia do que uma caracterslica pode
desaparacer quando aparece 2 se desenvole gutra”,

Aeducagio inferfere dirstarmante na atividade cognoscifiva e afetiva da
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crianga, na passagem do sens0 cOMUm para o pensamenta mais etaborads,
cientificn. Ma idade pre-escolar, & aprendizagem nioe & sistematicamente
planejada, as regulagies provenienles daqueles com quem & criangs convive
s80 menos intonsas e criteriosas. Ja no pericdo de escclarizagdo, ela é
submetida a um processo inlencional de elaboreacia do conhagimendo, isto &,
praviaments planejado. Aqui, as fungdes cognilivas se complexificam,
gumentanda, por decarréncia, a responsabilidads do professor, que participa
proxima e intensaments desse processo. 05 alunos, de um modo ou de solro,
extin 4 mercd de seus designios. Os conteldos escolares, 05 mecanismos de
raciocinio & de analise, empregados pele professar, se apreendidos pelos
alunos, tormmam-se instrumentos do pensamento também destes dltimos.

Segundo Vegotsky {1983}, a eriangs ndd inicia sua aprendizagem na
escala, ao cordrario, guando ingressa nesta instituigio, traz consige intmeros
& vanadns conleldos aprendidos eom seus familiares, em qutras institeicdos,
etfim em seu dia-a-dia. Estes conhecimentos prévies, espontinens, 580
transmitidos infermalmenta nas interagies fimadas dianamente com as
pessoas de seu grope imediato efou por intermédio dos meins de
comunicagio. Por serem fonmados em situagdes  cotidianas, de maneira
imedigta & wvalendo-se da ocbservagfo ou manipolagio, of conceitos
espontaneas 540, essencialmente, empirices e vincwlados a tragos sensonais,
dados dirstamente pelo chisto, per iste nom sempre este sabor contextualiza
05 fatos, nem sempre se conshilli numa via de compresns3o das proprias
expariencias vividas. Espera-se, portanto, gue a escola trabalhe com
conkecimenios gque ollrapassem as impressﬁésfe:cplicaqﬁes imediatas.
Fossibilidade esta propiciada pela aprendizagemm de conceitos cientificos,
organizados em um sistama do interrclacics. Tal aprendizagem exige
operardes mentais complexas que dirigem a cehsciéncia ao praprio conceita,
ao ato do pensamento. O conhecsimente desvincula-se, desta forma, do objeto
padicular, evidenciando, em primeiro plang, as relagdes de generalidade,
Conforme Devydoy (1988), guanto  mais &ite o nivel de generalizagio, mais
abstrate ¢ tedrdco serd o pensamonty, sendo 2 capacidade de pensar
atstratamente, hterpreiada por éle, como indice de um elevado nivet de
desenvelvimento do pensamento.

Sobre esta questdo, Kogtiuk (1977, p. 53) explica: “...0 que a crianga
adquire nas relagbes com o5 adultos e com oS seus coetdneos a leva
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sucassivaments & organizagio da sua prapria stividads, ao aparecimento de
novas caraclaristicas psico-intelactuais”. O autor pressegue: promovar o
desenvelvimenta no &mbilo da educagio escolar significa organizar seza
iri!ﬂraqﬁc, dar & crianga elementos — de cantelido & métado — para que ela,
por meio do saber cientifico, conhaga a realidade socio-cullural da qual &
pafta; forme concepgdes, conceitos; adquira habilidade para abstrair,
generalizar, relacionar & deduzir; enfim, que esse saher mediatizado gere a
curicsidade, a irndciativa, a independéncta na assimilagc de novos
conhecimenios,

Do potencial de desenvolvimento no processo ensino/
aprendizagem

Héd uma relagio intima e complexa entre aprendizagem, desenvolyi-
mento & ensing. A esta dilima compete criar condigdes necessdrias para que
o desenvalvimento se realize: "0 processo educakiva, ac colocar a crianga
perante novos fins e novas tarefas, ao colocar novas pergunias o procurar 0s
mefos necessarios, condlz o desenvolvimento” (Keostiuk, 1977, p. 67). Mo
entanto, essa dependéncia ndo & unilateral. A educacaa, por sua vez, serve-
se do desenvolvimento da crianga, do gue ela A dispde em tarmos de
conhecimantos e capacidades. Asaim, fica configurada uma refacio de
cumplicidade mdtua entreé ensino, aprendizagem ¢ desenvolvimento,
destacando-se gue, no infein, o grmeio kem a itcumnbéncia de provocar os
demais.

As nogdes adquiridas socialmante, scbreludo por meio da linguagem,
ndo resultam apenas numa acumolagio quantitativa de sistemas e
associagdes que refletem a agle no munde exterior. Essas aguisigies
medificam qualitativaments as formas de atividade cognitiva, favorscendn o
desenvolvimento de mdltiplas capasidades. Além do que, produzem
constanfes reorgantzacies no sisterna nervaso central, as muais refletem-se,
principalmente, na qualidade do  pansamento. Bogoyawvlensky e
henchinskaya {19¥7) postulam que o contelido escolar exerce uma influéncia
cxtramaments significativa na formagdo dos processos cognoscitivos @ nos
modos de pensamento, Esclarecem, ainda, que nem toda aprendizagem de
contelda resulta em desenvelvimento de capacidades ¢ oporagbas mentais.
A aprendizagemn resuita em dessnvohvimento guando & erianca aplica as
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ocperagiins mentais, apreendidas em uma dada situacdo, am owtras
diferentas, & o faz com desenvaelivta. O professor pode & deve atuar nasse
processo formative, mantendo com o aluno uma imteragio pautada na
consciSncia da co-responsabilidade.

Ao se discutir as imbricacdes entre aprendizagem, desenvalvimentn e
ensing, & precise considerar, lambem, of dois aiveis de desenvoldmento
desciitos por Virgotsky (1988): o nivel real, gue equivale a conceitos, valores,
regras @ fungies ja estabelecidos e o nivel potencgial, que diz respeito 2 esses
MEeSTnS Processos, porém, em formacdo. Lembrando que, na primealro nivel,
o sujeito € auto-gsuficients em seu desempenho, enquants no segundo cle
requer apoio, arentagio. Pois bam, um ensine que apenas Se Uliliza de
capatidadas e conoeitos ja formados ndo faz sentido. O ensine 56 se justifica
se for capaz de produzir a formagio de novas capacidadeas, principalmenle,
de andfise (abstracdo) e sintese {generzlizagdc) junto 4 aprendizagem de
NoYos Gonceitos, incidindo, assim, sebre a forma g conteddo do pensameants
da aluns. Em outras palavras, se provocar € levar a efeito nivels mais
plasticos de desenvolyimenta psiquico em geral @ intelective em particular. "C
unico hom ensing € o que se adianta ao desenvolvimento” (Mygotsky, 1938, p.
114). E, izto pode =er tanto no sentido de completar processos em formacgéo,
como No santide da desencadear putros.

0O que deve desafiar @ ocupar os professores nio 4o as atividados
nas quais os alunos desempenham-se sezinhos com declarada competéncia,
poiz exgas pouce ou nada acrescentarn ao desenvelvimento, Cabe a ales, isto
Sim, preocuparam-se € ccUparem-se com o5 conteddes, as atividades, nos
quais ¢ desempenho do alune depende de mediagio, de ensino, Para
Wygotsky {1988), se bem organizado e conduzido, o ensinp ativa todo um
giupo de fungdes mentais, Uma ativagdo que, evidenemente, naoe se efetiva
sem a aprendizagerm, guer dizer, sem a reapropracao interna do
experienciado no plano interativo. Por isso, o ensing & & aprendizagem
canstituem wm momenta infrinsecamente necessério ao desenvolvimenta, na
crianga, flas caracteristicas psiquicas humanas. Mo um ensine mecameista,
naturalizado e anciclopadico, Esta-se falands do ensing que promove a
reflexdia, 8 andlise, a sintese.

Parafraseando Kostiuk (12¥7), uma das grandes responsabilidades do
ensing escolar & a formacio do pensamento abstrate, logico. O valer, a



_ 'IZCI‘ lsiitla Palangzna, M2 Tecezinha Gaiuch & Marta Sfami

impartincia, desse raciocinio no estd na sua formagao em si, mas no gue ele
pede possibilitar em termos de reflexdes que trammeendam o imediato, o
aparente; em termos de entendimanto da realidade socfal, do que somos e do
que podemas set. Quando a prencupacdo vai além da farma pela forma e
toma come objeto o conteddn -— que, a um s6 tentpo, & constitul & & por ela
veiculado — entdo, nde & gualquer referencial motodelagico que fundamenta
o conledda escolar no sentide de permitic essa espécic da desenvolviments.
Q autor chama atengdo para @ necessidade de o5 contetdos serem
trabalhados com vislas a desvendar o modo como a2 sociedade =g Grganiza,
suas contradigdes, avances e refrocesscs, em resumo, o movimento de
transformagao social @, nele, a arigem & mudanga dos contetdos, dos
conceitos cientificos, dos valores, ete.

A educagBo axerce uma expressiva influéncia sobre a atividade
auténema da orianga, na aquisicdo do experi@ncias socials, particularmente
contribuindo para que sejam construldas novas medalidades de agias. Isto
leva a solidificar a idéta da que a aprendizagem praduz condices necessarias
a0 desenvolvdmento psico-intelectual da crianga. A medida que ela itteransa
com o ambiente =social, ests social cada vez mais se transforma em
propriedade individual. O conteddo que a erianga adquire nas intgragies,
eantraidas com adullos ou outras criangas, faz com gue ala o utilize para
erganizar ou reorganizar suas acdes, bem como contribui para qua sutjam
e/ou se completam novas caracteristicas peicologicas. Examplo disso s50 as
agdes mentals que st formam na crianca per meio das atividades cognitivas
interindividuais antre criangas e adully, que == déo peias comunicaghes
verbaig, i3to &, pelas sitvagdes que envolvam didlogos com perquntaz e
respostas em que o alung precisa unir palavreas, reslaborands sey sentido, &
pelas atividades que envolvem a percepcio, a memdria, o raciocinis e que 58
translormam, aos poucas, em agbes intra-individuais, constituindo-se no
pento de apoio para uma proxima aprendiZagem.

Quando um contedds & ensinada, o abjetive ndn & que o alung
simplesments repita palavras ssm compreender o que e3td dizendo. A&
fnalidads & levd-lo a reelabarar, a atribuir significades com diferentes palavras
& com uwm vocabularo gue ke perenca, sam deixar da eXpressar Qs
significados essenciais, de moda cogrante com a realidade e clenfficamente
aceites. Gom isse, nao se estd dizendo que basta o alunc armpliar seu
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vocabulario ou suas definicfes. A aprendizagern reguer o estabelecimento de
relagdes entre o5 termos, reconhescendo-os em difgrentes contextos e
sitvactes. Implica expor e sonfrontar idéias e explicandes sohre determinados
fenbmenos, percebende 25 limitaglcs & 8 necessidads de transformar
informagdes em conhecimentos que auxiliem na elsharagic de projetos € am
simulaghes & comparagies qQua ultrapassem as atividades escolares. A
aprendizagem vai além da apropriacdo de um contetdo especificn e significa,
tambem, o desanvolimento de capacidades cognitivas que possibililem a
agzo sobre o conheciments reelsborado.

Cuuando uma palsvra nove & aprendida pelz crianga, o sou dasanvolvimania
mal gomersr; & palavra & pimeiramente uma generalizagdo do kipo mais
prinitivo; & medida que @ Inleleclo da grignga se desenvalve, & substiluids por
generalizagies de um Epo cada vaz mais elevardo — processs esle que acsha
por levar 4 formagip dos verdadeiros concaltos. O dasanvolvimenlsy Jos
ronseitns, ou dos significados das palayras, pressupde o descnvelvimento de
mitas funpies inteleciogis: alengdo deliberada, memora 1gica, absbracin,
coapacidada para comparar 8 dfaranclac () A esparincia pratics moslre,
também que o ensino direto de conceitos & impossivel a Infrotifera. Lm
professor que tenta fazer isso geralments n&c cbtérm qualquer resultado, excote
& venhalismo vazio, uma repetighn de palavras pela crianga, semelhante 4 de
um papagala, gue simuly um sonbggiment des conoeilos cormespondentes,
mas que na realidada oculla um vacuo (Wygoiskoy, 1581, po 71-2)

Ma eecela, normalments, 2 aprendizagem &, conseqientemeants, a
eficigncia do ensino, &80 atestadas pela eapacidade do alune repelir o
conceifos tal como he foram ensinados. Completar, citar exemplos, Hgar,
responder 2 parguntas objetivas, ifentificar, sfo  atividades geralmente
solicitadas. Em exercicics propostes logo apds um texto, espera-se a
repradugiio das mosmas palavraz g freses com as qQuais o congeitp fol
definido, sendo comuns questies em gue uma Omea palavra as responde.
Exemplos do que ora se afirma pods ser encontrade no fvro didatico
“Cténefas®, quands diz: "Durante a [otossintese as folhas produzem
................. « um oagucar gue & usado pelz planta para produZir seus
.................. ". g a exigoncia & uma frase completa, basta que o aluno
franscreyva o5 dizeres do texio: “Com o que comeda a fecundacdo das Mlores?
.................................................................. ", (Barros, 1888, p. 13-4). EmM
alividades desta nafureza ndo ha espago para o aluno falar, argurmentar,
posicionar-se, enfim. Em oulras palavras, ndo sio cradas condigdes para que
 aluno penza o ascreva cientificamante, realizando andlises & sinteses, Com
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i=s0, No ensine, desvincula-se a aprendizagem de contaltdos da possibilidade
de desenvolvmentn das capacidades de abstragie e-generalizagio que o
prdprin conceito cientifice pemitiia realizar. A repeticao de palavras — visando
a fixagiio — arificializa a linguagem, zem que afa zeja incomporada como
elemeanto de comunicasdo & instruments de compreensio do real

Dependendo da qealidade do ensine, oe conteddos escolares ndo se
apresentam como um elenco de informagies para ser relido na memdaria atg
8 primairg avaltagieo, mas como elementos que glevam a condigio coghitiva
da erianga. Por exemplo, guando a crianga assimila um determinado
conteldo, espera-se que este proporciong o desenvolvimento da eapacidade
de compresndar, analizar, estabelecer relagies entre diferantes situagdes,
sindetizar, E imporlants, pois, que o professor organize o ensino, articolando o
contalda escolar & realidade conereda, de modo a qus se perceba como este
cortedda se traduz nz vida real de todos e, logicamenle, na vida da cada um.

Esia reflexfio permite inferir que o significade das atividades
desenvolvidas na escola & dado pelo conteldo propagada nas interagdes, ou
seja, nas regulagies que o interdocutar -— professor efou outras eriangas —
gxerce no ensinn. Permite, ainda, dizer que @nsinar ndo se limita &
transmizsao de definigies, formulas, dados, regras, ete. Quando, na escala,
& concebido nesta perspectiva, o enzino s confunde com “quadro cheio” de
conteddos, na maioria das vezes fragmentados em diferentes disciplinas,
organizados em unidades & subunidades, na medida exata para uma anlfa,
que, juntas, nio formam um tedo articulada.

Hoje, o conhecimento se multiplica e 5e renova num espags de tempp
150 curto, como jamais fol imaginadn. As informaghes estdo disponiveis sob
as mais variadas fontes e formas. Portanto, esta eriada a necessidade da
r@pensar o qus se ensirta, como se ensing e para que se ensing, numa época
e que lica cada vez mais evidente que oz individucs procisam pensar —
capacidade gue se acredita ser caracteristicamente fumana. Porédm, o
contzida do pensamentc é uma construgdo social, Assume contornos
delineados nas expariéncias conjuntas. O ensing deve considerar os dasafios,
8% necessidades postas pelas mudangas sociais que se verificam em fungfo
das transformagfes no trabalho, promovendo as capacidades que a
reconversae produtiva estd solicitando. Todawia, para além dessas
necessidades imediatas, o enzina precisa fomar como parametrs a reflexdo,
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o questicnaments, a compreensds da realidadea social, das leis que a
regularn. Assim, o grande desafioc deo ensing & contribuir para o
desenvolvimento da capacidade de ldar com as informagbes, saber
interpretd-las, 8, mais gue isso, farmar para a abstragio refloxiva.
Concordands com Sampain {1998, p. B), 0 qua s2 busca .. nads & o dominia
de uma lista de contelddas, de programas fragmentados em anos & s6nes
linzares & cumolativos, mas sim o dominio de 'chaves de leitura’ desse
mundo, traduzides por eixos ou ndclecs organizadores (...), capaz de abrigar
e dar =antido &5 novas afimagdes que os alunoz venham a obter de
diferentes fantes”.

Um ensino que persegue as finalidades acima meancionadas,
evidentemeanta priariza conteddes/conhecimentos inferdisciplinares, explara
vatios aspectos gue envolvem um lema & pramove a compreensio dostos
contelidos sem perder o sentido social que The sao peculiar. O ensing de
partes isoladas, na esperanga de que o aluno consiga, sozinho, estabslecer
as relaghes necessatias, revela uma concepgdo de aprendizagem como
aclimuln de infarmacies desconexas, desconsiderando que fora da escola o
saber aparece materializado em siuacdes quee antrefacam diferentes Araas.

Essa necessidade de romper com a fragmentagio, percebida tambéem
por Monteire Lobato, aparece expliclaments na fala de alguns de seus
PETSONagens:

— Qutra coisa que ndo entendn — disse Marizinhg, & esse negdoio de vaias

Ciencizs. Se a ciéncia é o esludo das coisas do tunda ela daveria sar uma S,

parque o mendo & um 4. Mazs vejo Fisica, Gecgrafia, Quimica, Geametria,

Biglegia, umn Bendo enorme. Eu quers uma ciéncia sd.

— Essa divisin da Gidngia em varas cigngias — axplicon [, Banta, 05 sdhios

fizeram para comodiclade nossa. Mas guanda vocd toma em abjata gualdeear,

nele encontra matera para odas g5 Ciéncias. Este lwo aqui, por exemplo. Parz
estud-lo sob todos os aspectos, temos de recorrer 4 Fisica, & Quimica, &

Gaomatrla, & Higibria, & RBiologi, g lodas as Cigneias, inclusive o que nale estd

escrito, 580 coisas do asplite (Monteira Lobate, sid, p. 407).

Dianta da necessidade de um pensamento reflexivo, da andlise dos
fenfmenns em suas dimenstes  social, centifica & politica, as dissiplinas
pracisam comunicar entre si, a partir de “..um objeto comum diants do qual
o5 ohjetos paricularas de cada uma defas constituem subaobjetos™ (Machado,
1996, p. 123). Se o conledda for tratads clentificaments, de forma a que ajude
a interpretar 4 realidade, o pensamento e os argumentos serdo formados
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neste sentida; se for um contedde descontoxdualizado, que limita a anslise
a0s aspectos externos do abjeto, de fendmeno, o sabcr adquiddo nao serd um
saber com significado para a wvivngia em sociedade, nem para o
desenvolviments cognitivo do aluno,

Chuando o aluno participa de intaragies am gue o conteldo & ampliada
& expressa a realidade atual, em gue vanios foxtos e formas de leilure s80
contemplados, certament: sua capacidade de argqumentar diante de um
textoffendmano, a partir de reflexdes que srwolvem a negociacdn com outrgs
significados presentss, translommar-se-4 gualilativaments, ulirapassando os
asprctos aparerdes ou gue dizem respeite apenas & organizagdo infarna de
umt conteddo. Ampliz-sa o pensamento interpretativo e reflexive, diants de
afirmagdes e sitragbes vivenciadas posterionmeante. Erm consegiéncia dessa
espécie de ansing, por cere, o alune sord capaz de modificar ou dar methor
organicidade a seus conceitos, dialogar ou refletir sobre dados obtidos em
atividades empiticas, tendo fundamentos tedricos que explicitem o imediato e,
ainda, dialegar consige mesme, numa atividads que busque conferir
consisténciz‘coeréncia a seus proprios argumentos. Meste processo, percebe-
se nue os concaitos vao sendo formados em decorréncia das ligastes antre
diferentes pantns, antes em processoe embricndrio @ sgm sentido.

LIm ensine que pretende descnvolver o pensamento aralilico, discute
0 saber cientifica no mavimento de transformacio da sociedade. Faz a [eitura
dos valores, das milliplas relagdes enire sociedsde © cultera, entre
sociedads, ciéncia ¢ tecnologla; interprata 0 mecanismos dos guais a
"inddstria cultural’, eomo 3 dafinem Adorne & Harkhgimar (1985), se utiliza
para, fdefarmar o individuo, com  carackeristicas oriundas da sociedade do
consuma, da eompetitividade e, ao mesmo tempo, levd-lo 4 pensar que sua
conscioncia e livre e individual. Cabe, entdo, 2 escola organizar sua agio
educativa com vistas & formacdo politico-sccial, gue se caracteriza por uma
conscieénoia esclarecida, capaz de exercer a cidadania. “A dominagdo
progressiva da técnica pede ser enfendida como um engoda, se ela, ag inves
do esclarecimentn, criar um ohstaculo 4 formagdo dos individuos auténormas,
independentes e capares do julgar e de decidir conscigniemente” (Costa,
1094, po 1830,
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Consideracdes finais

& analise das mdltiplas e profundas imbricapdes cntre aprendizagem,
dosonvolviments e ensing nde =2 esgota anui. Nesse debate, desencadeado
& mantida principalmente pela reconfiguragio no munde do trabalho — gue
atinge todes 05 campos da sociedade o, por congeguinta, da vida dos homens
— og educadores ainda 1&m muio a dizer. A guestio das refactes antre esses
trés processns, gue na verdade compdem uma unica unidade, dado que $30
indissoliveis, vem sendo abardada na academia e na intefior de empresas,
como demonstram o3 estudos feitos por Machade (1985). Sabe-se que &
educagao disputa a diregio atico-politica do conhecimento, da formagio do
individus, com o poder de mercada instituido. Nesse serdido, ndo ¢ demais
repetir que aos educadores compolc aproender as necessidades de
sobrevivéncia sdcio-individuais e ensinar objetivando a adaptagio imediata. O
ensine reqular ndo pede negar-se 4s demandas da produgdo, sob pena de
sucatear as forgas crindas aké aqui. Contudo, a educagio estara senda
medinere e cereeadara se ignarar a necessidada de se ultrapassar o3 limites
postos pelo mercado, Nao sa pode omar as exigéncias econdmicas como
reforéncia maxima, iste &, eomo ponto de parida e de chegada na formacéo
dn sujeito. O ensine ha que ter como finglidade maior & educacio com vistas
f5 necessidades sociais, que, qualitalivamente, transcendem em muito a
informagdo efou a formagio  almejada pele capital. A educagado ndo pode
mudar a sociedads, atd porque € parte dela, mas pode gerar um clima
favordvel & transformacgBo. Para tanto, & preciso ter clareza sobre as
capacidades a serem perseguidas na escola, scbre a identidade da
aprandizagem ¢ do desenvalvirenmo que se biraca promaver e, a partic dai, a
especie de ensing a ser empreendida.
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ABQUT THE RELATIONSHIF AMONG TEACHING, LEARMING AND
DEVELOPMENT

Abslrgot

This arlicle is about the relationship amaong teaching, learming and
dovelapment in schoal. Due o the necessities imposed by the changes that
come from the changings at work, teaching must ga beyond the immediate
domands and must catch a gimpse of lhe develapment, in sludents, of tiought
able to acquire the social meality i its contradiction in #z principtes, which
requires questicning, and camprehension of pragant reality, From the historic-
cultural perspective, the ways of thinking don't have an own content, they are
clogely linked to work sooial relation, to specific condition of physical and
culfural envirenment in which the subject fives. |n interactions, each new
meinber gets, through the physical abject and linguistic meaning, the contents
and the ways of thinking as well. Fram this idea, af schoal, it's important e pay
alterlion to the quality of ihe mediated contenl in the toacher-student
relationship, bocause it's nol only informing Ehe child but, abowve all,
condributing for his/ber formation,

SUR LA RELATION ENTRE LENSEIGHEMENT, L'APPRENTISSAGE ET LE
DEVELOPPEMENT

Reésume

Cet arlicle s'agit de la discussion entre 'enscignoment. l'apprentissage ot la
developpeament sur linstitution scolalie, A parce qua d'accord les besoins
imposens par les changements que s vinfient 4 cause des transformations
de travall, I'enseignement datt s'appligesr et aller plus loin que les questians
immédiates et encore développer, dans f'eléve, la penzie capable d'aprendra
la réadite social dans ses contradictions, dans ses fondements dont il fzut une
argumentation, la compréhension de |3 réalité aclualle, Dans la perspective
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historique-culturelie, les formes de la pensée n'ont pas de contenu @ropre,
glles sond figes intimement awx relaticns sociaux de lravail, aux conditions
‘particulizres du milficu physique &t culturel, dans lequel homme vit. Dens les
inleractions, chanue nouveae membro s'appropric, & travers les objets
physiques et les significations linguistiques, tellement d2 contenus comme do
manigres de penser. Aingf, dans 'école, il estimportant attentar pour ta qualite
gu contenu dans lz relstion professeuridleve, car oo o ext que donngr 1

information pour Fenfant, mals, surow, fzire la contribuiion por leor
formaticn.

Teda a conespondtncia relaliva a esie arbge deve Sor caviada pare: i i i

fa a | ] ] para: Marta Suclf da Fzria Sfomi,
Unirarsidada Extadieal du Mazings, A, Plon, Messeling Leanardo, 821, Jardim Moale Sarlo Merings-
FA, CEF BF0M-400, Brasil. E-mail: cia@ wnet.oom.br '
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& AP, CIEd - Uriversidads < kinha

Por que é tio dificil ensinar a pontuar?”

Telma Ferraz Leal & Gilda Lisbda Guimardes
Universidade Federal de Pemambuco, Brasil

Besumo

Moste trabalho buscamos refletir =obre os metivos que [evam muitos
profassores das sdras iniciais a ensinarem pontuaglo de uma farma
descontextualizada, enfatizando o emprege dos sinais de pontuagia em
sentencas isoladas e com informagses imprecisas. Participaram desse estudo
160 professoras (alfabetizagio, 1a, 24, & 3a sarias — Hede Plblica e
Farticulary de Recife & Teresing (capitais de estades do Nordeste de Brasil),
Qhservamos que muitas professoras parpcem ainda apegadas a wm estilo
oral de pontuar &, portanto, nde patecem peorceber a pontuagdo enguanto
recursa sintdtico podercso na constergdo da textualidade.

O+ ensing da pontuagio nas seres inlciais lem sg apresentade coma
uma tarefa dificil, em qus aslguns educadores apegam-se a explicagdes
imprecisas & muitas vezes equivocadas. Muitos professores realizam
mxercicine de pontuar sentengas istladas e paguenos texios que nao
tequerem andlises mais aprofundadas da prépria lingua. A questic gue s
coloca & quante acs molivos que fazem com que eles limitem-se a ensinar
pontuacdo dessa forma, nAo explorando o poder que esse Tecursd pode ter
na constiugao do texto, na sua organizagio coesiva.

Oheervamos que esses professores t&m dificuldades sm compreender
algumas nomas acerca do usa dos sinais e que nao parcebem a pontuacio
enquante recurso lingdislico para constituigBo da texdualidade. Frente a tal
prepcupagin, huscamas investigar as possiveis dificuldades qu eoncepetes
sohre o pontuar que esses prafessores possam apresentar, a fim da tentac
contribuir com discussdes a respeite do processo de formagao profissional



desses educadares e, consequentements, do ensinn — aprendizagem desse
conladde. -

Refletindo sohre as fungdes da pontuacag

Reflexbes realizadas por Rocha {1997} apontam algumas possivels
BaUSAs para =z confusdes concelfuziz g respeito das lungfes que a
pontuagan desempanha no texto, Rocha evidencia Que o proprio surgimento
ardio dos sinais de pontusgio e as discordancias sobre as fungdes da
pontuagan durante sua evolucdo histérica inferferiram sobre tajs coneepgies

B {\!a ldade Média, duss ofientagdes principais para o uso da Fontracio
18 BEGrHam: "a pentuagds com fungio semantica {respondendo 4 necessidade
da clareza e da logica) e a PORUACAS com uma funsio prosadica {atendendo
45 pausas pars respirar]" (Focha; 1997 B 8915 A leitura em voz alta
valorizada onguanto evento social, salientava a fungio prosadica dE:
pantacie, pois a oralizacio flusnta era ossercial para o deloite dos quvintes
que,. @nit grande pare das sitlagdes, ndo dominavam a habilidade de reiturs.
Forem, com o estabelaciments da Impransa, a partir dos Soculos Xvi, XVl e
AV, & orisntagso gramatical Para o uso da poniuagdo fof se ganeralizands a
ganhando sspago. Tal fato pode ser decorrente de Que o= textos produzidos

ag.n;:_ral em larga escala, ampliavam o namare do ieitares auiﬁnﬂmnsl
miamizando a prética de leitura em voz alta, r

Esse debate a respeity das orientacées & fungbes para o uso da
ponluagio pefpetua-se ats hoje = posigoes divergentes convivern, Ma
parspecliva do éniase na funcio Seminlica, autores coma Smith {1982}
Munberg {1990} & Luf {1934} consideram qus a pontracio estaria m::sj
dominios do texlo escrito &, porante, desvinculada dag fala, assim, a
pontuagds servida para evidanciar significados do texto, |

Ja autores como Catach 1 980, Kurry {18823, Cunha {1988} & Halliday
{1889) concebam que a pontuacio eskd relacionads tento com a gramatica
coma com a fonologia. Cunha {1986} menciona que o ritme & ym dosl
alspemos marcadas pela pentuacis, demensiranda que muifas veres a
dlvjﬁéﬂ di pericdos langes acorre de forma simétrica, provocando um rilmo na
orah;a*;e}u do texio. Halliday {1989) argumenta que a linguagem omal e o
aschta 18m a mesma gramatica subfacente, estando as unidades graraticais
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associadas s unidades prosddicas. Passa forma, existiiam dois modes de
ponluar (eshilo oral e estilo gramatical), que poderiam ser combinados, Nassa
perspectiva, pontuar estaria relacionado tambeém ac estilo do autor.

Fara Calach {1987), sintaxe, pauses, entonagio e sentido sAo
inseparaveis e, como lal, ihterferern nas decisdes sobre o portluar
Cencebando essas multiplas relagies, Catach defende fque a2 pontuagio
apresenta trés fungdes basicas: prosédica, organizagio sintdtica a
seplementagie semantica. A pAmeira fungio apontada pela autora diz
respeite a0 estabelecimento de relagiio direta entre o texto escrito e o oral. A
pontuagio teria como funcdo indicar pausas, rifmo, linha melddica,
entonagio. Essa fungdo, como visto anteriarmente, foi a motivagdo bdsica na
origem da pontuacdn, a qual era visla comao marcadora da laitura aralizada.

Focha (1998 aponta que, durante grande parle do Século XX, a
pontuscio era usada para demarsar aspeclos da aralizagdo. Dossa lorma, &
freqiente encontrarmos textos dessa epoca com wiolagdes gramaticais,
como, por exemplo, o use de virgulas separando sujeite 2 pradicado, desde
gue & leilura com fatiamendo erdre sssas duas partes & comurn na Baguagem
falada. Rocha salisnta ainda que tal recurse pode ser encontrado hoje &m
textos publicitarios.

Chacon (19973, a0 shordar as motivagdes prosddicas da pontuagin,
regaliza uma andlise dp varas recomendagdes da gramaticos modernas,
mostranda que ha eonsideragio de aspectos ritmicos ho pontuar, Chacon cita
05 seguintes autores: Savioli (1884), gue recomenda ponto-e-virgula guando
a5 aragiies coardenadas guardam simedria entra si; Lima (1978}, que diz que
as sinais sensem para separar pares de um perfodo que se squilibrarm; Ollvia
{19582}, que propde o uso de virgulas quando existiram termos corfelatos da
proporgdo; Cunha (1978), que indica virgulas para isolar efermentos repetidos;
Eechara [$977), que recomenda virgula para separar as repeticdes; entre
outros. Chacon gvidencia, assim, que, embora apenas Cunha admita que esta
ulifizando critétio ritmice, os exemplos utilizados salieniam que as simetrias
impdem um fimo na maiizar;s'm' da [eltura. Ouires autares, além dos
explicitados por Chacon, também fazem a relagio direta entre uso da

ponteacdo & aspectos da oralidade, como Mesquita (1997).

Considerando a prosddia, a tarela do escrevenls seria & de usar o
marcadores para recuperar og aspeclos titmicos caracteristicos da oralidade.
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{1 esoritor dependera da sensibilidade de perceber esse ritmo No texio
produzida. Ent@o, sefid noeessanc {ranspor ao texto gecrilo o ritmo da
cralidade,

Conesber gque a ponluagac pods também desampenhar fungac
prosddica ndo significa, no emants, encata-la como sendo essa a sua UnGao
primordial. Conceber essa fungio coma sendo a funglo assencial sera
roncardar com Bueno {1858 quanda ele afirma que existe reciprocidade tolal
antre respiragio e pontuagag, Dessa forma, cada usudrio da lingua saria
eompletamente livre para pontuar, o gue nac condiz com a uso moderno
dosse recursn. Embora existam flutuactes, existern restricdes que nao 580
determinadas pela prostdia, mas sim pela eslruturagéo caracteristicg do texlo
gacrito.

E por asse motivo qua Chacon {1997, p. 14) salienta que “destaca-se
a sugestic de =& dermarcarsm, por meio dos sinais de pontuagie, unidades
linglilsticas dos textos eacrites qua {postuladas muitas veres como enfaiticas)
se caracterizam, num jogo de altlerndncia, como sendo, 26 Mesmo empn, de
naturera prosddica, gramatical e semantica”

O autor safenta ainda que “muitas das observagbes dos autcres que
enfocam a pontuagdo dizem respeito 4 defimitagao de unidades linglislicas
gue seriam rnais caracteristicas da linguagem escrita — CES0, por exempl?,
daz unidades de idsias mais estendidas, resultantes de grunciadas mals
exlensos —, 0 qus reforca nossa argumento de que esses autores irbuem o3
lagos entre ¢ emprego da ponluagio e a detecgan de um ritma mais propria 4
escrita”,

Utna segunda fungaa da pontuagdo & a da proanizagdo sintatica, au
szja, a pontuagic aiua no sentida de wnir & separar partes do discursa,
realizande jungdes, disjunglies, inclusbes, exclusfes, depandéncias e
higrarquizagGes no Ambika da organizagin do texto geohito, auxiliando o leitor
a perceber as relagdes entre as partes do texia. Dessa forma, a pontuagad
atuana também como recursn coesive no textt.

Por fiem, a terceira fungdo & a de suplementagio seménlica, fque, ha
realidade, estd subjacente as duas fungdes anteriorments citadas. As
propriedades relacionadas aos eleitos da enunciagdo criam algumas
dificuldades por implicarem em escolhas ocasionadas pelos efeitos da santido

qua sa pretende provocar no texio. O produtor do fexto pede, em grande paria
das neasides, salecionar um entre varios signos que podern ser utilizados,
mudando, em diversos mamentas, a estrutura das sentengas e paricdos
sancomitardemente s selegbes entre os sinais de pontuagdn. E nesse
sentido gue se concebe que oxists uma grande flutvagie ou liberdade no
poniuar.

Entendermos, entdo, que, s8 por um lado a Hutuagio e as decisbes
dependem do dominio ol competdneia do usudario em refletic sobre a
egtruturacio do texto, sobre as relagtes entre as diversas partes gue o©
compdem e sobre o3 efedos de senlido que se pretends provocar, por outro
lado essas dacistes e futuagies estio tbambém amarradas 4s caracteristicas
dos géneros lextuais a serem produzidos. Alguns génamns de texios sdo
predominantemente declaratives, predominands o uso de virgulas e pontos
finais. Em nutros gineres de texios, como aquefes em que ocarrem trechos
conversacionais, utiliza-se Mreqlenlements interrogadies, exclamacdes, enlre
gutros. Em texios de informagio cientifica & comumn o uso de aspas,
pardnteses. Texios em quadrinbos sfdo raplatos de noves caracteres & novas
fungdes de pontuagie que requerem do feiter e produtor desse género de
texto uma especificidade quanto ao modo de pontuar.

E em fungao dessa diversidade gue Rocha (1998) atenta para a
necessdria versatiidade do escritor, que preciza utilizar seus conhecimenios
textuaiz para tomar declsdes acenca da estruluragio do texio e dos caractiernss
de pontuacdo a utilizar, tema esse que sara abordado & seguir.

Aprendendo a pontuar fextos

Algm dos necessarlos conhecimentos textuais, a tarefa de pontuar
exige capacidade de resolver os conflitos entre a enfonagio provivel oo
possivel da leitura & as detgrminagies gramalicais do lexto. Assim, Rocha
(1993, p. 8} afirrna gue: "nam sempre a prosodia da fala ou a voz inderior que
quia o redator coincidern com as prascrigfes gramaticais, caso em que até
mesme redatores proficientas ropagam na pontuagio,

Mos momentos em Que nao ha ceincidéncia entre s detenminantes
prosddicns & gramaticais, pressoepiie-se, sequndo as orientagdes das proprias
gramaticaz normativas, que & necessdric apegar-se A5 prescricics
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grarmaticais. Hafliday {1989) adverte quanto aos erros provocados quanda
exiglem csses conkitos e 0 escrevente apta por um-estilo oral do pontuar,
Como pode-ze oheervar nag discussbes ravadas ald o momento, 530 muitas
o5 fatoras gue interfarem nas decisfios sobre o pontuar de um texto. Algumas
decistes podemn ser tomadas predominantemante em fungdo da andlise das
relagies entre as parles do texio (andlise sintdtica), culras em fungdo dos
efgitos de sentido que se pretends provacar ou do ritmo de leitura que se
pretende, O dominie das rgstrighes, & capacidade da estabelecer relagtes
logicas dentro do texto, as intencdes dos produtores definem, cnitdo, a forma
de pantuar. Em fungfo dassa possivel flutuagdo, o nivel de concardingia
quanto ag emprege dos sinafs de pontuag&o ndo & alie. Borges (1966, apud
Cotréa: 1934} galianta gue até um mesme autor, em relagde Ao sau propro
fexto, apresenta baixa concordancia guanta & pontuagio empregada em
momentos diferentes,

E imporlarte, nests momento, refichr sobre o processo e
aprendizagem da pentuacdo, o que paderd nos fernecer alguns dados sobre
0 ensino desze cantedde. Vale ressaltar qua nesse aspecto muite poucs tem
sido produzido no Brasil. Ma trabalhe de levantamenta bibliografico realizada
pele grups de pesquisa ndo foram enconfrados relatos de pesquisas nessa
dres.

Um estudo que enfoca a aquisigdo da pontuagdo fol realizado por
Racha (1936}, Mesze estudo, foram analisados textos narratives e didlogos
produzidos por 115 criangas de 12 g 3 séries do | grau em Fortaleza — CF,
efn stiuagao de produgio e revisdn; & uma tarefa de reponiuar um taxto, com
entrevistas nas quais as criangas justificaram as degisdes inmadas.

Dentrs oz resultados apontados ro estudo, merece especial atengao a
gradagdo no surgimenlo dos sindis de pontuagdo entre as cdancas. Foi
encontrado que na primeira série havia uma auséneia guase total de formato
grafica — espactal cu oufros sinais de pontuagdo convencionais.
Gradativamente, £s3es sinais comegam & aparecor na segqunda série e ae
consolidam na terceira sérfe. Foi verificado que o surgimento do formato
oxdernn {global) & intermo do texte aparecem concomitantemente. Ou s&ja, os
textos sem pontuagdo também ndo apresenlavam arganizagdo grafico —
espacial. Bo ponto de vista evalulivo, obsarvou-se que a ponfuacio extemna
precedia 8 pontuagio intema @ a organizagis grafica externa (farmato global)

For gque & t0 diticil ensinar a ponivar? | 135

antecedia a diferenciagdio grafica intema {como a distingdc entre narmativa o
diseurzn dirgln). Assim, & idéia & que & organizagdo grafica do lexto & a
pontuacio se desenvolvem paralelamente. Observou-se fambém gque o usa
dos padries convencionais de margagio da passagem do discurso indirels so
discurso direto ndo acorre repentinamante, A crianga inicialments ndo marca
essa distingdo, passandoe por um parcds em que distingue a passagem,
ugando marcadores n8a convencionais oo inadequadas &, por fim, utlliza os
5inals convencionais narmalizados,

Outros esfudos acerca da esorita infanlil lambém aponlaram uma
evolupdo gradaliva quante ao usc da pontuagao, como o= realizados por
Mayrink-Sabinzan {1993} ¢ Silva = Brandfo (1989 Mayrink-Sahinson,
através de um estude de caso, mostrou que inicialmente a crianga
acompanbada ndo utilizava pontuagdo em sgus textos e gradalivaments
passou & perceber 4 importéncia desse Uuso. A aumora apontou que a crianga
camegoll a usar o ponto final a partir da hipdiese de que assc recurse devearia
gar utifiizads para marcar quo deferminade assonto fo finalizado e o autor
eslava passando para outro assunto. Ou seja, o ponte final parccia estar
atrelado & preccupagao com o senfido do texto. Foi evidenciado tambeém gue
o uso da maidscola para a crianga tinha por fung&o iniciar nove "grupo de
informagdes” {pardgrafos) cu anunciar o discursa direto. Nesse sentido, para
a crianga om questdo, a fungéo de suplementacio semantica parecia sar o
guia principal. Tal hipitese merecerta ser explorada pelo professor, que
poderia reatizar afividades, salicntands essa propriedads da pontuagio,

Siva e Brandao (1999), tambem analisande o periodo inicial da
aprendizagem da escrite, apontam css=a passagemn da auséncia para a
percepcdo da necessidade de ponllagdo, na qual pauvfafiramentc novas
guestdes seriam colocadas e noves canflitas surgiiam & sedam trabathados
pela crianga sob g origntagdo do professor

Todas essas discussDes sdo imporantas para onentacio do trabaho
pedagopico. E essencial gue o professor conhega as dificuldades e
coneepoiies infantis para que ele adote estratégias de ensino compatiais com
essas concepgdes ou légicas infantis. Mosse trabalho, as implicagdes mails
salienfes dizom regpeito & gue € impottante um contate permancnte com
leitura de texios de cireulagio social, Nos quais a crianga possa deparar-se
com as formatacées globhais dos textos, desde que as aquisigdes da porfuacio



sin paralelas 4= aquisicies dessa formataga geral. £ imprascindivel tambam
que o professor saiba avaliar quals 0s indicios de evoltgBo quanta & aguisigio
desze condedds, assim como ter sensibilidade para perceber as huncles e
importdncia dos diverses usos da pontuagdo na ascrita.

Mo entanto, & importante que seja considerado que ndo 580 apenas os
usuarios inicianlas que precisam erfrentar conllitos @ superar dificuldades
quanic & questdo abordada. Corréa (1924}, analisando a praducéo ascrita de
alunes saidos do 29 grau, em situagdo de exame vastibular, demanstra que,
pEra esses Usuarios da linguz, asse contetldo também & lontg de dificuldades.
Foram analisadas 174 redagdes de candidatos para ingresso & UNICAMP
(Universidade de Campinas, Brasfll. As andlises realizadas apontaram 21
tipos de problamas na tarela de pontuar, Desses 21 problemas, 18 gnvelviam
& uso da vitgula. Q tipg de virguiagdo Investigade nesse estude foi o gue atua
COMo reacurso para separacio de axpressies e oragdes denfro de uma parte
maior. Segundo CorrBa (15994, p. 55), "o qua normalmente se entende como
isolamente gralico de pades do enunciado por meio de pontuagio nao se
mastra propriamente como isolamento mas como integracds semantica com
o reste do enunciado o com o texto cormo um fodo. Mais gue um indics
tematico, portanto, o destague produzide por este tipa de pantvagdo define a
presenca de um remissor coesivo™.

s dados mostraram que 52,4% dos errms oheervades em 1994 e
58,3% dos erros em 1830 foram da tipo acima exposto, ou sejm, havia
auséncia de wirgulas para separagao das pares do enunciado (oracdes
coordenadas, por exemplo). Assim, a conclusao adotarda no estude foi qus os
vestibulandos estavam atrelados fortermente & idéia de que a pomussdo estd
muito ligada a marcas da oralidads, pois havia eros am que a virgula era
usada entre mambros da oragde ndo separdvels (vetbo/obisfo; sufaito/
pradicado...).

Em decorrancia de todas ag gquestdes levantadas asima, buscou-se
refletir sobre as concepedies sobre o pontuar subjacentes 4 agdo do professor,
desde que esses atuam como arientadores e provedores de informagdes a
respeite da escrita o 580 os que formecom maior quantidade de infarmacdes
no percurse de formagdn das criangas no que tange ao processo de producdo
€ comipreensao de textos, objetivos centrals, heoje, do Ensing Fundamental,
am Lingua Porduguesa.

Faor que & tao difizil gnsinar a pnnu.laf‘i _'_Es'_r

Investigando como poniuam os professores

Subjacente &s concepctes dos aluncs, pode-ss hipotetizar que hé
concepsies similares por parte dos prafessores que atuam comg mediadores
do conhecimento, Dianke dessa hipdlese, buscamos investigar os motivos que
levam o ansino da pontuagdo a apresentar-se como uma tarefa dificll, Mesas
senlido, buscamos aveoriguar s oz professores tém dificuldades com a
ponfuagao de textos & analisar se existe uma tendéncia a adotar um estile eral
da pontuar.

Investigamas os processos de produgde de textas por 160 professares
das séries nlelais de dups capitais de estados do Mordeste (Reclfe -PE;
Teresina -PH. Em cada cidade foram compostos dois grupos: 40 professores
da Reds Municipal de Ensino e 40 professores da Rede Particular de Enslng,
com 10 professores em cada senie (alfabetizacdo, 1%, 27 e 3* aéries).

0 estudo foi realizado a partir de uma atividade de elaboragio eserlta
de um texla (A importancia da alfsbelizagio no dia-a-dia do brasileire), tende
sido dito que eles apresentassem sUas idéias de lorma clara para qua se
pudesse investigar a5 SUaS concepghes acerca da importiancia do dominio da
ezcrita na sociedade brasileira moderna, Essa fematica fol escolhida por ser
familiar a 8552 grupo, que durants sua fommagio depara-se com digtussdes a
esse respelto,

Alsm do interesze pelas concepedes dos professores sobre educagan,
foram mxploradas suas competéncias em produgde de textos. Aspectos
relativos a estrutura textual, consistdéncia argumentativa, paragrafacie,
pontuacso, concordincia e ortografia furam analisados. Apresenlamos neste
trabalho algumas reflexdes sobre pantuagdo.

A andlise dos textos o realizada por dois examinadores
independentementa, Guande havia alguma discordéncia na categorizagén
dos dados, o toxky ers submetido & discussBo do grupo de pesguisa,
constituide por 5 pesscas. O primeiro passo fol definir o que seria considerado

na corecan, Optou-sa por ahordar a questdo do uso da virgula, desde que as
analises exploratorias evidenciaram que essa era a principal dificuldade. Para
definir o que seria considerado na cortegdo das virgulas, fol realizada uma
pesquisa em divarsas fontes sobre o ansino normativa da gramatica
destinadas ao 2° grau, a fim de vedficar as congruéncias & delimitar as
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andlizos. Faram consideradas, para efeilo de anglise, as restricties presentes
emn Wdas ss fontas analisadas, nfo consideranco aguelas que estio
presertes em algumas g ausentes em autras, Gomo o casa dos adjcntos
adverbiais, pragbes subordinadas adverbiais, oragiing coordenadas inicindas
poF 2, ou, nem. Mio feram consideradas apreciagfes que implicassem uma
‘melhor aplicagaoe do sinal™

Apds a elaboragdo do quadre de corregdo, foram feitas as anslises dos
texios das professoras. A fim de faciliiar as analises, buscou-sp caractetizar
as professoras, ohservando-se que, dentre elas, 53,7% finha formacio da 2
grau (Magistédio) & 46,3% tinha fottnagla acima de 2° grau.

Outra analise foi feila em relagao an lamanhe dos textos produzidos,
rg qual obserou-se que os textos vadaram entre $0 & 431 patavras. Apenas
5 pessoas produziram um texto com mais de 200 palawss. Poranio,
observamos gue os textos produzidos foram pequencs fa média situou-se cm
torne de 90 palavras). O cruzamento entre o tarmanho do lexto e o nivel de
escolaridade mastrou que os maiores lextos foram produzides pelas
prolgssoras com curso superior {complato ou incomplato). Gomo podemos
abservar, a Tabela 1 mosfra que 46,79 dos professores com 22 qrau
produziram texbos com menos de 80 palavras, enquanto que apenas 22 2%
dos professares gue tinham mafs que 22 grau produziram texios nesse
tamanho. A concentragio guanfo ao tamanho dos textos no grups de
profassores com nivel de escolaridade maior ficou entre 61 ¢ 120 palavras
(48,2%). Vala salientar que apsnas 20,5% dos professores com 29 grau e
£8,6% dos qua tinham mais gue 22 grau produziram toxios com mais da 120
palavras.

Tabela T - Tamanhe dos textos praduzides por grau de sscolaridade

m'.rel dn asralarldade 2* prae Mals que 2% grau 11
Tamanho do lesta Freg. % Fray. o I‘!
1D & BD prlreras 24 A7 14 223 fl
£l o 120 palaveas 24 B a1 49,2 %
121 2431 palavriy 15 20,5 16 2B.E i
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A organizacie das ideias deniro do fexto, assim como o processo de
paragralagio, nfo serBo abordados neste artige. Me entanto, pode-se
adiantar que foram observadas muitas dificuldades na estruturacio do lexto.
Um dade que pode ser destacado € que dos 180 professores, 24 recusaram-
se o parlicipar dessa parte da pesquisa € 65 professores produzicarm o texin
contendo um (A0} ou dois (29) pardgrafes. Apenas 63 professores (39,4%)
produziram uma redagdo contendo entre 3 e § paragrafos, cordorme obsarva-
s na Tabela 2,

Tabela 2 - Quantidade de paragrafos nas textos por grau de
escolatidade

Mivel da escalaridade *® grad Mals gQue 2° Tolal
graw
Quentidada de pardgrofes Freg. A% Freq. o Freq. k]
Taxla cvrn T paragrata aF Aaa 13 10,8 dd 230
Taxin oo 2 parggrafas 14 15,5 15 214 =t 1.1
Texlo codn 3 paréprafos 13- 14,4 1B 287 =l 1%.4
Taxin oo 4 pardnrilas o)} LR 10 12,3 18 1.3
1axlo o 5 parsgraios ns T8 ad 57 1 [1%r]
Tamlo ceon B paragraios m 11 nz 2.4 ol 1.8
Ertra fa 12 paragrcos oa =3 m 1,4 o 2.4
MacLsBErEm-5a 17 R4 a7 10,0 24 15,0
Teatial an Fa 0 o 94,9 1Ed 100
S

paes b ipm ety e i ST

Essa andlise inicial pode griar a expectaliva de que com textes tio
curos as dificuldades com pontuagdo n@o seriam to evidenciadas. Mo
amlanto, mesme produzinds pequenos lextos, os professores demonstraram
caréncias marcantes quanto an uso de recursos lingdistieos e gquanto &
organizacio extual. Em relagio a0 uso dos recersos linglisticos, enfoca-se,
neste momentn, 0 usa dos sinais de ponluagao,

O levantamento inicial da quantidade de use de virgulas no texio,
g88im Cotmo a5 acertos ¢ dosacerlos, jA pode nos revelar algumas
caractaristicas dos grupoa imvesligados. Come pade ser obaernvado na Tabala
3, dentre ez gue Rzeram o texto, 12,5% nfo ollizaram nenhuma wirguls,
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1.7% utilizaram vma virgula e 13,9% utilizaram apenas duas virgulas em
inda o texto. Essa auséneia pode ser melhior entendida pele fato de que um
grande nimero de professores, principalmente 05 gue praduziram textos com
" Apenas um pardgrafo, ulitizou predominantemaonte periodos simples, usando
um namere reduzido de periodos compostos por subordinagdo e
cogrdenagao.

Tabela 3 - Freqgiiéncia de uso de virgulas nos textos produzidos

HE do wirgules uthizadsz | Fregidéncle | Perceqatuat

o 17 12,5

1 16 118

2 9 1249

dak 43 |7 =30

Ta 1k 1 12,5

Idals de 10 18 13,2

Todal 135 100

Além dasse falo, & interessante relomar os resultados de pesquisas
realizadas por Rocha (1986), Mayrink-Sabinson §1993) e Silva g Brandio
{1857}, em que evidenciou-se que & vtiizagio dos sinais da pontuacdo &
gradaliva e que nos textos de criangas de 12 géde ha vma auséncia quase
total desses caracteres. Conforme esass autoras, aos poucos as criangas
passam a perceber a importdncia desses recursos para a constituigao do
texto e, & medida em gue lormam-se mais experisntes, podem wilizar com
maiz proprisdade tais sinais. Mo entanto, & importante retomar & discussao
antarior sobre diversidads textual e pontuagio, Os conhecimentos sobre as
caracteristicas fipicas do tipo de texto que se pretends construir podern
auxiliar nas decisbes sobre sshruturagio dos periodos e, consequentementa,
ras temadas de dectsio sobre a pontuacio. Gomo fol dito anlerionmente, os
taxtos dos professeras foram curtps e muitas dificuldades astroturais foram
absetvadas, ¢ que pode ser considerado come evidéncia de que a produciio
de tal género de texlo & dificil para o grupe investigado & que, portante, eles

Por gque & lin diticl ansinar a pontuar? | 141

podem apresentar um desempenho similar acs escritores iniciantes quanto ao
aspecta investigado.

ba Tabela 4, estd apresentada a categorizagdo das violaghes
cometidas peles professores, Como pode ser ohservado, apenas 49
professones, ou seja, 3B% dos professores que fizeram o texto, nac
cometeram  viclaghes de pontuagdo. Dentre as varias categorias
selecionadas, optou-se por enfocar andlises dos erros comeatidas por mais de
10% dos profesaores. Dessa forma, considerou-se necessario refletir sobre os
erros do tipo 1.1, 1.2, 2.1 8 2.5, Lima andlise cuidadosa desses groos remete-
nos a algumas discusstes ravadas na introdugio deste artiga.

Tahsla 4 - Freqii&ncia de professores que cometeram violagbes
normativas da uso da virgula

Tipos de wlolaghos Nivel de gecolarldada
2% grau Mals gua | Tokal
& grau
Mo comelerasn wulaplies =5 24 48

t. Erma par uso sisdequonda

.1 — Ema par uga ra pardnagiia sepoands bErmoa gue do peoa co 21 1E b
YIsiE sIntAbcn licamesa dirclamenle ealre si (suleks 8 predizads, vehbo
B OB, NemE a complements nerinal, Acmne & pdjumin adnpminal]

12 — ETo piar uGD 8 pandraie soparredi Gragiss aubiminadas 16 as 2%
glUmgtankias |@xcain a5 apastivas), pela niesma fmzkd axpeeka na
llemn

2 —Eird por AusSnca da pariumgsio
Dienire de aragles

2,1 —Eernpor awsdnci de winguda e Imancaligias (ke nposios, e 1t ) i
EarnEsdins de cardler exploealivo o camethey, fa paiovris ou
Rpressias ocoomlerlivas)

& — B por anstnda e virgala em lemes desfoendos di o ol
=% — Emo por susBncla da wignla de inarcagia da omessén dn i o

paleviag, espacialments werbas

2.4 —Eird por 8uzEncla de virguly om femos odidanados 852 nisticas a3 o1

fuurie IANECE 1LnGED FINEINCA, raumeratums)

Enlre oragbes
2.5 —Errh poe aimdnca So vifgul2 pars Beemr aragdes coomdenadds 19 1E En]
[Excaba Bs inicindes par o, ow, 2, que :{:ra.rrl_mns.dnr.:dus coelEs
COm U S0 A il senfome Seaie antEnamaenie)

2.6 — Emo por ausingia dr wirgula para g2 parar agiies sebordnudees el H o
adleivas eapllcslivas (erafanre descrilo anerzrmande, as oragbes
eubondinadsa sdvarbinis faram ycefas com ou sam virgulas)

2.7 —Eno por ausknela de virgula pus separar oractas deslpendns a7 0% 1%
finwersdas de oietas subeminndas)




Anigs de inictarmos as reflexdes sobre as violaghes & interessante
facuperar que 24.3% dos professores ndo ufilizaram wirgulas, logo ndo
cometerram erres de inadequagho da virgula que serdo comentados a seguir

Os erras do fipo 1.1 & 1.2 foram bastante freglentes. 28,7% dos
prafessores cometeram o arrg dotipo 1.1 & 15,4% deles comeleram vitlagdes
do lipo 1.2. Essas violaghes se caracterizam pelo usa inadequada da virgula
para separar larmos ou aragies (orapdes subordinadas subsiantivas) que do
punto de vista sintdlico igam-se dirstamerte entra st (sujeitn e predicade,
verbt e objeto, noms e complemanto nominal, norme ¢ adjunte adnominal).
Luit (1888) atenta para o fato de que a leitura oralizada gera, muitas vezes,
uma pausa (fatiamento} entre eseas pares da oragio, ou do perlodo. Dessa
forma, pode-se isvantar a hipdtese de que a decisdo de virgular nesses
pontes do texto estaria mais debarminada por um estito aral de pontuar quea
por um estilo gramaticaf.

CQuanto a essa questdo, Rocha (1998, p. 7} salienta que "Hd muitos
etres de pantuagio decorrentes da pressuposipdo de que existe uma relago
univoca entre a prosddia da fala & a pontuagdo da escrita, de madao que os
usos da nguagem falada possam ser transieridos dirstamente para a escrita,
sam alferagbes. leso ¢ multo comum entre redatores inexpericntas”,

Um qutro tipo de erro (2.1} fregliente foi aquels em que o avtor do texto
usou indercalagdes (de apostes, de expresses de cardter explicativo ou
carretiva, de palavras ou expressies coordenativas) sem virgulas (22,6% das
professoras). Messa caso, a virgula saria uin recurse que delimitaria que tais
oxpressies eslavam interrompendo o fiuxo do pensamento central, auxiliando
o leitor a dar continuidade 4s rolagles estabelecidas no texto. Assim, tais
sinars funcionariam para estabelscer major coesdo texlual, indicando a
sequéncia linglistica a ser retomada apés a interrupgan. © uso da virgula
setta um awlio para ¢ resgate do sentido do texio.

Da mezsma forma, os erros do tipe 2.5 (auséncia de virgula para
separar oraghes coordenadas), cometidos por 22 1% das professoras, skEg
refacicnados com uma certa despreccupagao em demarcar as extrernidades
das gragles. que serfa uma fungdo de grganizagdc sintdtica. As fungdes
sintabico-semanticas impdem & pontuagdo a propriedade de delimitadora de
extremidades de seqiéncias graficas: aragles dentro pardgrafos, pardgrafos
denfra de texios. Essas propriedades delimitadoras de extremidades dap
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nrigntagdes para as selegles e decisOes sobre os marcadores a serem
utilizados. No emanta, requerem, do wsudrio da lingua, atividades
gpifingiisticas’ de analise das diversas subpartes que compfem as partes do
texio.

Como dite antericrmente, &l fungdo indiea que a ponluagio atea no
santide de wnir e scparar panes do discursg, realizande jungdss, disjungdes,
inclusdes, exclusdes, dependéncias & hierarquizagfes no Ambito da
organizagio do texio escrito, auxiliando o leitor a perceber as relagtes entre
as pares do lexto. Por fim, & importante relomar a idéia de gue essas funcdes
sintaticas estio vinculadas com a necessidade de organizacao da progressag
das idgias, atuvando, pois, comp suplementacic semdntica, que requer do
escritor uma preaocupagio com o efeite de sentido gue se busca causar

Dezza forma, obsarva-ze, mais uma vez, que as fungies de
organizagao sintatica & suplementacdo semanlica n3o parecem Ser o fguia
origntador para as professoras no momento de pontuagdo do texto. Esse fato
pode ser remelido 4 ideia amteriormente discalida e que a pontuagdo
enoquanto recursn de estabelecimento de textualidade nao parece clara para
o professar, & gue pode explicar, pele menos em parc, a grande &nfase no
uso de atividades de pontuagio am sentengas isoladas, e a ndo wilizagaa de
atividades didaticas de reflexde acarca dos modos coma a pontuagdo pedo
S&r Uma pista gramatical para melhor sompreensdo do texla, oU para resgate
dos efetfios de sentido buscados pelo autor.

Eshoganda algumas conclusdes

Como ja fo saliemads anlefdonmente, as prabicas de sala de aula
sugererm uma despreocupacio com a Wwitizagio de fexdos para reflaxao sobra
pontuacin. De forma geral, s atividades sfo realizadss em semencas
izoladas. Nem am tarefas de compreensio de leitura nem em producio de
tgxtos sao realizadas aiividades de reflexio sobre o parqué de o avtor ukilizar
ponluagio em delerminade lozal & ndo em culre. Dessa forma, a pontuagac
enquanto recurso coesivo N0 & enfatizada, Tal fate impulsionou a pesguiza

ora descrita.

A guestao central levantada neste trabalhe, referente 45 causas das
dificuldades dos professoras com o ensing da pontuagio, pode sor, nesto
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momento, melher compreendida, Na introducgoe deste artign, a hipdtese
sugerida fol que esses professorss tém dificuldadis em compreender
algumas nokmas acerca do uso dog sinais o que nEe pareebem a pontuagan
enquanto recurso linglistico para constituigio da texlualidads.

Os rezultados antericrments descritos evidanciam qua a hipdtese
parece estar sendo confirmada. Por um lado, os prolessnres paracem adatar
um estilp oral de pontuar. Por putro lado, apresentam dificuldades
relaciottadas com a fungao de delimitagiio das partes do texto (pragdes daniro
de periodos) e marcagioe da interrupgbes no fluxo de pensamente central. Tais
tipos de arros evidenciam dificuldades relacionadas & fungio sintatica gque
ctienta o leftor quantc 4 organizagio do discurst & quarto 43 relagtes entre
as partes do oxto.

E importante que se perceba que s profesasres encontram em lvros
didaticos utlizados nas seres iniciais explicagdes pautadas npa fungao
prostdica. E comum encontrarmos a explicagio de que a virgula deve ser
usada para "marcar Uma pequena pausa & o ponto represenla Uma pausa
maiar’”, viculandn eompletamente a pontuacie & oralizagdo da leitura,

Aliada a tais concepgdes presentes em lwros didaticos, pode-se
acrescentar, inda, a desvinculacio presenta em muites unidades escolares
entre ensing de leitura e ensino de “gramdtica”, tormando-ze dified 3
apraensde acerca dos esltiles de pontvagido dos autores cu das
peculiatidades dos diferenles génenos textuais. Tal falo provavelments leva o
professor a planejar atividades de reflex3o em sentengas isoladas.

Az dificuldades de ensing que os professores apresentam advam,
dentre outros motivos nao tratados aqui {caréncia de reflexdes sobre as
tipiteses infandiz sobra pontuagio o tratamento didatico ao ensing desse
conteddo), das dificuldades com a Llarefa de ponkuar & com a eoneepsEn sobre
as fungbes da pontuagBo. Sera imprescindlvel, pertanto, refletir eom o
profesane sobre a ulilizacic da pontuagdc engquanta recurso coasive,
ajudanda-o a3 perceber gue 1al recurso auxilia o leitor & reconstiluic a5 partas
qua compdem o texto, A5 iddias que se entrecruzam nos periodos mais longos
compostos por coordenagdn, subordinacie, intercalagiss.
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Motas

*  Este artigo apresenta resultedos parcidis do projeto de pesquisa “Frodugdn &
carrecio de taxtos por professoras das séries iniciais™, financiada pats Fundagio de
Ampara & Cigngia @ Tecnologia de Pemambuce — FACEPE. Pacliclparam, como
cotaboradorss, 5 alunas gradusndas do curse de Psicologia da UFPE (Ailza Katla
Ansclma Figuerédo de Aradio, Carla Milene Wissiolak, Marcia Fernanda Gongalves

" dos Samios, Raguel Percira Belo)] e uma bolsista de apafeicoaments — CMPQ
(Maristane Maria rdag Anjos).

1 Alividades gplinglisticas s8¢ operacias de reflexso e tomadas de decizdas sobne
aspecios linghistices que nfo se mealizam automaticaments nem sa¢ de cardter
camplotamente conscientes quanto as jusfilicativas s docisdes tomadas.
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WHY IS 1T TOQ DIFFICULT TC TEACH PUNCGTUATIONT

Abstract

Tris study aimad 1o {ind oul the reasons why teachers of primasy school each
punctiration oul of corfext. emphasising the usage of punctuation marks in
rather isolaged sentencas and with inaceurate information, The samgate had
180 teachers, who were taken from the Kindergarien to the third grade of
primary zchool, 2ither in the public or private sector in Pecile and Teresing
{Brasily. Tha rasults showed that, an the one hand, the toachers seemed o bo
used to an oral siyle punctuaticn, and, on the ather, they did not seem 1o
realise punctuation as a powersl syniactic souren to Duild texiure.

FOURGUOM EST-CE QUE C'EST TROP DIFEICILE D'ARPREMDRE LA
PONCTUATION?

Resunme

Cetle slude a eu lintention do trouver lss raisans pourquai les professenrs
d'gcole prirmaire cnassignent la poncteation hors de condexte el accentuent
lusage de signes d= poncluadion dams las phrases plutdt isolées et aver
Vfinfarmation inaxagie. Ou l'échantilon avait 160 professeurs qui ant &té
cmmenés di cours preparatoite au cours mayenne 19 anng, dans |2 secteur
public o privé du Recife et Terasing, Les rasultats ant mantré que, d'un cdté,
les professeurs ent paru &tre wilisds & une ponctustion du style orale, et, sur
lautre, ils n'ont pas paru se rendre la ponctuation comme une Sclrce
syntactique pufssante pour construire la lexture compie.
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36 21) 3 271 83 26, E-Malk Wloal@erra.cam b
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Aspectos da ilocu¢éo na interacgdo verbal
em contexto pedagoégico

Carla Aires Alves
Escola EB 2,2 de Valenca, Portugal

Resume

Esia texto insers-s8 no dmbitn da andlise do discursa, entendida eomo aralise
inguistica das acarréncias discursivas quo s€ processam em cantexlos reais
{ef. Stubbe, 1983). Eleganos como objecta a interaccie verbal produzida em
contzxto  pedagdigicn, protendendo-se  analisar  alguns  mecanismos
linguisticos que os professores actualizam para manfestar ou atenuar o seu
podsr peranie os aulros. Recorremas a trabathes de Bernstein [1981) sobre o
modo come sdo reproduridas as relagdes de poder, que tentdmaos relacionar
cotm as propostas de andlise das reslizagdes disoursivas ao nivel dos actos
de fala (Searls, 1976) & da corlesia verbal (Brown e Levingon, 1887}, Tivemaos
por base um corpus constituido por trés aulas de Lingua Poruguesa do 2°
Ciclo do Ensing Basico, A andlise permitiv verficar a forie imposiividads do
discuraa do professar, visival a0 elevado rocurso 205 actos directives 2 na
prcassn mohilizagio dos actos comissivos & exprossivos.

1. Intredugéo

A andlise da imeraccio verbal que & realiza em contexld pedagigico
permite um maier conheciments acerca deste comtexto sspecifice,
possibilitando a compreensiio da realidade educativa enguanto processo
linguistico-gomunicativa & da forma como & efectuada, nas aulas, a
transmissdo & aquisicdo dos saberes.

A andlise da interacgao varbal pode seleccianar, entre outros objectos,
o tipo de relagio instituida entrs a3 participantes e a forma come & distribuido
o poder entre efes. Assim, procuraremos analisar a5 salecgdes linguisticas e
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discursivas que concorrem para a manifestacéo da diferentes graus de poder
e controlo {of. Bernstein, 1981}, pois a opcdo por dElemminada estrutura
linguistica n&o & gratuita, revelando ns constrangimentos contasfuals € o
posicioramento do locutor perante o interdocufor. E nossa conwicgdn,
endretandt, que o contexto ndo poderd ser entendido como totalmente
defarminante das caracteristicas da interacgho verbal gue nels ooore, mas
antes eome condicienador, senda que a existéneia de possibilidades de opgao
parmite que o locutor visibilfze a forga ilocuidria do seu acto de fala fof, Pedro,
1998: 31). Neste quadre, enfendernos guo a utiizago de mecanismos
ingulsticos gue atenuem o poder ¢ 2 distdncia social equivaleroc o
manitestagdes de um enquadramento fraco; o uso de arlos direclivos directos
& de outras estratégias linguisticas reveladoras de contralo implicards um
principie de engquadramento forle.

Acreditames gue a enunciacio de determinado acio de fala gerara
reaceies distintas nos interlocutores e diferentes repercussdes para a sua
face, pele que convocaremos a teoria da cornesia verbal proposta por Brown
& Llevinson (1987), procurando reflectin, designadamenle, acerca das
consequencias do discurse do professor para a face dos seus alunos,

2. Quadro conceptual de andfise
2.1. As relactes de poder

Para Basil Bernstein (1881), a divisde social do trabalho & responsdvel
pelas desiualdades na distibuicde do poder e dos principios de controlo
entre os divarsos grupos sociais. No quadro da sua teoria, poder corresponde
a0 que e reproduzide, enguante que fontrolo s refere & forma da sua
aquisicéio, relacionando-se com as praticas especkicas entre transmissoras e
aguisidores qua criam o contexta local de reprodugio. A distibuicio do poder
7 as principics de controfo traduzem-se em principios de classificagio e de
enquadramenta gue regulam a estrulura das interaccies e das conbextos
COMUNiCalivos .

QO principie de classificagde, regulando os eritérios de demancagio
ertre calegorias & a sua especificidade, providencia as regras de
racennecimento, explicitando ™. quo significados podem ser legitimarnentn
associados 2 que reflagdes referenciais s@o prvilegiadas ..° [Damingos,
Barradas,. Rainha e Meves, 1985 256).
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Em contexdto pedagdlico, a divisdo social € efectuada a panir de dois
timos do agentes, transmissoros e aouisidores, que terdo catagonas de
discurso — vores. Perante um peincinio de classificacdo forle, leremos um
isolamente evidente anire o discurso/vozes do sisterna  educative
{professores) & o discursoiazes do gistema ndo-educative (alunosz). Os
discursos dos diferentas agentes estdo isolados adguiindo cada vm a sua
voz especializada. (cf. Bernstein, 1981: 336)

Enguanta que o principlo de classificacio & getido pela distribuigéo do
poder, o controlg regula o principio de anquadramento atraves das relagies
sOCIAls. Sempre que o transmissor define caractensticas dos principios
interaccionais € locaciondis controlando a selecgdo, organizacan, ritmagem,
posicdn, gte., o principie de enquadramenlo & farte. O enguadranento & iraco
quando 9 aguisidor possui, em alguma medida, a pessibilidade de regular as
caracteristicas distintivas do contexto comunicativo, podendn eclaborar na
seleccdo, organizacio e mimagem das categorfas, Todavia, Basil Bamstein
previne qua tal poderd ser mais uma mitigagde do gque uma verdadeira
requlacio por pare do aquisidar:-"This may be more apparent than real”
(Bernstein, 1981; 345)

& posicdo hierarguicaments superior do professor detiva ndo 59 da
divis&c social do trabalho mas tamberm de um tipo paticular da relagde com
o conhecimantn, pofs 0 nesso curriculo, tal como estd estruturado, pode ser
cateqorizado de epleccdo " organizado & volta de temas que se mankam
numa relagio fechada e envolve uma higrarquia na gual o Gikimo misténio do
azzunio’ & revelado muito tardiamente na vida educacional ..." (Domingos af
af, 1988 182). Os conteldos nao se apresentam subordinados a uma ideia
cenfra! @ fmzendo parc deo um tode perceptivel ao aluno; antes, estdo
delimitados eoneorrendo para que o prafessor adopte basicamentc o pape de
transmissor,

E nossa convicodo nue esta perspectiva tedrica acerca das rolaglics
sooiais instituidas endre os parficipantes & porceptivel na imeractdo vetbal
realizada, mais especificamente no lipo de actos de fals seleccionados, peln
que recorfemas agora & teoria dos actos de fala proposta por Searle {1276) a
qual fentaremcs, pasterigrmants, operacionabizar,
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2.2, A tegria dos actos de falal

Trabalhos realizados no &mbite da filosefia da  finguagem
enmprovaram a inadequagio da dicotomia entre falar & agir g demonstraram
que dizer alga & fambém, frequentements, fazer algo (of. Austing 1985). Assim,
urm mesmg enunciado possui uma dimensdo locutdria, iocutiria e
perlgcutéria, pretendendo-se aqui abordar a forca & o objectiva tooutdds dos
diferentes actos da fala.

Os aclos ilocutdrios comissives envolvern o locator no conedda
preposicional da enunciag8o comprometendo-o na realizacgo de um aselo
futura em ralagho ac memenit de enunciagdo: "... sont donc des actes
illoeutoires dont le but est d'abliger |s locuteur fisi aussi, 4 des degrés variss)
a adepter une certaine conduite future” (Seads, 1982: 54). A sua caracteristica
fundamental reside no facte de compromeatererm o locutor na realizacdo dea
uma acgio, sendo por isse denominades par alguns autores de acios
llacutdnins compranissivos {of, Gouveia, 1996: 396).

Os actos iloculdrios expressivos servem a tradugdo do estado
psicaligica do locuter face ao contetdo proposicional do enunciado, Estes
shg, normalmente, incluidos na calegoria do actos corteses, A gue a sua
realizagio se considera eomo um gesto de corasia convencional,

Us actos ilpcuiorios direclivos consistern na vontade, evidenciada pela
leeutar, de conduzir o alecetanio a fazer algo=: apresentam diferenles forgas
ilcutonas gue oscilam entre o pedido (farmula atenuada & manos marcada de
poder) e a ordem directa {manifestacdo explicita de poder). Podemos
encantrar actos ilocutdrics directivos diractos e indirectos. A distingGo entre
uns & oolros reside essencialments ne grau de dirsstividade — o objective dos
actos locutdrios direckivas indirectos surge implicitamenle & encontra-se para
alem do sentido literal do enunciado, visanda a sua enunciagio atenuar
siluagbos parcial ou totslmente constrangedaras. Os aclos de fala directivos
indifectos sfo enunciados e interpretados tendo por base o subentendids {ef
Lozang, Pefia-Marln & Abril, 1986: 224) o a sua utilizagio apoia-se no
pressuposlo de que um acto direcio pode ser substituide por oulro que
propicic a construgdo de uma interacgdo verbal equilibrads sem colocar em
risco a face do alocutdro,

Oz directivos, gue permitam adivinhar as relagdes de poder instituidas,
podern ser formulados em funpdo de varias estratégias linguisticas. A

utilizagfa da interrogativa pode aparecer coma uma forma de se efeciuar uma
expressdo da ordem de um modo indirecte. Do mesmo modo, &
pezudoincilsiva consiste num mecanismo de mitinagde do acto directivo, em
fue 0 locutor finge paricipacéio na actdo, @ tem corespondéncia na wlilizagao
de formas de auo-referéncia de primeira pessoa do plural, O meds indicativo
aparece vulgarmente associado As afirmagbes ou & descrighio de um estado
de enisas, pelo gue se apresenta .. menos marcado guanto & expressio da
afitude ou da relagho que se eslabelece entre locutor, alosutdnio & universo de
refergncia® (Mateus, Brto, Duare & Fara, 1884 107). O conjuntive surgpe
nommalmente em estruturas complexas de cogrdenacdo & subordinagio; aste
denola varios graus de condicionaidade desde uma modalidade possivel a
uma impassivel {¢f. Mateus et af., 1854: 108). O gerdndio apresenta-se como
um tnodo verbal cuja imposilividade ndc se revefa imediata, concretizando
uma expressao de ordem gus Nao acentied o produte mas antes o decurso da
acgio. A expressie de poder & de controlo poders ser mais evidenciada
através da recurso ao imperative, poiz a sua uiilizagdo remefe usualments
para uma sivacio nfn-cortBs, em que as expressiies de ofdem 380
ofectuadas por quem tem auloridade para tal, segundo o poder ou a
estratificagio social.

A opgic por determinada expressio de ardem gerard reacgles
distintzs nos alunos e diferentes tipes de repercusstes nas suas faces, pelo
fque nos propomes, de seguida, abordar e sistematizar come sdo (ou nEn)
mitigados alguns actes de fala, € a sua repercussac para a lace do
interocuiar,

2.3. A teoria da cortesia verhal

Az eslratdgias de cortesia tém uma fore probabilidade de emergir em
situagdes de interacgao verbal enire dissemelhantes — como s&ja a relagaa
entre transmissor e aguisidores — possuwindo, por isso, uma importncia
fulgral para a eompreensao ndo 56 da interacgio verbal mas tambsm da
forrna come estd estruturado o contexto.

Pretendemos agora destacar a dimensao podocutdria dos actes de
fala e as suas consequEncias parz a face do inderlocutor, pele gue
convorarernas, come guadre de referéncia, a temria da coresia verbal
proposta por Brown & Levinson (1887 gue, tentativaments, adaplaremas ac
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conlexto pedagagica.

Brown e Levinscn {1987) apresentam um MP {Mode! Persony —
- locutor modela — que censiste num fafante Aueents de uma lingea que possui
duas proprisdades fundarmertals — face (facet e racionalidade® [ratiomatity).
FPerante aquele que & o nosso objecto e os nossos ohjectives, o locutor
modelo {Medal Farsont comesponderd an professar.

& concaite de face (faco) — conceilo que se implic pela sua
centralidade nosta tgoria — apresenta-se uiiversal na madida em que todo o
individuo que sefa um falante competents & investido da sua pripria fmagem:
"Thirs face is something that is emolionally invested, and that can be lost,
mainfaired, or enhancad, and must be constantly attended 10 i interackion”
(Brown 2 Levinson, 1987: 51} A defesa da (aee do nosso interlocutor, e
cansequentaments da nosss, orma-se de tal forma pertinenta que muitas
veZas 0 mais importante ndio & a verdade ou a falsidade do contetdo
proposicional do enunciade, mas sim & grotecgao da imagem do nosso
interlocutor. Trata-s& de uma posigdo que em por base a vulnerabilidade da
propria face ¢ a conscigncia de que a protecsdo da nossa face passa pela
protaccdo da face do outro®.

Brown e Levinsan (1887) estabelecem uma relagiio estreita entre a
nogio do face e os desejos ou as necessidade dos individuos. O sujeite
estard iinvestide de dois tipos particulares de necossidades (face wants) o
dezejo de ndo serimpadido de agir {face negativa) e o desejo de ser aprovado
{face positiva). A lace negativa fregative face) refero-se 3 vontade do
individus de ndo ser impedido pelos outrgs na consecugdo das suas acgdes,
assim como & necessidade de manter o seu tertdro (podendo este ser
entendido tanto A nivel fisice come psicaldgico) "... the basic elsim ko
territories, personal preserves, rights to non-distraction — ie. freedom of
aclion and {reedam from imposition” (Brown g Lavinson, 1987: 61}, A face
positiva (positive face) esté relacicnada com o dessjo que © sujcifo possui de
ser apolade & aprovado perafte os outros recebando demonslracies de
amizade, opinides favordveis, paritha de objectives, ate: ... the posiive
consistent sell-image or ‘personality’ {crucially including the desire that this
self-image be appreciated and approved of) claimed by intsractants” {Brown e
Levinsan, 1987 61).

Alguns tipos de acins {de tgor verbal ou ndo verball, principalments
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anuelss cuja natwreza & contraria 45 necessidadss da fage do locutor ou da
alogutdrie, sUrgem comp Uma smeaes para a face de individuo, Estes s80 por
isso denominados, por Brown e Levinsar (1987), como actos ameagadores
da face (face threafaning acts (FTAs]L

"_that cantain kinds of acts intrinsically threaten face, namely hose asls hal by
their nature run contrary to the face wenlis of the addressee andior of tha
speaksr,” (Brown 2 Levinson, 1957: 65)

Brown e Levinzon apresentamn irés wvaridvais sociplogicas gqua
contribuem para a consideragdo de vm acto linguistice eomo dotado de maior
oL menor grau de ameaca para a face do nasso interlocutor: a distansia social
{social distance), 4 relagdo da poder fthe rofative power’) & o grau de
imposigdo do actn de fala em determinada culura (the absolufa ranking of
impositions o the particular cuftura) (cf. Brown e Levinson, 1987: 74).

A distdncia social baspia-se no grau de conhecimento matuo entre os
paricipames & na frequéncia com gue esiabelecem intoracgiies verbais.
Cluanta maict for a distancia social gue medeia as imerlocutores® maior devera
ser a atengio na realizagfo de um aclo ameagador da face do alocutario. Da
um moda genérico, um acto ameagador da face & mais grave quando o [oouwbar
possui manas pedar do que o aloculario. Por exemplo, quando o aluno acode
ao papel de loculor terd que mobifizar, com frequéncia, estratégias de
cortesia, pois & relagdc que possul com o professor & de dissemelRanga, o
existe entre eles uma clara relagio de poder. O professer, pelo poder de que
g5l investido, terd uma necessidade bom menor d& recorrer 4 estrategias de
coresia. A tercpira wvaridvel gocioldgica refere-se ao facio de o grau de
imposicde de wn acto de fala apresentar fores variagdas de cultura para
cultura, Se em determinadas culturas € indelicado aceitar um convite nas
primegiras transacedes verbais, em outras & potencialmentc ameagador pai’a a
imagem do interdocutar rejeitar o convite sem um conjunto prévio de Tituais
verbajs.

Os actoz ameacadares da face padem incidir, segundo 0 autores,
quer sobre a face do locutor, quer anbre a face do alocutdrio, mas focaremos
unigamente os actos de fala gque colocam em risce a face do intettocutor,
Assim, de entre os aclos de iala gue afectam a imagem do afocutario
distinguimos 05 actos amescadores da face negativa e s da face positival.



154 | Crarls Ares Advas

De entre oz diversos actos da fala apresentados por Brown & Lavinson,
coma ameagadores da fzce negativa do alocutario encontramos, em contexta
pedagdgico, um conjunte de actos fala que nes parecemm signilicativamenis
ameacadores: a3 actos diractivos directos. A sua impositividade & bem
percaptivel na medida em que, actualizando-os, o professor cerceia
claramentc a liberdade do alune, pressionando-o a realizar acgbes
aspecificas.

Par autre lado, deparamo-nos com actos de fala que ameacgam a fzes
posiliva da alocutario, indicanda que o locutor nfo denota preocupacio com
ps sentimentos ou dessjos do seu intarlocutor. Agui incluem-ze actos de fala
em que se efectua vma avalfagio negativa de alguns aspeclos da face do
interlacutor, coma seja as expressies de desaprovacio, Critica, queixas ou
reprimendas, ste?. '

Em situaglies de interacgho verbal em que se pretende sequir o
principio da eeoperacin ¢ protegar a face do alocutario, o locutor investids da
racionalidade procurard evitar os actos ameacadores da face ou tentars
utilizar determinadas estratdnias qua viseim minikmizar o seu efeilo. Paranle a
iminéncia de efactuar um acto ameagador da face, o locutor deparar-se-a com
duas posaibilidades: ou nédo realizar o acto ameagador ou coneretizd-la. Se a
sua escolba for realize-lo entdo terd, segundo a terminologia dos autores,
deras larmas de o fazer: an aeond ou off record,

Optande por efectuar o seu acto indiractamente (off record), havera
mais do que uma possivel interpretacao da sua intengdo comunicativa: .. the
actor cannct be held w have commiftod himsslf o cne parlicular intent.”
(Brown & Levinson, 1287: 68). Gonsideraremos, para o casn da comunicagdo
pedagtgica, que a indireclividade & uma estratégia que o professor posst
para atenuar o seu poder, principalmente no gue se referg & anunciagio de
aclos dirgctivos. Lm acto de fala & proferido direclaments fon recordd} sempre
que & enunciada sem ambiguidade, revelando ags infarlocutores aquela gue
£ a sua intengdo. A enunciagio de um aclo de fala directamente contempla a
possibilidade de este ser realizado sam reparagio para a face [balaly withou!
redrassl au com reparaGac {with redrassive action), A realizacio da um acto
baldly, wittrout redress consisia na sua enunciagio de um moedo dirsclo, claro
e concisoB, Proferir um acte with rodressive acfion significa ter et
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consideragio os polencials danos que e pode causar ma imagerm do
intarlogutar, pelo que s8o adoptados ceres dispositivos no emmnciado que
visam nao causar efeitos negativos na face do alocutdrio. Esta estratégia
engloha uma das seguintes formas: corfosiz negativa ou cortesia positiva,
dependendn da face do alocutdnio que se vise proteger

A cortesia negativa® esta essencialmente orientada para a protecgdo
da face negaliva, e consequentamente para a necessidade basica de manter
o tarritdrio do autre & de ndo interfenr na sva lberdade de acelo. Consistinds
em demonstrar ao nteriocutor respeito pela sua lace & o proposito da ndo
limitar a sua libgrdade de accao, esta estrategia ¢ denominada pelos autores
eomo de aveidance-based & & caracterizada por formalidades e restricfes, A
coresia positiva estad orientada para a face positiva do aloculario, sendo
drnarminada como approach-based — relacionada com a apraximagao & com
g transmissfo de aprovagio. Os mecanismos de coresia podem ser
analisades corma meios de conciliar 3 necessidade de cada um preserar a
sua propria fece, O que passa necessanaments pela protecgio da face do
intedooukar, )

A5 caracterizacties, ao nlvel linguistico, da coresia negaliva e da
cortesia positiva s&0 ainda explicitadas, relativaments ao SeU W30 na lingua
portuguasa, par Carreira [1997) alrevés dos conceites de atenuagHo
fafténuation} e de intensificagio {nlensificatior). e um modo geral, as
manifestactes de conesia de caracter abstencionista ou cempensatoric
{cortesia negativa) compottam um pendar de atenuagéo. A infensificagie —
relativa & cortesia positiva — assume uma vertente compensatina g engloba
actos de fzla fortemente marcados como, por exemplo, o elogio ou o
agradecimento (of. Carreira, 1997).

3. Anglise do corpus

0 sorpus comporta a franseriedo inteqral da gravagdo sudio de 3 aulas
de Lingua Poruguesa do 2¢ Ciclo do Ensine Basico, registadas em escolas
distintas, com diferentes professores ¢ abrangendo também a tralamento da
eontendos diversificados; para a andlise faram apenas considerados os
momentos de interacedo verbal.
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Propoma-nos apresentar os resuliados da nossa andlise comecando
por considerar o actos ilccudrdos comissivas e expressives (incluindo-se
também nestes Ulimos as expressdcs da hurnar & de afecto & a expressac
por faver, Procederemos depois & andlise dos aclos de fala de pendar mais
CoErciva, como o8 directives e os actos ameagadores da face,

Werificdmos uma escassa uliizagéo de actos iocutdrios comissivos,
nao se tendo delecladoe diferengas relevantes nas aolas que conshillem g
COfPUE:

Quadre 1 - Actos comlssivos realizados pelos professores

AUlE A Aula B Aula € Talal
E A F ‘=.-':_ F T F N
4 236 ¥ | ac.o 2 Brq 1 100

srmmEmea

IR L

O3 actos camissives que encontrdmos apresentam-se, froquenterents,
acompanhados pela forma de auto-referéncia da primeira pessoa de plural;
deste mode, o conteldo proposicional ndc recal a6 sobre o iogutar, pois o
professor compromete-se na realizacio de um acto future englohanda,
simultaneameante, o3 seus alunos, Assim, a enuneiagio de um acko comissivo
pelo professar ndo € sempre reveladora de cortesia, antes surge associada a
apresentacio da planificagho, ou estruteracdo, das achividades denotando
NEsE case unt elevado conlralo sobre o conbexio.

O corpus evidencls também um recurso muito ténue aos actos de fala
F¥pressivas (var Quadrs 2.

Oz actas de fala referentes ao cumnprimento & a despedida adquirem
em cantexto pedagégice a fungice clara de concrotizarem o inicie e o final da
interacgio verbal {cf. Coulthard, 1981), pelo que, indirectamenta, realizam
declaractes.

Frof.: (..} Va0 anumands e cenformc vwio arrumandy o seindo em sidnei,

por fzvier, s8m amastar cadelsas,
{Auls A)
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Quadro 2 — Actos expressives reglizados pelos professores

Actos llocutérios Aula A | Aula B | Aula & | Tatal
expreacivos
F 5 F kS F * F %
Cumprmants 1 fzse| 1 |36l - - | a|s5s] @
I Despedids . - - - 1 |2og] 1 | 27
Aol 2 {500 2 | 54
Elogio 1 {250 - - ®o|s0d] 3 | oA
Dezaulpa - - 1 |36] - - XA
Excpr. e humastalocln - =5 [seal 2 {a0a] zatess| E
Tl 4 |1oo| 28 [1c0d = [ 100 27 o &

0 agradecimenta [duas ocorréncias na Aula Ay constitul um acto de fala
que denota cortesia para com o interlocutor, atenuands o cardcter impositive e
ameagador das actos Hocutdtios directivos. O professor, pelo sew
posicionamento hisrarquico, nde nocessita de agradecer acs alunos; ao faze-
lo miliga o sew poder o diminui a distancia social.

O elogio & concretizado, no nosso corpys, essencialments sob a forma
fde citagio do alune, sendo par isso acompanhada da forma de tratamento da
tercaira pessoa do singular Encontramos um tolal de trés elogios: 1 na Aula
Ae 2 naAula C, redlizadas, na sua totalidade, na fase instrucional da aula.

Prof: Come o Mafelda disse @ muito bam, todos nos TEMDS prablemnas ou
poderemaos vir & ter, nin &7

{Aula G

© pedido de desculpa, gue pretende resquilibrar a relagio entre [ecudor

e alooutario, encontra-se praticaments Ausente N0 NOSS0 corpus, SO 5e
venlicando grna vez o seu empredo na Aula B,

Passandoe @ reflectir mais paricularmente sobte as exprosstes de
humar & do afecte, importa refenr que Landsheers e Bayer, apesar de |hes
conferirgm uma impottancia fulcral, constatam qus as funcBes relativas a
manifestagdo de afectividade posiliva 580 extremamente baixas na sala de
aula, sendo os momentos de humor praticaments inexistentes (ot Landsheere
& Bayer, 1877; 113). Do mesmo mode, Courtney Cazden (1991} afirma que a
presenca preponderants de expressdes de controlo no discurse do professor
& tho significaliva quanto a auséncia de expresstes do humer & de afecto.
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Tal cemo sa pode obgervar no quadro anteror, na Aula A nao
enconlrdmos enunciades que possam gerar inkerpratagies assocfadas o
humor ou afecto. A Aula B comporta um nimera subslansial da EXpressdes,
reconheciveis pela entoago, que sugerem algum humor, mas gue se
relacionam com a temdiica abordada na sala de aulai? O professer utiliza
ainda, em dois momentos, formas de tratamento de reveréncia, que
associadas a uma enteagio particular, assumem um cariz humoristicn.

Prof.: Paula! 31 Paulo, Sr. Paulgl

rAula B

Ma Aula C sd fdentificdmos duas cxpressées ds humor quea,

simulianeamente, sugerem proxinidade e afecto para com os alunas.

Luis: 3 Stdra, nés lemos muite poder mantal. Parece que ndo mas temos.
Frof.: Sim, se Ju ponsares ey vou esludar, ey vou esiudar, ad voy estudar
consegues astudar, Achas? '

{Adla )

Apresentando-ge, habitualmente, a expressio por favor associada aos

actes de fals expressivos & & manifestacdo de cortesia, gstando relacicnara

com siluaghas de pedide 5 sendo eatendida coma uma forma da ateniacio g

de enfraquecimeanto da ordem {¢f. Cintra & Cunha, 1991: 475}, parece-nos que

este sera o lugar adequads para procedarmos & sua andlise. Apegar da sua

primeira interpretacio ser de pendor cortés, a eXDTeS5Ea0 por faver possui, por

vazes, uma forga ilocutdtia exartativa, adquidndo um valar eguivalents ao de
um acta direstivo (of. Haverkate, 1994},

Verificdrnos, a utilizagdo da expressdo por faver (ou expressics afins
como 2e faz favor) unicamente na Aula A (7 BEomencias), sendo que 3 delag
aparecem relacionadas com momentos de repreensio e associadas a
aexpressios de ordem,

Prof.: Oh 2érgio, senta-ta se faz favor.
(Ao A)

O =au USO surge com grands expressSo em situagtes de comandg
relacicnados com a leitura em voz alka — seja a propdsito do say Inleio, seja
relativarmente 2o fom de wor utiizado ng realizacdo do exercivio. Existe,
porém, neafa aula, um mamente em gque & expressdo par favor & ulilizada

comp mitigacic do poder. Esta atenuagio € ainda mais marcada pela sua
inclusdac num acto directive indirecto sob a forma interrogativa.

Frof.; Nag ha glz? Luls, fazes-me o favor da i i fora & D, Femanda pedir QizT
[Aurla A

e

Fropome-nas, de seguida, estudar o modo pelo qual a expressdo do
poder & realizada no quadno de categorias mais sofisticadas que comportam
diferentes graus de coetcividade, como & © case dos aclos dirsctives,

Guadro 3 - Tipo e frequéncia de actos directivestt

Aclas direckivas Aula A Aula B Aule © Tatal
l_F =] F | ™ F[ % F "
Imperativa  (alng.) M yong] 21 |=dfh| o |R0OGY 6 305
Imparativa {plur} 17 J1ed| 18 (1700 2 |11 3 (170
indisallvo 2 |24 4 | 48F 2 1114 5 | 440
Gerandit 1 1.1 - - - - 1 Q.8
Peeudolnclus|ve 17 |14 25 |ans] 1 | 56| 43 (215
Interragativas 11 |17 4 [45] 4 |22z 19 |38
Mais 13 [ 13R| - - - . 11 | £5
Calma 2 |24 - - - - P R
Ve fal . - 13 48] - - 3460
U da cada  wer - - 2 123 - - 2 [ 10
ChiufSerer - - 4 4.5 - - 4 =R
Toal g [0 BE |99.9( 18 | 00§ 200 100
——

Tal comp s& pode vernficar através do quadro 2, o total de actos
directives apresenta algum equilibrio na Aula A & B, sendo escassa a sua
utilizagaoe na Adla C.

& andlize do corpus permitiu detectar a ulilizagio pelo professor de um
ample [eque de mecanismos gue servem o objective de levar a que o
alogutdrio faga alge. Do enire essas astralégias destacamas © acvarbio mais
que possui um objective exploratério que se aproxima da pergunta ¢ que &
utilizadn, unicamentz, na Aula A. As expressoes calma, vd {4 5 um de cada
vez aparecem principalments associadas a mamentos de regulacgo da
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gestdo da palavra, sendo gue & sagunda fvd fd} detem também a fungdo de
incentivar a participagiio e realizagio das actividades lectivas. & interjeicio
| ehiEhuLy, que & fortemente coarciva, ests ausente na Aula A & .

A pseudoinciusiva & as inberrogativas, embora em quadroe direciivo, 8o
duras gstratégias que denatam cortesfa & pretendsm minimizar a imposinio.
Estes dois recursne 80 explorados no corpus Gom alguma frequéneia,
avideniclands uma ocerréncia aproximada ac modo imperativo.

Ma andlize dos diversos modos verbais ampreques pelo profassor pars
realizar cxpressdes de ordermn, optdimos por m continua partindo daqueles
que denotam uma manar manifostagdo de poder, até aos que surgem
aparantemente mais impositives e ameagadores pafa a irmagern de aluno,

0 modo indicativo e o gerindio ndc revalam urna utilizacio
significakiva no conjunto deste corpus, pelo gue podsmos afifmar que oz
professores nfo contemplam ne seu discurso as modgs vertrais que diluem a
assimetria na  relace locutoralocidrio, & gque  favoreceriam o
estabelecimento de um principio de enquadramenta fraco 12,

0 mado verbal que o5 professores utilizam mais intensamente & v}
imperakiva, que tem uma maior expresafio na Auia 4 dimineindo claramante a
sua ocoiréncia na Aula ©. Este § utifzads de forma mais acentuads na
segunda pessea do singufar do que no plural, 0 que esta usualments
asseciadn 2 uma maiar impositividade.

Prof.: {...} - - - Ora bem, Sérgio distribui 142
[Aula A)

Aforte ulilizagdo da imperativa nao significa gue exiskz Sampra um gran
elevado de coercividade, importa tambam estudar os verbos seleccipnados
pele professor e o seo chisctive focutoro. Padamos, aliss, acrescontar gue um
granda nimers de imperativos posseem como iungao pragmadtica a atribuicdo
da palavra g a requlacio da intoraccBo verbal (dizer, esperar confinuar); outros
realizam a chamada de atencéo para aspectos que o professor considers
importanies, delendo um pendor cognitive fvern, reparar, offrarh,

Cormo podemos conslatar airavés da leilurs do quadro 4, os verbps

seleccionades ne modo imperative ndo se pedermn considerar explicitaments
ameacadores para 3 face do aluno13.

Intaracgae verbal em contexta F‘?'{’iﬂ_@kﬂ_._

Cluadrs 4 — Verhos selecclonades pelos

N *
professores no modo imperative

Aula A Aula B Adla ©
Bizar =24 e —12 Dizar—-%9
Gllvar -t Diainar — B Cihar- 2

Fiepsimr - 4 Olher -7

Andar -2 CkxTer - 2

Wer-d

* Considerames &tui apenas o verbos com
mais de uma neemencis.

Depardma-nos, inclusivamente, no nesso cofpus £0M O TeCUrED A0

i & i55i i vela

modo imperative com intengio comissiva, j& que o professor ra :
preccupacis com o bem-estar do alocutdrin, & o scatamento da arelem trara

beneficios para o aluno.

: A - Alonso? Mo consegues ver rnuda de lugar.
Prof: {...} ...nED gonEegues ver, Al s 5

Mz Awla A, dos 48 imperatives empregues, somente 12,.5%
apresentam contotnos de grande impositividade ¢ de ameaga para a fa§s do
intericcutor; 47.9% dos imperativos utilizados sBo refativos ao verbo c‘:‘:zer a
podem ser interpretados, embora em guadro directive, comn incentivos &
participagan @ como recursos para & distibuigho da pakavra, .

Nesta aula, o mode imperative aparece também relacionado com
situagfies em que o professor efectua a demarcagdo de varios momentos da
aula. O emprego do imperative othem, por sxemplo, adguire valrjw de um
enguadradar discursive 8 parsce asseclado & fungao transacional do
discursald,

frof.: [.) Olhern! Aqui falam-se... fata-se de vdrias b"“cadef-'r?a 5 esies
meninos de rua, que vivam na rua, tém varias brincadeiras, 4 [Auta A
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Na Aula B, dos 36 imperalivos empragues, encontrarnos 19.4% gera
admitem uma interpretacio que se enguadra no Ambito da directividade
impositiva & ameagadera, Em oufros lugares, o professar utiliza, em fuatno

momentos, o medo imperativo associade & prateccho da face do aluno 2 as
expressdes da humaor.
Frof.: Clhem, alhern, porfiam a vossa imaginacgo qus & muita bonita-e & MU
grande a funcianar.
[Aula B}

A Aula C, para além da {requéncia pouce significativa do imperative,
apresenta nos verbos escolhides um enquadramento muite fraco entre

professor e alunas |4 que o5 imparativos empregues se reduzem a diz e g
olfverm.

Fretendemnos agora analisar aqueles actos de fala que pela entoacio,
caracteristicas do contexto e intencdo ilocutdra se mostram gmeagadores
para & imagem do aluno. Tais actos ameacadores da faca, SIgem, Rdo raras

vezes, sob a forma de repreenstes directas, amaagas, avaliagies negalivas
rudes, actos directivos direclos constrangedores, etc.

Encontrameos a utilizagio de actos ameagadores da face unicamente
na Aulz B, alravés de 15 enunciados com estas caracteristicas, sendo
lambam agui que a explicitagiio do poder do professor & mais visivel:

Sara: Voog deu-me auterzacio para fazes pars comegar a fazer,,,

Frof: Eu fiege-vos parg trazerem, para trazeram um envelopa & waa folha do
Carla, ndo &7

tAuta B)

‘mparta notar que alguns actes ameacadores da face aqu
contabilizados foram realizades na forma interrcativa. Apesar do as
interrogalivas gstarem associadas a oxpressdes de ardem indiractas, elas

poderm também sendr como ameagas para a face do imterocutar, lal como se
pode constatar no seguinte exemplo:

Frof: Eu perguntal-le se querias lor?
[Aula B}

tmleracgdo verbal am contexto peﬁs_u:gfﬁgim i_j_ﬁa o

4. Consideragtes finais

Na andlise dos actos ilocutttios, partimos daqusles gue w2 aprasentam
mais propicios para denctar coresia até 205 que Se maostratn mais directivos
e ameagadores para a face do interlocutor, Aelativamenie &o05 actos
onmnissivas verificAmos gque estes s&o muitc escassos EM contexto
pedagogica e qQue surgem asgoctados @ momerios de planifica:;,?u e
patruturagdo das actividades lectivas, ervolvenda tambeém o alogutirio na
realizagdo da acglo futura (inclusivamente na realizagio de actos futuros que
nag =30 vantajosos para o alunas), adquirinda, por vezes, um valor gue se
aproxima da ameaga,

A andlise dos actos expresshvos revelou que este tipo de enunciados
apresanta igualmenle uma frequéncia balna em contexto pedagogico, En‘lhora
a expresséo por favor admita usealmente uma interpretagie cortds, Uiﬂ nEa 5?
verifica na =ala de aula devido & agsociagio com 08 ackas directivos & a
pazleBo higrarguica superior do profassor.

Thearvamas que, guando omparados com os restantes actos de fala,
o5 actes dirgctives sao privilegiados pale professor, podendo-se cancluir que
p seu discurso & impesitive, regulando ¢ comportamantt do alene e
ameagandn a sua face negaliva. Dentro do quadra directivo @ pc_:ssfvel
constatar que as intenogativas realizam expressdes de ordem il'l'dle{;'traE
sendo favorecedoras da imagam do alunc. Por outro lada, podem tambsam
adquirir um valer controladar  servira concretizagdo de expressdes de ordem
ameagadoras & de repreensies.

Ern relagho aos modos verbais empragues, imporia destacar o rccurs?
significative ac medo imperative. Todavia, a sua andlise permitlu-:zos caneluir
gue estc modo verbal nem sempre 58 apresenta omo expressad clara d?
poder, podentdo estar associado & intengao de favarecsr o interlocutar e surglt
na farma de imparative comissivo.

Os actos ameacadores da fage possuem alguma frequeneia no
discurso do professor, gue se foma ainda mais preponderants qu:«_mdo
comparada ¢om a ocorrdneia do= actos Mocutdrios Comissives o exp rESsvos.
A Aula B revela, segundo esla categonia analitica, um enquadramenta forta
assim como uma percepcac clara e explicita do poder do professor.
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De um modo geral, as Aulas A ¢ B sfo as que pressibilitam uma
percepcin mais clara do poder; a Aula © & aquela em gue o professor mitiga
tmais o =pu podar, sendo este facto visivel a pariir da frana fraquéncia de actos
diractivos,

Espera-se, de certa forma, ter disponibilizads alguma informagao
arerca da forma como se fala na sala de aula que serd, em Gltima andlize, a
forrna como se ensing @ se aprende nas nossas escolas. Acreditamos, por
i350, que a andlise do discurse devera ser fomentada enguanto estratégia
Que permite criar e desenvolver nos professores habitos da reflexdo de um
mede eritico e arganizado visando urna melhoria na pratica padagdgica.

Naotas

T 0z acles flocutorios represcmativos, as daclaragbos & as declaraoies
reprageniativas nio nas parcceram categanas perinentes em fungio dos nossos
objectivos, polo que ndo sordo nesle momentn abordados.

2 O wolos directives pretendem alterar no =6 o comportarmantn verbal do
interocutor, mas lambém ¢ seu campotamaento ngo verbal, engontrando nas
interrcgativas m lugar pos exceléncia da sua realizapdo: "quaslions are & spaciag
of directives since thay are atterpls by S to get H o answer — e, to padgmm a
spaech #ot" {Seare, 1976:11).

&  Aracionalidade traduz-se na aplicagio de diferentss modos de raciocinic U visarm
a consecucio de determinades objeciivos.

4 Tal nas srgn_iﬂca Gque por vezes a faco do oulro nde sefs ignorada, pais ela ndo é
lida coma prioridade em sitvagdes da urgénciz, de exirema necassidade do clarera
e eficiéndia na comunicagao ou em situacBes em Que os loculgres ge posiclonem
veluntarlamente em pardmetros ndo cofesos.

5 Anmalacdn entre professor & 2luno, par ser fupaz e poueo duradoura, aptesents uma
signlficativa distingia social.

6 Eagontramos alnda zctos e fela gue ameagam simultancaments A imagem
posifva & a imagem negativy do alocutdsio: *. some ETAS intd nslgally threatan both
negati-.rc_z and positive face (=.g9. complaints, intarry ptions, thraals, strong expression
af ernatian, requests for personal information}." {Brown & Levinson, 1987 67)

7 Sende ¢ condexto pedagioico de transmiissso de conhegimentos assim como do
narmEs e de ragras sociais (@ por consequéncia de certificaggo do rmoda como &
aprendizagam 513 a decorrer), soraditames que esfe tigo de aglos de fala serd
parficulamndnts feequents no discurss do professor,

g Us:._lalr_nente este Ulimo recurso & explorads quande o leculor nao rocaia fualguer
retiblicfio por pate do alooudno, por €Xemplo, am momentos m que os
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interlocutores aceitam tacitamente que o3 inleresses da faca deveydo sor relegados
para segando olana.

9 Eerorat-Crecchioni (1993) defende qua a manlfestagiio de conesia negativa pode

SEM pEra tom g face positiva, 18l como a exprossio de cortesia positive pode ser
para ¢om a face negativar "..on peut dort bien aveir non seulement des
manifestaicnz de politesse négekive envers |a face négative ou do politesse positive
cmvers la face posiive, mais aussi des manileslations de polilesse négative envers
ta face positive (aténuation dune crlligue), cu de politcsse positive envers I fags
nagative {example du cadaau) {of. Kerbrat-Orecehioni, 1995; 76-77). Carralra faz
também raferéncia a cstes quatro tipos de cortesia {19283 20893 Sequircmos,
conludo, nesta investigagio o modele de gortesla varbad propasto par Brown &
Levinscn, 19587,

10 A Aula B exld relagionada comn o Matal, sendo 8 actividede princlpal a preducio
tewiual colectiva de uma cara ac Fai Matal,

11 Os actos directives podem enyvalver ¢ recurse 2oz verbos modais. Consideramas
particularments perfinents a andlise dos verbos poder, deven, fer que (dal, pracisar
& guerar, o seU valor dednkico, ja que exprimem cbrigaisredada. blo antanto, neste
1exto eenciele, n&o dosenvolvemos esta linha de leituea.

i2 0 infinito & o conjuntivo nEp aprasentam gualquar ooorEncia.

13 Ta! acontecerds 59 25 opobas vorbais mais Wilizades incidissem, por exemplo, em
verhos coma calarn fazer, sonlar, ete.,

14 Esta fungéo parece estar presents nas restantas aukas essencialments Blrawds dos
verbos oiem e curam, sendo, ledavia, na Aula A em que este valor do lmparativo
& mais facimenta percaptival. Considersmos agui &51a forma de 3* pessoa
erguanto impesativa plural (b Cintra e Cunha, 1991) assumindo, porém, que outra
laltura & propostz scbre eska redlizagdo werbal, nomeadaments por Mateus el Ak
{15994}
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SOME ASPECTS OF YERBAL INTERACTION IN CLASEROOM

Abslract

This text adopls bagicaly disccurse analysis procedures, as a lingLisiic
analysis of discursive occurrencos in real conlexts {Gtubbs, T933). We
selectad as our ahject vebal interactions produced in the classroam. giving
special attention 10 teacher talk, baing our airn to gattier intormalion about how
fio teachers talk and how they show of mitigate their power lowards pupils, Wi
followed some investigations made by Bernstein {1981} about how power
relations are reproduced and we iried 10 connect them with speech acts theoty
iSeane, 197681 and the verbal politeness theory (Brown and Lovingon, 1987}
We analysed a corpus conslituied by three lessons (2nd cyele}, of Language
Arts (Porluguese) thal we described thraugh categories congoived for the
analysis of the illocutionary speech acts. The analysis allowed 1o verify that
there is @ strong directivity and impasilicn in techer's talk. visibie notonly in tho
kigh frequency of directive acts, but also in the low frequency camissive and
CRpressive acts.

OUELGUES ASPECTS DE LINTERACTION YERBAL DANS LA CLASSE

R&sumé

Co toxtz sinsere dans le domaine do lanalyse du discours, cellg-ci etant
gntendue comme une analyse linguistiqus des GCCUIToNDES discursives qui se
produisent dans des contexbes régls (cf. Stubbs, 1983), Nous aw_:uns Qs
comme obiet linteraction verbate produite dans e canfoxte pedagogine, on
mettant en relief le discours du prolesseur el en prétendant analyser coraing
meécanismes linguistigues que les professeurs actualisent poUr demanirer ou
atténuer leur pooveir devant les autres. Mous avans el recolls aux trava de
Bernstain sur la fagon dors se reprodulsent ies refakions de pelyYoir que Nous
avons essayé do metts on rappart avec los propositions d'analyse deos
raalisations discursives en ce qui concarne les actes de parale (Searlz, 1976)
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2t la ecuriisie verbale (Brown et Levinson, 1287). Mous avans pris pour base
un conpus canstitue par trof cours de langua porlunaise donnés dans dos
_ classes des deux premigres anndes du cellege, lesquels cours nous décrivons
e e e - & padtir des catégorios congles pour Manalyse des actes de parcle. Cofte
: analyse a permis de conslatar Mauloritd de discours du professeur visible dans
le recours abondant aux actes dirsctifa ot dans une Faitle ulilization des actes
commissionnés et expressifs,

A investigacio-acgdo-colaborativa como
estratégia de formacéao inicial de professores
na promoc¢ao do ensino da escrita*

Maria da Conceigdo Carvalho de Medeiros
Universidade dos Agores, Portugal

Resumo

Meste toxto, apresents-se um estudo empirico desenvolvido no dmbito da
tarmagac inicial de professores. Com esta investigagio, procurou-se
cumpreendar 0 impacio da investigacdn-acgio-colaborativa na promagaa do
ensing da eserita. A estratégia foi deserwolvida no contexto da Supervisio,
tendo em vista a desenvolvimento profissional de trés professores-estagiarios.
O resultados apontam para a siicdcia da estratégia de formaco utilizada.

Meste arligo apresenta-se um estudc empiico, deservalvido entre
Setembro de 1988 & Julho de 2000, no &mbite de uma dissertacio de
Mestrado da Universidade de Avelro am colaboracin com a Univarsidade dos
Acoras. O projects de invesligagdc procurou desenvolver estrabagias que
pudessern ajudar a satisfazer as necessidades de formaglo dos alunos
gstagiarios da Licenciatura de Poduguds-Inglés da Universidade attantica e,
a0 mesme fempo, cempreender a relaglo entre a estratégia de formacio
vestigagio-acpiio-colaborativa no contexio da Supervisiio Colaborativa e o
desenvolvimenty profissional de trés alunas-estagiarias, no &mbite da
Didaetica da Escrita,

Em primeiro fugar, vamos definir g5 conceilos de Supervisdo
Colaborativa, Desenvolvimanto Profissional, Escrita de Processg e
Invesligapia-Acgao-Colaborativa, usados naeste estude; seguidamente,
daremes conta do contaxto em que ele =2 desenvolveu e dos ahjectivos o
gueslies investigativas; depois, explicitar-se-4 2 metodologia utilizada,

Toda & comespondencia riiative a esié 2rfigs dovi ser et pare: Catla Alvas, Essola £8 2,5 de
Vzlengs, Valenga, Portugal,
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seguindo-se o faseamento das acgles do projects de inveslgagdo e as
conclusies.

1. Definicdo de Conceitos
1.1. Supervisio Colaborativa

& Supervizfo Colaborativa & um medeln de Supervisio Clinizal,
deservolvido com uma abordagem colaborativa®, operacionalizade neste
projecto de formagdo inicial de professores, através do processo de andlise e
refioxdo sistematica das praticas educativas das estagidrias. Esta reflexdo &
desenvolyida por estas, com o apoio dos seus pares, da arenladora da escola
de acolhimento € da otientadora da universidade, em diferentss fases (S
fases) e ciclos supervisivos (4 ciclos), num clima afectivo-relacicnal de

ronfianga, colegialidade & optimizagio dos saberes tediros e experinciais - - -

deg todos os intervenientes,

1.2. Desenvolvimento Profissional

Trata-sa do um crescimento pessoal e inkerpessoal, gue se val
processando em iMeracgao com os outros & com o5 contextos, no quadro da
mattiz perceptiva do saif ¢ da histdria de vida de cada um. Esle crescimenic
favorece & competénoia profissional aos niveis téonico, clinico, pessoal &
crilico (Zimpher e Howey, 1987), resultante da conjugagho de canhasimentos,
atitudes e capagidades.

Dos warios conhecimentos que integram a competdncia profssional
{Shulman, 1993, Elbaz, 1986), focalizamos o conhecimentn pedagégico de
conteudn, no Ambite da Diddctica da Eserita; isto &, o conhecimento gue
permite desdobrar o saberes (conhecinento de contzids) e torna-los
aprandiveis pelos alunos.

Dras atitudes que integram 4 competéncia profissional, estuddmes: a}
a reflexiva (gtd que ponto o estagiddo refiects, sistematicamente, ankes,
durante & depais da acedo educativa); bl a investigativa (coma desenvolve a
implementagdo do seu projects de investigacic-acgio) e ¢} a calaborativa-(se
parilha ideias, decizdies, experiéncias & matertais didaclices e se cbserva as
aulas dos colegas e os ajuda na implementagdc dos seus projectos de
investigagic-acgaa),

Das diversas capacidades, seleccionames as empifcas, anallticas a
avaliativas, tal come as definem Pelland & Tann (1933).

1.3. Escrita de Processo

4 escrita de processa, de inspiragio cognitivisla, & entendida como um
processe com vatias fases recursivas que consiste numa actividade de
resglugio de problemas, ofientada para um fim. Dos varios modelns de
eactita de prooesso, elegemos o de Flowar g Hayes {1880} por seT ¢ mais
difundido & aplicade na processo de ensing da compasigao escrita (Cassany.
19538).

Mests modelo que, em Psicologia Ceognitiva, se apelida de “fop-
dowr?'d, para além de se identificar as fases do processo da COmMposiGEe
esctita {planificacio, textualizagio, revisdo™), analisam-ge 05 SUDProCSss0s
qua infervdm na escrita de um lexto. Para facilitar & andlise da escrta, o
mundo do escreventa integra trés componentes principais o contexto de
produgdo, a meméria de longo prazo da redacior @ o processo de escrita®

{Fig1)

CUNTEXTO DE PROOUCAS

TAREFABE ESCRITA TEXTS ESCRMD
— TEpdoe fem umlughe)
— Arxlisinio
— Sluusaa Malkiadara 3
i — |
MEMARIA DE LONGO PRAZO FLANIFICAGAD PLANFICAEG b
0Q REDACTOR EI:
Lh
— Copheemnnks do Topts DAGAMIZAGRD §
— Aepigssniapins schoe e - ._:n
FTR- {10 d0] E
—+ Exquemas-ipo dns ealas E
CORARGRAD CORAEGRAD
CONTRDLA |

Figura 1 - Modelo de Escrita de Flewer e Hayes (1980)
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0 contexto de producio inclul a larefa de escrita, 3 descricio do
topica, o auditdre & a situacio meotivadora do escrevente. Segunds Hayes
(1988, citado em Carvalho, 1935: 10), o ambiente em que decarre a tarefa
inclui “tede o que, exterior & pele do ascrevente, posaa influenciar a oxecugio
performance da larefa de escrita”. A meméra de longo praze do redactor
refers-sa &5 ropresentagbes que este lem sobre o auditdrio, ags seus
conhecimentes sobre o Wpico a desenvolvar e sobre a Opologia textual que
informam o processo de escrta em s mesmo.

O procesan de escrila compreende trds etapas principais: {a)
planificagdn: (b textualizagio e (o} revisda®. A planificagée, segundo Hayes &
Flower [1980), confam fras subpracessos: ctiacio, organizagio e fivagho de
objectives” e consiste na mobilizacdo dos canhecimentos da memédria a longo
praze do redactor para a construgdo de um plang ou esquemea arganizativo,
lendo emn conta o destinatdrio do fexio e o cbjective da comunicagHo,
assaciados Ao condeldo e a0 tipo de textio.

A texluslizagdo corresponde “A conversio, em inguagem escrita ¢ am
texte, do malariazl seleccionadn & prganizado na etapa anterdor'. Esle
processo concreliza-se, especialmente, nas chamadas eperacfios locais {de
organizacao sinlagmatica do texto} e acciona as aptiddes lingulshcas de
“linearizagdo do enunciade” (Amar, 15997 112).

O processo de ravisio cansiste em dois subprocessos — leitura g
correcgan/ediioragio — e visa aperleizoar a qualidade do texto produzido, A
revisiio processs-se a0 longo do processo de producio textual e depois de
finalizado o produte, complstanda-se no subprocesso da editoragio {fay-oud.

Mo modele descrto por estes autores releva-se a sua natureza
interactiva e sistémica que permife a recursividade das suas diversas etapas
e moda de Runcionamentc. Com efeiln, qualquer dificuldade de realizagdo
linguistica pode levar o aluno & reformular o plana inicial e ulilizar avtre medo
de expressao gue o poderd conduzir 2 uma sequencia enunciative diferente
da inicial. Fica claro neste modelo gue no existe um esquema linear & 18gico
de trabatho, por i8530, a qualidade do produka final depende, essencialments,
da forma come se desenvolveu o processn @ nEo da ordem que o escrevents
terd sequido {Cassany &f afl. 1998),

A investigacis-acgio-colaborative £ a fermagio de professares {174

1.4. Investlgacio-acgio-colaborativa

Entendida neste projecto come uma estralégia de formagdo cujo
objective & o estuds da praxis®. A investigacBo-asccio-colaborativa & um
pracesse dinAmico que se desenvolve com & colaboragdo dos vérios
imervenientes (alunos estagidrics e equips de formagdo), numa espiral
raflexiva constituida por ciclos de quatio fases que se adiculam o
complementam enfre si recursivamende: a planificagfio, 4 acgdo, a observacio
e a reflexfio (Kemmis, 1888; Kemmis & MacTaggard, 1285).

A planificagdo correspontds 4 organizagdo que antecede a accio e
pressupde que as decisdes pré-interactivas (definigla de objoctivos, selecgdo
de gstratégias e de actividades..} sejam crticamente informadas e flexivers,
por {orma a poderem ser alteradas, consoanls as situaghos imprevisiveis.

A acgio cotresponde a pratica educativa e € observada por lodos os
membros do nitcles de estagic, com visla & reflexéio pos-interactiva,

A observagBo tem a fungio assencial de recolher informacées da
accdo, com vista & sua andlise & compreensio.

A fase de reflexdo serva para repenszar foda a acglo e & essencial ao
descnvalvimanto profissional, na medida em que permite a andlise & a
interpretacdn d& propoa acgan educativa.

£ na dindmica inerente a estas fases que a investigagao-acgio-
colaborstiva desenvalvida pelas alunas se arliculsa eom o Modelo de
Supervizio Colaboraliva por nds adoptads, fal como se abserva na Fig. 2.

. Encavtird Ercantm
Supernvasio Colhomtw Pré-thsureydo - Paschsavagio
- s -
Chscrazis
biversigag&a-fum oa-Caabamtiva FRntea o I [y °F ]
I
Ll

Tarc!s autascépea

Tamh xrosodpiza -l

Figura 2 - Intetllgacio entre a Supervisiio Colaborativa, a estratégia de
fermagac & a autoscopiz
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Tanker a investigagio-acgdo-colaborativa como  a  supervisao
colaborativa s50 processos que s interligam ao recorreram ae diagnosticn de
sitvacdes problematizas, 2 obeservacio (complementada com actividades
autnsrdpicas), a tomada de decisfes e ao terem como objective Oitime a
autenomizagio progressiva das estagidnas, na consecugin & methoramenio
das suas praticas educativas,

2. Contexta do Estudo

Esta estudo surge no contexte da formagho infcial de professores, no
5% ann das Livensialuras em Ensing de Portuguds-Inglas® e circunacreve-se a
um ndctec de estagio de uma das escolas do ensino secunddrc do
arquipdlago dos Agores.

C nloleo de estagic & constituido por trés estagidrias, cada uma com
g sua furma do 10° anp de Portugués ¢ com gutra do 72 ano de Inglés; as duas
arientadoras {de Porugués e de Inglés) da esecla do ensing secundara gue
observam 2 aulas, ap longe do ano, & as duas onentadoras da Universidade
que lhes sheervam oito aulas & sdo responstveeis pela diramizagdo dos
Beminatos Pedagdgico-Didacticos semanais,

3. Objectivos e Questdes da Investigacao

O principal ohjective desta investigagdo {oi compreander melhor o
fendameno da formagdo inicial de professares, verificanda em que medida o
trabalhe colaborative promovia o desenvolvimento profissional das estagiarias
nes dominios da Supamrvisao & da Didactica da Lingua Matema,

Daste objective de ambito geral, decorreram as seguintes quest&as
investigalivas:

1. Em que medida a estratégia de formagio investigagio-acgia-
colaborativa,  implementada no  contexta da supervisao
colaborativa, desenvolve a2 capacidade dos estagidros alterarem
a5 praticas de ensing da escrita?

2. Em que medida esta estrategia de [ormagio permite o
desemvolviments de capacidades empiricas, analificas e
avaliativas ma descrigic/avaliagie da acgdo educativa & a
construcao de conhecinenta didaclica, no dominio da escrita?

A investigacdo-acgdo-colzharativa @ a formagio d= professoras |74

3. Em nque medida esta metodologia de formagan & facilitadora da
promegac de uma atitede cellexiva, investigativa & colaborativa,
face & pratica educativa?

Cestas questoes emergiram of sequintes chijesfivos de investigagio,

intorligados com os de formagdo:

— Implementar a metodologia de formagde investigagio-acgdo, num
contexto de Supervisdo Colaborativa, junto de um ndcleo de
eslagio;

— Propiciar a construgde de conhecimento diddetice no dominio da
gaorta;

— Promover capacidades {empiricas, analiticas e avalialivas) e
atitudes {reflexiva, investigativa e colaborativa), através da andlise
da praxis & de priticas de trabalho cofaborativo & de relaciies
cOlegiais;

— investigar & relagioe entre a metodologia de  formacdo
implementada e o desenvolvimento profissional das estagidrias.

4, Metadologia

4.1, Metadologia de Investigacio

Mo quadro da investigagdo qualitafiva em educagio, optou-se pelo
mélodo de investigacio esfude de caso; pela cbservagiio paricipants,
entrevista & analise documental, enquanto ¥enicas de recolha de informagaa,
e pela andlige de conteddo, como procediments de andlise do corpus.

FPara validar o esludo de caso, usasam-se o5 lestes 15Qicos e as
astrafegias de testagem propostas por Yin {1224).

Para anafisar os dadns, aplicou-se a ¥cnica de andlise de contelddo
(Mucshiglli, 1998, Bardin, 1935, Ghigliong & Matalon, 1883; Holsti, 1263),
eriando-s2, por isso, om guadre de categorias de andlise e respectives
indicadores. Algumas destaz cateqorias foram estabelecidas 2 priorf, autras
foram emergindo do caprus,

Categorz 1 — Aeflexdo Fré-lnteractiva e raspactivos indicadores!

(&) objectivas educacionais
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{D) crganizagioe de experniéncias de ensing-aprandizagem
{c) justificacio das womadas de decisfo
{d) dificuldades previstas e a sua resplugin

(e} enfoque da cbservagio

Calegoria 2 — Processo de Ensino-Aprendizagem e respectivog
indicadores:

(a) clima

{o) implicacio dos alunos

{c) negociagio/partiina de informacido no decorrer do processo de
estrtla

(d} praticas de ascrita

(e] avaliacdo dos alunos

Categatia 3 — Aeffexdn Pds-infaraciiva e respectivos indicadoras:
{a) apreciagdcfavaliagic global da aula

(b) descricdo faveliacdns da priatica educativa

(e} analise’ avaliagio do compertamento dos alunos

(d] andlisefpercepcdn do impacts das estratégias do projecto de
invastigagio nos afunos

ie} justificacie das dificuldades! hipateses altemativas de acgao
{ft justificagEo das tomadas de decisds interactivas

{gy delineaments de estratagias de acgio futuras

Categoria 4 — Explicitacdo de Tearias [mplicitas, Conecepedes e
Crengas Subjacentes & Prética Educativa @ respeciivos indicadores.

fa) processo de ansing-aprendizagem
{0} trabalho colzboraliver & relagdes colegiais

(] processo de oscrita

Categoria & — Conjugagde do Saber Documerntal & do Experiencial no

Frocesse de Ensing e respeciivos indicadoras:

{a) implementagao/justificagis  das  acglies do  projscin  de
investigacio-acgEn

{b) desenvolvimenta  de  valores, atitudes, compsténcias e
conhecimentos dos alunoes

{c) descentralizacio da aula

Categora & — Atitudes Faciitedoras do Desenvolvirmento Frofissionat
e respectivos indicadores:

(&) abertura & mudangatnovacio

(b} caparidade reflaxiva

(c] afitude investigaliva

d) abtude colaborativa

4.2, Metodologia de Farmaciof Faseamento das Acgbes

O programa de formacao foi construide colaborativamente pela equipa

do formacio & contemplou acgies desenvolvidas com as grientadoras da
eseola de acolnimento g com as estagiarias {Quadro 1}

Quadro 1 - Faseamento das Acgdes-Programa de Formagéo

Jdulho ] Agos | Set, Qub, M. Daz.
acgOes {OGR | 1pE& | 1998 1008 1995 %08

Ercoabros kidureeis eor B equipe & formagae B
B B0 & EOUpA da e s rpen
Apresenbagiio dy peegasta do projgais de
Tarmiagsa

nelusdn iy Suges Bes da BResagan a propada 8
do prfecto & efaborsgds de versan il "

FormaEio das orienladorad ne Braeda .
irtes LgagA0-a0cAn

FarmagEan das engifrias na £iea da
e ligacRoacgho (fEse Pré-inlarsonbva)




TEJ_J@-'I‘* Cancoigde Carvalha e Madeims

Apds a farmacgio na Area das metodalagias de investigacio na sala de
aula, as alunas conceberam 2 iniciaram a implemontagdo dos seus projectos

t_:ie Investigagao-aceio na area da escrita, com os sous alunos do ensino
sscundario, de Jansirg a Maio (Cuadra 24,

Quadre 2 - Faseamento das Acches-lmplamentacio dos Projectas

Jan. | Fow, Mar | Abdl Maln S,
ACCDES 139 | 1909 105 | 1699 1559 1009

Implemerdacio dos pragicios de dves Agao-
Ao nd dreada escma

-ﬁ:va.'lal;:an CominUe it priectos e diferendes
eIz ELDE Flishens

Formagsa das setaglédas nos Semind ios
SEREETAE

Rrzontos on squiza o kmmages e rmnibas
oo i ndcleo de eslgio

Auataglo firal dos projedn s & do peoanssn o
Tarmigan

4.2.1. Prgjectas e vestigasfo-Accdo-Colaborativa

_ Os projectos implementadeos pelas estagidrias foram delineados am
cor:uuntu (estagidrias, odentadorg de Portugués e supervizora), a parir da
analize dos protogolos das aulas, da reflaxan sobre as priticas de escrily
degcnvolvidas por elas nas ayles dg Parfugués, =0 longo do {° F‘eriud{:l

{(Setembra a Dezembro), a das dificuldades espacificas dos seus alunos neste
dominic da lingua.

. to periodo da implermentacao das projecios, desenvolveram-se fuatro
ciclos supervisivos, onde s2 recolheram os dados para ainvestigagio, atraveés
das onirevistas dos enconlros da preé e da pos observagio {gra:uadas e
reduzidas a protacolo); das observaghes de auiag Ivideogravadas a reduridas

a protmlmloj e dos questiondrics ¢ fichas de actividada metacognitiva
preenchidas pelas estagiarias.

4.2.2, Diggnostico da Situagdo

Ag trés estagidrias finham concluido fue a escrita de processo MEQ
fazia parte das priticas das suas aulas de Fortugués: as formandas
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limitavam-se a explorar, oralments & de farma muito breve, a tomatica sobra
a qual o8 alunos tinham de escrever; & conceder-lhes algum t2Mpo na aula,
pot vezes insuficiente, para a texlualizagio; a cotigir em casa os trabalhos
deles ¢ & devolveE-05 apenas com a rastmendacio de os alunes tomarem &m
atencdo as comacelies efectuadas.

As pslagidtias dnham verficadeo, tambem, que as informagbes relativas
a0 contexio de produgdo (destinatdric do texto, finalidade, objectivosy, a0s
crilérios de avaliacdo dos textos a produzi & oproanizagio dos texios
{estruturastipo/formato) & As formas de correcgéo eram insuficientes g, por
vezes, inexistentes. Para além disso, nos moementos de textuzlizagdo nao se
encontravam na sala qualsguet auxiliares indispensiveis ao procossn de
gscrita {dicicnarios, promudrios ortegraficos, pramaticas...) & o tempo para &
realizacao da tarefa era muike insuficlente para parmitie alguma actividade de
revisdo textual. Tiveram mesmo a opartunidads de observar, pela analise dos
prolocolos das aulas, gue, por vezes, 05 alunos nam tinham tempo para
reterem as suas producdes antes de as entfegaram.

Relativaments & fase da revis@o, tinharm chegade & conclusde de que
a leitura e o aparfeicoaments dos textos estavam eantrados nelas, cabendo
a0s alunas, apenas, a farefa de preslar atengio as comecgies feltas, MNéo
havla urm momento de reflexdo sobra o porqué das correceles @ A reescrila
do lexto funcionava quase como uma copia, sem a devida aclividade
matasegnitiva.

Para atérm desies aspactos, cormpraendaram qeue estavam 2 conceder
3 aserita muito menos tempo do gue aos oulros dominios da lingua: Quvir!
Falar e Ler e que estavam a privilegiar o3 conteddos programaticos relativos
& siteratura em dettimento do funcicnamente da lingua.

Analisando as produgtes escritas dos alunos, ae longo do 12 Petioda,
as estagidriaz diagnosticaram as sUas dificuldades neste  dominio,
concratamente, a nivel da ortografia, coesdo texiual @ pontuagia,

4.2.3. Questoes de Pesquisa
Face a este diagndstico, as alunas fonmularam, cotjuntarents, as
seguintes questdes de pesquisa:

—tr
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Serd que os alunos promovem 45 suas competdncias de escrita s
— aumentarem as praticas de eserita nas aulas de Portugués?
-~ A abordagem & escrila for processual?

— se promavergm actividades extracurriculares neste dominio?

4.2.4. Planificagdo das Estraldgias de Acgfodinplementacio das
Projecios

Ue scorda com o programa da disciphina de Portugués, as estagianias
decidiram [a) aumentar as praficas de escrita nas aulas; (b)) segur a
abordagam processual e (e} implemantar actividades extracurriculares para
promaverem as competéneias de escrita dos seus alumos do ensino
secundaria,

Megoclands com s alunos, propusaram-se desenvolver as seguintes
eslratégias g actividades:

1. Preenchimenta de un questiondrio scbre as concepgdes dos
alunos sobre a ascrifa;

Debate sobre "0 Papel da Escrita nas nossas Vidag"™;
Diagnostice das dificuldades, através da fichas de "Caca ao Emg"

Conatrugdo cotaborativa do sumdric de cada aula;

LU S

indicag&o de haver um aluno (repdrer), responsével por fazer o
deseditivo de algumas aulas. Estas reportagens destinavarn-se A
elaboracao de uma brochura, a ofarecer ans pais ne final do ano;

_.-f_'_._i_r:._-.resilgan;ﬁD-aggﬁ{:-mlal:fqraliua_e_a formagdo de professores {184

11, Revisde dos textos carn o auxilio de listas de verilicagdo e grelhas
de correccio;

12, Definigao de finalidades para a5 tarefas de esonta, nomeadaments:
Concursa “Canbigas de Amigo & séc. XX elaboragie de pequenas
brochuras e expasicho dos trabalhos;

13. Desermvaliments do projecto extracuricolar “Escritor por um Dia”
gque inclula: actividades fodicas {jogo "Giéria de Escrevar’;
“workshop de sensagdes” e rafly papper & UMa exposicha com o8
trabathos de composigdo escrila, desenvelvidas ao lengo do ane,

14, Avaliagio do projecto, atraves de questiondrio passada aos alunos.

4.2.5. Avaliagdo dos Profectos de Invesfigagio-Acgdo
A avaliacie final dos projectas foi feita a dofs niveis: o dos alunos do

secunddrio @ o das estagidnas.

Crs 48 alunos (30 do sexo femining e 18 do masculing) que fizaram

parte Ao projecto responderam a am questionario {a taxa de resposta foi de
100%) (of. Quadne 3} e ermitiram as suas apreciagbes numa aula de avaliagio
& heleraavaliagio do projecto que fai fimada e, posterionmente, reduzida a

protocola,

GQuadra 3 - Total de alnos inquiridos, total e taxas de rasposta

ao questionaria de avaliagdo das projectos de eserlte dos
alunos do Secunddrio

B. VerificazGo da forma come o5 alunos temavam as notas nas aulas
e, §& necessdrin, aperfeicoamentio desta tenics;

7. Aprovgitamento das dividas e das dificeldades dos alunas para
integrar significativamente os pspagos de funcionamento da lingua;

8. Inclusfio de exercicios de sistematizacio sobre oringrafia, coesdo
texlual e pontuagdo (dreas diagnosticadas como problemdbticas)
nos trabathes de casa;

8. Promocio da eserita colaborativa com tempe suficiente para a
textualizagcio @ revisio textual;

10. Desenvolvimento de actividades de pré-escrita;

PiclaBEDras: Total de alunos Total de Taxa
=Exilag l&HAS Inquiride= TSBR0EtaE o & raaposta
Brla 1E a] 1B 100%
Aba 243 21 RO
o 11 &) 11 LA
Total B <8 M

Os alunos da furma da professora estagiaria Celia consideraram que
as actividades gue mais eontrbuiram para o seu crescimento a nivel da
ascrita foram, em primeire tugar, a escrita de comentdrios da frases; em
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sequndo, a ezcrita de outras composigées e, por Ultime, exercicios a nivel do
funcionamento da lingua,

Em relagio 2o que mais o5 ajudou no processo de esctila, referiram:
as listas de verificagio, gue aparecent em 12 jugar: os textos de apsio, que
surgam em 2% e, em 3° lugar, o apaio dos calenas e da professora. Coma
mencs significativos, surgem os esquemas, og diciondrios & as drarndticas.

Fosicicnandn-se sobie 2 abardagem da escrita processual, a maiors
dos alunos de Celfla (10 alunos) explichou que esta melhorou as suasz
competéncias de escrifa, que os fez compregnder que nde sa deve esgrover
sem ptimeiro pensar, organizar as ideias e fazer o plang, de acords com o tipo
di texio a produzir o o destinatério a que se destina, & fluE 8 preciso rescrever
05 texlos para os melhorar.

Relativamente 4 fase da textualizagio e da reescrita, & majoria 8
aluncs) apontou como mais significativo a utiizagdo do planc/esquema; a
awo ¢ hetero-correcgfio com as istas de verificacdo e a reescrita do texto, a
partir do codigo de cormecgdn.

Os alungs sugerlram que, no ang lective seguinte, se conlinUasses a
implemantar projectos desta natureza, indicando a elaboracdo de uma pega
de teatra como uma actividade adicional 2 integrar nos mesmos,

Por sua vez, o5 alunos de Ana consideraram que as actividades gue
mais contribufram para o seu crescimentn a nivel da escrita foram, am
Frimeira lugar, s exercicios a nivel dn funcionamento da lingtra; em segundo,
a ezerita de comentdrios de frases e a eserita de outras composlgons; em
tercelro, escraver fespostas a perguntas e, por ditimo, & consfrugdo do
sumdario. Em relagdo ao gue mais o5 ajudou no procezso de esoila, o5 aluncs
referem que foi o apoio da professora, que sparece em piimeiro legar; as
listas de vesilieacdo, gue surgem em segundo e, &m terceiro, o gsquemas.
Coma manos signtficativos, surgem o apoio dos eolegas, a ulilizagdo de
dicionarios & de gramdlicas,

Fosicionando-se sobre a abordagem da eserita processual, a maioria
destes (18 alunos) expliciiou que esta melhorou as suas competéneias de
aschta, ajudou-os a produzir textos melthores & fa-lgs compreender que &
presisg reescrever s textos para os melhorar, Ainda, 15 alunos consideram
as tarefas de auto e de hetero-correngio come muito relevanios para eles
praprios e para o 2ol processs de aprandizagem.

Ma fase da texlualizacso, us aluncs indicaram coma mais significativo
o apoio da professara, em primeiro lugar, a utilizago do planpfesguema, om
seqgunde, & a colaboragio dos colegas, &im terceire. Em Qtimo lugar, surge a
utilizagao de texios de apoiv, de dicionarios e de gramaticas.

ia fase da reescrita, o gue o3 aluros considaram gue mais 08 ajudou
na supetagdo das dificuldades foi: em pimeiro lugar, a reesctita do tcdxm, apos
as sugestGes da professora; em segundo, & allo e hetera-correcgin Com a
lista de venlicegao e a aulo & hetero-correcglio, seguida de reescrita do texio
{com igual nimero da pontos} e, par dllima, a auta e heterg-correcin com
gretha de correcgan,

Os alunns sugeriram gue 59 continuasse a implemantar projecios
desta naturaza no ang lectivo subsequente.

Finalmente, 0s alunos de Bela sonsideraram que a3 actividades que
fais conttibuiram para o sau orescitnento & nivel da eschita foram: em
primairo lugar, & @scrita de coOmMENtarios de frazes, em seggndu. es:crever
respostas a pergunias &, em terceino, a constecdo do sumaria, Valorizaram
menos 3 gscrita de oulras composiches & a escrta de texdos livres.

Em relagde ac qus mals 0% aludow nas actividades de ascrita,
refericam: o apoio da professora, gue aparece em 19 lugar; as lstas de
veriticacao, que surgetn em 22, e, em terend, 08 8SqUEMAS. Como menos
significativa, surge a wilizago de dicienarios e de gramaticas.

Poeicionando-se sobre @ abordagem da escrita processual, estes
explicitaram gue sla mefhorou as SUas competéncias de cserita e
consideraram que & muito impartante a planifica¢io da tarsfa antes da fase
da textualizaghio. Consideraram, ainda, que ¥ consegusm consinir textas
mais bem elgborados, em vidude de terem compreendide as fases i
processo tle escrita.

Ma fase de taxtualizagao, os alunos indicaram camo mais significaiiva
o apoio da professora, seguinde-se & utiizagio do planmesguema & o facte

de saberem gue o textos era passivel de aperfeigoamente, antes de ser
clasgificado.,

Finalmenie, na fase da reescrta, considararam que o gque mzis Of
ajudou na superagio das dificuldades {oi- em primcire ugar, & reescrita do
texto, apds as sugestSes da professora; em gegunds, A autc:ue hatgro-
correccao gom a lista de verificagdo efolt com a grelha de cotrecgao.
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Para o ano lective subsequents, o= alunos sujetiram gue se
continuasse a implementar prajectos similares com aclividades como as Que
tinkam desanvolvido e se inclissem maks alguns jogos.

Fela analise global destes resultados e pelos tastemunbos dos
proprios alunos, verifica-se que valorizam o prajacto em que =8 envolveram,
esiio conzcientes dos bensficios que sste Ihes trouxe, reconhecem a
imporidncia das fases do processo da escita e revelam sentimentos mais
positivos em relagdo 4 mesma, porque "se sentem capaZes da agorever
methor do que no inicio do ans". O facto de lodos recenbecarem a importédncia
deste programa de promogdo da escrita, poderd servir de indicadar para a
pertinéncia de se confinvarem & desenvolver projectos neste dominic da
Lingua Portuguesaa.

As estagidras, porsug vez, tambdm avaliaram og projeclos, atravas do
preenchimente de um guestiondrio, posterionments triangulade com uma
enirevisla. Os dados recolhidos perrnifiram-nos conciuir gue a implementacio
dos projectos de investigagho-acodo contribuid, efectivamente, para a
promecBo das capacidades de escrita dos alunos e pars o propric
desenvolviments profisasinnal das estagigrias.

Como elas pedprias afirmam na Marrativa da Projecto, entreque em
Junho de {998;

“este projecto em que 1os envolvemas fez crescer lanto os alunos LOMmD as

professoras (.} penso qua fuf evoluindo 3 megida qua Iuf promovends as

divarsas {ases do progesso de esonita, cada var com mals conssiéncia da 504

iBrnTn}néncia & reflaclingda sobre o Impacte gus tinka nos alunos” {narrativa de
ela}.

"O= resuftadas forsm devoras posttivos ) estes poderam ser ainda s
Significativos se o tempo de implementagde deste projecto fivesse sido mals
longa. (..} Mota-se gue {05 slunos) Inferiorizaram as feses da asciia processual
& o habite de recorrersm & listas de verfficagio & |4 tomam as suas notas
arfmncunamsnte & de uma foeme esquanmdtica. (.. Somg professora-estagidna,
neno posso deixar de reconhecer que o fagto de ter dizgnesticads os meus
prab!sn_ﬁa._s &M conjuniy e de tar azslstido &2 avlas $as minhas colenas de niclan
de estagio, comirbuiy para que putesse aparfelosar as minhas estratégias,
aurnentar a mirhe. compregnséo sobre & ensino & dagenyvalver capagidades e
atituddes gue me levaram, consaquentements, & melharia da prafica na sala de
aula (...} foi a investigecan-acpdo-culabarativa e meu quolidiard gue me lavol
reflectlr, & qvaliar ¢ a dlagnosticar as dificuidades (-] o projocte de investigagan-
acr;&wcnlahmativa foi & primeira etapa de um percUrsy que vou pugnar para qua
seja de evelugdo permanaints” (narrative de Celia).

& investinegdc-acgio-colaborativa € a formacds de professores | 185

"An longo deste processo houve ur crascinents da pare dos alunos (L)
tontudo considero que necessitariamos de mais tempo para contliuames g
resolvar esles problemes [..) o crescimento dos alunos {_) ospalha gue
melhorei as minhas prilicas .} E certe gue este projecto ndo & apenas
pertinente no ano do esldgio, mas & uymg aprendizagern 4 desenvolver 4 minha
future cerreira profissional” {nzrrativa da Ana).

Para além destes testemunhos veiculades nas narrativas dos
projectos, tambeém nos espagos dos encontros de pds-ohservacio se
encontraram referéncias ao procasso de investigagio-acgao-colaborativa
quer em relagac ao impacte nos alunos, quer no seu desenvolvimants

profissignal:

"Eles (o5 alunos) aderiram muila bam aa peojlecta de escrila {) eles sentim
que era importante para eles proprios, mesma os Habalhoz que eram para fazar
em ¢asa eles faziam com gosto & com interesse () Eles agora estdo bastanto
rais desperlos do gue enles {...) J@ 58 preocupam mais em ter as coigas
dircitinbias {...} j4 tam mulc mals conscl@ngla do erm, coisa que g principie nao
tinham {...] eu continuo a achar qua a actividade de pré-sscrila pata eles & a
mzis importante, porque eles depois de fazerem o plano, estarcm metivados,
sabergm & finalidade, os objectivos, saberem sobre o QUE Va0 EScrever &
MESMS Como vag esnraver, etes 18m muilg menos Jilicuidades ne lextualizegdo
[--} 0 brainstormaing inicial tem ajudado muita () hoje 0i a aulc-avallagin e
eles referiram bem isto, que [ estavam mais & vontade™ (PO2, C44/36).

“Parace qug gada vez alas fos glunns) dae meis importéncia & isso (projecto de
ascita) (.. no princdpio eles fazlam aguily, mas nEo eslavam a dae mulla
importdncia, agora ja percebtram que os ajuda e guarem fazer {.) wiem qua
precisam de freinar, precisam do feedback das seus eschitos, querem saher
Quais 5 aspectos em gue melhoramm, sles entusiasmaram-se muito com este
projecta (. Também me gjudoy multe, se ndo fsse aste profeclo ed nuacs
toria foilo tanta coiza a nivel da e2crila, ko Hnha conzciéncia da nada diste, da
importancia da escrita e como & gue se krebalhava com o= &lunos a escrila”

(P02, B 23, 24).

“og alunes eseravem melhor f)a 180 fazem frasas desgaradas. . mos
camentarios que eu cslive a vor./nota-sa que ales j4 BmM a estretura
inlerierizada.. fum parageafo com a inreducgo., fo desenvelvimento em dois ou
trés pardgrafes... g depris um paragrafo com & conclusao.,, ol gque ha muita,
colza a melhorar. fmas ¢ mals impottanta., A6 gue eles pensam multo mals
ames a durante a escrila../ndo hd comparagio (..) naste procasso todg da
fornagio hd muitas coisas qua me ajudaram muito..fos encontros prés e os
enconlios pos durante o projeciofos encontros de pos-observagio ainds mais
do que o5 de pre (...) nos enconleos de pas 2 gque vamos vandd o que resuliou
mais & porgud.. fapeencemos muito na raftexdo () a reflexdo 8 a conversa com
0z colegas {..} a andlize dos protocolos 8 2 autoscopia faz-nos perceber molbar
0 que estda bem & o gue esld mal {POS A 36).
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5. Conclustes do Estudo

De acorde com o corpus analizado, concluimaos gue a ostratagia de
lormagdo - investigagio-accdo, implamentada no contexte da Supervisio
Colabarativa centibuiu para;

1. A aleragdo das praticas de ensino da escrita das rés estagisias,
nas aulas de Portuguaés;

2. O desgnvolvimento das suas capacidades empiricas, analiticas
avaliativas na descrigiofavaliagio da acpdo educativa & na
canstrugio de conheciments didadctics, no dominio da escrita

3. O desenvolvimanta deo atitudes reflexivas, investigativas o
colaborativas face 4 pratica educativa.

Antes da implementagio do projecto as trés estagiarias desenvolviam
a sua pratica educativa tal como a linham percepcionado enquante alunas,
aginde intuitivamenie, sem 58 apercebersm das razdes pedagdgicas
subjacentes 4 restma. Apesar de Jd teram conhecimento tedrico sobre a
escrita de processo, as suas praticas de ensing, neste dominic da lingua,
carrespondiam aquelas a gue tinham sido suleitas, durante a sua vida
académica, Esta situagao, denominadza da “spprenticastip of chservation™ pot
Lorfie {(1975), reporta-s8 ao processo de interiorizacio de modelos de ensino
fern tempo de alunos), em contacto com os professores que se o
conhacendo, modelos esse5 a0s qUAs s recoma ng pratica profissional,

Ao lange da implementagio dos projectos de invesligacio, as
gstagiarias foram alterando, significativamente, as swas praticas a nivel da
eserita & demonstrando a reconstrugie das suas teariss de acgio (Schon,
1967).

Contrariamanta a0 gue acontecta na fase pré-interventiva, as
estagiarias passaram 2 integrar muitas actividades de eserlla nas suas aulas
8 & seguir a abordagem procesasual.

Mo final do processo de formacgdc, estas revelaram ier constroido
conhecimento didactico na area da escrita, atraves da sua acg3o pedagdgica
e da justificagio que deram sobre a adopeo das estratégias de acgao.

Revelaram, também, o desenvolvimento das atitudes solaborativas,
reflaxivas o investigativas. A nivel colaborativa, os dados empiricos apontam

para a valorizaggo de uma pratica de trabalho conjunto e para um certo
progresso na consecucds das proprias priticas colaborativas, A nival
reflexiva, as estagiarias demonatraram a sua capacidade reflexiva, as teram
conscignca do processe da construgde do ssu conhecimento profissional e
da sua ariculagio com as acgdes formativas. A nivel investigativa,
manifestaram 2 capacidade de diagnosticar os problemas da pratica
educaliva e de implemantar estratégias de acgio conducentes & sua
melhoria, num consfante processo espidlado de reflexfo pré-interactiva,
Interacliva & pas-interactiva.

Em sintese, podemos afirmar que as estagiarias demonstrararn ter
dasernvalvids competéncia profissional {(apesar de ndo terem entrado, ainda,
na carreira), confrafiamente ao que Leithwood (1992, citado em Gargia, 1293;
€7) propde no ssu meodelo sintese de desenvolvimento psicolfgics, ciclos
vitais e desetvolvimeanto da compeléncia profissional,

Esta situagdc poderd alerar-nos, por um fade, para uma limitagaa
deste models, por outrg, para o facto de nds, enguante formadores da
professores, NA0 aceltannns & priorfo determinismo prasents na identificacio
diz um parcerso glebal dos modeles de desenvolvimento pmfiséional. Antes
mesmo, considerarmos a8 higrarquizacio das ctapas propostas pelos
diferentas autores, apenas coma trajectorias possiveis, sempre passiveis de
alteragdo, de acardo com o peril individual, com a circunstancia histdrica de
cada um, com o sistema educative @ com a formagso recebida. Tal como
afirma Hubarman {1392: 53], o "desanvolvimento humanc &, em grande parte
"teleoldgicn’; 810 &, o actor humana chearya, estuda, planifica g 'sequéngias’
que parcorre 2, postedormente, pode vy a alterar ou determinar as
caracleriglicas da fase’ seguinte”,

Meste sentido, urge, cada vez mais, huma perspectiva de formagao
cantinug, atender a8 circunstancias acologica e peicalégica de cada docents
& implementar estratégias de formagio que contribleam para a promocio do
e dssenvalvimento, patindo do pressupostc de que aprender & ser
profeazor implica evoluir enquante pessoa (desenvolvimento psieslagicd) e
enguanto profissional (desenvelvirento do saher-fazer profissional}, ac lohgo
do ciclofcarreira profissional.
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Notas

+

Este arigo & uma adaptacdo da comunivagds “Ackion Ressarch as a Teacher
Tralning Strategy to mprove Mothar Tergos Languags Teeching', apresentada no
3* Congresso Intemacional da JAIMTE na Holanda, 1315 da Julbho de 2001

A supervisio ¢linics {Goldhammer ef 71,1933, Cogan, 1973), assim designada por
g8 canlrar no contexto da =ala de aola, desenvolve-se em fases de accdn-reflexdo
que s relacionam, fundamentalmenta, com a planificagas, observapio e avaliaran
das aulas. Em cada ciclo de supendsdoe (nofmatmenta, comespondanie a gada
periodo de trés meses), seguem-se oinco fases: 1. Encontro de Pro-Obsenvacio
fue antaceds a pheervacdn de aulas & fem por objectivo planificarn, conjuntamenta,
uma aula ou uma sequéincia de aprandizagem, em 2mos de objectivos, esirefégizs
de ensino-aprendizagem, actividades, recursos didéclicos a awvaliagin; 2.
Ohservagao de Aulas que tem lugar na =ala de aulas ou noutra losal onda S
desanvalva a prdtlcs educativa & que &€ o momento da recolha de inferrnagdes sobra
@ que £e vai passando ha construgdn da aola, que ne nosso caso fol feita com o
recurso a gravagdes video; 3. Anidlize e Estratégla, onde 0s formadores e os
estagidrios analisam em separado & informagio recolhida, tentando Iolerprald-ta,
de acords com of aspectus em que se convencionou cendrar @ obsorracio; 4.
Encantra de Pda-Observagdn, onde se reflecte sobre 0 processo de ensino-
agprendizagem o 5. Andlise do Ciclo de Supervisdo, onde o8 {ormadores g os
estagidrns fazem a andlise g a avaliagio de ioda a acgdn dasarwvolvida gom a
finalidade de melhorar 1 pratice de supenvisao ¢ afentar os ciclos seguintes.

Entandida ng acepgio da Wallage (1981), onde o supenvisor estsbelece uma
relagio de colegialidade, & compresnsive, privilegia & interagpan comunicativa,
ajuda o future professor & desenvolvear a sua autonamla, através da reflexds g
avaliagso da prafica educativa, ndo impde planos prévios o aooita as propostas das
planificaghes doz gslagidries: o supervisor e o supenvisionado peritham
exporéncias, definam  objecilvos  comens 8 co-responsabilizem-se  pela
implementagio da pratica cducativa.

Esta expressao, que literalmente significa de cima para baive, ¢ utilizada quanda o
contexto, o gonhegimento geral do munds guia a percepgéo, determinando a
interpratagac das unidades de balzo nivel; isto &, quando as operagdes mentais
incidem =obre o conbecimento grévico do jglloresaritor com o texdo, com g sgu
cantexio, estrutura e refagdes de textuatizagio {Carvatho, 1G85}

Adopldmos nesle trabalin & proposts laxondmica de Amor (1997) para as fases do
procossa da escrta.

Este modelo iem sofrido algemas altaracies, espaclalmeants a nivel lerminoldgico,
par exempo, 8m vez de 'tarefa de ascrta’, surge problama retdrica’; ne lugar de
'elluagdo melivadora', aparece a 'exigéncia’, etc. Contuda, como nenhuma das
modificacies conshiui uma aleragio radical, optémos por atilizer & taxinomiz mais
usual, na tradugin da Amor (1987 111}

Santos {1994) designa estas etapas por actividades da pré-escrila, actividades da
gonstrugds linguistica de superficie textual o actividades de supenvizio taxtual.

A5 faxoniomlas diferem de auior para agtor. Por exemple, Cabral (1994) refere-se
apenas a dois subprocassos: congepedn & orgenizagio; Sentos (1094; 1110

A investigapdo-aopic-oolaborativa € & formagao de professores

designa-os por contextualizacdce e esliuluragin & Amor [1957) e Barbeire (1234)
relerem-52 a enquedramento & organizecdo. Mo contexio do nosso frabatho,
apldmos pelas proposias desles doig Ollimos aulores.

& NMa accpgio de Kermis (19EE), gua dafine a praxis comeo 4 acgdo informada por

uma teoria pratica.

g Trala-ss de esldgio integrade. Os alunos requentam of quatio primeivos anos do

curgn, adguirindo a praparagdo agadémiga & nn 59 ano fazem estigio em duas
tummas qua lhes sdo atribuldas, concomitantaments com uma componente
curicular, operacionalizada em Seminarios semanais de 4 horas,
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COLABORATIVE-ACTION-RESEARCH AS A STRATEGY FOR PAOMOTING THE
TEACHING OF WRITING SKILLS

Abatract

This text presenls an empidcal sjudy that was devaloped within ihe cantext of
an initial tezchar training program. The research aimad at undarstanding the
impact of collabarative action-research en the promotion of the teaching of
writing skills. This strategy was parl of a supervision framewaork that was
arignted ipwards the professional developmant of three student-leachers, The
resulis supporl the eflectivenass of the training slrategy that was used.
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LA RECHERCHE-ACTION-COLLABORATIVE COMME STRATEGIE DANS LA
FROMOTION DE L'ENSEIGNEMENT DE L'ECRITURE

Hasumse

Dans ;a texte, an presents une &lude empirique qui & &t daveloppeée dans la
formation initiale de professcurs. Avec celte investigation, on waulait
clznmp:.-endre l'impact da fa recherche-action-collaborative dans la Rrometion de
rensmgnc_rr?ent e I'eoriture. La stratéaio a éte developpée dans le contexte de
le3 SI:JF!EWISIDI'I, visant le développement professicnnal de trois professeurs
stagiaires, Les iésultats supportert 'efficacite da o stratagie qui a até utilizse.

oda B coltespondéncii relaiiva 4 ¢5ta Befige dove ser enviads para: Masia da Concolgio Cenvellio
% = da E;;Eiuca_q&u:r, Universidade des Apores, Huea da Mﬁ.t{ﬂ&
wrtugal. Emadl: s30.medeiss @cllxpt

Revistz Portuguesa de Educagiio, 2002, $5{1), pp. 193-219
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Interpretacéo grafica das derivadas de uma
funcéo por professores estagiarios de
Matematica

Conceigéo Almeida & Floriano Viseu
Universidade do Minho, FPortugal

Resumn

Os actuais programas de Matenstica, ac procurarem adoptar ariantagies
provenientes de resuitados de investigagdo no ceEmpo dz Educagio
Malematica. alertam para 4 imporigncia de se gbordar, sempre qua possival,
o= conceilns materndticos atraves das suas diferentes representagdes. Cam
a spordagem numérica, ansdilica e grafica do conceile de derivada, protende-
se, relacionar as diferentas formas de reprasentagdo, de modo a evidgnciar o
seu significadn, e a temar a sua aprendizagem significativa. Contudo, em
gersl, os alungs manifestam preferéncia pela abordagern analltica, om
datrimento da abardagem grafica, o que poders ter arigem em abordagens de
ensing predaminantemente analiticas. Meste contexle, procurow-se averiguar,
a parir de uma andlise de natreza interpretaliva dos resultados de um
questiondrio schre represantagies graficas da derivada de uma fungio
aplicada 8 19 estagidsios de matcmatica, as dificuldedes dastes em interpretar
o relacionar os grificos de uma fungio & o5 das suas darivadas.

Introdugéo

A derivada de uma fungdo faz parte dos programas dos 117 e 12° anos
de escolaridade, sendo os conhecimantos basicos sobre este enceito
egsenciais, lanto pars uma boa itegragdo dos alunos ac nivel universitario,
nos Andlises Matemnaticas, como pré-requisitos em todas as disciplinas
sientliicas gue utilizam a matemdtica coma feramenta. Em particular,
salienta-se a importancia do estudo de fungdes e a TesblUGAC de problemas

T
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do dig-a-dia que envolvam a necessidade de maximizarminimizar situagtes
madsiadas por uma fungdo (CES, 1387,

2 conceiln de detivada tem continuade & sar contemplado nas
sucessivas rafonmas curriculares do ensing de Materndtics, fazendo paite dos
programas antericres e postariores & (iima refomma iniciada em 1991,
cengquanto algumas akteragdes tenham sido introduzidas nas varias reformas,
quer no Que respeita a0s temas a tratar (foi retirado por axemplo, o conceito
de derbvada das fungdes trigonométricas inwversas), guer na abordagem a
utilizar no seu ensino. Embora os programas dos 112 & 122 anos anteriores a
18991 recomendassem que se explorasse a reprezentagdo grafica no ensing
de derivadas, 05 procedimentos analiticos eram os mais valonzados devido &
influéncia do sgor e do formalismo provenientss da reforma da Matematica
Madearna {Teresa Pimenkel, 1935}, Por outrp lads, ma luta contra o empn,
optava-se pela compononte tBcnica em  detrimento da capacidade
Imaginativa, introduzindo-se a definicdo de detivada sem & relacionar Com
uma situagia conerela e passando-se de sequida a aprandizagerm das regras
de derivagfo aplicadas em exercicios eomplicados e desligados da qualquer
coexto mal {Terssa Pimentsl, T995). Na verdade, nem seMpre =g
exploravam as suas diferentes representacies, sendo oz conceitos ingrentes
& derivada de uma fungdo transmilides de uma forma desligada da sua

campenente grafica, & sem qualquer andlise eritica da importancia dos seus
significados,

As recomendactios actuais para o ensing de Matematica patentes nas
programas escolares procuram sabvaguardar estg situacio defendendo que "o
astudo das fungdes — Introdugio ac Céleulo Diferancial | — deve ser fito
colocando em primefro plane abordagens graficas & infuitivas e relacionando
de forma sisterndtica abordagens gréaficas e analiticas™ {Teixaira, Precatado,
Albuquergue, Antunes & MNapoles, 1938, PR B-8} Pretende-se assim uma
abardagem inicial intuiliva e informal daz ideias cantrais da andlize

matemdlica gue possa contribuir para um aprofundar da sua compreensao
(MCTM, 1991; DES, 1597).

A livre utilizagGe da calculadora grafica, recomendada pelos
programas em viger, veio contrbuir para “reforgafr] o papel da lingeragom
grafica” {Ponte, 1995, p. 2), esperando-se assim dezemvolver nos alunas a
capacidade de comunicagdo ao "exprimirem ¢ masme cancaito em diversas

formas ou linguagens” (DES, 1897, p. 4). Contude, tal capacjdacis néa & facil
de desenvolver s& nos procassts de ensino/aprendizagem nag sg explorarsm
as possivis representapdes dos conceilos matematices. F{elatw?mer_ut? Iau
conceito de derivada, existem evidéncias de gue alunos L!E'II‘JE![’SIT&FI-DS
manifestam dificuldades am relacionar s repressntagbes analllica e grﬂfmar
{Tall, 1994; Asiafa, Coitrill, Dubinsky & Schwingendorf, 18877, o queti,:u?dara
lgvar a pensar que O MESMo passa acontecer com professores estagidins.

A idenlificagao destas difisuldades & importante na medida em que
permiticd, ndo s conlribuir para defag consciencializar us. profassores
estagiarios, mas lambeém promover a suad mudanga.l Maste sentido, pmcur;:u-
se averguar como professorss estagidrios anallsanj, numa perspeciiva
grafica, 05 congeitas nerentas & dedvada de uma fungée,

Fundamentagio tedrica ‘
& importincia da visualizagao na construgdoe do conheciments

matemdtico

A adquisigao  do  conheéclmento matemdlico  processa-se,
fundamentalments, através de representagbes e de mudslu_~5. A? rapres:—:-ntﬁa-
cfies podem ser internas ou extomas. As repressntgc;aes mtemasdsl o
imagers mentais construldas sobre a realidade, referindo-se Ia Mo enc::
cognitives, coneaitas oU objectas mentais, na sendao, pDr‘tB?h}. dlrectaTc
observaveis, & podendo apenas sof inferidas atraves da acgao _e das pa El\:-'ras
dos individuos. Par seu lado, a8 repréesentagies extemas sa:o :o.nstm.das
para ilustrar urma dada situagio matarndtica, ineluinde as n?tagoe% mmbrﬁhca:
ou graficas, especificas de cada conceite {e. g., a notagés demmallparal
geCnita dos nimergs reais; o gréfco carfesianc, pard a c:?rrespu?déncna;r_m re
um pante do plane & urn par de NOMEenss; os pontos do c:rculn trigonom ::;
oujas coordenadas representam o8 valores das fungdes seno & COS
{Caatro & Castre, 1387, N

Castro & Castro {1997} dafinem mogelos como esquemas du rrjatenaus
astnuturados, conectades mediante [eis £ regras, que oferleoam urma :rn_agem
de um determinade conceito com respeity a detenminadas relagdos e
propriedades (e. ¢. ¢ geoptano & um madels finite tlo plana;.




Fensande sobre conceitos matematicos formamas imagens mentais
ol seja, reprasentagées internas, eomunicando-as atraves de representagc‘:es,
externas. Nem todas a3 imagens mentais envolvem caracteristicas figurativas
pu graficas, mas gquando estas predeminam, fala-se de visuslizagdo, A
capacidade para wisvalizar qualguer eongeitc materatico requer habilidade
para interpretar e entender informagde figurativa sobre o conceito, para
manipula-la menfaimente e para axpressd-da sebre um suporle material
{Castro & Castro, 1937). Quando s& usam represenlaciios graficas como
terramentas para interpretar eonceitos matemdticas, a visualizacio ndo & um
fim e si mesma, mas um meio para chegar 4 compracnsio,

Em geral, os alunos ndo fazem a ligagdo do pensamento visual com o
penlsamenm analitico o qua, de alguma forma, pede ser um reflexo do ipo de
E.‘I'IS.II'ID a que sao submetidos e em que hd algurmna desvalorizagao do
raciocinio que faz use da infotmagso visual {Tall, 1994). Razdes de natureza
varia podem estar na arigem desta tendéngia. Uma primeira, seria a cranca,
por parte de matematicos, professores & alunos, de que 2 matematica nao &
visual e de gue o que & visual ndo & matamdtica mesme que esteja na origem
de uma ideia matematica. Uma segunda, referida como a dificuldade da
transposigao didactica, tem a ver com o facto de, narmalmente, um matematico
aprosentar de uma forma lingar e comparimentada toda wm conhecimento
cientifico cheio dg conexdes dificeis de apresentar de forma sequancial. A
terceira razdo € de natureza cognilive e tern a ver com a dquantidade,
complexidade e concentragdo de informacin explicita numa representacis
wisual e implicils na reprosentacie analitica (Eisenberg & Dreyfus, 1921).

Segundo Tall (1994}, a visralizagic pode assumir um papel
complermnemar na percepgdo global de algurs conceifos malemdticos. De
acordo Gom este aulor, € desejavel que os alunos, em vez de aprenderem
apenas uma vasta série de alyoritmos & um complicado sistema do regras que
lhes diz que procedimento usar & quando, antes desenvalvam represeniagbes
mentais ricas dos conceitos, pols &5 assim poderdic ter sucesss em
Matematica. Contudo, parece ser consensual que & diflcil larer com que os
alunos se sintam 4 vontade a utilizar representaciies visuais e analiticas de
uma mesma situagio & a passar faciments de um tipo de reprasentacao para
@ outre (Eizenberg & Dreyfus, 1431).

A predomindncia das abordagens algebricas no ensing da Matematica
deven-sa assim, quer & crenga de que a prova visual ndo € realmente uma
prova matermatica 2 de gue o mado analitico & normalmante mais usado que
o modo grafico ou visual para resolver problemas rotineires, quer ao [Acto de
o5 professores colocarsm 308 slonos poucas guestdes que exijam a
aplicagio de copacidades visugis (Vinner, 1383). Esta crenca de que & prova
vistal € pouno consistents encontrara, pervenkura, fundamenta a parir da
Geometria, onde “ver' nda & considerade "pravar”. Ja na Algebra e na Analise
as representagdes -grs‘dicas parecem desempenhar um papel crugial
eonsiderando alguns autores que o ensing de nogoes algébricas deve ser
abordada a partir de uma interpretagio viseal (Vinner, 1983). Far autro lade,
vislo que se complementam a comprecnsio alcangada medianle
processamento de informagio visual e a que S8 consegue par proceditnentos
amalitices, ¢ ensino/aprendizagem devera efectuar-se integrande ambos o3
tipos de representagdn (Hallslt, 1981),

Em geral, os professores evitam argumentos visuais, porgue
sonsidaram que o argumento analitico: a} & pequens ¢ perfeitn, conduzZindo
ao resultido sem exigir grandes explicagies; by € facil de aprender & de
aplicar a exercicios; ¢) & faci de ensinar, nao requarendo preparacan de
graticos, slides ou de qualquer programa computacional; oy eorresponds
Aquilo gus o alunos esperam de uma prova matematica,

Mo que respeita & aprendizagem do conesito de derivada, a
visualizagio parece desempenhar um papel importants, em particular, na
eempresnsdo de relagies e de signilicados implicitos {Tall, 1989; Eisenbarg &
Dreyfus, 1991). No entanto, segunda, entre cutras, Eizarnberg e Dreyfus
{18913, Tall {1894) & Aspinwall, Shaw e Prasmeq {1927) & pouca frequents,
pedir-se 805 alunes pata fazerem intorpretagfies geométricas das derivadas
di uma fungdo. Raraments 0 alunos determinam a recta tangents & eurva da
uma fungde num dade ponto a partir de uma resciuGio grafica.

Mo emtants, se alguns autores salisntam as vantagens de ahordagens
visyais o ensine de matematics, oufros argurmentam que uma compregnsan
grifica vivida dindmica pade enntrbuir para que sejam esquecidos aspeclos
analiticos assenciais dos conceitos (Aspinwall et af. 1997).
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O conceito de derivada

MNum estudo sobre as difstentes representagbes do conesite de
darivada, Orton (1983), através de entravistas individuais realizadas a 110
alunos ingleses com pelo menas um ano de Galeuls, eoneluiu que os alunos
apresantarm um dominio razoavel dos algoritmes necessdrnos para o cdleule
de derivadas (pela menos para fungbez simples), mas que evidenciam
dificuldades na concepiualizagdo geométrica de hmite & no uso de
representagiios grdficas do conceite de derivada, Ma verdade, quando
questipnados sobre 0 que aconlece a5 sacantes PQy,, gquands o pento Uy &8
move sohre a curva aproximando-se do porto fixa P (Figura 1), 43 alunos
foram incapazes, meamo quanda a isso induzidos, do concluir que o processa
corduzia & recta tangenta 3 curva no ponto P,

19,

F

o T S T e Y L

Figura T - Figura do estudo de Orton {1983, p. 245)

Mo caso do use de reprasentaghbes graficas, os alunos participartes ng
estudo mostraram-se capazes de respoander Gorrectamente a perguntas do
tipo "raleute o declive da recta tangents & curva de ) = x° - 352 + 4 quando
¥ = 3" mas, quandc confronlades com o mesmo tipa de questdo a partir do
grafico, 95 alunos mostraram dificuldades.

Resuliados semethantes foram chtidos por Arigue e Viennot [citados
am Drayfus, 1290) com alunos do primeira ano da Andlise. De {acto, neste
estudo, oz awtares verficaram que o3 alunos possuem imagens guométricas
muito pobres dos conceitos de Céleula, & que, embora sendo capazes de
caleular derivadas, nde compresndem a derivada como uma aproximago.
Segundo as autores, iata poda sar devide so facks de os alunos aprenderem
o5 processos de cdledle (limites, detivadas, efc...) 2 um nivel puramante
algoritmict & ecom reduzida recurso a imagens do conceilo.

Inteepretaciio grafica das devivedas de uma fungdo (199

Existe uma diferenga considerdvel entre o modo come of alunos
descrevem o conceite de darivada & o moda come o aplicam. Mum estudo
efertuado com gqitenta & nove alunos franceses do primeiro ano da
univarsidade de wn curse de Matemdbica, este autor werificou que, na
desericin do conseite, 05 alunos recarrem & aproximacdo 4 recta tangente, de
acordo com a defimicéio que |hes fora ensinada. Mo entanto, quande precisam
aplicar o conceito, a condigdo de posigdo limite gas secantes nac & usada
mas antes substituida por algatitrmeos algshricos {Arligue, 1991}

Wurm oulio estudo com 119 alunos universitarios israelitas, no inicio de
um curso de Galcula, verificou-se gue apanas 6% possuiam uma concepeac
aotrects do denvada como um limite, & 25% perfilhavam uma concepgis
corresta de derivada segunda uma interpretagio visual, o gue significa que o5
alunos recordam melhar 08 aspecios visuaia do conceite de dedvada do gque
o5 seus aspectos analiticos (Vinner, 1992}, Segundo a autor do estudo, isto
pude dever-se ao facto de a metnoria humana “trabalhar” melhar com figuras
do que com palavras, Por owro lade, 23% dos sujeites evidenciam oma
coneepeio instrumentat de derivadaque retaciona o congeito gom a3 metados
de a obter ou com as suas aplicagies, mas que [gnora o seu significado. Para
0 mesme aulor, este & um problema que ogorme quando 05 conceitos sio
usados como uma ferramenta, o que 1M como consequincia o esguacimento
do signiiicads otiginal do conceile. Vinner refore ainda que 4% dos
participantes formularam raspostas de uma forma vaga, impracisa @ sem
sentido, o gue ndicava que os alunos recordavam patavras, simbolos e
graficos relacionados com dervadas, sem, no entanto, parecersin ser
delentores dos spus signiflicados.

Vinner (1992}, refarindo a distingéo feita por Skemp entre
compreensio relacional (saber porqué: saber comeo um algaritmo funciona) &
compraansio instrumental [sabar como: saber Jovar a cabo um algoritmo),
afinma que h& uma tendéneia para 4 compreansao instrumental prevalecer
sobre a relagionat. Tal facto pode dever-se as praticas de ensing, nas quais, a
maicr parte das vezes, apenas 5e exploram &3 representagiies graficas da
denvada na infroducso do conceito, pars se conclir que € a posigio limite
das sucessivas secantes gue passam nesse ponto, enfatizandc-se depois a
capacidade de aplicagio das diferentes regras de derivagio (Riddle, 19247,

el



Esta mesma tendingia da prevaléncia da compreensio instrumental
sobre a relacional foi ambém cbservada por Fertini-Mundy e Graham (citados
em Ferrini-Mundy & Lauter, 1924) num eslude efactvado com uma aluna
universitdria americana a guern i pedide um possivel eshogo grafico da
primeira derivada de varias funcdes apresentadas graficamente, A aluna em
vez de usar a informagio proveniente dos respeciivas graficos, progurou
fraduzir cada um deles por uma expressio analitica para, de seqguida,
encantrar, alraves das regras de derivagio, a fungde dorivada e depois
desenbar o grifico pretendido.

Pracedimento andlogo foi observado em alunos universitdrios
americancs na interpretacio grifica de dervada {Asisla ef af, 1997 Os
autores  do estudo verificaram que alguns albmos integraram o valor do
decfive da recta tangente num dado pento como uma constanfs, para
ancentrafem uma exprassdo linear que usaram para representar 2 fungio
ariginal. Tal procadimento evidencia a necessidade sentida pelos alunos de
leram uma expressao gue representasse a fungie a derivar para depois
calcularem o que se padia, em vez de trabalharem com os dados locais e com
a ideia de derivada como o declive da recta tangents no ponka.

Dz andlise dos estudns mencionados, constata-se que, em geral, o5
alunas evitam as abordagens graficas e apresantam dificuldades quando tam
Qua usa-las, lalvez perque no ensing do conceito de dervada predominam as
sbordagens analiticas, as quais, =6 por =i, nde desenvolvem a capacidade
para analisar graficos, nem a compreensio de conceitos comea, par exaempla,
4 de declive e o de recta fangente (Aspinwall &t 2, 1997). Contudo, por vezes,
uma coempreensao grafica demasiade viva pode contrbuir para ofuscar
azpectos analiticos essenciais dos coneeitos, comoe mostra o rasultado de um
esiudo de caso reslizado com um alung de Cdlculn. De facto, o aluno, ag
procurar esbogar o grafieo da derivada de wma fungdo a partic da
fepresentagao grafica desta, ignorz aspectos analiticos esguecendo que
deverd ser lido em conta o grau da fungio {Aspinwall et af, 1897). Os autares
chamam a atengdo para a confusic e a frustracio sentida por este aluno, ¢
qual demonstrou ser do tipe hamménico pictérico caracterizade por Krutetskil
{citade em Aspinwall ef 2, 1997):

"..campenentes  logico-wvarlal & visual-plgldrce  igualments fodes e

equifbradas; conceiles espaciais bons, ...pode usar SUpgres visuais  na
resoleglio de problemas e prefers fazé-lo” {p. 304),

Com base nos resultades deste estudo de case, Aspinwall ef af. (1997}
alertar, ndo 54 para a possibilidade de a wlilizacie excessiva de graficos
colocar  problemas & compreensdo  dos  alungs, mas  tambem,
cohsequentemants, para a necessidade de definir com clargza o papel
pedagigico das representacies graficas.

Objectivos e metedologia do estudo

Foi ohjectivo deste estuda investigar ecomo professores estagiarios
analisam & interprelam a informagéo explicita nos graficos de uma fungio e
das sugs 19 e 29 derivadas & a relacionam.

A recoiha de informacdo fol sfectuada através de um guestlionario, com
10 guestdes de resposta aberta a que responderam 19 prifessares
estagidrios de Matemdtica. As questdes utilizadas foram traduzidas e
adaptadas das utilizadas por outras autores (Artigue, 1991; Robaers, 1336
Stick, 1907) e de exames necionals do 12° ano. A tabela 1 aprasenta a
distribuigdn das questdes pelas diferermes categorias consideradas.

Para validaggo de contetdo, foi previaments pedida a opiniéo de trés
investigadoras, dots da &rea cientifica de Educagdo e um da area cientifica de
Matematica, quanto & pertinéncia, & extensdo, & clareza e 4 comecgan formal
das questdes. Para melhor afetr, quer & clareza das guesties £ o grau de
dificuldade das mesmas, quer o tempa necessario para o seu prasnchimento,
o questionaric fol aplicade a alunos do 4° ano da Licenciatura em Ensina de
Matematica, alunos pré-estagidarios, que 5e penscu situarem-se num aivel
cigntifico muito proximo do dos professores estagiarios,

Tabela 1 - Distribuicdo das questdes pelas calegoriaz

Calegara o= taquestin
Fefacio ealee o galco de uma fungio & o 44918 12 darivada 1.2,7.44
3.4, &

Henagio antre 0 graficode arrd fangae @ o di s 2¢ dervada

Ailagdo endsa gEficn da fungdio 19 dethvioa a o da dimeta 29 denvada 5,82
5,10

Signilicadns ks serot das1? & 2 deividias
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O tempo de resposta dos 19 professores estagidrios oscilow entre 2 a
3 horas.

FPorgque se pretendia compreender as respostss dos estagidrios e
identificar os significados que as situacéies para eles assumiam, optou-se por
uma andlizse de dados de natureza interpretativa {Barg & Gall, 1289). As
respostas s questies (exceptuando as questdes 8, @ e 10 que, atendendo &
sua gspecificidade, foram apenas classificadas em correctas, incorrectss a
nag responds) foram ohjecto de andlise de conledde com vista 4 sua
classificagao segundo 05 sequUiInies tipos:

— fesposla comracla, se todos o5 aspectns da questio tiverem sido

tidos em conta;

— resposta parcigimente correcta, se incluir alguns aspectos

CONECtos & oulrns nHo carrectos;

— raspesia incorrecta, se nSo considerar gualquer aspects da

questan;

— nfp rasponds, se ndo der qualquer rasposta & guestao.

Para cada questéio, sHo apresentadas as frequéncias dos tipos de
respostas, bem como a andlise qualitativa efectuada. Quer a8 respostas
parcialmenie earrectas, quar as incorrectas, foram submetidas a uma andlise
quatitafiva de conteldo, com vista 3 identificagdo das concepgfies subjacentes,
& a fim de methor se fdentificar e compraendear os raciocinios dos estagidios.

Apresentagdo e analise dos resultados

A Tabela 2 apresenta a distribuigBo das respostas dos 139 estagidrios
42 10 questiiss do questiondtio de acordo com os tipes de resposta definfidos.

Tabela 2 - Distribuigac das respostas dos 19 professores estagidrios
palos diferentes tipos definidos {1

Quaetdes a
Toode resposty 1 L8 F.04 50 52 B B2 63 647 8 018 9fb 05 B34 10a iy |
fomedte ~-w" 2 2 & 2 34 3 4 W a8 F z 2 g9 3 » £ 2 F F
Voomesl. ... 1 & 8 4 4t 3 42 1B @ & 3 2 d0 A 8 13 E
Miorgsponde © 0 2 F 4 4 13 3 & 5 12 511 F 7 98 4 T
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Da andlse da tabelz 2 constals-ze que 8 maicria dos estagidios ndo
interpretou, nem ralacionou convenientemente, numa perspectiva grafica, ns
varios aspectas inergnies a estude da dervada de uma fungdo. Apenas em
duas questdes (6.2 e §.1a) a frequéncia de respostas correstas alinge os 5074

Andlise de conteddo das respostas para cada categoria

considarada

Refapdo enlre o gréfico de uma funcdo e o gréfico da sua 12 derivads

Ma primeire questao padia-se um esbogo de grafico da fungio #a pardir
da interpretacdn do graficn d& uma fungdo §{Figura 2). Este esbooo daveris
esclarecer a relagdo entre a monotenia de fe o sinal de e o significado dos
pantas angulosss do grafico de fna representagio grafics da sua derivada.

Figura 2 - Esbogo grifico da fungio f
dado na questdo 1 de questiondrio

Mo cntante, nem todos estes aspectos foram tidos em conta. O elevado
hufmero de respostas {16 parciaimente comrectas dos estagidtios deveu-se,
por um lade, & consideragdo dos pontos anguleses do grifico da fungio como
sendo pontos pertencentes ao dominio de e, por outrs lado, ao facto de no
intervale |1, +=4, n&o tetem relacicnade comectamente a monctonia de fcom o
sinal de £ Moste infervals, surgiram representagies de F como uma cutva
decrescente & de valores negativos (Figura 3a), ou como gma semi-recta com
declive posttiva, mas cormn uma parts negativa @ gutra pesitiva (Figura ), oo
ainda como uma fungio constante & negativa {Figura 3e).
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[a} {h] [c)

Figura 3 - Alguns easbogos grificos da funcan £ efectuados pelos
estagtdrlos, relativos & questao 1

Enguanta que no intervalo |-1, 1] a maioria dos estagidrios {17)
respondeu correctaments & parir da identificacio de fcomo sends fix) = -x e
consaquentements fix) = -1, no infervalo |1, +=| a identificagio de uma
expressBo analitica de f ndo se wrnau tao facl. O que parece gue alguns
estagidrios fizeram, fai teram identificade £ neste intervalo como sendn
quadratica e, conseguentemente, ' como sends linear, s6 que.nﬁo
respeitando que f& sempre crescents & partanto £ teria que aer positiva,

Cam a segunda gueslSo do questionario, pretendeu-se qua, a partir da
interpretagde do grafice da derivada £ de uma funcde {Figura 4), os
getagidrios desenhassem um ssbogo de um possivel grafice da funcdo f,
relacionando o gingl da F com & moncionia de fe identificands o zero de
como um extrerno Jocal de £

A L R et et ettt te e an L]

by
1" s g

1
4313: g B\'B %

Figura 4 - Eshogo grifico da fungio £,

dada na questio 2 do questiondtio

Relativarnenta a0 intervalo [0, 3], houve quem representasse (2
estagiarios) f come senda a imagent geomeétrica de #x) = -1/3. Para issa,
comegaram por determinar o deelive da recta que contém os pontos (0,2) e

Interprelagag g_rafica_das derivadas de uma fungEquus

{3,1). detinindo algebricaments feomo sendo ffx) = - 1/3x « 2, & derivando £,
obtiveram #fx) = -1/3 (56 gue o processo devia ser precisameante ao contrada).
Anda com respeito a aste intervalo, houve outras respostas consideradas
incomactas, como se pode obzervar na Figura 5 (c, d, &, fi. Tais respostas
parccem ter par base uma interpretagio corecta de ¥ come sendo uma
{ungan afim, & consequentements f como sende uma fungde guadratica. 56
qQue, 20 pESsAram para a respectiva reprosentagéio grafica de £, preocuparam-
ae mais em manter este tipe de fungiio do gue em relacionar o sinal de  com
a monatonia de £

iy °

€]

Flgura 5 - Alguns esbogos grificos da fungio

efectuados palos estagidrios, relatlvos & guestéo 2

Mo intervalo [3, 5], a maioria dos estagidrios representou
cormectamente f Contude, houve quemn representasse [ como sendo
constante e positiva (Figura 5a) e ainda quem tenha considerade f eomo
sendo nula (Figura 5b). A ausénciz da relagdo entre o sinat de " com a
monolonia da fungao tambem &2 verifica am gsbogos relativos ao intervalo
[5, 8. Houve estagidrios que represemtaram f como sendo eunslante 2
negativa (Figura 5b), comg tambem houve guem tanha representado focomo
mesmo aspecto grafico de £ (Figura Sah, como ainda estagiros que
representaram £ por Uma cunva dagroseente (Figura &c, d).

Quanto ao aspecto relativo a x = 6, zero de £, houve estagidrios que
considersram asie valor como senda um zere de fsem o relacionar com um
possivel extremo local de f {Figura 5a, ¢, d, 1),

Atente-se no pormenot de haver estagidrios que na representagio
grafica de foensgideraram “pontos anguleses” num infervala ande ' continwa
{Figura S¢, d, f].

i =y
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Estas meamas dificuldades manifestadas polos estagigrios am
estahelecar graficaments relagBes entre uma funcdo e & correspandants
- primeira derivada também forarm ohsarvadas nas questies 7 e 9.1,

Gom a guestdin 7 pretendia-se qua os estagidros desenhassem um
possivel esbogo do grafico da fengdo £, a partic das seguintes eandigdes: no
intervalo -2, Of, Fix) =0 @ existe um ponte de inflexdo que § simullaneamente
zero da funcie £ no intervals 10, 3L Fixi= 0 2 ) = 0.

Ua andlise das representagies oraficas apresentadas palos
estagidrios, mais uma vez se verifica que nio relacionam convanientemento
¢ sinal de f' eom a monotonia de £ como e pode verificar pelns g3D0g0s
apresentados relalivaments s condigies dadas no intervala |-3, 0] {Figura 6).
Tais respostas parecem dever-se mals 3 preocupagio de gbedacer &
candigle de, neste intervalo, exishr um ponto de inflexdo que g
simultaneamante zero da fungdo. 56 assim se pode perceber a auséneia de

relagdo entre o sinal de & a monotonia de £
‘ J
{al (o] 1) (=

Figura & - Alguns esbogos graficos de

(el

efectuados palos estaglérios, relativos & questio 7

Contudo, tal relacdo parece ter sido fida em conls em alguns eshooos
da fungdo na infanalo 10, 3] (Figura 7).

hd
i
i
L
4

=

f2} (b]

Figura 7 - Alguns esboges graficos de £,

efectuados pelos estagidrios, relativos & questao 7

Haé quem tenha considerade corecltaments a monotenia de f, mas
esquecendo-se de atender & condizBo fix) =0 (Figura 7a}, como também ha
quem tenha atendido a esta Glima condigio sem, no antantd, considerar qua
f levia de ser estritamente crescente {Figura 7b).

A constatacfo da existéneia de dificutdades ma inlerpretago da
infarmagdo explicita no grafico da 12 dedvada de uma fungge o reforgada na
anglise das respostas & quasl@o 9.4, onde se prafendeu que, a partir da
cbservacin do gréficn da fungao # dafinida no inlervalo {8, & (Figura 8),
indicassem as abcissas ande §tema o maior e o menor valores.

-

o
o
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Figura & - Esbego grafico de uma fungio §

dado na questio 9 do quesiionario

Mere dos eslagidros identificaram cormectaments a abeissa do mator
valor de . Apenas dois identificaram carrectaments a abetssa do menor walor,



tendo stde a4 a rezposta errada mais feequente. Tais resposlas parecem
indicar qua nao consideraram que, pele facto de £ seruma fungio positiva ng
intervalo [2q, ag], fserfa uma fungdo esbitaments crescente.

Relacao enire o grafico de uma fungio e o da sua 22 derivada

Ma elaboragéo do quastiondria procurou-ss, com as questies 3, 4 & 8,

eriar sittagdes am que se relacionasse o grafico de uma funcio com o da sua
22 derivada.

Ma guestio 3, pediz-se aos estagidrios que, a partir do grafico da
fungio f (Figura 9), representassemn o grafien da fungio 7 esperando-za gue
relacinnassem o5 sentidos das concavidades do gréfico de foom o sinal de £

B+

]

=L

Figura 9 - Esbogo gréfice da funcao f,

dadeo na guestdo 3 do quastlondrin

Mas {2l nHo aconteceu, tende havido 7 estagidrios que nio derarmn
qualguer resposia 4 questic e § gee responderam incomectamente. Pentrg
destas respostas estao as seguintes representagdies,

— . V. ot P
— T / ~

i3 it} i) i @

“Flgura 10 - Alguns esbogos qgraficos de £

efectuados pelos estagidrios, relatlvos A questdo 3

O eshoga apresentade na Figura 104 poderd significar que a fungéa f
foi considerada como sends, tanto & esquerda como a direita de zers, UM
fungao quadrdlica, A mesma ideja paredce prevalecer em 100, Conludo, quer
nesta represantaclo, guar na representagic de 10c salienta-se &
consideracio de 0 £ Dy, quando O & Dp A representagio que se moestra em
10c 56 saria possivel s ffosse uma fungio cabica.

Houve estagi&rios que tiveram o cuidado de considerar que O ¢ Dy
rmas ja ndo Iveram em conta a relagio entre 08 sentidas das concavidades do
gréfico de fcom o respectiva sinal de £ rormo s pode cheservar nas Figura
10d e 10a.

Ma guestao 4, pretendia-se gue o estagiarios desenhasgam o esbogo
de urn possivel gréafico da fungdo £ continua em IR, a parlir da observagio do
grafico de /7 (Figura 11).

Figura 11 - Esbogo grafico da fungdo f7,
dado na questiic 4 do guestionario



A rcondigio de f ser confinua, apesar de [” ler pontos de
descontinuidads, parecs ter sido uma das causas das dificuldades encontradas
relativamente acs pontos de abcissa -1 2 1 (Figura 2a, b, ). Alguns dos
gstagisrios, embora considerands fcomo sendo eontinua, nao a representaram
de forma que x=-1 & x = 1 nféo partencessem ao dominio da £ {Figura 124, ),
coma tambern nda garantiram que 7 se anulara, quer & esquerda de ¥ = -1,
gquer & direita de x = 1.

- (b ! ) e

Figura 12 - Alguns esbogos graficos de f,

afectuados pelos estagidrios, relatlvos 3 questao 4

Enquanto que os que responderam a questEio 4 parecem ler fido em
conta a relagdo entra o sinat de /' com o sentido da concavidade do gréfico
de £ o mesmo ndo 1erd acontecido na questio &, na gual ez pedide o esbogo
de um pessivel grafico de urna fungao continua em [-2, 2], de modo que F{0)
=0, £ (1} ndo existisse o (%) < O para 2 < x < §. De facty, parece poder
concluir-se a partir da Figura 12 (a, b, ¢) que a eondicao el < 0 ndo fol
raspaitada,

_./er f|1r [’I/i

¥
tict i) i)

b

-
T

Figura 13 - Alguns sshogos grificos de £,

efectuados pelos estagidrios, relativos & questio 5

AS respostas representadas em 13¢, 13d e 13e foram consideradas
parcialments correctas, Em 13e pode ver-se guUe apenas foram respeitadas as
condigies 1 ¢ Ope f ser continua no intervalo {-2, 2]. Tantn 13d como 128
mostram que a condigio 1 ¢ Dp nao foi respeitada, Em 13e fambém nio ol
sonsiderada a parte da grafieo no intervala [1, 2].

Relagda enire o gréficos das fungdes 1% derivada e 29 derivada

Com as questies & e 9.2 pretendeu-se averiguar o tipo de rs_l'agﬁes
que os estagianios estabelgciam entre 08 graficos de ¥ e de

Ma guestdo 5 pedia-se o5 esbogos de um possivel grafico de £ (alinea
5.1) & de um poasive! grafico de f (alinea 5.2), a partir da observagdo do
grafico da funcie  (Figura 4],

Figura 14 - Eshogo grafico de uma fungéc 1,

dade na questio 5 do quesiionarla

Em 5.1 esperava-se gue, no esbogo grafico dg f, 08 estagiarios
realgassem tanto a relagdo antre o sinal de f' 2 a monotopia de ', coma o
signiflcads afribuida aos zeras de £ no grafico de f

Mais uma vez, houve estagidrios que pargcem ter bdo um racigeinlo
inverse ao que se pedia, comecande por identificar £ como Uma funcao
quadratica e representando graficaments ¢ eameo uma fungla linear (Figura

15a, b).
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Figura 15 —'Alguns gsbagos graficos de £,

efectuados palos estaglatios, relatlves & questio 5.1

25 registes efecluados palos estagiarios mostram que, em wvez de
partirern da informagdo explicita no grafico de f, procuraram obter a sua
exprassac analitica cuja integracdo lhes permitizse obker uma expressao para
f. Conludo, apds a representacac do grafico pretendids, os esiagidros nio
tiveram o cuidade de confrontar a informagdo provenients do grafice que lhes
tora dada (Figura 14} com o grafico que esbogaram. Nos Ee3loGos
apresentades na Figura 15 (¢, d, g, {, q) ndo e varifica a relacin entre o sinal
de " com a monatenia de £, nem enlre os Zeros de # cam extremes logais de
. Deve galicntar-se gus alguns estadiarios parecem ter bdo dificuldade em
axprimir analilicaments £ devido & inaxisténeia de valores concretos no legar
das abrissas g b

Em 5.2, padia-se um possivel eshago grdfico da funcdo £ o Le
poderia ser concretizado da duas formas. Partindo da interpretagio do gréifico
de f*, poder-se-ia, par um lado, quer relacionar o sinal desta com o sentido
das concavidades do grifice de £, quer cansidarar o significade atribuido aos
zeres de £'no grafico de £ Por outra lado, caso se Gvesse con seguido efectuar
em £.1 um possivel ashoge grifice de F, poder-se-ia usar a informacio par
este fornecida para esbogar 0 gréfies de £ Contude, 13 dos estanianas nao
deram gualguer resposta 4 questio. Das trés respostas considersdas
incarrecias, duas apreseniavam f como uma fungdo constante o negativa,
Snguanit a oulra & apresentava Com seis zenas.

Ma quesldo 9.2, em que se pretendia que, a parlir da observagdn do
grafico de f (Figura 8), os estagiarios indicassem o maior e o menor valor de
£ num dade intervalo, também se regiztaram fracos resultados. Houve
estagiarios que indicaram ag, a, & 8, como sendo o maior valor de £, Estas
respostas paracem indicar que consideraram ag por ser o maior de £ {logo o

maior de ), aa por sor um maximizants de £ e a4 par ser um minimizante,
Para o menor valor de {7 houve quem tivesse indicada 2., a4 {8 mai
frequente) e ag Eslas respostas parecem dever-se ao facte de alguns
estagidrios n¥io lerem relacionado a variagio de £ com a de F

Significado dos zeros da 17 derivada & da 2° derfvada

Embora nas questies & analisadas se tenha feitn referéncia &
interpratagio do significado dos zeros da e de ', fol com as quesides 5 &
10 gue s& pracurou gue os estagidrios evidenciassem tais significados.

Com a guestio & prelendeu-se que os estagidrios, apds observacio
dos gréficos de S e de ) representados no mesmo sistema de eixos
cartesiancs {Figura 18}, idontificassem, para além do significado dos zeros de
e o inkerrals de monctonia da § e dos senlidos das concavidades do

grafice de £

* A l||"II
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Fiaura 15 - Esbhogo grafice de ' e de £,
dado na questio & do questianario

Sohre A0 & £4), surgiram diferentes respostas, 1ais como;
"RO) & {4} 350 iguals & wma consfantg uma vez que F{0) = (4] = 07
"R & A4 sdo pontos de inflexad’

“A0) =0 fd) e 07

“RO) = 0o f4) <07

“§O) =0 e f4) = 0"
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Gluanto & identificacio do ponta de inflexds do grafico de £ emborse &
maicria dos estagidios tenha respondido corectamentz, houve olife que ndo
deram qualquer resposta. Ma unica resposta incarrecta foi afirmado gue "o
ponto (2, f{2]) & um zers da fUncdo 7 Relafivamente aos intervalos de
monolonia de f algumas das respostas incorrectas parecem indicar que a
monofonia de ffoi associada & de £ havendo trés estagifrios que dizem que
“f & crescents para x = 2 e decrescente para x= 2",

A interpretagao efaciuada pelos eslagidnos do grafica da questdo 6 &
andloga & gque fizéram de grafico da questds 10 {Figura 17), em que 5e
aprasentavarn uma fungde e as suas 12 e 2* derivadas, represenfativas de
uma situagin de contexto real: o nomers de vendas de um dado predoto em
fungfn do fempo. Prefendia-se gue o5 estagiaros interpretassem o

significade, guer da A4, quer de £ tender para zer quando ends parg
+oo

P

Figura 17 - Eshogo grifico de {, £, a

dado na guestao 10 do quastionarlo

A malaria dos estagianos ndo identificon comectamente o significado
de fd}, apresentando respostas do tipo:

“idp & L ponta e inilexd, quer {sio gizer que a partir t =4 0 e de
verdas comeca & decreseary

“arn 4 horss foz-oe o vendasyy o p
" gegunds dervada para t =4 & Zerg, significe que 25 wendas comaealm & a0
greccar tao rapidamente e a estabilizary ) ) .
“signifiva gua 0 tempo & girsdlanments proparcional ag ndmere oe vandas”

“g L mdxime g3 fungia’

Mo que respeita ao significado de £{t) tender para zero quando fende
para +e, deveria ser identificada que a velocidade de vendas do produko, Fit),
tamb&m tende para zera e, consequentements, 4 numero de vendas tende a
estabilizar-se. Alguns estagidtios responderan gue:

"4 medids gue o lampo pessa o nidmars de vandas & !sndenc."anfm_nnte ;sm‘::
“4 medida gua o fempo aumenta, o R° de vendss de produto dimingd, isto g o
n? de vandas passa 2 ser zerd _
“gué o R° de vendas gumantarid Indofinidamente se o tempo para as realizar
foage infinlta”.

Varfinou-s& assimn, mais uma vez, gue a& catagigrios manifestaram
dificuldades em intarpretat o grafico de uma fungao &, pringipalmante em
relaciona-lo com & informagdo explicita nog das suas derivadas, Meste caso
particular, os graficos das derivadas parecem ter contribuido para difieultar a
interpretaco do grafico da fungdo.

Conclusdes
Da apdlize das respestas venfica-se que 8 maioria dos estagiarios nao
relacionou convenigntemente, em termos graficos, uma fungio com as suas
1t g 22 derivadas, @ muita menes relacionoy o grafico da 1% dervada com ¢
da 2% E de notar qus, em siluagdes em gque os grdficos eram definidas par
rames mais simplas (linearas ou constantes], a maiotia dos cstagianas nad
aprasentou dificuldades em relacicnar & infonmagio, o mesmo j& nao tendo
acontecido nas restantes situagies.
2 estagidrios demonstraram diticuldades sobratuda em:
__ relacionar os intervalos de maonatonia da pricneins derivarda com o
sinal da sequnda derivada;
. sensidarar os zeras da primeira detivada como extremos da fungac
primitiva, @ o8 zerps da segunda derivada coma axtremes da
primeira detivadea;
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— cansiderar o5 portos de inflexdo do grafico da 12 derivads coma
exfremos locais da 2* detivada;

.= considerar s pontos anguloses do grafico de uma fungdo coma
pentos gue nSo pertencer a0 dominio da sua derivada,

O “esquacimants” dos esfagiarios em consideraram que as abcissas
dos pfnntas anguicsos do grafico ds uma funcdo nao pertencem ad dominio
da primeira detivada es\4 de acordo com as dificuldades tambem ant
observadas por Artigue (1991). >

”C:'.iuanm &0 sonfiita gerado nas situagbes em que se procurou que os
estagiarios estabelecassem relactos qraficas entre a 12 @ a 2¢ derivadas de
uma fungdo, a maictia ndo conseguiu efectuar um eshoro grafico da 2¢
derivada a partir do grafico da 12, & vice-varsa. Observaram-ge tambem, corn
estes eslagidrios, o mesmo tipn da difiteldades antes identifl‘car:fa; por
Drayfus (1920, que se daverao ao facko de os processos de Calculo serem
em geral, aprendidos a um nivel puramente algaritmico & com pl:ruce:
uiilizagac de ropresentactes graficas. Por autro lade, a mexisténcia de
valores concretns no grafleo que hes parmitiszem representar a funcd
analiticamente & depais derivarprimitivar e represantar o gra’f;icz
corespondents, parece estal na arigem de algumas das dificuldados
Aesullados semelhantas a estes s&o referidos por Ferrini-Mundy @ Lauter;
{1224), por Asiala et af {1997}, Onon {1982}, Tall {1977} & Adigue {1991),

] Cantudo, & da salientar que, mesmo sendo dados os grafiens, quer da
fungao, gquer das 1® e 22 darivadas, como foi o caso da sitvagao de ::untexto
r.c_zal raiativa & venda de urn produte em fungdo do tempo, persistiram a
diftculdades em relacionar a infarmagio. Parece gue, ionge 'de ccmtribuirer:
EZE O:chi[arda cumpreensac da siluagio, a informagBo veiculada pelos

as deriva 3i
SN funqéia-as pareceu sebrepor-sa totalments & informacio explicita

Por detrda das dificuldades mank jori
estadas pela maioria d j&ri
Saresem estor B 08 estadigrios

— Iuma_capacidade visual demasfade pobre, a gual dificulta a
identificagio do tipo de uma fungic dade o seu qréfice;

— 2 incapacidade do inlerligar multiplas condicdes numa mosma
questde;

— a faita de capacidade de Tigar & infrmagio grafica acs
conhecimenios analfticos.
Estas conglusfes apantam no sentido da importancia de praticas de

ensinn/aprendizagem de conceitas de Galeulo gue integrem simultaneaments
ahordagens graficas & analiticas de forma a pvideticiar sighificados & relaghes.
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MATHEMATICS PRE-SERVICE TEACHERS' GRAPHICAL INTERPRETATIONS OF
THE DERIVATIVE OF A FUNCTION

Abstract

The Foruguese secondary sshool mathcmatics curriculam draws on results of
resgarch conductsd in the Mathemalics Education field to siress the
impartance of teaching mathematical concepts vsing, whenever possible, their
different representations. Wumerical, anzytical and graphical approaches to
the teaching of the derivative concepl are indicated as essontial 1o enhance
concoptual meanings and relafions. However, in gereral, students show a

Itterprelagac grafica das dativadas da urna fungEo [219

preforence for anakical approaches in detriment of the graphical one, which
may be the result ot predominanily analytical teaching approaches. In this
context, ihe goal of this study was to investigate mathematics sludent teachers
difficulties in tarpreting and ralafing the graphs of a function and those of their
derivatives. A questionnaire sboul graphical representations of the derivative
of a function was applied to 19 wmathemalics student teachers and an
interpratative analysis of the results was parformed,

INTERPRETATION GRAPHIOUE DES DERIVES D'UNE FONCTION CHEZ DES
ENSEIGNANTS DE MATHEMATIGUE

Fosume

Les programmeps actusls de Mathématigua, cn cherchant & adoptar los
arigntations qui proviennent des recherches dans e champ de IEducation
Mathématiqua, renvaient sur lMimporlance d'aborder, sussi souvent que
possible, les concepts mathematiqucs A travers ses  différentes
représentalions, Mous cherchons sinsi, 4 partir dune approche numeriqua,
analytiqua &t graphigue, &tablir une reladion entre les différentes formes de

représentation, afin de mettre gn évidence sa signification, ainsi comme a

rélssir que 'apprantizsage devisnne sigrificalif. Neanmcins, en géneral, les
glévas demontrent preférer Fapproche analytigue au détiriment du geaphique,
me qui pourra &tre dd aux approches de Penseignement & prédemimance
analytigues. Dans ce contexte, on & cherche & savolr, & partir dune analyse
inforprétative des résultats d'un questionnaire sur los représentations
graphiques da la dérivee dune fonction de mathématiques, appkgud a 19
stagiaires, les dilfliculiés gue ceux-cf démanlraient & interpreter et & &tablir un
rapporl entre las graphiques d'use fonction et coux de leurs dérivees.

Toda a curraspnhuéncla relativa A esia arigo dewe: Sof enviada para; sara da Conceigio Almeida,
Inztite de Educaghn ¢ Pslcolania, Universidade do Minho, Sampus de Guallarn 4710-057 Braga,
Portugal.
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O estudo de caso na investigagao em
Tecnologia Educativa em Portugal

Clara Pereira Coutinho & José Henrigue Chaves
Universidade do Minho, Portugal

Rasumc

0 estudo de caso tem vittdo a ganhar popularidade crescente na investigagao
nacional em Techologia Educativa, como  podemos yerificar  num
lgvarlamento alargade de publicagdes paruguesas nesie dominio das
Gigneias da Educacio, Mutig embiora constitua uma abordagem metedologica
qua == adapta bem a diversas siluaghes de invesligagia em Tecnoleqia
Edugativa, podende produzir conhecimento dz grande valor & preciosos
insights sohra os ambicntes tecnologicos de sprendizagem, pode contudo, se
defirientamente conduzida, levar a resultados irefevanics & estarcis. Vamos
neste artign comegar por carackerizar a metodologia do estudo de caso,
discutir as suas potencidlidades e imitagdes, o, anhalisades alguns casods
concrotos repertados na invastigacio poruguesa am TE, aferir de crtgrios de
gualidade qua permitam aumantar o seu valar & credibilidade.

O estudo de caso term vindo a ganhar populaddade crescente na
investigagdo educativa nos ltimos anos a avaliar pele aumente erescents da
nimero de projactos de inveshgagdo que ulilizam este metodo de pesquisa
{'fin, 1924). Este facto explica-se, na opiniaq de Gaohan & Manion {1989) pela
desvalorizacdo da investigagdo desenvolvida sob o paradigma positivista pot
parte significativa da comunidade da investigadores em educagdo “que levou
a que se degenvolvesse com ¢ estudo de caso algo parecide a uma indistria
em expans3o” (Cohen & Manion, 1983 164;,

A este inleressa generalizado ndo foi ahsia a comunidade dos
investigadares em TE, reflectindo de carta farma & inflexg@o paradigmatica que

LY DT
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no dominio, e a nivel intermagional, vinha impulsionando & que novas
abordagens metodoldgicas fossem experimentadas neste jovermn dominia
cientificr das Ciéneias da Educagho (Safornon & Clark, 1977; Guba, 1981;
Driscgll, 18984, Hannafin, 1985, Reigeluth, 19832). Se, numa fase inigial da
alirmagae, o paradigma positivista enquadrara perdeitamenta estudos de tipo
experimantal certrados na influgncia do medium {ou dos media} sobre a
aprendizagem {Thompsen, Simonson & Hargraves, 1996; Clark & Sugrus,
1881, Tellez, 1993} bem como pstudos descritivos preceupados com questdes
de apetrechamentoiutilizagio das tecnalogias em conbexto educative (Higgins
& Sullivan, 1888; Januszewski, Bertrus, Dyer, Schneidar, Mangione & Hewitt,
1925; Bartolome & Sancho, 1984), ovtros enfoques metodoldgicos aram
solicitados para a invastigagie das novas problamdficas emergantes: Korma
{1891, 1994} afirma que £ tempe de mudar o loco da investigacao dos mefos
coma fransmiszores de informagdo para 05 meios e métodos como
facilitadores da eanstrugfo do conhecimento & pradugda de significade por
pariez de quem aprende, posicdo cormoborada por muitos oclros auioras
infusnles no dominio da TE {(Salomon & Clark, 1977; Winn, T9ES; Clark &
Sugrus, 1881; Salomon, 1991; Poreira, 1993; Bartolomé & Sancho, 1994;
Savenye & Fobinson, 1996; Thompson, Simonson & Hargraves, 19496;
Bauder, Mullick, Core & Sarnar, 1997].

Fara a investigagBo deslas novas problemaficas as metodologias
qualitativas podiarm dar importantes contributos complementando as
abordagens quaniitativas tradicianais, dai o proliferar de projectos de
investigacae conduzidos sob referenciais metodoldgicos  alternativos
sobretudo a partir do Infcie da decada de 90 (Bauder, Mullick, Corr & Sammer,
189¥, Maddux, 1985; Rivilla, 1985; Bartalomé & Sancheo, 1984, Sancho, 1 8997;
Savenye & Robinsen, 1996),

0 estudo de caso & um desses referenciais metndoldgices com
grandes polencizlidades pars o estudo de muitas situagdes de investigacio
em TE. Trata-se contuda de uma metodologia de investigagio qus no & faci
de levar a cabo, abundando {infelizments) no dominio “demasiadns estudos
mal concehbidos & implementados sob a designagiio gendrica de qualiativos,
numa tentativa de se evitar definir @ descrever métodes de recalha de dados,
de fundamentar prassupostos tefricos @ aie de descrever claraments as
resultados a que se chegou™ (Savenye & Robingon, 1996 1171, idlico no
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ariginal), razédo porque s&0 encarados por muilds com dasdém (Yin, 1924},
com & aurdala de “tolerantss” (Ponte, 1994) ou come forma de investigagio
poust rigargsa (Yin, 1994}, adequada para dar resposta a todos os problemas
por quatguer investigader (Vieira, 1998).

A pouca tradigio desta metodologia na investigagio nacional em TE,
associada ap facts de se tratar de uma abordagem metedoldgica exigents,
que tante pede conduzir a resultados valiosos como & outros perfeitaments
estéreis, justificam, pensamos, a perinancia desta reflexdo.

O gue € um estudo de caso?

A caracteristica que melhor iderdifica @ distingue esta abordagem
metodoldgica & o facto de se tralar de um plano de investigagie gue envolve
o estude intensive e detalhade de uma entidade bem definida: o “casa”.

E o que & um “casa"? Quase tude pede ser um "case”: umn individuo,
UMt pEFSonagem, UM pequens grups, uma organizagio, uma comunidads ou
mesmo Uma nagdc! Pode tambétn ser uma decisde, uma pollica, um
processo, um incidente ou acontacimento impreviste, enfim um sem fim de
hipdteses mill Muma tentativa de sintese, Brewer & Hunter {1889, eitades em
Punich, 1998; 152) propfem seis categorias de "caso” passivels de serem
estudados na investigagie em Ciéncias Socais ¢ Humanas: individuos;
atributos dos individuos; accies e interacgfes: actes de campertamento,
ambientes, incidentes & acontecimentns; e ainda colectividades.

Mo estudo de caso, tal como 8 expresséo indica, examina-se o "Gase”
fou um pequena numere de “casos") em detalhe, em profundidada, no seu
contexte ralural, reconhacendo-se a sua complexidade e recorrendo-ze para
iz2o todos os matodos que se revelem apropriados {Yin, 1984, Punch, 1228;
Gomez, Flares & Jimenaz, 1396)

A finalidade da pesnuisa, essa, ¢ sempre holistica (sistémica, ampla,
integrada} ou seja, visa preservar & compreender o “casa” ng seu fode & na
sUa uicidade, razdo porque varios sutores (Yin, 1884, Punch, 1338; Gomez,
Flores & Jimenoz, 1935) preferem a expressao estratégia & de metodologia de
investigacha: “o estudo de caso nédo & uma metodologia especifica, mas uma
torma de organizar dados preservanda o cardcter dnico do abjecto social em
esiudo” (Goods & Hatt, 1952, citado em Punch, 1998 t50).
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Comega falvez agora a paiceberse de fomma maiz clara a razao
parque os varios auteres consultadas, em vez de avangarem com propostas
da -uma definigio univoca, aptem pPor aporiar apenas jdelas muito
abrangentes:

“..metodo que Implica a recolha de dados sobra um caso ou casos, & a

prepameao de um relatdric ou apresentagio do masmo” {Stenhouse, 1980,
citadg em Gomez, Flores & Jimenez, 1906: 92)

o catuda de casce @ a exploracio de um “slstera fimitade”, no lempo e atm
profundidada, aleves de uma recolha de dados prosfunda envolvends fontos

milliplas de informagdoe ricas no contesio” (Croswell, 1934; 51, a2pas nNo
oelryinal)

“o estutd) de cese & Uma investigagio ampiric: gue invasiiga um fendmeno no
88U ambianie ngiural, guando a5 fronteiras anlre o lendmenc & o contexto NEs

560 bam definidas (..} em gQua mifiplas fontes de evidéncia sdn usadas™
£, 1994 13)

"8 4 estratégia de investigagio mais adequada quando queremos sabar o
“comc” 8 ¢ "porqué” de acantesimentos actuals {confemporany] sobre 0s quais
o investigador lemt pouco ou nenhtim contrala™ frin, 1954; 9, aspas na griginal}.

Destas varias propostas emargem as cinco caracterslicas chave desls
abordagam melodolgica:

— O case & "um sistema imitado” — logo tem fronteiras "em termaos
de tempo, eventos oU processos” e gue * nem sempre 580 claras e
pracizas” (Creswell, 1994): a primelra tarefa do investigador & pois
definir as fronteiras do “seu” caso de forma clara e pracisa,

— Segundo, & um caso sobre “alge”, gue ha que idontificar para
conferir foco e direcelo & investigacsa

— Tergeiro, tern do haver sempre a preccupacio de preservar o
caracier "onico, especifica, diferente, complaxo do casg® (Merens,
1998); & palavra hollstice & muitas vezes usada nesse sentido

— Quarto, a invesligacio decorre em ambignts natural

— Quints, o investigador recarre a fontes multiplas de dados e a
metedos de recolha muite diversificados: oheervagtes directas g
indirectas, ertrevistas, questiondrios, narrativas, registes audio e
video, didrios, cartas, documentos, etal.

Em sintese, o estuda da caso & uma investigacdo america {Yin, 1904)
fque se bazela na raciocimio fndutive (Bravo, 1988; Gomez, Flores & Jimenez,
188€) que depende fartemente do trabatho de camao (Punch, 1998) fque rio
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& experimental (Pomte, 1994) que se baseia em fontes de dados muitiplas 2
varfadas (Yin, 1994},

Tem sempre forte cariz descritive apoiando-s¢ em "descric.ﬁ?s
compacias’ {thich deseription) do ¢aso {WMerens, 1998 ’?51]_ O que nac
impede todavia que possam ter "um profundo alcance analitico, |ntsrmganldu
a situagie, confrontando-a cam outres CAs08 id conhecidos ou com teprias
axistentes, ajudando a gerar novas teorigs & novas gquesides para futura
investigagis” (Ponta, 1884 4},

£ o sou forte cunha descritive, associade ao fagto do investigador esfar
pessoalments implicade no estude, que leva a que muitos tendam a EESDE!_HT
o estudo de caso & investigacdo qualitativa o que & todavia uma concepead
errada ja que o estudo de case pode também ser conduzida no quﬂdru: .:Ie
owtros paradigmas de investigagiace como © posltivista ou mesmo . cntl?c
{Ponte, 1934; Lessard Héberl, Goyelte & Bioutin, 1254; Punch, 1I99E5},‘razaiu
parque algurs aukores a consideram comao Uma madalidade da :nvesngapacj
rista (Bisquerra, 1989; Gomez, Flores & Jimenez, 1036). De facto, ‘se =
vardade qua na investigacho educativa em goral & am TE err! p:amcu!_ar
abundam maiz os esfudas g9 casa de nallreza imerpretatwafqualltatwa,l nac
menos verdade & admitir e, estudos de caso existem em gle sa combinan
com toda a legitimidade métodos guantiativos & quafitativos: por exemp?lu.
quande o “taso” & uma escola ou wm sistema educative, fard todo o sentido
que o investigader recarra a dades nurgrices de nalureza dem?grgﬂcl.a, Como

nimero de alunos, taxas de reprovagio, orgem social, ou seja, deadurcs
quantitalivos que fazem todo o sentido no estudo porgue PEORCITIONRM LME
mefhor compreensan de “caso” especifica.

Objectivos

Para Yin {1994} o estudo de caso pode ser conduzids para wm dos ez
propdsitos basicos: explorar, deserever ou ainda explicar.

Guba & Lincoln (1954) por seu lado, consideratn que, num estudn de
caso o investigador pode: a) relatar o tegistar 03 factos 1al I{:urnra sucederam,
b} descrevar siluagdes au factos, ) proporcicnar cunhec@enﬁu acerca_do
fenémenc estudado, e d) comprovar ou confrastar sfeitos e refagies
presentss no Caso.
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Fante {1994} camo referimos atrds, refere as duas fungoes “descritiva”
2 “analitica”, a que Merriam (cilado em Gomee, Flores & Jimenez, 1905 22)
acrescenta uma torceira: descrever, inferpretar @ avaliar Por Gltime, nurma
lentativa de sintese das diversas e por vezes contraditdrias posicies acerca
desta questdio, Gomez, Florss & Jimenez (1986 99) conclusm que, hem
vistas as coisas, 0s ohjectives que origntam um sstuda de caso podem ser em
tudo enineidentes com os da investigagdo educaliva em geral: “explorar,
descrever, explicar, avaliar e/ou transformar”

Tipologia

Com tanta variedads de "casos” e objectives a perseguir, esta
justificada a diversidade tipolgica da estudes da caso fue surgem descritos
na feratura e de que vamos apordar as mafs representativos. A primeira
proposta a que lodos os autores aludem & a divisdo basica entre astudp ge
CASO UMED e astuds do case midiliplo ou comparative ou multicasos (Lessard
Héber, Goyetta & Boulin, 1954; Yin, {004; Bogdan & Bilken, 1994; Punch,
1998}, Prosseguimos com a proposta de Stake (1995), referéncia classica na
literaiura da especialidade, que distingue os trés tipos seguUintes:

— @ esluda da caso intrinseco, quanda ¢ investigador pretende uma
melhor compreensic de um caso paricular gue eontdm em sf
Mmesme o interesse da investigacino,

— @ instrumentsf, quando um caso € oxaminado para fornecer
introspecgfio sobre um assunto, para refinar uma leoria, para
proparcianar conhecimenda scbre algo que Nao & exclusivaments o
CE30 em Si; 0 estude do caso funciona como um nsiremonio para
compreandsr outrn(s) fandmenale);

— @ eoiectivo, quando o caso instrumental sg estende a virios casos,
para possibilitar, pala comparagde, conhecimento mals profundo
sobre o fendmeno, populagio ou eondigio.

Interessante & tambem a proposta de Bogdan e Bilken (1954) que
Gomegz, Flores & Jimenez (1896) sintelizam no quadre |- frata-se de uma
olassificacdo pragmdtica que tem em conta os matodos e procedimentos gue
s adoptam em cada caso especifico.

Quadre 1
Tlpa de ceso Meodalidades Deaerigae
Fafari oo csen Gice Histdneo Qrupe-se da evciugiho e umi insliygan

CHrgnrvacions) Tarn nd ¢bsetvagan paricpanta a pricgipel
teerica de recalhe da dade:

Eicgrafr Gam base ¢m enlrevizta Intanziva, 2. umi
peEsaa, NodUz UMA NaTARIN Na primeire
paEa0E

ity (RN EY Estlada ume comanidade (do vizinhas, poe)

Shacional E=iuda um dvonlelmeants ne parspocig dz
fuirm nele parldpou.

Higre pmanrtT Orupgssa db peguanas unkdades o

agfividades danra da uma coahizagEs

Buzca desaneclver concelos Rbatrachas
gatiraslando explicagiss me mateo
represemetive do um tantaxlo meia gseal

Esllde e caso aulthpls | indugde zraltet

sraslando
Curgraracdd sonstacte | Prolende gerar 1eora canirasls
G propralpdes (hipfioses} estraldss d= um
coRigG rouira canlexte dilerenin

[l Gomez, Flores & Simenez, 199594}

¥in {1994: 41) considera um oulro ciitrio que eguaciona se 0
investigador enquadra a recolha de dados de obssrvagho relativamente a
uma Unica ou a vdres unidades de andfize, a que correspondemn
respectivamenls, & na acep;ac do autor, 05 holisfic versus embedded case
studies, ou, na tradugdo de Gamesz, Flores & Jimensz (1996: 97) os estudos
giobals varsus inclusivos. Imaginemas que o “caso’ & uma turma, que podera
ser analizada, em fungdo dos objectives do estude, como um tedo {uma
uridade de anglise ou como sendn constituida por uma série de subunidades
cuja caracterizacio exige tralamento especifics {sexg ol estrato
snCinBRCONGThICO 405 alunos, aproveitamento em certas disciplinas, atch. Mo
primeiro caso teremos urn Aofiskic ou esiude de caso glabafe ng segunt_:iu um
estudo de casn embebhead ou Jroiusive. Combinando os dois eriténios (nUmend
de cascs e nimers de unidades de andlised, ¥in (1294} propde quatro

modalidades que o esgquema ilustral
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Guadro 2
Flans o= cazo e Flano da css0 miitieo E
iakal Tipai Tea 2 E[
tetslesive Tipzd Tipa4 I’
i

R —

{In Win, 1854 39}

For Oltime Gomez, Flotes & Jimenez (1996) numa proposta que
cansidera em cohjunt os trés critérios lundamentaiz (N? casos, N7 unidades
andlisc @ objectives do estude) chega a um total de 20 tipos possiveis como
o quadra ifuslra:

Quadro 3
Eapiarzicrie | Cezorilive | Explicsivo | Yreretomador | Awalirtivn
Cieer i Glabal Tipo Tipes Tipa g Tipe 13 Tpa 17
Inclugivc Tipe 2 Tipoa Tifm ) Tipo 1 Tipa 14
Caso maniia Glndat Tipa3 Tipes 7 Tipo 11 Tipo 15 Tipo 19
fnctiralvo Tipo 4 T B Tipai12 Tipo 16 Tipo2ad

E T B I Y e

A

e Rl L Fartret] 4

In Gomez, Flores & Jimenez, [1986:05)

Constituigio da amostra ou selecgio do “caso”

Para Bravo (1993} a seleegdo da amostra num estudo de caso adquire
urn sentide muito padicular, difamos nds que & a sua esséncis metodoldgica.
Da facto, ao eseolher o "cast” o investigadar estabelece o referencial logico
gue arientard todo 0 processo de reealha de dades (Craswall, 1994), mas,
adverte Stake {1993}, & importante termos sempre presenle que "o estudo de
caza ndo & uma invesigacdo baseada em amostragem. N3o se estuda um
£Aas0 para compreander outros casns, mas para compreender o caso” [(Stake,
18955:4).

Por izso, & constituigio da amostra & sempre intancional {purposeful
sampling}, “.. baseando-se em crilérios pragmaticos & ledricos am vez de

gritérios probabilisticos, buscanda-sa néo a uniformidade mas as variagdes
maximas” (Bravo, 1908 254). E a autora prossegue, inspirada desta feila no
pensamento de Patton {1980, citade om Brave, 1888:254), [dentificands sels
modalidades de amostragem intencional passivais de inkagrarem um estudo
de caso:

1, amostras exiremas {casos Onices que proparcianem dados muito
interessantes);

. amostras de casos tipicos ou espeaciais;

. amostras de variagio maxima, adapladas a diferentes condigies;

a2

3

4. amostras da casos griticns;

5. amostras de casos sensivais ou polilicaments imporantos;
&

. amostras de conveniéncia.

Em todss estss amosiras ha caracterislicas idendificadoras que as
destacam telativamente 45 amosiraz probabilisticas fipicas das abordagens
guarditativas (Guba & Linceln, 1984, Yin, 1554; Bravo, 18981

— processa de amostragem dindmico e sequencial que pods ser
afterado/aumentads & medida que o estude evolui para completar
ou conlrastar o3 dados j8 obtides;

— afuste auformdtico da amostra sermpre que sUrjam novas hipoteses
de trabatho que justiiquem uma redefiniglo da amostra efou o seu
reajustarnento s novas condighes da anglse;

— o processo de amostragem 50 estd concluide quande se esgotar
toda a informagao passivel de ser obtida no confronto das varias
fontes do evidéncia® a safpragdo ou redundéncia & a principal
critério para considerar finalizado o processo da amostragem.

Situagdes de investigagdo a que se aplica

Sempre que o investigador nae pode manipular wvaridvess para
determinar a sua relagdo causal (Gohen & Manion, 1889}, ou guands a
situagio & de tal modo complexa que nAc permite a identificagio das variaveis
eventuslments ralpvantes (Ponta, 1984), em situagbes excepcionais (Yin,
1884) pu sinda quando & a Onica abardagem matodolégica passivel de ser
implemenlads numa siteagds bem real @ comereta (Punch, 1888). Para




Gomez, Flores & Jimenez (1996: 92) & Onica exigéncia que o estude de casa
impde “s80 certos linites fisicos oU socials que he conferern a unidade de ser
urm casg” {1986 927,

Um aluno, um professor, uma turma, wma escola, um projecto
curricular, & prdafica de um professor, o comportamenty de um aluno, uma
politica edusativa ais apenas glguns exemplos d8 varidvais educativas para
as quais o estudo de caso & 2 metodalegia que melhor se aplica. For vezes @
mesmo a onica. E precisamenta por isse, par se tratar de urna metodologia
que se adapls a muitas sitiepdas na investigacds educativa (Funch, 1898)
gue & {quasa) semore possivel de sa favar a eaho {Gomez, Flores & Jimenez,
1808) para a qual todes nos serdirtos mirimamenta habilitados (Yin, 1504}
que levol a que 3e encardssem estas abordagens como formas de
investigagio soff indicada apenas para o3 estudos menos rigorosos
{Lenompte, 19897, citada em Vieira, 199% 90) ou sfectuada como fase
preparatania de planos exparimentais ou de survews {Yin, 1694}

Acreditames firmaments no pofencial gue o estudo de caso bem
conduzido poda trazer & invastigagio em TE, & semelhanca do que tem feito
noufras em argas em que o conhecimento & escasso, fragmentado,
incomplete e onde pode dar importantes contribulos o g tés nivais:

— Aprandemos sempre com aquila gue é Onico num caso, por izsn o
el esludo profundo tem sempre algo a revelar (Bravo, 1998)

— 50 um estudo profunde pode ajudar a compreender aspecios
importantas de Areas de investigagio problematicas complexas
&/ou novas, como & 0 case de muitas situaglics da investigagio
actual em TE {Wilgon, 1956, Savenye & Robinson, 1986): velamos
o ¢ase, por exempls, dos novos ambientas virtuais de
aprendizagam em que t3o pouee se sabe ainda e urge desenvolvar
esludos profundos em confextos naturais, visando a compreensdo
@ conceptualizagao dos fendmenos gue orentam estudos futures,
sgjam eles quanfitativos ou n3o.

— Em combinagdo com outras abordagans metodoldgicas o estudo
de ¢case pude dar contributos importantes na sua baa congecugéa,
ajudando a clarficar pormenares que passariam despercebidos
num estude de tipo experiments] ou conferindo direcgdo a um
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survoy que podera ser infrutifero sem a campreensao prévia do
tenomeno fomecido pela estudo de caso (Punch, 1958}

Arteditar ne seu potencial nac equivale a ignarar as criticas, algumas
delas hem legitimas, coma acantecs quando o estude de caso & conduzido de
farma isclada, puraments descritivo, Sem se integrat com nlltras abordagens
a0 MESMO assurts, ou ainda quande pretende extrapolar para alem do que o5
dados recolhidos revelam & sustantam (Punch, 1998 Yin, 1984, Stake, 1995).

Invariavelmente as criticas convergem no sentido de apontar 405
ostudos de caso "..insuficiente precisdo {isto &, guantificacio), objeciividade,
& rigor” (¥in, 1994 vii), ou sejs questiona-&e & aradibilidade das conclusiies a
que conduz. A credibiidads & um conceite gendérico {multo divulgads na
Weratura do estudo de caso e da investigagdo qualitativa em geraly, que
engloba em s os trés critgrios “nlgssicos" de afericdo da qualidade de um
gualquer trabalho de investigagdor a validads exterrg ou possibilidads de
generalizacgo dos rasultados, a fiabilidade (replicabilidads) do processo de
racplha e andlise de dados, e para 0 estude de caso de tipo explicaliva,
eoloca-se ainda a questao do Hgor ou validade infera das concluzdes a8 que

conduz.

0 probiema da validade externa ou generalizagao

A questdn coloca-se da seguinte forma: se ¢ celude 56 baseia num o
caso, como pode conduzir a conchuades gerais? Para dgue spn/em oS
resultados de um estuds de caso?

Para Punch (1998) trata-se de uma falsa questac. Em primeire lugar,
ha cstuedos de caso em que a gencralizagio ndo faz sequer sentido, nag s&
goloca, porgue o gstudo estd justifcado a partida sefa pela unfcidads, pelo
cardcter extrame, ou ainda pelo facto do caso serirrapetivel éoque acontecs
nos estudos de case inlinsecos {Stake, 19985) justificados pelo sau poder
“revelatdrin™ (Yin, 1984: 40).

Para Giomez, Flores & Jimenez (1996) um aztudo de caso esta ainda
justificadn & partida numa outra situagin, a do seu cardster critice, oU seja,
pelo grau cam que permite confirmar, medificar, ou ampliar ¢ canhegimenta
sobre © objecto que asluda, contribuinda assim para a construpdoe tearica do
respactive dominic do conhecimente. Exempla desta situagdo 8, para Punch



232 | Clasa Pereira Coutinko & Jose Henrigue Chaves

{15998, a do caso negative: quande hd um case completamente diferente de
um padraa reqular de casos, estudar o atipice poda servir para festar o tipico.
Se cansaguinmos encontrar justificagio para tanta diferenca estaremos a
contribuir para wma mais sdlida construgio tedrica. Esta segunda situagan
comesponde, de cedta forma, a0 estudo de caso instrumental na terminologia
de Stake (1995),

Se nes dois casss anteriores a guestio da gencralizacao nem se
colocava sequer, muites estudos de case sd3o contudo levadas & cabo com o
santido de gue 08 resultados possam, de alguma forma, extrapalar o cazo am
si, aplicando-ge a outras sitwagdes (Yin, 1394). Para Punch {1998} ha duas
fommas de tomar os resultados de um estudo de caso generalizdveis,
dependende dos ohjectivos do estudo em si e da forma como os dados =80
analisados: a conceplualizegso e o dasenvolvimento de proposicies ou
melhor, & tomande o tarme de Cronbach (1982, vilade em Schofield, 1993: 87)
de hipdieses de tabato (working Rypotesis):

— Conceptualizar, significs, no pensamento do autor, gus na
condugdo do case o investigadar esteja mais preccupads em
mitergratar do gue em dasorever, ou seja, em chegar @ novas
conceftos que expliquem algum aspects particufar do cass gue
analiza,

— Desenvalvar proposicfes ou hipdteses significa que o investigador,
baseado no sou caso, consague avangar wma ou  mads
proposigdeshipdteses novas que fguemiralacionern conceitos oy
factores dening da caso.

Em ambos 05 casos poderdo as conelusdes ser utilizadas para aplicar
& transferr para outras situagbes de invastigagin, invartendo-se, desta forma,
o modelo {fradicional: "Na investigacio guantitativa comagamos pelas
hipoteses, elas 280 os fnputs da invastigacio. Mo estudo de caso, acabamos
com elas: 550 05 outputs da Investigagie® (Punch, 1998; 154):

Em nanhuma dastas situacdes se pode provar contuds =
generalizagdc dos resullados no sentide lradicional do canceito, mas podarn
sugerir-se pistzs para a fnvestigado future: cada caso estudado & onico em
certes aspeetes. Mas cada easzo fem decetta aspectos comuns com autros
casos. Tude depende de saber se gueretnos debrugarnos schre o que &

axclusive ou o gue & COMUM a outros casos: 5& pretendemos extrapolar
resultades, l2mMos de nos concentrar nos potenciais elementos comuns do
casn e conduzir & andlise no sentida de um nivel de abstraccdo maximo:
gquanio mais abstractos o3 coneeilos, mais potencialmente exlrapolaveis
seran. E aqui que o estude de caso ultrapassa a mera lungdo descritiva
atinge um nival analitics que “pode ajudar a gerar tecrias e novas guasitios
para futura investigagio™ (Ponte, 1994: 4),

Claro que ao falar de generalizagde de resubtados num estude de caso
ndo nos referimos a0 conceitn de generalizagdo {ou validada extema),
clissieo da metodologia quantitaliva: para Firestene (1893, citado em Punch,
1998:155) podernos considerar teés graus ou niveis na generalizagaq: a
genetalizagio da amestra para a populagac, a generalizagio anakitica ou
relacionada & tecra ¢ 4 lransferdncia caso a casn. A generalizagho no estuds
de caso & do segunde tipo, ou sefa, analitica, relacionada & teoria qu, eomo
refere Stake (1995) & uma generalizagdo ledrica que contrapde 4
generatizacdo cientifica da investigagio experimental classica. E par iszo
mesmo que, ha giria da investigagds gualitativa sae preferidas expresstes
como fransferbilidade {Guba & Unacoln, 1884; Medens, 1998) ou ainda
generafizagdo naturalistica (Stake, 1995) para contrapor ao conceite de
generalizagao ou validade externa dos estudos quantitativas (Schutt, 1994).

A questio da fiabilidade

Em termos qgerais, a fiabiidade {fidelidade, fidedignidade) de wm
astudo cientlfico, seja ale de cariz quantitative ou quatitalivo, estd relagionada
com a replicabilidads das conclusdes a que se chega {Vieira, 1992), au seja,
com a possibiidade de diferentes Invastigadores, utilizando oz mesmos
instrumentos podersm chenar a resultados idénticos sobire 0 mesmo
fenamens {Schofield, 1883, Yin, 1984; Mernens, 1938), Na prilica, trata-se de
varificar sa o3 dades recolhidos na investigacao sao estavels no tampo @ s
3 consisténoia interna, sobratudo s& provierem de fontes miltiplas (Stake,
18%5; Punch, 1998}, Se na inuestigagﬁn quantitativa esk requisito se altanga
COM @ rEcurso a instrurnentos fidveis & téonicas padronizadas para a recalia
da dadas, num estudo de caso, a situagac & distinta, porgue por wm lade a
investigadar & o principal, & muitas vezes Uniso “instrumenka” do esludo
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{Mizira, 1888} e, por outro, parque ¢ "case” em s ndo pode ser replicado ou
reconsirulds (Yin, 19943,

. ... . Ainda assim, considera Yin {1324}, a questdo da fiabilidade ndo pode
deixar de ser colocada se quersmos que ao nosso estuds de caso seja
reconhecida pertindncia e valor. Para isso exorta o investigador a fazer uma
descrigho 180 pormenorizada quanto possivel "de lodos os passos
operacionalz do estudo, @ a conduzir a imvestigagdo como se alguém
eslivesse sempre a espreitar por cima do seu ombre™ (Yin, 1994: 37)
possibilitands “que outres autores independentes possam repatit 0 mesmos
procedimentos e conlextos compardvels” (Shimakara, 1980, citado em
Wieira, 1999:96). Goetz & Lecompte {1984) vio ainda mais longe enfakizando
qua 56 uma descriclio clara e datalhada pode possibilitar que os resultades do
estudo sejam utilizados por cutros investigadores permitindo a fradugdn" e a
“eomparagae” (fransfalabiity e comparabilih): "o pimeiro tarmo refere o grau
com que oS componentss do estude — incloinde cnidades de andhse,
conceitos gerados e contextos — estio suficientemente bem dascritos e
definidos para que ouiros investigadores possam usar os resultados do
estudo como base para eomparagtes” (Goetz & Lecompte 1954; 2283,

A quesido do rigor ou validade interna

Em lermos gerais a validade intema de um estede refere o rigor ou
pracisdo deos resultados oblidos, ou seja, o guants as conclusdes obiidas
reprasentarn e/ explicam a realidade estudada {Punch, 1998). No estudo de
case esta guestdo celoca-se apenas quands o obfectivo do investigador &
Buscar relaghss ou explicar fendmenps — estudo de caso explicativo, causal
ou explanatory case sfudiss [Yin, 1994) — om que & importants reduzir ag
minimg & influéncia da subjectividade inerente ao investigador {Mertens,
098]

Mo fundo lrata-se de equacionar a tegitimidade para se inferic dos
dades, ou sefa, vetificar até que ponto "as interpretaciies que o investigador
faz n3o sio fragmentes da sua maginagdo * (Mertens, 1898:184) o gue 5o
traduziria em falta de obfecividade das conclusfies obtidas no estudn
(Scholield, 1883; Denzin & Linceln, 1994), De nove se insiste na ngcessidade
tle umna “descricde compacta” (Hiek desarpion, Stake, 1995:39) da Maica de

inferénciz Wlilizads pele investigador ou, nas palavras de Yin {1994 34), da
“catdeia de evidéncias” (chain of evidencs) do caso, por forma a que, um
auditor extamo poessa confimmar se a inferdncia estd (ou nEn) “agarrada 4 sua
fonte" (Mertens, 1998: 184}

A “arte" do estudo de caso, considera Stake [1995), asla em o
invastigador abter as canfirmacdes necessarias para aumentar a credibiidade
das interprelacBes que faz, e, para isse, deverd racorer @ um (DU varios)
“nrotocolos de tiangulacae" (Wangulsfion pratocols) gue exisiem para o
afgita:

— trignguwagao das fonfes de dadas, em que 3 conlrontam os dados

provenientes de diferentes lontes;

— tranguiagao do invastigadar, em que entrevistadorasfobsenvadares
diferentes procuram deteclar desvios derivados da influGncia do
factor "investigador”,

— frignguiacdo o= feonis, em que se abordam os dados partindo de
perspectivas tedricas e hipdleses diferentes;

— irignguiacdo mefodoldgics, em que para aurmnentar a cenfianga nas
suas interpretandes o investigador faz novas ohservacies directas
com base em ragistos antigos, ou ainda procedendo a mdltiplas
comhinagées “inter melodolégicas” (aplicacio de um queskiondrio &
de uma entrevista semi estridurada, ctc, ete).

Em sintese

tnsistir na nccossidade de se definir critérios para aferir da
credibitidade doz estudos de casc — critdrios esses que 52 aplicam nao
apenas a estudos de caso mas a toda a investigagdo qualitativa —, néo
significa que esses critérios possam ser encarados de forma prescritiva como
seontece nos estudos quantitativos, Trata-se de duas formas distintas, nédo
comparavels, de invesfigar & produzic conheciments, exiginds sstratégias
diferenciadas para a avaliagao da qualidade cientifica do trabatho cientifico a
fue conduzirarn (Brave, 1998). Mas nSo signlfica também que tais sfendards
nao fagam senlido devends constituir uma pregcupagio conslante para o
investinador que vai iniciar um estude de caso & que precisa de estar bem
consciente “da necessidade de szer muito cuidadeose no desenho &
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implemantacide da seu astude para ser capaz da ultrapassar as lradicicnais
criticas ag método™ (Yin, 1994: 1)

... Parece-nos tambam gue ficon clara a forma de evilar criticas e
aumentar a credibifidade de um astude da caso, mas nunca & demais insistir;
fazer urna DesCrGAD pormenonizads e abundante de todo o processo oa
iwvestigagao, porque “sem essa Informacdc ¢ impossivel fazer um juizo
informade acerca das conclusées do estudo” (Schofield, 1983 98). Mas
atengdo: descrigling compactas sim, mas daquilo que & essencial para o foca
da quaestio, [a que & impensadvel aspirar 2 uma coberura total, "E fundamentsd
perder & methor tempo na analise dos melhores dados”™, diz-nos Stake (1995:
8d) ¢ & precizamente essa salecgdo entre o que & cenfral e pariférico que
diglingue um gstudo da caso de outros estuedos que assim se intitulam mas

majs nac sao do que amontoados de descrighes sem mumo e foco “onde o

investigador se afunda” {Stake, 1925: 851 Para lerminar reproduzimas as
palavras de Wolcott (1820, citado em Stake, 1995: 84} porque exprimem
melhor que as nossas a essencia da guestis: “o ponto critico na investigacao
fualitativa nda & tanto acumular dados mas “filtrar” i. &, livrar-se de) a grande
parte dos dades que acumula. A solucin estd em descobe esséncias e
ravglar essas essénclias com suficiente contexta, sem contudo ficar obheecado
em incitlr tude o que potencialmente & passivel de ser descrito” [Wolcott,
1840, citado em Stake, 1995: 24).

For todas estas razdes & mais alguma, um relatanio de gstudo de caso
nao deve deixar de incluir;

— Adofinigaa clara do “casc” e a defimitagéio das suas "fronteiras”;
— DBeserigo pormanoriizada do contexto em que o caso se insare;

— Justificagio da pertinéncia do estudo & quais os objectivos gerais
gue parsague (0 seu foen);

—- idantificacdo da estratdpia geral, justificando as razdes da apgio
por caso "0nico”™ ou "miltiple";

— Definir qual vai ser a unidade de analisa {ou unidades de anglise);

— Fundamentagdo dos pressuposios tedricos que vao conduzic o
trabalho de campe;

— Descrigao clara de “come” os dados serfio recolhidos, "de quem™ e
“fuande”;
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— Deseriggo pormenorizada da andlise dos dados,
— Justificagdo da 15gica das inferdneias feitas {se for caso disso);

— Definicdo dos critérfos que aferirdo da qualidade do estudo.

O estudo de caso na investiga¢do nacional em TE

Inzerido num projecte de invesligagic em qua trabalkam os altores,
foi faito um levantamento da produgao cientifica porduguesa para a area da
Teenologia Educativa 2 relative & decada de 1880-2000, Esse [zvantamento
permitiy varficar gue, num total de de 112 trabalhos de nalureza empinca
publicados para o deminio cientifico da TEZ, 7 apenas foram classificados
pelos respectives autoras como ssludos de caso (6.2% do kotal). A distribuigao
destes eetudos por ano consta da fabela 1 que segue:

Cuadro 4
Ano publicacio Ezfluds de caso

1300

1941

1982

18993

1994 1

1885 1

1996

1947 1
1938

1994 k]
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Frocedou-se em seguida a uma ardlise do conteldo dos trabalhos
publicades & classificados comn “estude de caso”, ne sentide de um possivel
enquadramento dentrp dos par@metros teoricos definidos para esla
abordagam metodolagica, rfelizments polce conseguimes adiantar: o texto
integral ndn possibilitou a andlise que gostariamos de ter levado a cabo ¢ que
st umna consulta Ao texto integral da investigaslo (alguns dales relatives a
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disgeriagles de mestrado & doutoramento} possibiltaria. Ainda assim,
partindo da (sscassa) informagio disponivel no texto das publicactes fol-nos
pessivel retirar alguns apontamentos inforessantes:

— Todas as pesquizas descrilas, sfo, sem excepcin, estudos de caso
matiplo, fzzendo-se por vezes uma caracterizacio adicianal
“estudo comparativo de casos”, “estudo descritivo e analitico”, ou
ainda "estudo exploratonio”, o que, de acordo com os critéros atrds
definidos, corresponde a estudos de caso de tipo instrumental em
fue o investigador “usa o taso para compresnder outra colsa
(Slake, 1985 2}, ou saja, procura ehegar a hipdteses de trabalko
passiveis de transcenderem ¢ casoc am si & orientarem futuras
investigagies. MEo encontrdmos relatado nenhum case de tipo
intrinseco, ou 5eja, 0 estudo de um caso excepciznal com um al
potencial revelador — revelalony case (Yin, 1884: 403) — que
justifigue de per of uma investigagao.

— Em tedos o5 asfudos descriles o autores preocupam-se am referir
o recurso a fonles miltiplas de dados; trata-se de uma das
caractaristicas identificadaras de um estude fe caso o critério base
na avahagio da sua cradibilidade matodoldgica

— E clara na maiotta dos casos a preccupacie pela refaréncia a um
guadrs tedrico que enquadre a investigagio emplrica & sustente as
gvidéncias encontradas

— Uma analise tematica permitiu vedficar que dois estudos focalizarm
a analise no desenvolvimento de Centros de Becursos Educativos
{Canario, Barrose, Oliveira & Passoa, 1995; Oliveira, 1288), outros
dois contextualizam a formac8c inicial de professcores num
ambiente de aprendizagem colaboraliva {Corraia & Calafate, 19949)
e na Intemet (Bettencourt, 20003, enguanto o trés restantes
perspectivam utilizagbes do computador, nas concepgiies o
praticas de professores da Matemdlica {Canavarrg, 1894, na
eriagda de uma rede de escolas europeias (Ramos, 1999), a ainda
a utiiizaczo do ecran como suporte para a pralica da pintura de
expressao livre (Marina & Chaves, 2000}
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Apesar da reduzida representatividade no sein da investigagio
nacional em TE, pensamos que o estudo de case tenderd a atrair cada var
mais investigadores zeja como metodelogia eentral ou como complemento de
outras abordagens metedoldgicas, O cazns [ encantrades e descritos —
sobre os quais nAo nos foi pessivel tecer considaraghes criticas pelas razies
atrds spontadas — correspondermn todavia a situagbes de investigacio e
tematicas para as quais 0 estudo de caso =& ajusts perfeilaments com provas
j& dadas na consolidagie e afirmagio do dominio cientifica da TE noulros
paises, nos mais diversos contexlos de investigagao, Esperemos gue esta
reflexdo possa de alguma forma conlribuir para que os feluros investigadaores
em estudos de caso se sintam mais conscientes tanto das vanlagens comeo
dzs amesagas que pairam sobre esta abardagem metodolagica, verdadeira
arma de dois gumaes gue hd que saber mangfar com seguranga e subtileza.

Motas

1 Bravo [1995) divide estas konicas da racclha de dados em dois tipos; 3} as idemicas
diractas ov intersclivas, caso da observepdn padigipana, da entrevista & das
histiries de vide, & as b) fdonicas indirectas ou R3o inferackivas conslituidas por
todo o fpo de fonles documentais como sejam registos oficiais, cartas, didros,
autobiogafias, el

2  Consideramos trabalhos dz2 natureze empicles agueles que incluem obsenaghes
sistemdlinas, recolha & andlise de dadoz por pare dofs) invesligaderdes) com vista
a aobre cles se tecerem conclusses, Form conglderados adstritos 4 drea cientifice
da TE o3 arliges que abordavam tematicas tradicionalmente dstrilas ao datn(nic o
gue os autores categofzaram e kestaram em estudo anteror (Coulinho & Chaves,
200D,
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CASE STUDIES [N EDUCATIONAL TECHNOLOGY RESEARACH IN PORTUGAL

Abstract

Case studies have gained popularily ameng Educational Technolagy
researchers in Portugal, as we ooutd vorify in a broad survey of Poriuguess
schalzdy publications i the educalional field. Although it is regognised as a
mathodological framnework with enormons pessibilities for ressarch in ET,
producing precioes insights in technological learning environmenss, it can led,
if deficiently conducted, o rrelevant and sterile conclusions. In this anicle we

“will caracierize case study methodalogy, discuas ita power as well as its limits,

analyse some cases cuneerning ET research in Porugal, and point out for
criteria of guality tin ordler to maximize its value end credibiliy.

L'ETUDE DE CAS DANS L'INVESTIGATION EN TECHNOLOGIE EDUCATIVE AU
PORTUGAL

Rézumi

Léiwda de cas gagne uns papularitd croissarde dans [investigstion en
Technologie Edusative, comme on pu obaerver dans une cngquéle élargie des
publicalions porlugaises dans ce demaing des Seiences de I'"Eiucatian.
Cluoiguil sagisse dune approche mathodologinue qui s'adaple parfaiternsant
#1 des diffdrentes situstions dinvestigation en TR, susceptible de produire dos
connaissances de grande walewr at précieux Insighis & propos des
anvirennaments téchnologiques do fapprentissage, elle peat towtefols mencr
& des résullats sans inerél et stériles, si appliquée sans précaution. Dans cet
article an prétend caractériser la méthedologie de U&lude de cas,
problématiser cos polantizliids et kmitations, analyser qualgues cas concrels
derrile dans 'investigation porlugaise en TE, et décrire les critéres de gualite
g permeitent daugrmenter sa valeur ot credibilite,

Enci i artign j|k: : ira Goutinno
Toda B comespordéncia relativa a esle artign dove ser emvieds par C'FIF‘E Peraira s
Instidnta de Eduscegdn & Psiooiogia, Universidade do Minhe, Cempus de Gualkar, A710-057 Braga,
Portugal. E-mail: ccoulinhod@iep.cminha.pt
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Multimédia: um conceito em evolugio

_ Ana Amelia Amorim Carvalho
: Universidade do Minho, Portugat

Fgsumn :

© termo mutimeadia tem vindo a sofrer alteracdes e especificagdes, muitas
delas resultantes da evelucio tecnolagica. Messe sentido, consideramos na
sua evolucin trés fases que expliclamos & que contribuem para uma melhor
compreensie do conceilo actual em contexto educativo. ndicam-sc =
caracierizam-sc o5 diferentcs componentes que o compiicm ¢ que
contribuem pata & sua definigdo, De seguide, proceds-se a0 enguadraments
tedrica dos multimédia na aprendizagem, Par fim, relacionam-se o5 conceltos
multimedia & hipermédia, estabélecendo-se entre ambos velagdes de
abrangéncia e de convergéncia.

& primaira refaréncia ac termo mulimedia surgiuv em 1353, no livio
insiructional Media and Mattods de Brown, Lewis e Hatclercad, segundo
reportam Glark e Craig {1952: 27). Desde entio, ¢ termo tem aparecido em
expressdes  variadas, como  apresentacin  multimédia, especticulo
multirmadia, software educative multimédia, pacote multimedia, sistemas
multimadia, computador mulimédia, entre outros. Por exemplo, Lévy! (2000)
utiliza a expressdo “eslratégia mullimédia" para descrever a wilizagao de
diferentes meios de comunicagdo que tém uma funcio de complementaridade
na promocdo & vends de produtes, mensionands que “a estreia de um filme
da lugar simultaneamente A comercializagaa e venda de um jogo de videa, 8
difusiu de uma sare talovisiva, camisolas, jogos, ale” (Lévy, 2000: A8).

Mayer (2001) também ecnsidera o terme multimadia muito abrangents
e perspectiva-o segundo trés pontos de vista: (a) 0z meios, no senlido de
aparelhes?, uilizados para apresantar a mensagem, de gue 530 exemplo ©
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gcran do computadorn, gravadores de video e de audio, projectores; (B) os
modes de apresentagdo, isto & o5 formates utilizados para apresentar g

~ mensagem: kexto, imagens, animagdes, som e () as sentidos implicados na
recepgdn da mensagem, iste & o receptor l2m qua ter dois ou mais sentidos
envalvidos na descodificacdo da mensagent.

A palavra rultimedia tambem tem aparecido nas ediforas para
designar titulos de obras publicadas em auporie dptice como CO-ROMs que
conjugam texto, sons, iImagens, video afou misica e permitem "descobrir de
maneira interactiva o conteddo, & histénia ou og conhecimentos propostos™
(Meonet, 1996, 9).

A diversidade do termo mullimedia n&o se tem restringide an conceite,
tambam =a reflecta na sua grafia e na prondncia. Neste dmbile, deparamos

cam mullimédia, “moltimedia” e "multiméidia®, este dltimo mais comum ma .

versao brasilaira,

Peranle uma utilizagio tio indiscriminada do termo, guer do ponto de
vista de cortelido guer do ponto de visla arafisn, urge um esclarecimento de
terminologia & de grafia, bem coma de acentuagio grafica. No que raspeita a
este Oltimo ponto, aplica-s2 a regra de acantuagic grafica estabelecida no
Formulgric Ortografice oficial, segundo o qual “todas as palavras
proparoxitonas [o acents ténico recal na antependltima sllaba) devem ser
acantuadas graficamente: recebem o acento agudo as que tBm na
anlepanallima silaba as vogais 7, 6, 0 abertas ou £, F [Cunha, 1981: 50). Dai
a necessidade do acento na palavra mulfimadia. Relativarments ac conceito,
para o qual coniribuit, em nessa opinido, a evolugdo teenologica, vamos
passar a explicita-lo, inserinda-o em contexto educakivao,

O conceito: resultante da evolugao tecnoldgica

0 termo multimedia suegiu no {inal da década de 50, como j&
Mencionamos, & numa primeira fase reparta-se a apresentagdes, sessfes au
cursos que wliizemn mals do fue um megive, Como refersm, entre oulros,
Kozma (1991), Praece {1883}, Tolhurst (1895), Calline ef al [1997), Esta
nocaao advém da composicin da propria palavra que resulta da justaposicdo
dios tarmos: multi+atediz (plural de medium), isto &, virios meios® ou formatos
coma texda, imagem, vidae, som, antre cutros. Deste modo, o lermo surge om
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cxpressies COMe sessdo Qu apresentacdo  multimedia, signiticando
apresentacio cu sessHo em que se tira partido da mais de um formato, nac
implicands numa fase inicial a vifizagde do computador. Assim, esta primesira
fase caractetiza-se pola wtilizagdo de dols ou mais formatos, am diferentes
supories ndo informalicos.

Surge, nos anos B0, a exprassdo pacoles mulimédia que se tormnau
popular, cemo referem Depover et &l (1998). Esses pacotes, ulilizados na
formagdo, intedravam um conjunte de documantos em diferentes formatos &
em diferentes suportes, como papel, cassetes de dudia & de video (Dapaver
ef af., 1994).

“Dans lez annses soixanie d&ja, Iz terme "package multimadia" pour desigres
ges ensemiles de formation mettant en Gewwes plusicurs Madias & connu 2on
heure de gloire. Devant le succés commarcial de [a formule, beaucoup de
praducteurs de matérel padagagique n' ont pas hésite a 1'épogua, & Bapliser de
paquet mulimedia v ensamble de documents, parfois trés heteérogenas,
secompagnes o' wie cassotte audio ou o' un viddagramme récupére 3 la hdte
d' une production commerciale” {Oepower af 2, 19982 11}

Posteriormante, com a evolugio tecnclogics, os computadores & o
softwara educative comegaram a cntrae no quotidianc de formagdo. A
cxpressdn pacotes modimédia, utilizada no ensing a distdncia, alarga o seu
rmbito 8 passa também a integrar documentas sm suporte infarmatica, comeo
ora o caso dos cursos da Open University, no Reing Unide, gque glem dos
texlos impressos, inclulam cassetes de video ou programas lelewvisivos,
cassetes de dudio ¢ softwars informaticn {Preece, 1583).

“Tymically, bese [the Opan Universityd courses comptise specially preparad scif-

instructional taxls, ‘elovision programmes {or videosasselles), at home
ezperimant kit (for sciences courses), audictassattes and pftan a computer with

sollware. These packages have for many years been desecribed as "multimedla”

as they are based on carefully integrated collactions of materlsl tallvated via
differant metGia" (Preece, 1923 1365

Estarnos na sequnda fase, o conceite de mulimédia passa tambem a
{icar assoniado aos compUtadores e ao suporte informaticn. Warios autares,
como Kozma {1991), Preece (1883, Tolhurst {19856}, Colling of af (18897,
partilham esta posigao. Vai s&r no Ambite dasta evalugio, da Rrimeira para a
sequnds fase, que & termo mais ss val divulgar, Atitule de exempla, podemas
referir o quio vulgarmente se encontra publicidade sobre computador
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Aruitirnédfa, que imegra os disposilivas necessanos para se podar var 2 ouvir
informagao nos formatos video & dudia.

A terceira [ase eoincidiu o urn oukro avange tecnoldgice que permitiu
combinar mais de wm formato num mesmo documents informatico. Esta fase
caracterza-se pela fniersctividads que fol possivel integrar nos documentos
muiimédia, levande ao aparecimentn da expressiio documents multimédia
interactivo. Stemler {1397 refare que a interactividade constitui & grande
diferenca entre a aprendizagem centrada nos livios @ am videos g &
aprendizagam cantrada nos multimedia,

Ainteractividade dd ao utilizador poder 8 controlo sobre o docurmenta,
resposta imechata do sistema, possibilidade de navegar ao rlmo pesscal €
acesso & parte da informagio de cada vez, podendo suscitar curiosidade e

descoberta. Ambron @ Hooper (1990) mencignam queg o gntusiasmo pelos - AR

docurmentos multimddia inferaciives comegou nos fingis dos anns B0 e
pademos acrescentar que se tem rmantide aceso.
“But what is "inleractive multimedia™ It is a collaction of compular-centered

lechnolagias that give a user the cepability to access and manipulate text,
sounds and imagas" JAmbran & Hooper, 1990 X1,

Reeves (1883) critica as firmas comercials & 08 36Us responsdveis que
se empenham et vender a ideiz de que os documentos multimédia
intaractivos garantem, sd por si, motivagio e aprendizagem.

“Zoma of tha pmmaollanal gdvertisements &nd brochures for 1M [Interactivo

Multitedia] techoalogies imply that If ¢aurse sonlent iz presented o students in

a multimedia fomnat, both motivation and achlavarmant will sear fAeeves, 1933;
- .

Fartithamos a opinido de que, geralmoente, gstes documentos

proparcionam ambientes de aprendizagem atraentez para alunos e |

professores. Relativamente 4 eficacia na aprendizagem, ha varios aspectos
que tam que ser tidos ermn consideracdo, nomesdamente os estilos de
aprendizagem e cognitivos do sujeito, a familiaridade de sujeito com o

armbiente informatice e com o8 dooumentes interactivos, a ostatura do

documenta, 2 navegagin implementada, a interface, o8 conhesimentos do
sujelto sobre o conteldo abordado, o controlo que o documente proporciena
aa ilizador &, entre outros, o desefn que o sujeite tem de aprender. Todos
egtes aspactos, om suma, constituern atributos pesscals do wiifizader & do
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documento, que intarferem mutuamenta no processo de interacgdo ¢ de
aprendizagem.

Com a aceitagho de que a tereeira geragdo multimedta & interactiva, a
expressao documenlas multimédia interactives vellow a simplificar-se,
passands acluaimante a utilizar-se a expressic documentos multimddia ou os
multimédia {subentendendo-se © tetmo decumentos).

Em sinkese, gostarfamos de salienlar que podemos identificar rés
fases evolutivas no conceits muliimédia, todas elas dependentes de estado
tecnoldgico do momento & tende em comum & combinaglo de doig ou mais
formatos. Assim, a primeira fase caractetiza-sa por dois ou mais formatos, por
exemple, utlizados mum curse ou numa ses38o, estande cada formato
integrads no seu suporte. A segunda fase, tipicaments de transigieo, mantém
a diversidade da formatos & de suportes, mas devide 4 evolugde tecnologica,
acrescanta o supoite informatico, A terceira & dftima fase combina diferentes
farmatos num mesmo documento @ impie-se pela inkeractividade, que
paracterza os documentos multimédia, surginde a expressao docUmentos
multimédia intetactivos. Soma esta caractetistica, a interactividade, passou a
ser intringeca aos documentos multimadia, deikou de ser necessarnio explicita-
la, passando & usar-se a expressio documentos multimédia ou os mulimedia,

Multimédia: componentes

Para sa poder caracterizar os mulimédia, consideramos que devem
ser tidos em consideragio quatro componsnies, que vamos caractenzar,
passando de imediaie & soumerd-los: os formatos, a organizacio da
informagao, o anmazenamento e o papel do uliiizador,

a) Os formalos; j& referimos gue um documento mulimedia pode
integrar vatios formatos, dois ou mais, come texto, imagem, audio, videao,
animacao & graficos, Reeves {1393: 80) chega a utilizar a expressio "formato
multimédia® que, embora nos parega pedinents, ainda nac toi demonstrado
em que circunsidneias se poderd falar de um formalo multimgdia, come um
sistema simbélico? proprio, & o autor também nada adiantou nesse sentido.
Embora vérios aufores apelem para a utifzagd@o de multiples meaia para
representar o conhecimento per ser motivader na aprendizagem e por
proporcionar & compreansia de factes, concsilos e procedimentas, de uma
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farma diversa e multfacetads {Depover & Guintin, 1902 Giardina, 1932;
Tergan, ¥097), consideramos ser necessario que se realizent estudes, como
a _F_[_UE _e_s;ri _a ser levado a cabo par Alonso (2000), svbre a utilizagda 2 a
articulagio dos diferentes formaws num mesmo docurmente.

Lewy {2000; 68) considera gue se os diferentes formatos SUrgem num
mesma decumenta, numa rede digital integrada, dever-ze-ia utilizar o terma
"unimedia”. Esta sugestfio armtinologica pretende evidanciar a utilizagaa de
um mesmo supore digital para infagrar os difzrantes meios. O autor sugeTa A
necessidade de designar um “horizonte de caimsdia modal, isto &, &
constituigdo progressiva de uma infra-estnatura de comunicagdo integrada,
digital 2 interactiva” {Levy, 2000: 7). Crameoa que este nova tarmo, emborg
logico do ponto de vista da sua propria compesicao (virigs media num mestmo
suportel, em nada ira conlribuir para um esclarecimento relativaments ao
mullimedia que, como f§ menciondmas, ha oltima fase da evolugao do
conceite, significa um documento (digital] infaractivo que integra diferentag
larmaios.

b} A organizagdo dz infarmacdo, também designada por estrufura ol
topelagia, condiciona a navegacio do utilizador no documento. Essa estrulura
pode s&r sequancial ou linear, como acantece obrigatoriaments num video, ou
pode ir dande cada vez mais possibitidades de escolha ag ufifizador, como
acontéce com as estruturas hierdrquica e em rede.

Consideramos que um decumenta interactive pode apresentar um tpo
de estrofira ou uma combinaglo das seguintes estruturas: estrutura
sequencial ou linear, estrutura hisrdrguica e estrutura am rede {Carvalho,
200dal A utilizagso da cada urna destas estruturas tem implicagies an nivel

da interactividade & no controlo prepercienado ao utilizador para navegar nos
nos de informagso,

A nomenclatura apresentada resuita de uma reflexie e sintese das
astruturas propostas por Shnsiderman (1987 or 1995), Brockmann ef af,
(1989}, Jonassen {1989} & Parunak (1389) & sintetizadas par Carvalho {1999;
88-77}). Shnefderman {1998} propds vdrias estruturas como a seOUSNCia
linear, em gue & progressdo na informacic & independante da escolha do
utikizador, a estrulura em drvore gue, segundn ¢ autor, constitul a estruturs
mais comum, isko &, efa & hierdrquica, Refers ainda, como exiznsdo da
arvore, as redes aciclicas, gue parmitem o acesso & informagac por mais da
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Urn parcurss, & a3 redes ciclicas, que permitem 2o wtilizador retemar o acessa
a informagao. Brockmann &t af {1988) idsntificaram quakre estniuras: a
sequéncia, a grelha, a drvore e a rede, que Se inserem num contibuo de
gxpresasividade, respectivaments, da mencs grpressiva para a mais
expressiva. A sequéncia € a estiutura mais simples, o utitizador percarre o
documents de fottma linear, para a [rente e para tras. A gretha ou estutura
ortogonal arganiza 2 informacgdo segundo um sistema de sikos (oy). O
utilizador pode ler a informagao disponivel na coluna ou no &ixo, ou entae,
através da linha para comparar informacan, Esta forma de organizar a
informagaa surga nas tabelas, nas folhas de cdleulo € nos mapas das cidades.
A estrutura em Arvore @ uma estrutura hierdrguica, que parte de um termo
geral & se vai dividinde nos seus componentes. A estrutura am rede & a mals
expressiva de tadas. Parunak {1989), pattinde das estratégias gque s
individuos Utilizam na navegacds em aspagos fisicos, propde cinco topologias
au estruturas, com base na teoria dos grafos, gue designa por linear {ansl,
hierarquica, hipercuboihipertore, grafo acicliso & arkitrdtia. A topologia mais
simples & a lingar, em que cada né s tem um descendente ffilho] e um
ascendente (pai). Esta estrutura € em cadeia sempre gue o5 nos nas
extremidades ngo ¥m respactivaments ascendente nem descendente, Se 3
sadeia se fachar designa-se por angl. Numa topolegia higrdrguica, um nd ndo
tern ascendents & oS outros 6 t&m um pai, A topologia hipercubo & dtil para
comparar determinado nOmero de itens com determinado nimate de
dimensges, enquarta que na topologia hipertora, apresenta & gstrutura do
hipercube mas a Yigagio entre os nos & em anel, sends por iss0 mais
interactiva. Mo gralo aclelico cada nd pode possuir mais do que um
ascendente {pai}, excepto o primeira no. A topologia arbitraria permite que
cada 6 s ligus a todas os outros. Jonassen (198%) consideta trés tipos de
estruturas num hiperdogumente: nSo estruturads, sstruturado g hierdrguico.
Um documento nde estrdurade permite o livee acesse a gualguer no. Lm
decuments estruturado implica wma organizagao explicita de determinado
contetido, em gue um conjunta de nos se [iga a outro. Um documenio
hierdrquice apresenta o contelds de forma muite gefruturada, em que o5
ennceitos gerais so dividides em conceitos mals espectiicos. Os utiizadores
deslocam-se para cima e para baixo a0 longo da hisrarquia, acedands a
coneeilos que se relasionam. Foi com base nesta série de nomenclaturas que



passamos 8 propar as irés acima mencionadsas g que de seguida vamos
caraclarizar.

A gstrutura sequencial ou linsar, reprosentada na figura 1, permite
aprasentar um assunto pedaitamenta estrulurade, tende o ufilizador que
pramir no “botae”™ avangar, caso gueira eontinuar a seguir a apresentagio da
informacgio, ou s quiser revar um ne anterior, premir ng "botio” recuar, Mesta
estrutura, o utilizador nde s& perde, mas o controlo que tem soghra ©
dogumenta ¢ minima: avangar ou recuar na informagdo. Cada no so tem um
descendente & Um pai

= 1

Flgura 1 - Estrutura linear ou sequencial

A estrulura hierdrquica apresenta um assunte do geral para o
particular, proporcionands opgbes de escolha ac ufilizador. A estruturs
hierarquica constitui uma designagic genérica que integra a estritua am
arvora e a estiuiura aclclica.

Muma estrutura am drvore (figura 2}, eada ne sO tam um pai, mas pode
ter varios descendentes. A navegacéio & simples @ alarga as possibilidades da
opcéa do utilizadar,

Figura 2 - Estrutura em arvore

Murna siluaglio de compromisso entre a estrutura em drvore g @
estiiiura am rede, surge a estrufura aciclica (figura 3}, designada por
Shneiderman {1998} como rede aclelica au por Parunak {1889) como grafo
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aciclico, Nesta estrutura as possibllidades de opgéo & de acesso ag Mesmo
nd de informacdo por mais de um percurso aumentam, Gonteds, torna-se
dificil para alguns utilizadargs, porgue cada nd pode possuir mals do que um
ascendentz (pai, excepto o primeire nd), sends também, par isso, mais
inkzractiva.

g

Figura 3 - Estrutura aciclica

A estrutura emn rede permite passar de um nd a qualquer outre No da
reds, como e pode ver na figura 4. Ela proparciana ao utilizader total
liherdade da navegacia. Esla estrutura € a mals dindmica de tedas e constitui
a esséncia do Hipertexto, termo cunhado por Theodor Melson, em 1865, mas
cuja dela =2 deve a Vannevar Bush, quando idealizou o "memex", no artigo
"As we may think™, em 1945 {cf. Garvalho, 1933).

Figura 4 - Estrutura em rede

Muma eslrutura em rede {figura 43, qualguer né pode estar ligado a
wodos o5 oufros. As assooiaghes ndo est@o restringidas a nenhuma regra
como aconlecs com as estmituras anleriores, Contuda, o rigce de utilizador s
sentir perdido aumenta devide as multiplas ligagles possiveis. Eslas revelam
a rigueza de interaceio do documerto, mas demasiadas ligaghes podem
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distrair & sobrecarregar o utilizader {Shneiderman, 1998), devide &s
constantes tomadas de deciado sobre 0 préxima nd a visilar. Por outro lado,

- n@vegar num documents estruturads om rede nem sempre tem conduzido a
resultadas favordveis na aprandizagem [ef. Carvalho, 1999).

Lremos que wm documento interactivo, especialmente concebido para
ser utilizado em contexte educativo e implicando aprendizagem, deve ter uma
estrutura hibrida, que proporeione itberdade ao utilizadar, mas que também
lhe proporcione visitas guiadas, isto &, pré-definidas sobre determinados
temas ou assuntos (of. Carvathos, 1999 & 2001a).

¢} O amazenamente da informagdo. A forma comao a informagan &
codilicada € armazenada tem implicagdes ao nivel da sua recepgan pelg
sujeito, particularmente, em relagdc ao tipo de interactividade disponivel.
OQuanto mais interactivo for um documento multimédia major & a diversidade
de exploragis do mesmo pelo wilizador, Ma fase inicial do conceito
riuitimedia, cada formato era gravado através de um eadigo analégico, sende
O 52U registo aprasentado, por cxempla, em cassetes de dudio ou de viden &
@ sua exploragdo era sequencial Com a evolugdo tecnolégica, o
armaxenaments de um documento multimedia interactive faz-se atraves de
codificaggo digital e o acesso & exploragio da informagdo, apresentada
sequndo diferentes formatos, passou a fazer-se atvavés do computadar, de
forma interactiva. E vai ser com esta evolugds, como salientam Dapover 2t al.
{1238: 12}, que a revolucio multirnédia comega a ter lugar na eduracio,

dy O papel do utiffzador num documente mullimédia interactiva &
dinamizado pela interactividade que o documents permite, tendo o sujeito urm
papef active na seleccdo do que quer ver e responsabilidade na procura da
informagao, iste &, na sua propria aprendizagem. Por Oposicaa, numa sessa0
multimedia o sifeito recebe o que lhe & apresentadn, ele ndo decide o GuE var,
tudo lhe & impeosto numa determinada sequéncia tamporal.

O zujgito a0 explarar um documento interaclivo esta condicionads pela
s experténcia com aste po de documentos, pele conhecimento que tem
sobre o assunte, pelas suas preferéncias de aprendizagem, pela estuura do
documento, pelo tipo de navegag@o disponivel, pela rapidez  de
precessamenta da informacio, pelas tarefas solicitadas no documento e pela
motivagza senlida no momento. Obviaments que para esta também

eontribuem a experiéncia adguiida com estes documentos, & necessidade de
encantrar infermagao @ a prapria interdace do decumento.

A imerace tem um pape! tao cructal que faz com gue o utilizador se
interesse pelo docurmento ou s desinteresse & o abandone, Par issq, deve-
sz avaliar a sua usabilidade. Embora haja vdrias abordagens sobre
usabilidade, consideramos que & imprescindivel avaliar se é facil aprander a
usar e s & facil usar a documentd e, por outro lado, avaliar o grau de
aatisfagfio sentida pele utilizador duranie a expleragdo do documento
[Carvalho, 2000; 20071k}

Enquadramento iedrico para o5 multimédia na
aprendizagem

O entuziasmo pela utlizegio de milliples media na aprendizagem
derva da Teorda da Codificagio Dual da Paivio {1388} & dos pressupostos
adiliva e multiplicativa, sequnds Clark e Craig {1982). Por sua vez, Mayer
{2001} aponta trés presaupostos que devern ser consideradas para uma tearia
eagniliva sobre os multimédia na aprendizagem & para a elaboragio destes
documentos; canab doal®, capacidade de processamenlo limitada e
processamenta active. Par fim, gostarfamos ainda de referr a abordagem
proposta por Salomen {1994}, ne final da década de 70, scbre az implicagdes
na aprendizagem da ullizacdo de dierantes ststemas stmbolicos, que
caracterizam cada urn dos media.

a1 Clark & Craig (1992) reportam que estudos realizados na década de
gEssenta s50bre 4 memona, por Paivia & oulros investigadores, em que OS
suieftos eram expostos a palavras, a imagens e & conjugagio de imagens 4
palaveas, permitiram verificar que o3 sujeilos expostos & combinagio de
imagens ¢ patavras oltinham melhores resultades. Esses resultados foram
generalizados & passnit-se a considerar que a ulilizagdc de iexio & imagom
facililava a aprendizagem.

A taoria da Codificacdo Dual, desenvalvida por Paivio (1986), propds a
exiztineia de dois sistemas cognitivas, um especializade na representacio e
processamenta da lingueagem ndo verbal tal como objecios, eventos e
imagens, que se designa por infermagio visual & outro especiafizada na
represeniacio e processaments da linguagem verbal, que se desigha por
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informagio verbal & que inclui palavras ou textos impressos ou lalados (Clark
& Paivic, 1589).

“Cogaition s served by hwo medality-speciic symbolic syslems that ana
expatlantially derived and diflerentially specialized for rapreseniing and
processing Infgrmetion corcaming nomverbal objects, events, and language”
[Paivio, 1991: 16).

Muma série de estudos realizados @ sintetizados por Paivio {1391},
constata-se qQue os sujcibos relembravam mais facilmente substantivos
concrelos do que abstractos. Paivio {1981}, através dos estudos raalizados,
concluiu gue of dois  sistemas de representacio, considerados
separadamante, permitiam que a3 palavras gliciassem imagens e que oz
objectos eliciassem nomes. Isso implicava que efeitos das imagens fossem
adicionades a uma base varbal e que o codigo verbal das imagens por
semelhanga adicionasse um segundo codigo a uma base ndo verbal, Daste
mode, assumia-Se que as representacfios verbais e pictdricas qgeradas
interraments funcienavam come codiges suplementares para recuperar itehs
da memdria. Paivio ¢ Csapo {1973} concluiram que os dois cadigos aram
aditivas, ists 9, 0 codigo pictérica das palavras e o efidigo verbal das imagens
comtribulam para rglembrar. Deste modo, compresnde-se gue as sujeios
tivessem mais dificuidade em relembrar substantives abstractos [gle sHo
mais dificeiz de representar mentalmente come imagens} e mais facilidade em

relembirar subslantivos concretos (que sdo mais facimente armarenzdos
tambérn coma fmagens).

Faivic e Csapo (1973) vedificaram nfo haver diferenca em activar
fepresentagies picidricas das palawas ou representacies nominais das
imagens. Por cutro lade, conatataram que se aprasentassem uma imagem &
a gus dosignagdo verbal, ssta combinagio seria mais facimante lembrada do
Que mostrar duas vezes Uma imagem oU repetir uma palavra.

Paivie (1901) rafere ainda que o sistema de representagio verbal &
supetior ap sisterna visual quandoe ss tarefas requerem processaments
sequencial. Este pressuposto constityl uma generalizacao da forma como a
lingua estd organizada, isto &, em unidades organizadas sequencialments.

A informagdo verbal & relembrada sequencialmente, através de

asgociagdes e hisrarmuias, enquants gue a informagio visual & armazenada
de lal forma que qualqeer pormenor pode ser activada.
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Os dois sistermas, wverbal e nAG verpal, funcionam de forma

independents, mas vivéncias apropriadas® produzem mnax_ﬁes refergn?a;:
anire os sislemas verbal ¢ ndo verbal, AsSim Comg concx.m?s aasoc;a WA
entrc representagbes em cada gislemna (Glark & F'Ell'ﬂ:l'lﬂ, 1980). As
antais 5a0 actvadas directaments por estimuios exiemos

reprasentagdes m b e
: indirectarmente por congxbes referancials o

fverbais ou ndo verbais) e
nados nos
associativas, Deste modo, sompresnde-s& que assuUntns amoEes

zenadns
dois sistemas sejam mais facilmente |larnbrados, Qe assuntos anna

num onice sistema.

Clark e Craig {1952 também mencionam o pressuposto aditvo,

'Eg | dCI O qual aos ou I als me ilfq_-] g |eados Ede” adal IH te. O [I:I.bLI.EEFI"I
ara IR me | M. IS0 é. o3

. = - se. Senun
heneficios dos mediz na aprandizagem 530 aditvos, somam sa, Seq

ici iizaga i i3 SA
prassuposte mulliplicativo, o3 beneficios da utiizagio de varos e

supetiores a soma de cada um dos rredia canstifuintes. )
s para justficar 4
sto do canal dual,
da memdfa & O

bt Mayesr {2001) propoe tré_s pressuposto
gnquadramente tedrico dos multimédia; pressupo
pressuposto da capacidade limitada de processamento
pressuposto do processamenta activo. | _ B

O sistema de processamento da informagdn inciai 2 memaria
de trabaiho & a meméda & 10NQo Praza. Imagerm &
sos sensoriais, olhos & cuvidos,
permite gue as imagsns & o

sensanal, a memaria
palavras sio captadas pelos nossus arg .
entrando na memdtia sensorial. Esta mamr.frrla e
texto sejam guatdados como iMmagens vislgig por um curkd penoda

i T05 SDNS SE0
na memGia sensorial visual, enguants que o dizcursa oral & out

iti igdo de tempo na mambria
imageTs auditivas por um curto e mpo |
e oo : informagdo 2 guardada

sensarial auditiva. Ma memors ds trabalhclr a . e

temporanamenie & manipuiada peta ronseléncia activa, Na Fn;mcr; o

praza a informagdo fiea armazenada durants longos periodos ; a;
ensar na informagio armazenada esta tem que T pEn

ada no

contudn para 58 P : 1
A memdria de trabalho tem ama capacidade lirmt

memdaria de trabathic.
processaments de infermacan,

Segunde o prassuposte do canal dus{
humanos possuet canals de processamento dta infol
representar materiis visuais e materiais auditivas, (Ua)

(dual-channel} o5 Seres
rmagio separados para
ntlo & informagdo &
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vista, camo Husiraglies, animagdes, video, texto, essa informagdo &
procassada no canal visusl quando 2 infarmagdo & ouvida {como narragtes
-0U sons-nae verbais} ela & pracessada no canal auditive. Esta nogdc de
canais para processar a informagao separadameants ramete-nos, como refers
Mayer (200H), para a psieologia cognitiva ¢ particularmeante para a Teoria da
Codificagio Dual {Paivia, 1986; Clark & Paivin, 19 e para o modele da
mernmdria de trabalho de Baddaley {1986, 1999).

© gue £ processado ein cada canal pode sor perspactivado segundo a
modalidade sensonial {visual e auditiva), j& apresentada, o segunds o modo
da apresentagfo. Neste (ltimo caso o estimulo da apresentacio pode ser
verbal (palavras escritas ou faladas) ou ndo verbal {como imagens, videa,
animagdc, sons de fundo). Segundo o modo de apresentacia, um cana)

processa matertal verbal e o outro canal processa materal pictérico e sons -

nao verbais. Esta conceptuslizagdo é mats consistente cam a de Paivio {1926}
com & distingdo entre sistemas verbais e ndo verbajs,
“For purposes of the cognilive thoany of muftimedia learning, | hava opled for a
Cotpromise in which | use the sensory-modslitics approgch to distnguish
between vislally presented malerial {such as pistures, animallon, video, and on-
soreen text) and avdiorly presented maledal {such as narration and

background sounds) as well as a presentation-mage approach to diztinguish

batwaen the construction of pictorially based and varbally bazed modals in
waorking meroon” (Mayer, 2001; 433

Mayer (2001} tambom considera gue podemos convertsr a

represerfagao apresentada para ser processada por outra canal, tal come na
Teoria da Cedificagdo Dual.

O sequndo pressupesta incide sobrg a limitag8o que temos pama
processar informacgSe em cada canal, isto &, capacidade Nmitada de
processamento. Quando vemos gu ouvimos algo s6 representames pare, em
vez de uma copia exacta. Mayer {2007), referindo os trabalhos da Chandler &
Sweller, apresenta a distingde entre a carga cognitiva intrinseca ¢ a carga
cognitiva extrinseca na aprendizagem. A carga cognitiva intrinseca depends
da dificoldade inerente ac materdal apresentads: quartos elemenios =30 &
qual a relagéo entre sles. Guando ¢ malerial ndo & complicads, podendo cada
elemanto ser aprendido separadsmante, considera-se gque & carga cognitiva
Intrinseca ¢ baixa. Se ha muitos elermantos e estas esto relacionados entre
si de uma forma complexa, cansidera-se guz a rarga cognitiva intrinseca £
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afta. Por sua ver, a carga cognitiva extrinseca dopende do modo coma a
mensagem & desenhada, isto &, come o miaterial & arganizado e apre:sentad?.
Quando a mensagem & pobremente desenhada, o8 alunos tém mais
dificuldade em a compreender, sendo a carga cognitiva gxteinseca e1ev§§a,
quando a mensagem 3t bem estruturada e apresentada, a carga cognitiva
& minimizada.

O terceiro pressuposto consiste no facte da que tamm‘lm que nos
envolver ctivaments DUM processamanto cogiitive parya mnstrulnmca Luma
reprasentagio mental cosrents, 1350 inglui prestar atengio, orgamizar a n-::ua
Informagio e integra-la no conhegimenla existenta, Estﬁe [npalatstdedl enw:i u.re
activar o conhecimente na memdsa a longo prazo e trazg-lo para a memoria

a curto prazo.

Como resditado dos estudos realizados e dos  pressupostos
chunciados, Mayer {2001) propde sete principios que devemn estar
subjacentes 4 concepgio de um dozumento multimédia: o8 a1urTos aprendem
melbor quande se combinarn palavias & imagens do que s0 palavras —
principie multimédiz, gquanda palavras e imagens :urraspandeniras':aistzn
préximas em vez de afastadas, por exemplt ng masmeo ecrfln — pnncapaod 5
praxiridade espacial quando palawas @ imagens ’sla::u aprasgntla as
simultaneamente em vez de sucessivamente — rnGIpo da proximidade
temparal quanda palavras, imagens ou SCrs n&a relevant:alg parai_:b as.riuntr:u
530 excluidos — principio de cogréncia, quando S.E L.I?IJIZE anlmacf-aﬂde.
narragic om vez de animagho ¢ lexio ascrito — ;?nnf:.f{:uro e mcid.anc:: Z
nuando sz uliliza animagio @ nartagis em vez de anlma-;rau, narragan e. ::
— principie de redunddnela, por fim, o autor, anal_lsandu GS. sujeitos
relativamente aos conhecimentos e & ofientagho espan’la_l, ccinclum querns
sujeitos que beneficiam mais de um dn{:ument? mulﬂmgdia sdo GS. 4:|1,nat zrg
pougns conhacimantos relalivamente aos que ja tém.mmms cnn‘hemmer; c_r
550 05 Sujeilos que tém slevada orienlagia espacial {:|u.E rnais I?Erfe_ |c:jn;
comparativarnants ans gue 8m pouca orientagdo espacial — prmEd 43
difarengas individUais. _

oy Salomon {1994} considera due cada meld.l'a 1emm I.: SE:-L_E msh;ma
simbalico e analisa os modoes de apresentagdo dos sistemas 5|mbullc+:lrs, BT
comn os modos da representacio cognitiva e & aguisigia n:fu:r onnhaclmen:oe.
O autor parte do pressuposta gus cxiste um certo isomorfisma aslrutura
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uma interdependéncia ettre as nossas formas simbdlicas cognilivas de
representagio & o8 sistemas simbolicos da nosss cUlturs, Assim o35 sislemas
. Bimbolicos diferem uns dos outros na medida em apelam a difer,entes modos
de actividade mental na construcie de sentide e na aquisicEe de
conhagiments, favorecenda diferantes tipos de processos mentais.

Os simbolos poderm sar caractares ou alementos de codigo eom regras
e. convencies, que <& constituem em ezquamas, AlQuns esquamas ¥Bm umg
sintaxe bem delinida, comop € o caso das linguas, mas outros esquemas ndo
I!é.m fagras tag definidas permiinds muilas combinagtes altemativas de
mmf:uulos. Coma & ¢ £aso dos filmes, Os sistemas simbslicgs que sa0 mais
Hoxiveis podem gradusimenta evoluir Para convencoes mais especificas
aprascntands o autor o exentpla da cartograffa. r

Ne maior pare dos esgusmas simbdlices, 0s ramcteres gu oa
elementos atdmicos podem ser combinadne de modo convencional para
crigrem elamentos compostas, como acontece com g texlos escritns ou com
a4 composigies musicais. Nos esquemas hictéricos, qualquer simbolo poda
sar perspaciivade simullanaaments come atomleo o compaosio.

Ls elementos compostos podem integrar-se em diferenfas niveis de
complexidade. &s letras combiram-se em palavras, estas em frazes e ag
frases em texto, De forma andloga, num desenho os objectos combinam-se
em camposicdes, que constituermn o trabailho artistico,

Qm Gsquema simbdlise toma-se num sistema simbdlica quando se
correlaciona eam um campo de referéncia, Por EXEIMEQ, UMa representagio
musical & o camps de referdncia da notagdn musical; os abjectos sdo o campo
de referéncia das lotografias; entre sutros. Ha objecios, relactes ou culras
qualidades no campe da referdhgia que n&o 18m equivalante simbdlico num
determinado esquema, come acontsce com as palavras: "nds" ou “apesar de”
que =Ha facilmante eomunicadas numa lingua, mas ndc numa fomgraﬁaj
Salomon {1994) refere o trabalho de Munsterberg nue defends quee a:
sequéncia de acontscimentss muma pega da featro se corralaciona com a
sequéncia logies da vida real, enguants Qie 0% aconecimentos de um filme

se corelacionram com o modo como pensamas, dando como exemplo o
“ffashback™ para recardar,

;A syrmbol system cpnsists of lwo classes of componentz — the syntactic
smponeit (e alamic and compoung symbals) and the rules af sonventlons of

Tand el e

cambining them, which together constitute the symdol schearne, and the
gemantle component for Jhe corralation of he symbol scheme with & tield of
reference), which makas the scheme inlo a system” (Salomon, 1894 32},

Sequnde o autor, as principais diterengas dos mredia residem no o
como estruturam e apresentam o conteldo, Os sistemas simbolicos salientam
diferantes aspectos do contetida g difarentes sistemas simbélicos evidenciam
difgrentes significados, quando o contaddo & nove.

" arguad first that dillerant symbal systerms, aven when representing the seme
content, differ with respect to the amount of mental kanslation fror axtarnal
symbol sysiem lo internal made that they require. Second, | proposed hat
gymbol syslems differ with respact to ihe kinds of mental skills that lhey invoke
in the process of knowlsdge extraciion” (Salemon, 1994 247).

O sistermas simbdlices lambém variam relativamente ap tipe de
fransformagdes mentais {recodificagio) que exigom e vanam relalivaments &=
faculdades mentsis que activam durante a extracgio do conhecimenta. Por
outre lada, a informagde que Se pode ou que se escolhe refirar de urmna
mensagem codificada & determinada pelos elementos do cddigo que se
conhece e pelos Arocessos menfais dque sEo activados, Quanto mais
congrugntae for o modo simbolico com a tepresontacdo intems, menar
tecodificagio € necessara e mais informagdo  serd extraida e
prosumivelimente aprendida.

Murn estude, referido por Salomon (1994), em gue se comparava
infarmagde em video com uma descrigao varbal, verificou-se a obtengéo da
melhores resultados com a informagdo em video, dado gue esta
representacBo era mais facimente recodificada pelas criangas. O autgr
safienta ainda que a facilidade ou dificuldade em recodificar uma mensagetn,
depende do modo como o sujgile prefere, pode ou he & exigido gque
rgpresenle internaments o material a ser aprendido. Para além das
caracteristicas do sujeite, o contsudo abordado e as tarefas a serem
realizadas mbém condicionam o processe de represantagdo interna.

up, given symbol systam carrer of information (gay, languags) may be sasier at)
recoding for a *verbalizer than. for & "visualizer’; and it will be manz easily
recoded when Ingical, prepositlanal knowledne is to be extracted and rmare
ditfioult when imagery is called for” {Satoman, 1394; 220,

O autor relata que numt filme sm qus se evidenciavam as relagtes das
pares com o tede, a aprendizagem beneficiow o= sujeitos que tinham
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dificuldade em iderdificar essas relapfes. Contudo, o3 sujsitos com mais
faciidade 2m analizar esse Upo de situagfes, tiveram uma aprendizagem

...mats superficial, porque rac necessitaram de realizar o esforgo da andlise e
de identificagdo da ralagdo entre a3 partes, gue (hes traz urna mais profonda
compresnsdo £ aprendizegem. Salomon (1924) refere ainda o5 estudos
realizados por Merngoff {(1978), em que Se compara & comMproansio das
criangas refaivamente a uma histdrlz na televis8o & & leiura da mesma,
verificando-se gue as criangas gue ouviram a leftura da histdra geraram mais
inferéncias o relacionaram-na com os s2us conhecimentos do que as gue a
virae na televisdo. Salotnon {1894} explica que a representagdo pictorica
apresentada na felevisdo & mais congruents com a representagic interna das
crigngas, pargcando-zg mais com a vida real g exigindo, por isso mesmo,
menes recodificagio. A histdria na televisio era significativa para elas fal
come foi apresentada ndo precisando de grands elaboragio {infegracdo da
nava informagdo nos esquemas mantais) para a sua campreensad, ac invés
oo gue ocorrara com a hisidria lida. Perante o8 estudos realizades, Salomon
(1934: 223) eancluiu que as mensagens escritas exinem mais elaboracin do
que a5 mensagens pickoicas.

Emn sintese, podemas dizer que oz sistemas gimbdlicos dos mecia
afectam a aquisigac do conheciments de diferentes modas; nac 30 palo modo
Como os sigtemas simbdlicos representam o conheciments, mas também pelo
papel diferenciade que desempenham nas aclividades menlais que
desencadeiam o, consaquantemeants, na aprendizagem.

Influsnciadns pela ahordagem de Salamon, Depover et af (1098)
meancionam que pademos igualmente pensar que um sistema simbdlice seja
mais eficaz que um outro para comunicar uma informacgio particular. For
exemple, apresentam como vantajoso a utilizagio de wm esguama pafa
raprasentar um itinerdrio am vez de um texio descritivo ou de um video para
maslrar eomo s faz um nd mainho em véz de uma imagem.

Multimédia e Hipermedia

Gremes que este artigo ficaria [acunar se néo fizéssemos menglc &
relagie existente entre multimedia @ hipermadia, comeganda por
contextualizar este Htimo o que implica abordar o coneeito de hipartexio.

O coneello de Hiperexto, enguanto ideia, remanta acs ands a0 &
vannevar Bush, gue preocupads ¢om o nimetre crescente de publicacbes e
com a dificuldade que o wesligador tem etn seguir a evplucdo do
sonhecimenta deniro da sua especiakidade, propie um  engenho
eleclromecdnico o mamex {"memory expandsr’] que facultaria armazenar
livras, artigos, revistas @ gravagfes que poderiam ser consultadng de uma
fomma répida e flexivel, através de pesquisa por indice. Além dissa, permifirz
oue o utiizador definisse associagdes entra informacén, lgando um texto a
outro. Foi este processo de ligar dois itens, gue dacerts modo reflecte &
capacidade do ser humane de associar informagdo, gus eslave subjacente a
proposta nunea implementada do memex. £ lgrme hipertexto ol criads, em
1265, por Theodare MNelson, tendo este desernvalvido o hiperiexte Xanaduque
pratendia ser o repositéno de tudo o qua a humanidade tinha sscrito, as que
n&o chegolk a ser totalments coneretizado.

O hiperexts caracteniza-se por uma astrutura néo sequencial o néo
linear, suporada per cemputadar, ssndo constitaido por nds de informagio,
de exlensao varidvel, com apontadares, as ligagdes, que facullam o acessa &
outras nas ou & uma parte de um mesmao n, Essas ligagdes parmiterm urma
organizagao Ao sequencial ou nao lingar da informacao {Sonklin, 1989), que
facultam ao utilizader interactividade & exploragde do conteddo de acordo
£nm o sEUs ntergsses ou nocessidades, O tenmo hipemmédia mais nao e do
fque uma extensio do terno hiperexto, que enfatiza oz difgrsntes formeatos
{cf. Carvalhp, 1999). Assim, um documento hipermédia’ caracteriza um
documiente nde sequencial ou ndo linear, organizade em nés de infoermagao,
com ligagdes para o utiizador explotar num computadar, proporgionanco
informaciio em diferenles formatos.

& coneeito multimedia, tal comao o earacterizames na sua tarceira fase,
& mais abrangente que o concalto hipermedia. Por definigan, os documantos
hipermédia, gue resultam de uma evolugin tecnologica do hipertexto,
apresentam uma estrutura nEo sequencial da informagdo o integram
diferentes media num mesme decumento (cf. Carvalho, 1329).

A abrangéneia, perspectiva. também partilhada por Taolhurst (1995),
advém do facto de gue relativaments 4 organizagic da mformagds [ou
pstrUtura) osta pods ser sequencial ou ndo sequencial num docemento
multirnédia, ongquante que num documanto hipermédia, por definigie, a
estrutura & néo sequencial.
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F‘.ur oufro lado, com a actual evolugio of dois termos tendem a
convargin caracterizam documeantes intaractivos, suportados por computador,
_____?_l_'r_'!___qu_._:f___g___y_t[l_i_zaq_:i_q_r__;em um papel crucial na navegacdo & no acesso él
informagan, apresentada sob difgrontes formates, sendo a onganizagio da
infarmagio ndo sequencial,

, ITem-se varificado que o termo hipermadia &, sobretudo, utifzado no
n:tn:rrm_rno cientifico para gvidenciar a estrutura ndo sequancial da infarmagao (e
depois os formatos), engquanto que o lermo multimédia, mais popelar e
actualmente tambem mais comercial, evidensis a diversidade de formalos
para apresentar a informagiio num docymaente interactivo. Sremos ter sido 2
quulaerade que o termo multimedia ganhau, que tem feito com que as
editoras o utilizem para divulgar as suas produgdes inferactivas, em CD-ROM

ou em DWD, incentivando, cada vez mais, a utiizacdo a manutencids do
termao,

Censideractes finais

Meate artigo abordamos os mublimédia na sociedade actual, fazendo
uma, bnlaulre resenha da evolugdo do conceito & apresentands os com,punentes
essgnc_uaus para a sua definicao. Devids & diversidade de aplicagso do termo
multimédia, aconsalhamos os auterss 2 terem o culdado de cotmedar po
explicitar o conceite qua lhe estd subjacenta. -

. ﬁAs leorias e pressupostos mencionades  aledar-nos para a
importancia @ necessidade de utifzar diferentes media na aprandizagem. A
avilugan tecnoldgica permita 2 conjuneia de diferantes fommatos num rnesrﬁo
documante, mas falta anafizar se realiments eles &m uma fungéo integrada o

articulada no documents, isto &, falta avaliar se temos um formalo mulimadia
SOM Um sistema simbdlico praprio.

Far fim, gostariamos de mancionar que & necessérg integrar na

pratica curricular aste nowva tipo de teracia da informacdo, que o uliizador tem

=3 i
g 4_:Jum|nar para navegar ¢ explarar estes documentos, offine & on-fing
insetinda-se na Sociedade da Informacio. '
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MNotas

1 Léwy (2004 68) reconhesa que ndo partilha a dafinigin rmais wigarmchla acaita da
multimédie; “0 termo rulimédia significa em principio: QUEM emprena varios
suportes ou warios velculos da comuricagan, Infelzrmants, a sud utilizagds nessa
acepgRo tomol-5a muito rara. Hoje am dia & palavra refare-s2 gerdlments 4 duaz
tendéncias salantes dos sistemas de comuni¢agio contemparanens: &
mullimodalidade e & intagracio digital” {Lévy, 2000 BR).

2 Wayer (2001) rejeita este pontc de vistz sobre muftimedia que da énfase =08
meicsfapareihos gue apresentam a mMensagem, dado gque psievlogicamante
confunde mals do que esclarece, dando Gnfase 4 tecnolagia om detimento dos
sujeitos.

g3 Lévy (2000 66 refera que "oe media 580 0 sUporte ou & veculn da mensagam, A
imprense, & radio, a televisio, o cinama ou a Intemet, par examplo S20 medis’

[} tesrnn "meins” pode ser interpretado GO medd de comunicggao Social ful Coma
fgrmato,
Salomon (1994) considera gqua cada modia tem um sigtema simbdlico.

§ A expressio canal dual wilizada vaduz a expressio “dual-channe proposta por
Kayer {2001}

£ Clark e Falvio [1985) nao explcitam ¢ que s¢ entend2 par "ivEncias aprophsdas’,
mas na contexto da tecria, 4 expressdo usada pode sar entandida como estimulos
ocuternos, por exemplo, consgiles -gonoretos que posSsAm 2&r faclinente
reprasentados nos  dois siolamas. Palavras abslractas =80 dificilmenia
reprasentadas no sistema nag verbal.

7 Agtuaimente, o documente hipermédia deival de astar sG dizponivel off-ire (em
CDs & DVEs) 8 passou 4 catar digpenivel on-fing Com O Sanign World Wide Web
[Berners-Les o2 8l 1954 da Intarnet. Alraves da Word Wide Wab passamos & lar
peegen & um hipermédia distribuide & partihado & escala mundial
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MULTIMEDIA: A CONCEPT IN EVOLUTION

Ahstract -

Thi i
t & paper focuses on the multimedia concopt and its evolution due 1
: E o
j@h:ml{:gmﬂ! development. We refer Yo three phases in rultimedia, and
identi f ‘ in
e Eﬁ; I!arr'ud il;aractcnze the compenents that are relevant to the multinedia
tn the field of aducation. Th i
ept . en, we describe the theoreti
oone _ s . aretical
= [:_n:uutl::rns o multimedia in lsaming. Finally, we distinguish between
ultirnedia and hypermedia, focusing on their scope and Cameangence

MULTIMEDLA: UN CONCERT EN EVOLUTION

Résume

Cet zri i
o aricle mal en gvidence le concept de mullimédia, en faisant réfaranne &
e .- . - - ] I
o u;‘]e cw:;lutmn technologiges qui est responsable, on paitie Far son
ceot acluel en édusation. On identili - I
. rtifi les components qui ch =y
rultimedia ef gui sont e
mpartants pour sa définition. Apre a
e & . . - Apres oh presente le
. hiihé{?‘l;lfquﬂ des environments d' spprentissage multimédia, Finallerment
alf refarence et on présente un istingti I -
e distinction entr imedi
AN : . e muelimedia et
e k3, en etablissan! des rappeds 4’ amplitude et de COnyergance
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Autonomia e descentralizagao: a {ex)}tensao
do tema na agenda das politicas
educacionais recentes

Angela Maria Martins
Fundacao Carlos Chagas, Brasil

Resumo
Discite-se, neste lexto, O Usa instrumental do coneeile de autonomia pelas

diretrizes patilicas da area, sobretude desde os ancs 1280 Via de regra, o
teama vemn sendo utilizado pragmaticamants, 4s veZes camo sinfinimao de
doscentralizagio e desconcentragao &, outres Wezeés, como A evapa
subseqiome de processos descentralizadores 4 parlir dos quais a unidade
eacolar estaria finalmenie Yivre para elaborar seu propric plano de vdo. Messe
santide, e3sas controversias sio discutidas com base na literatura ca drea. A
intengéo, nesle caso, 8 a de tenlar desenhar um breve painel a partir do qual
ga quostdes suscitadas possam iuminar a8 possiveis relagdes entre as
recentes  direlrizes ntormagionais para &8s politicas  educativas —
invariavelmente gestadas no zeio de arganismos gediados em paises
desonvolvidas — e politicas de descentralizacho levadas & efoilo am paizes
penifericoz, & ndo, avidentements, A de avalar a implementaghe dessas

politicas.

Introdugao*

As direlrizes qua informam &3 refgrmas dos sistemas da ensine desde
ag anos 1940, @ enfatizado, sobretudo, a necessidada de se redirgcionar 85
pritidades @ eixos das agendas politicas educarionais, visando atender as
movas demandas do mundo do trabalho face A crescents inadaquacao na
formagae ¢ gqualificacao da man-de-cbra. Fara & efstivage  do
redirecionamento apontads, os sicfemas de ensing davem sofrer oS gjustes
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necessdnos para aling -
o o e Zmi ;::;Q:; ;Jszhjet:vf:r de fortatecer o5 mecanismos demopcraticos
.. 1983}, Mo contexto das relazgzzlg:teenrfajzinE'rmrm & social (Banco Mundial,
da Washington, fo - il . _a '8 constitlido apds o cons
deveram fgcar Eu:ﬂﬂcgﬁasz : ididig hegi-:-mcunrca de gus oz pafzeg peﬁféE::
com base em L‘ritério: nenas ’ E!EQOES, exteriares e regulagao financeirs
imemacionais. Nessa Semldgucradus diretamente com os organismos:
funcionaments e Estaﬂ:j 0, a reh?rma Nas estruluras e apasto dg
desregulamentagan da ecunum-tem sido Jinevitdvel, no processo  de
estalais, da aberura de memadrzl 48 pivatizagio das empresas produtivas
soctal, salde & educacdo dentr % 08 relorma dos sistemas de previdancia
seus senvicos 6, consements g autrgs, s:ob a justificalivg de descentralizar
mente, de ofimizar seus recurang,

Um tema exaysii i
stivaments disctj i
i peta literatura da 3
A area da educacio

diz respeilo & angli i]
A EIJ-ISE das relagfes entre as mMudangas coorridas ho mu
—_ & orentacio das dirsfrizes intemacionais gue inf - ETD
) § _n e & agenda das politicas edusacionais onte no o
ange as interferéncias do Banoo Mundiat I
scbre o Des i
. envelviments Mundial — O trabalhadar o o
mundial {1 — tratécin

e ogragao {1995) — o Banco Mundal, ag disculir ag estratégi .

vimento gug favorecem o frabatha oo o

desenyolvim dar, examina a relacs
O a longo prazo e o fulurg que a sle 5 FE0 antre o
reservado, as

3 nalureza das interacdes das

particularments na que
ha Amarica Latina, Mo Belatdrio

;m?aqaénﬁas do cresciments econdmico
milias eam os me |
o méﬂzﬁnﬂzfg& trabarhu_. _as opgées de politica gue afetam o
ot oe st o € & provisdc de aphddes. Finalmants, discute
b % ercado afelam as desigualdades g come 250
ol apﬂdﬁpensas de  crescimanto. Dizcutindo,  ainda
comeaposs so ey 25 para .n desanvolviments, o dacuments ratormag s:
opgen do cab urrfalno, afirmando qua ..} = aducacdo & e !
erocutividade individual A edu g

de Rabiidados cagdo gersl dots '
Que podem ser mais farde fransferidas da um rrab;hcnanpa
& parg

L) GJ =4 D':JS T, tu I=]
= ]
LA, }I'Jal?ﬂ‘o di;' Eﬁ!e.‘lﬂ'fzadﬂ{...)” {Eancﬂ i'n' Lt djﬂl, 995 Fl 42J

Az reformas implementadas sob ariantag

Mundial 2 partir de o e financiaments do Banco

fins dos :
combate & pobrexa, com afnos 1880, estiveram centradas nas politicas de
: Orma de minimi
lzar oe eleitos p
enaregs das
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o adoladas na década antenot, nue ja cobedeciam ao0s
m rovo liperalismo, Essas diretrizes, aliadas as qus t&m
internacionais, configuram 4
5 sigiemas da

politicas de ajust
pressuposios da u
sido preconizadas P
conjunto de orientagbes P
gnsing.

lnvariavelmenie, o discurso que ey N
ducacionais contemporaneas vem faz
ciencia, 3 competitividade & & oudro
conbrmca, indicands 3 mxisténcia de u
gintomas #m sido identificados co
por testes padronizados de exame
dos sm parbicipagdo de testes
@5 gue fundamentarm & agends
3. 1Em enfatizado a necessidada d
ibilidade de acessn a comhesiment
publicos como instrumento fundam
ade social e da realizagho pesso
ze utn discurse reiteralive sobre a
erm profundas rafarmas para revedter
Stemas de enaing, visanda aiender
do cada vez wals exclulde do

or outros organtsmos
ara as refotmas contemparaneas 4o

datnentado 8 necessidade de
endo apelo & exceldncia, a
g aspecigs do CAMPA da
ma Grise nes sistemas
m baixes rendimenlos
& pacionais ou par
internacionais.
das politicas
e s priorizar
o clentifice
gntal do
al dos

reformas 2
gficdcia o &fi
Tacionatdade &
crucalivos cujes
escolaras, medidos
maus resullados obti
Ciotivaments, as diretnz
educagionais de alguns pals
2 educagao — vista COMO POSS
—_ mo investimenta 8 orgamantc
crescimentn scondmica, da eould
individugs. Werifica-se na sua anall
neceszidads dos QoVEmMoS implernentat
o quadte de ineficaria & insficiéncia dosz 51
as demandas de farmagio da wn aluns
meicado de irabalho foomal.
Em relagio ac aspecio
ulilizaglo eguivocada de m
"aducagdo identificada comn Sis

ideclogico das novas diretrizes, dastague-se &

odermidade identificada £om modermizagao,
lerna escolar @ preparagao pard ¢ munde do
frapatho, desemvolvimenio ideniificado com crescimeanto econdmico, formagae
co aguisipie de monhecimentos, eqtiidads com iqualdads socioeconrmica £
plurralisma socioouiural {0 E imporlante galigriar que todoz B859%
glementos acabam por campor um diseurso nermativo que armite a3 tensdes
s s romplexas relaghes actabelecidas entre ditersntes realidades
confmicas e suas formaghes histdticas, o que confere aos paises
eculiaridatdes na implementagao de SUas paoliticas publicas.
o idéia de sociedade acaba sendo substitulda pela imagem de
ela da soma da individuos {..F (Garreton, 407, p. 131,

inercnte
sooigis & 2
envolvides D
Nesse sentido,
mercada {..) U P
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As i 5 i arnbi
o discussies promavidas na ambite da arganizagins intemacionais g
ragsas em relatdrios de rec ¥
omendacies para lodo
§ 05 Qovernos vém
Lonsagrando, na. opinido pobl iclei
nzagrando,  ng. Lbliza, a idéia de inei
: . e a principal ¢
o nid . 0 P auza na
‘ arioragio das condigbes econdmicas & socias das palses & consagiéncia
B erise da educagdo, pas i
. sando a imputar Az instituics
instifuipies  aducativ
responsabili i o,
. ponsabilidade polos resultados obtidoz em avaliagdes de monitgramenta
esz6 sentide, a perda da elicgoi i I
. ieacia e eficiéncia dos s i
; . . sietemas de ensing 1
sido discutida em grande o o
paite das pesquisas acadérmi
? Mmicas & apontad
extensos n i i y e
oresos Ziaturms elaborados para os organismos internacionais. Mas palses
vlvidos, esses estudos v
\ m demonstrando qu A
g & populagan jove
dpresetia novas formas o o o
e analfabetismo {funci Sl
i cionaly, auséncia d
COMpreansa el i il I .
miézm " o s codigos basicos de habilidadasg €, Conseguenkemments, Uma
ta de preparagén para ingressar no mundo do trabalho Acrescents
S 3 ossaes prahlemas apant i 2| - ,
adns a inverséo d i I
56 ¢ 5 sistemas de ensing
inves de oporunizarem B
chances de acesso
ag mercado de trabalh
ooMmecara i i s
Garam a reproduzii e aumentar as desigualdades econdmicas o socials

fando em vista z o
§ transformagtes da : -

aconomia mundial i
desde os anos 1870 \ parficutarmente

FPorarm i i
doe s d, a.eztrutura vigertte nos sistemas de ensine reflate o mipdelo
Bdes industtiais transposio p t
a3 05 paiges em desenvolyi
o Is clvirmento,
¢ i _ encepcio estd mais ligada an crepiseulo do séculn XX do que ao
ascimento do sécule XX O
. Dessa forma, as mudan

. S BM CUrsa {8
apontado i n s
fup; Q,:—,esd, de.um lado, para a necessidade de reforma na estrulura e nas

0E 5is5temas de ansing, n it

, N2 SUrriculd e na formacdo d issionai

s cencan o ¥ o8 profissionais
. btro, Em renovads

: ' 85 congepoies techicistas de ad ]

vigentes, sobretude, no = sl
X 08 anos 1970, apostand icIEnc

2 gQue a eficiéncia ficaci

desses sistemnas a f oo
serac conguistados wvig a i
ampliagio do pr

estruturacs i e o oo
o reme:; o] Efu menitoraments dos resultades obtidos pelas escolas e pels

P niagio de descentralizacio  adminisirativa e financeira

=1 ”E aut{} amnla
g x d

. fdnnsu {1808), diseute a tensdo existente andre 4 centralidade
a‘:’ﬂrlﬂi;lao adquiriv nesta etapa contemporénea de reformas do ensingu:: :
fe:;;:z:ri? aulcrfuma da esedala. Ma dtica das diretrizes inlernacionais, a

a rendimantoz dos alunes, medidos por tesles padronizados que
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a eficacia o eficiénoia dos
o deve exeicer Sohre 05
utorga da autonormia
auldnarnas, pelo
sae controle,
de da hoa

seguem modelos intarnacionais, & o aumento d
sistemas de ensing, justificatia o contrale que o Estad
PTOCESSDE descentralizadotes de gesiao do ensing 8 dao
olas qie deveriatn se responsabilizar, como unidatles
1 fracasso do ensinar € aprendse. ApEnas alraves da
hilidade de revetsdo nos baxos ndices de qualda
= de ensino. aumentandg as taxas de retomo da educagao.
o no controle do Estado sobre &
melo da avaliagio dos
ais, Parém, & nenassario
s complexas existentes
riam prestar conlas
5 & crangas, & 0

4% BEC
SUCEES0 O
havetia poss
pare dos sistema
E inegavel que ha uma |egitimidad
implamentagie de suas politicas setoriais, por
ptocessos e impacles dos programas governarment
que essa legitimidade 2eja vista no smbito das telaghe
artra a sociedade eivil, instancia & qual as escolas deve
erle do que fazem com a escolandade de joven
@m compete prover o sisterma de angino de condlghes adequadas
gramas e governs sejam operacionalizados. De qualquer
a do concsila da accounfabilify nos ands 1960 & sua
g anos 1980, evidenciou que & avaliagio assumil o
g das patiticas socials.
om larga escala partem da
abidade da educagio,
wersos produtos do

efgtivam
Estado, a qu
para gue os pro
torma, A emerénc
consolidagdo & partir do
lugar central na irmplemeanta

D& moto geral, as denominadas avatiaghes
pressupostas ideniiticados com medidas da gu

eslabolecendo mecanismeos qun permitam guantificar d
educative. EstAo baseados em desenhos de instrumetitos que

qualidade dos sisternas de enzino, com Enfase Nos indicadores
erm dos aluncs 2

implementagdo de
aeds

prOCesso

visam medir a
de gualidads de progulo, entendido corno aprendizag

gualidade da processo de ansing, compreandido como &
coe do fluxo escolar, carscteristicas da escot

o arem. Messe sentido, a justificativa ytilizada
stala sublinha qus apsnas a mansuracag
grto de infermagbes gue consolidem uma
a uim gerenslamenta eficients & eficaz
a imptementagio de medidas de
seentralizacie & aulonomia das
paga & opiniac publica an
do raformas gue priofizam
mento das matriculas),

medidas de acessa, indi
investimentos financairas N
nessas intervenches em |arga
sisterndlica pode permitir o forneeim
cultura avaliativa, serindo de base par
do sistoma de ensing, e possibilitande
corregio. O paradown & que 0 processo de de
cisiemas de ensing @ das escolas congUistol 83
mEstno tEmpo que oF JoVEInes vem irnplarmentarn
diminuigho de gastas atendimento da demanda {au
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OU sgja, continuau & coorrer {em alguns paises mais do que erm osiros),

uma
expanz&o dos sizlemas com cartes no financiamente.

As experigncias da descentralizacio & concessdn de autonomia & rede

e ensino em alguns paises #Bm indicado que, 4% escolas, & permitida utilizar

TEUS DIOPRoS recurses, iddias, prajetos & valoras num contexto eonfigurado pels,
auséncia matedal do praprio Estado, Messa perspactiva, a palavra autorcmia
deixou de ser enfendida comp fovemarse 2 s prigrio, encontrando-se
reduzida & ampliacio de B5pacos de discussio infema 3 prépria escola e
limitada & liberdade de implementar prodetos pedagogicos prdorios. Medidas
como 8 concessio de autgnomia, a descentralizando, a semi-privatizacio e a

selagio de escolas bem succdidas ROr meio de avaliactes externaz g s, 8m

configurado uma tendéncia nas dirctrizes intemacionais que ofientarn as

reformas recentes das redes de ensing, estsbelecende que o bem social
educagde pode ser daterminada pelos resullades das NOQOCIACGes dos
individuos entre sf, dependentes da SEUS Praprios recursos e competdncias,
=6M Mais a prosenca compensaléria e redistibutiva do Estado damocrdbco

social (Murin, 12981, Nasse serdids, o papal

desempenhade pela escolg
afualmente,

instituicdio sobre a qual recai foda a4 responsabilidade pela
implementagio das politicas da drea, permite & eompreensdo, ao Mesmao
tempe, da redefinicdo do papel do Estadg e s seciedade civil contextualizadns
por novas regutagies na distibuicio de bens sneiajs,

Mo confexts atusl de desregulamentacio do Estado democratico

oridental, renova-se a concepgaD liberal segundo a qual os atores privam de
uma iberdade negativa am fungae da retragio de suas responsabilidades
sociais (Bobbio, 2000). As medidas de liberdade, nasse contexto, aeabam
configurands um paradoxo qus limita 2eu proprio exercicio. De um

iado,
nentiuma das refarmas gducacionaiz em cwso ded

ende a privatizagio
absoluta dos sistemas de ERsinD, pois iszg fepresentaria enregd-los 4s regras

de rmercado. Sequndo Munin {1998}, o pagamento direto do contribuinte/

consurnidorfeidadan &s escolas, implficara numa degregulamentacio do

praprio sefor privado, paricutarmente no casc dos palses perifdiicos. Asg
gscolas (confessionais oy laicas} deixariam de tor Acesss, muto
provavelmente, a5 subvenghes do Estadn pele sistema de bolsas de estudp e
creditos educatives. Para este sefor, ainda & melhor uma educacae publics gu
privada parciaimeants subvencionada pefe Estado, mesmo que num momento

Augtahomia & dascantraiizagie nes politicas gq_ucac_lt_ﬂn%'j_ 275 _

d d 1 M T o O 2 g |
50,
Estadﬂ =3 {1] e B = = i l.ll 1 vilegia QF 1A

rivilegiados. | U
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‘ . Aditeratura da drea aponta, ainda, inimeras dificuldades no que tange
4 efelivagho da aulenontia da £sc0la, destacando, dentre elas, o processa de
cconzolidacio da avaliagio axtems uilizada por difarentas fafses baseados
@ lestes padronizados em larga escala. Sua utilizagio indiscriminads vemn
sendo questionada por diferentos autores que tdm apontads seu carster
arbitrarfie o que invalidaria, parcialmente, o discurse am defesa da Futonomig
BECOlar, pois esse modelo nao Consegee captar s dindmica de funzicnamento

da escola, yma vez fue Sta cullura 56 pode ser capiada por meio de outrgs

formas a inems izagE
de observagde. E inegdavel que a reafizagio de avaliagio em larga

&8 i

; c_:ala sobre os resultados obtidos pelas oscolas eonshti um importante
; .

ndicadcr para qua os gestaros dos sistemtas de ensing POSSAmM conigr og
preblemas do fluxo escolar e rearientar as deciadies e medidas legais

. Mo entanto, a redlizagio de testes padronizados & o excessivo
conunta normative de procedimentas adrinistrativos e f

: inanceiros, sio
MEeCaniamos gue podem

anfsr limitar sobremansira as possibilidades para a
ampftacio do exgrelcio da Autonomia da escola, caso continuem
desr::unsl'dﬁrandu o incentivo & auto-avaliagto, bem como a possibilidade de
gestao de =eUs propros recursos com liberdade parg alocacio e wag
baseana em econselhgs gestores com mandats revogavel. 1

mantenfia a avaliagio externa sobre a rede ge escolas, e
deve ser reprdentada e uti

Mesmo quo se
. 858 premrogative
deve ser re lizada canjuniamenta com outros procedimentos
Inslitusionais complernentaras, que permitam a instauragio de Mmecaniamos
democrdticos da desenvolvimenta da autenomia escolar
possibilidades :
envalvidos.

o pofs erfaria imenaas
in i At ige]
ehas de reflexdo sobre & pratica profissional dos atgres

Cutre aspecto impartants a sor considarada, ainda, no processo de

cui-nsmmgan da 2utonomia & que & culturg sacralizada da organizagio escolar
aEo .
a0 & completaments valneravel ou invulnerdvel & rormaffzacio estatal. Da

cera forma, as organizacéies esoolaras reafizam uma releitura sobra as
normas oliciais, ariginande um produte hibrido.

: MNesse sentido -
afirmar e

_ . Qque ndo hastam tambem FPENAS 05 chamados inswmos —
mvestimentos em larga escala de recursgs fisicos g financeiras — Pois Frd wm
tempo de aprendizagem institucional das escnlas

@ do praprio sislema eo
tode seu ritual " .

buroerdtico-nommative. De um lada, o patencial de

aprendizagem dos alunos, islo &, sia caparidade de aprendar na ascola par
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meio de regras mpostas por enntendos distribuidos em disciplin.asl., =
fatternente marcado por historias de vida consiluidas pelas caractenstme_ls
culturais gue CATTEgAIM CoNSIgo. D autro fade, ha a trabalho docente gue nau:
ge reduz & sla compeléncia {&cnica em fazer o5 ﬂlLI.r'I.I?S aprendararn, mas qu

tamhém se reveste de um conjunta de coarackeristicas gue englnprf@ 58U
pital cultural, sua tanmagio profigsional inicial, suas DGSSIIDIiI.EiEldES
o fia carreira, suas possibiidades de oliizar a capamdad_e das
nder @ SeU COMArOTHEED COIM determinada concepgdo de

proprio £&
de investimen

alunas em apie
cducacan 2, consequentaments, de mundo.
ultados evidentzs de melharia no

mHa owlongada, netn Empolca
nto do aluno e 2 autonomia
{Crile; Argentina) ha
gndimente dos aluncs
cibos da  auionomia
or libardade nos
impedimnants
autonamos
ue, tanta
ura e

tunin (1998} afirma que n&o ha res
desempenho do sistema em fungao da aumnu‘
ha wurm retagioe direta entre & melhoria do I‘E'.‘I'Iljll'ﬂﬁ"
da escola. Segundo a gutors, Bm alguns paIises
evidencias de aptofundamento na desigualdatde no T
varsus diversidade de projetos pedagﬁgicﬂs._ Oz ef ;
dalegada €, gonsequentzments, da introdugac de “me_u
sistemas de gnsina poderm assim ser-fesunidos: 2 ausencia §e
estatais para o desenvobimento de pmjatns‘ pedi?_gﬁglccv:?» .
transforma & escola num ampla campo d& gexcreicio clia ivra ar_bnnc q t
gera melhor sucadido quanto maiores forem as condighes de Iﬂfl‘El-EETTrU- .
de recursos humanas capacilades gue Sia tiver, Easo. cantrarie, pu_m
aumentar a desiguaidade entre cscolas dg um mesmo sistema e Iansu °
quatio ad rendimento escolar dog alunas, Uma VEZ QU B autu_nﬂ;rua ezm
dada num contexlo de redistribuicho regrassiva, islto é a Eeduqao o ga °
pablice em educagao amphia a desigualdade na msmbm.r.}au de; re_cur::;sa.de
lsgitimagdo da redistribuicao tegressiva 1egittma.tamhem a desigu
fupdarnemada no poder & sedugdo da outarga da liberdade.
g airagdo & 4 oblengan de pramios pel
cssUpasio gue o rendimanto das =lun ‘
anvolvirnenta de projetos pedagdgicos proprios
cefros, setiam o produld de um esforgo
a equipe gscolar, umda par fortes 1ar;.u_s
g cbjetivos & recursos materialg, pos
afdade da educagio em todas as
dade de conquistar recursos 8

o esforgo

lemento 4
Outro ele s, ©

reglizado. Parte-se do
gumprimanta de nonmas, 9 des
e a conquiska de TECUrsOS finan
roletivo, com a participagao de toda
afelivos, tesponsével na persegUicio d
o ostimule da competéncia elevaria 2 qu
escolas. Aguelas que detém maior possibil
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clientelz {com oy sem esforgos, no casol 2o a5 mais htereszadas nasis
mecanismo de distribuicsio. Sendo assift, & competéncia funcionaria coma uim
Sucedaneo da idsfa de justica {Munin, 1998),

Constitui-ze, poranto, um Paradoxo: na processo de diminuigio de

recursos plbiicos para o sator social, ha uma desrequlamentanio das nommas
juridicas que promove desejada flexthifdade nas redes de ansing e que se
consolida num quadno dg BSCasc0s recursos financefros, numa espacie de
compensacdc polar g autonomig tulorgada & escola para alaborar Seu
priprie projeta pedagigico, da um lado, se v diante da impossibilidade de
sua viabilizagdo pela auséncia de eandigfes materiaiz e operacionais, de
ouire lado. Parece Sbvio afimar que o exercicio e d
autenomia, s&ja em sua dimensao individeal, sefa em sua
d parte constitutiva da construcao da histdria da humanida
8% escalas e os profissinnais que nelas atuam, vem exerce
NG contexto das instituigies sociafs. Na entanto, tedo nove conjunts narmativo
que corfigura o5 momantos de lransicio politico-administrafiva, acaba por
pramover a inseguranga dos atores envolvidos, podendo provoear, ainga,
nivels indesefavels de disfungdes buracraticas,

esanvelvimento da
dimens3o coletiva,
da. Nesse sentido,
ndn stra aufonomia

Esse processo de aprandizagem  inskitusional pode aumontar ou
diminuir ¢ vinculs e a intearacio dos afores envolvidos no processo. Escolag
qua, de mode geral, tenhamn consolidado relagtes democraticas em 5eU
interfor, seguiria conduzinda o processe de mode gue ndo hafa ruptora
instiucional, evitando, dessa forma, um quadro de anamia enddgeno, pois o
Propsio sistema possui, nessas MoMentos de bransigio, niveis altes de
desarmortia institucional. O contranio, ou seja, escolas que nao consalidaram
essas refaghes, encontrardo, muita provavelments, maiores dificuldades para
aceilar, refeitar criticaments, au aceitar parciaiments diratrizes oficiais de
mudanga, £ imporfante saliertar, no entantg, que o disctrso em defesa da
autenamia da rede de &scolas, nos tempas aibais, confunde-se com a defgsa
de processos descentralizadores, Estes, porém, possuem caracteristicas
distintas em palses desenvalvidos e perifaricos, tendc em vista suas

diferentes culturas potitico-institucionais. Nessa perspaciiva, & importante
destacar as caracteristices fue w8m gonfigurande o processo de
descentralizacda no Erasil, inserde ng contexio da América Latina, regide que
tem recebido atengdo especial dos arganismoes infermacicnajs no que tange &g
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sups polilicas publicas.

n] {1 lta 3=l & d“e 2 I.Ell'l"lEﬁl'D Tid QES[BE d

i a0 dis
Nogse sentido, algumas dessas controversias Si

& tonamia: um
Descentralizagio, desconcentragac efou au

olhar sabre o Brasil
3 [ il
A atupgdo do regime rnl
achnomia, teve colnd contrapartida & estrutara

e da sUparles para implementa-las, possibifitan b e s, socis
2 B ij do acess
& té enldo afijadas
da populagac, &

AaGScASSar g “3- [} ,ﬁ.s E:lla CHS [ie inlamnve l::-EE ad [ l ] Enta I.'El:'.‘l,
o - II i1 I § = !ta L de ur FOhtiCEl 2Eanor L]
= " ' -3

itar {1964-1985), imeryindo fortemente :j:a
cio de polibcas N3 dreq social
do qua parcelas significativas

BMice-S0Gais. | "
e 0 tecnooralicn & auteritano do regime mil

Messe sentido, o Estad e

' de Bem Estar

dispensava 2 legitimidade gue O mnde!u. l:.ie Ehsﬂtj::do e e o e
i desenvolvidos exiga, :

s o palsesb . g busca da lpgiinagao ho desenv@wmer?m

o pas produtivas. Parém, j4 em fins

scentralizagdo comecavam a se

Dacrato-Lei 2001967 &

semelhang :
i i or
scondimico baseads na dinamizagad das f

dos anos 1960, as medidas politicas de dle -
materializar por meic de instrurnentos 12Qals com
a propria LDE GE0971,

Mo petiodo de transgao politica, pa e etyams,
fti itas an Estado brasieio ressaltavam, 48 1 e o
e a ceniralizagido de poder, & cen ’
e tre g Estado e a
ilidade das relaghns en
. privade & &

ricularments entre 1980 & 1830, as

que diziam respeito a historic
recursas ra esfera federal, & vulne e . setor
priedade civil tendo em vista &2 |ntn_e ] O B v
. tencia do legado colonialista no S#10 do apars

preva

ini i = dos anas 1280
i funcoes politicp-administrativas. De meado_ e
o et n debate sobre a necessidade

insefpio na aconomia internacional, 40
pria [EOTgAnizagas ne

am diante, censolidava-g2 na Brasil
do Estado no que concemia 4 sud ot
redirecionamento de suas paliticas SOCIals
funcignamento da maguina ectalal.
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Le urn ladn, a concepgio de governabiidads PassoU & astar associadg
ac corte de gastos publicos via diminuigio dos quadros burocraticos e &
nociae de Jﬁgl‘timida_de_-,__ ambas vinculadas & nocessidade do se [ra)

~ inslitucionalizar os procassos politicos em virude o colapsa provacade no
sisfema administrative & nos mecanismos de representagio & partfeipagio
social. A ineficiéncia e ineficdcia das nommas passaram a exigir nova
reguiamentagie nas refagdes entre o poderes constituidos & as demandas
tda saciedads civil. Da culro lado, & noglo de legitimidads passou a estar
cetfrada na capacidade do Estadn em respander, simbdlica oo
materialmente, ans problemas sociaig decorrentes de om modelo altamante
concentrador de renda. De acorde com essa nacan, oz atores socisis
tendetiam a depositar eredibilidade, legitimands, a parir de suas proprias
demandas, governos que ultrapassasagm as respostas meraments
ralacionadas as contrato juridico-formal nos maldes dagueles preconizados
pela Estade Modemo (Faria, THE4G).

Mas palses de eapitalismg perifgrico &, particulanmenta, naquales qua
Passaram por regimes autonitirios nos anos 1960 e 1970, as crises de
governabilidade e legitimidade se aprofundaram, aliadas ao descrédito da
uma tradicho politica em gue as trocas de favores faram consolidadas por
relagies clentelislas entre os setorosg poblico @ privado, Mo periode de
transigéo do regime militar para o regime civil, a participagio intensa da
soeigdade civil ne debate polition, trouxe & tona questiios aed entdo restritas
203 meios sindicals & académicos & que corporifleavam verdadeiros jargfes
na pelllies institucionalizada. Deontre og Jue mais apareceram na midia
deslacavam-se a recuperagia do prestigia dos poderes locais, estaduais gy
municipais atraveés da doscentralizacio g participacia demogrdtica.

Messe contesto, ampliava-se a iddia de legitinmagde dos canais
institueionais por onde escoaram partz das insatisfagfes dos movimentos
Populares, de um lado. De oulrg fadn, ocultava-se a transferdénoia de
responsabilidades por parte de pm poder fortemente centralizado &
proporcionalments desgastadn. E mportante assinalar, no antants, gque ng
histéria politica brasileira a tensdo entre cenlralizagio/descentralizagao
sampre esteve presente desde o momentn de constitvigdo da nacio,
exprassands emblematicanents g questic lederativa, Porém, o lema da
descentralizacic e da parlicipacio democrdtica, defendide como condigio

site qua nen para a democratizagdo dos processos decisarios do Eslade 2
conquista de equidade nos resultados dos progra:_nas de governo
implemantados, tarmou-se definitivaments o mate de praticamenta todos as

esties estaduais de oposigho elsitas apos 1982,

De acordo com Meding (1987), de modo geral, os argumentas que

justificam & adogio de politicas de descentralizagao tambam podern sar
classificadas e quatro cateqorias: a) psicologica, relativa acs argurne_nt.os
gue enfatizam os possivels beneficios psiquices o psicologicos dog Hsu.arms
dos servicos piblicos, fends em vista a maior visibiidade e proxnm:d?de
proporcionada pelo deslocamanto desses senigos para .0 el dg uso; bl
socicldgica, refere-se aos argumentos que realgam a imporfncia de _as
politicas de governg adaptarem-se &5 cuituras e demandas. _Iocrats,
aproximande-se das reais necessidades postas por SEU_S usUATios; G)
adiministrativa, gus raling os argumentos em defesa da ITIEthII‘Ira q‘a prsrsta_gﬁu
di servicos, 3 partir da delegagao de fungbes efou tarefas de r::rgac_s plblicos
eentrals a niveis subordinados da hierarquia burocratica; d) e, finalmente,
politica, relativa a 4nfase nos mecanismos de mobilizagio e uso e ?nder por
parte de drgdns regionais, estaduais efou municipais, qu_a p?ssanam a ter
poder de decis3o na indicago de suas pricridades e na aplicagdo de reeursns
g parlir da identificagio de suas neceasidades,

0 torma da descentralizagdo ne Brasil pode ser claﬁsif[cadr} Fm tr§5
vertentes, a partir das oquais ele se expressa na historia politica brasilera mais
racents: da administracdo dirsta para a indircta; entre niveis r:f.e go:.rernu e oo
Estade para a sociedade civil. Ma primeira vertents, a consolidagan de ulma
soida baze de empresas mistas, auldrquicas afou plblicas, durante o ragime
militar brasileiro, promoveu a formagio de uma sstrutura_ paralala_ soh A
justificativa de apresentar mais agilidade em relagio 4 adr.mmst_ral;ﬁo direta na
manipulagie de werbas, na contratagio de funcionarias . altamanie
qualificados {ern fungio dos altos salarios pagesi & no atendimentc dos
servigns, de um lado. De outro, porém, cssa _estrutura Tmlal:sorou ;o
aprofundamento des lagos clientelistas que permstam o funcionamento da
maquina plblica brasileiea {Lebo, 1390,

MWa segunda vertents, podem ser reunidos os argumentuquue 50
referern as relandes intergovernamantsis, ponta nodal para as pOlITI'L.':ElS de
descentralizagdo, pois, historicamente, 03 municipics e eslados tAém se
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subardinado politica, técnice & financaframente & LInife, o gue proparcionau
a parlir dos anos 1980, a defess incondicional da descentralizagio dafesal
....eta . concentrada, principaimente, nas subunidades ﬁaderadas.r Messg
perspectiva, admite-ge consersualments gue a forma de estriiuracio intema
cIF: Eztads o seus amanjos politico-institucionais ndg tem contribuido
historicamente, para um desampenho aficaz das aghes govemamentais,
aponla_ndo-se. vid de regra, a centralizagde de recursas e podergs em maoslr
tfa pmau como um dos fatores preponderanles para a faldncia das politicas
sociais. Para superagic desse quadrg, indfca-se, wia de regra, a
descentralizagio como a dinamica palitico-ingtitucional capaz de muciarl Qs
desequilibrios na distribuicdo de poder e de recursps,

. Os esiudas 18m comprovads que, apds o fim do regime milltar @ g
mst.aura:;s?m de um processe de democratizagac politica, a simples
redistibuiciio das receitas poblicas de forma a dotar as ,subunidades
[edfaradas de maior autenomia financeira, nda vem resolvends o problema
mais amplo criade com a centrafizaclo, pois a redefinizio dos encargos
govainamantais que hojo 56 apresentam come um sistema de redes paralclas
oU srperposta estd em jogo. Seu “resultado mais visivel tem sido a indefinigdo
te competdncias, a dispersin de asforeos @ retinsos, a ndo possibilidade de
responsabiizecSo de entes pibtlicos pela nexisténcia oy inatdequacde dg
prestagde de servigos*. Dessa forma, nessa (liima perspectiva, a
dESF}EJ‘ItI’E“Zﬂ?ﬁD pode =er vista “em duas dimensdes: uma, financeira Iw'a
redistibuicdo das receitas publicas™e, outra, ‘,bo!a’:‘fcﬂ-fnstifuc.r';mar atravé:s e
numls afranfos no sistema de competéneias govermamentals” {LuI;u. 1990, p

7). Finalmenle, a tarceira vertente diz respeite 3 transferéncia de funqaesldc;
setor poblico para o selor privado, seja diretamente oy atraves da inst 3

de parcerias e gonvénios. e

) Apas o fim da regime militar, as esferas estaduais & MURicirais, recémm
saidas de em periodo histérico caracterizado por excaCoes nonﬂativcrr-legais
passaram a cperar cada uma & em cada selor & seu modo, huscandg saidasl
para confrontos que, inusitadamente, ocorriam sob patrocinio do propric
poder e:xecutiw:r. A partir de 1982, a concepgdo ampla de paricipagio
democratica refletia o momento eapecifico de instauragic de qIVertos
estaduais que dialogavam com o3 selores oposicionistas. Mo entanto, os
programas sociais & as poliicas de promogac da paricipacdn sucial' da
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segmentos desprivilagiades sofreram, de um ladn, a perda de vitalidade dos
movimentos 2 reivindicagbes populares nos ands 1990, & de outro, &
ascasser Jp rSCUISOS GUE COmecava a alterar o cendrie & as possibilidades
de atuaciin do Estado. Nesse sentido, propostas que enfafizavam a
necessidade de requaificar a eficiéncia ¢ a eficicia dos gastos sstatais o dos
servigns prestados, COMECAram a ser consolidadas num quadro de retragao
dos investimentos estatais (Marting, 20013

Mesze contexio, a pauta detendida par setores progressistas e de
esquerda a partir dos anos 1980 — necessidade da redistricuicio do poder,
maior atengio aps segmentos  excluidos das politicas  sociais,
descentralizacdo e autonomia de decisio as Instancias locais — emeargil Som
a legitimidade politica necessatia para ser gfetivada nos anocs 1990,
paradoxalmente vinculada, porém, a uma nova dindmica de gestdo do
Estado. A partir dai forarn propostas novas formas de arliculagde com o setor
privado para fjue o Estado pudesse focar sua aglo estabelecendo

priaridades.

Particularmente no Estade de Sdo Paulg, o tema da descentralizagac
dos servigos plblicos gerou pesquisas sobre a reforma da magquina estatal,
algumas delas realizadas efou publicadas sob os auspicios de 4rgaos da
administragao indireta. Via de regra, esses csludos procuravam disrutir &
neressidade de mpdernizar & maguina administrativa & recuparar a efichcia
eficiéncia da esfera plblica; promover o debate sobre as relagdes enlre o
sislama partidario e o poder cantral, rever a agdo governamentat lrente as
politicas  sociais; instaurar um  debate sohre a  descentralizacio/
desconcentragiio do poder no ambito da sadde e da educagio & Seus
mecanizmes de atendimento. Mo amage da questio, encontrave-se &
discussio sobre a governabilidade e a crige do Estada, as relagdes enire
conlrdle @ democracia & a possibilidade de instauragéo de novos padrides
itterativos intergovernamentais (Martins, 2001).

Enfim, diante dos intarvenientes postes por uma raquins
administrativa amperrada, onerosa a ineficiente, estudos, propostss e
madidas de redirecionamento da agdo do Estado tém sido realizadas com
vistas & superar uma relagdo polilico-institucional sacralizada culluralmente
no pais. Messe sentido, as estratégias govermamsntals vém delineando novas
formas de pravisgo e de gestdo dos semvigos publicos sob justificativa da
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racionaiizacio da arganizacio estatal. Nessa perspectiva, o Estada nag
deveria ser mais o pravisor direto, promovendo-se g fransferéneia de pane de
. ..Buas fungbes. a instancias nie-estatais ng busca de aproximar a populacino
Usudria dos servigos oferados. Assim, a preccupacdc com a destan
demceciatiea e equanime do Estade se altaria & gnfase na busca da gualidade,
da eficdcia e eficiéncia dos gast0s publicos na drea sooial, O &ixg s
deslocaria da importancia na participacde da comunidade para & conguists de
uma gestdn democratica, para a dimensao gerencial que envolve g
farmulacéo e implemantagdo das pollicas publicas, pois esse deslacamento
representara tanto “a busca o3 atequacsio das inshitviptes e organizacoes e
da prifipric desenfio das politicas socials a0 processo de democratizagdo na
esfera politica’, guanto g E0FGUAST0 o gesttio — das paifticas, de sistemas

da provisdn, de instifuipdag e organizapdas — aos desafiss da qualidade,
eficdcia & eficiéncia” (Farah, 1805, p. 30).

A partir desse cendrio poliico, as propestaz de reforma do Estade
brasilefro o de mudangas na gestao de suas politicas podem ser discutidas,
Forém, ressalte-sg Que o receitudrio previsio Pelo eonsenso de Washington,
eoncretizade em dirstrizes de racomandacao efaboradas por organizagtes
Multilaterais para os paises puriférigos, tem desconsiderado as pecifiaridades
ingrentes a dindmica de funoin naments do Estado am formagdes sociais CuUjos
Processos histdricos sfo totalmente distintos grira si. De um lado, a propasta
de reducio da mdguing adminisirativa brasileira pode ate ser vista com hong
tlhas, considerande-se o intervenientas buroeriticos que provocam graus
ndesgjaveis de ineficasia e insficiéngia dos servigos prestados. De outrop ladg,
porem, o processe de implementagds das politicas piblicas no Brasil term sida
sislematicaments permeadn pela tradicgo prebendalista, pela avsénoia do
firites entte os intgresses privadoe e 0 sotnr plblico, enfim, por relagtes

patrimenialistas que interderem ng tperacionalizagio de programas sociajs,
Nesso sentido, ndo hi como diminuit a participagas de um Eslada ruja
Presenca Maciga na economia tove coma cantrapanida o descaso gm felacio

as politicas sociais, scasionando uma participacio tmida & permeada pola
cultura, de distribuicio de favoras,

O processo de (re) nommatizacio legal instaurado peda Constituigio de
18988 inicion um iongo caminhg Que ainda estd sendo percorrido fela politics
Institurionalizada e pela sociedade civil. A fundamentagao fegal dada an tema
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da descentralizagho pelo texto constitucional de 1988, ”Eméfiiﬁzﬁz
pracesso de negociagies que aponiava _para a efetwal?ﬁ‘io o definicdo do
tundamental, a erradicagao do analiabetismo :—:-_ a BKPﬂﬂsad ava nOVOS
ino. mélo, & parl do principio descentrafzador qus dsineays T
B lagho entre a Federago, os Estadns @ 08 Mumctp.msr. 1 a
patalrnares paraa re aa_se (4 Carta Constitucional, alguns dos prlnclp_los
rsa!".dadeIc::gr;sa:;:UsetanS mais democrdticns da sociedade bra&”flra'
zz:zn{;ﬁ:edos paradoxalmente no bojo do processo d;ag:::ﬂ“}ao politico
instilucianal, conservador na sua esséncia (Fe“’:'sslmﬂl_ . &8, com a
O regrdenamants juridico-potiticr do Estado bmmle.lm-ém 159 albsoiuta
promulgacin da nova Carta Constitucional em moments I-:i:mcp:?) e ou o
erise de legitimidade e auforidade do poder Emcu[ é’u.:: durante anos,
smergéncia de temas defendidos por s?tnres de ?pciﬁi do do pader de
dentra cles a necessidade de se Equamonar.ﬁ redis romaovesseam &
Estado com base gm mecanismos descenfrah.zadures l:i;z pgln Congreseo
deselada autonomia as inslancias fegionas, neotpora rnimu o que diz
Macignal. A Constituigio Federal de 1288 re.PresentuurumG o ecisges do
rospeito 3 tentativa de ‘reduzir o EXCESSID G?r?ffa;smm 1944 g frazemdc
governa fedsal, impuisionando desmanltagem s ??mgtr'vo do pais o
do wvelta ags modelos politico, instiucianal s_ admmfs. . No entanto.
innaliamo. & descentralizagio e o piuralismo SE?‘r.'.-‘Ia ) z
reEgIanaANSTI, wificuldades oparacionals de adaplagdo

P sslvels
Felicizsimo alerta sohre as po to representands pala

a ruda Toa, Lo farme I o ¢ P ’ 'GIUDS 3 }"’{p 14} AD que

parda de recalitas fxadas na reformia ibut @ pl racionais
- E

i indi imensas  dificuldades n&a sha apenas o

p .

i itutaria.
efetivar a reforma tritut N -
O embatc entrs a Assembléia Constituinic que vololu 2 -
orgresso  Nacional posteriarments  encarregado

ftuican e o O :
Constiigao tendo em vista gue oS Mecansmos oa

reguiamenta-la saria inguitdvel : e o a ran -
- " 0
litica permanacera
represenlagio po

; ial ela, pratica
personalismo, pala espiito predominantementsa cartorialista & p 3]

rogqressislas €
izada do fisiologismo. Nesse embate — entra torgas _p . g .
S 5 — o petiodo pos-constilintz constrai

- as conservadara .
demmocrlicas g forg gua perrmstam momentos de crise de

a tenzd0 inerente A% negociagles
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teqitimidady; ambas as forgas politicas empenharam-ge BM ‘S apropriar dos
instumentos jurftices de confrole, reguiacso e direcionaments da vida social”
-...{Faria, 1988, p. 52)_ Nessg sentido, 05 grupos, setores e classes gm eonfrents
M0 Concentraram sie flencdn apenas nas fungdes manifestas da lei, mas
também jegaram com as fungdes latentes das nommag, pols trata-se de “uma
qistingdo suti {L.), mas a Wstdria 195 Mostia que leis eriadss aparentomants

pard a consecugdo de certos fins muitas vezas

& senvigo de objelivar distinios a inconisssades” (Faria, 1983, p. 52).

E assim que, historigamente, no Brasil,
forgas politicas que Km representady seos interas
hegemania dg urmn segmento da efite — procuram,
‘as fdrmulas fegais & novas contalidos, oo
raclonalidade farmal e com especial énfase aps ARncipios de aufonamia da
vonlade, da liberdade COoRratua, o3 responsatiigace ol ou ocrmingt
individual, da SEQUIANga das expactativas e da certers Juridica” (Fada, 1959,
p. €2). Entre o Estade format e o Eslado informal, entre g descompassa das
diretrizes legais, as acdes estataiz o as praficas sociais, o= anos Tg9En

Promoveram a paricipacde intensa da socisdade civil no debate paiiticn,
farendoe emergir Questies atd entdo restrilag 4ps meios sindicais e

académicos & gue corpatiticaram  verdadeiros fargdes na politica
institreionalizada:

o prestigio dos poderes locais — astaduais ou municipais
~ &m contraposiclo ao poder federal ke entédo fortemente cenlralizado,
dparecia como Um dos femas mais recorrentes na literalura & na midia.

Befgres empresariaiz e ag
383 — Mesmo gue nao haja
parmtanentemente, adaptar
M base em coritérios da

Explicitava-se, ng periado pos-canstitints, a necessitdade de
amplracio dos exercicios da cidadania, legitimanda
por ende escoaria pare das
lado. De outro lade, eneo

-F2 08 canais insfitusignais
insalistacses dos movimentos populares, por um
ntrava-se implicita a transfaréncia definitiva do
responsabilidades administrativas e financeiras por parte de
fortemente centralizada e proporcionalmente desgastade, dingmica essa
avalizada palas reais demandas do Estade informai.

MNesse sentidg, as
oflticas formutadas an longe dos angs 1980 dcerca d

o plansjamento de
Estadn, sua gestin g a implementagdo de syas politicas sublinhavam sey
carater centrado em um

2 fradiciic secular centralizadora, tecniciata & ani-
democrdkica. Na tentativg de supsrar essa tradi

propostas para a drea, conseguiram ¢

um  poder

tdo, porém, as paiticas
t.} uma interessento mescia oo

- 9 Sua aplicagdo, sio postag

poptisite coml &
domocrdticn confrapondd

o

Aenoramia | descent_salizagfi:n n

= Mo, @ira de um p a pretender gar

teritanis afraveés de wm processo gque, N fi e
, : e _

" _so & conlrafizacdo, lerminou Dor caraclernza

. na o
- e mafTerto g o

1 de direcdo & pela fragmentagéc, a pardir oimas GO
cia gusénaia 68 Gres repasse aos Municipios

fizagdo” {Kugnzer, 1980, . T3

rincipals

Na realidade, a gestdo democralica passell & .S'afrt:rri:; i{:EZuca;au,

inda durante o regime militar, pois G propHo M e Desportos
T e fil Planc Setorial da Educagdo, Guliura e
ao elaborar 0 Ui instancias regiuna'ls de consulta _E.‘ Pai‘.Lh’I.-‘I-F‘ t;:‘ E'.
o ?jBEt}ImZ: autgentau expluidos, tais Somd administra:;slm pa:l;l:::e:ada
abordando e . o i 5EO2/71, da Diratrizes
Fia”‘ajarrlenm Fam???w:;pﬂunphrsp: adeLsieifmlizaQﬁc ea municipaliZﬁf-}i;:Z‘:‘:
Edusagee Nacmn? IE:agE em nivel da propria Unidade Esco.lar]'. sem U Ude;‘
ensino (deseenisn Eunnmia. Mo crtants, a despaite O dls‘fursu. ep nos
Ff':*“‘:“'-”'_‘cl paiava fa?]manﬂdo em nivel central. Decotiidos mais de deT aaas
decisrio _se1rn ? N dul 1988, aoc que tudo indica, anda persm’m:‘i] .TB ag o
- Cﬂﬂﬁtlt“:n"’:{;m;s qu;: interferem  fortemente _nas politicas
?;:;ii:;::;aggo o na efeliva autonormia da rede e ensing.

MEC passou a prvilegiar 8 astraténia da
ohjetives clianielistas, travestida do descertra

i iacdo exterpa: os
Autonomia escolar, financiamento & avaliaga

limites do conjunto normativo-legal y lexo & extrapola a
O processa de descentrafizagdo no Brasi € cump'merfere no padrio
. nsagp;ederativa. pois hd uma hierarquia de poder q:lrea |é° o podor vem
ﬁlmfunciunamenio da prestagdo do semnvigo. A cancen Gem sin pDIGD,
e istaricarnente, nas duas redes rasponsavels p o gscoia
acarrends, histor : dida em que, em nenhuma delas, :
adual, na me tinanceira, administrativa
dietético-pedagdgicos & o
as secrelaras estaduais

g municipal e a est e s
efoy a comunidade proxima gezarn

r_- i-.
F]Gﬂel d'E decisad S8 “ 225 [weta CONCE ltladﬂs

efou mMUnicipais de educaglo. 69), *(..} # corego dessas distorgdes
ibe {1999, p. B, V.- Y
De aeordo com Dral . reformar O Sistem
stiv na mais forte motivagdo para reorgamzar Efamm as alleragdes
Sonsis | mas até meatos dos anos 90, poucas
educaciondl, m

T LIZT It Ej“ﬂ SEJ as jE 17 i.l.“& financain " D a f
[l (]

s paliticas educacionals | 287
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radicalizagic das medivas politicas da descentralizacdo implementadas
desde 1995, reforgaram o apaio as escolas por meio de medidas tais COfo 8
elaboracia dos Parametros Curfculares Macignais; a redefinicio do fiuxo do
financiaments (FUNDEF); a montagem e a dinamizacds do sistema de
estallsticas e avaliagdes educacionais: o reforco financeiro das eseolas, da
mercnda escalar & da capacitaciio docente,

Dantre ezsas medidas, 2 de major impacts, sem divida, foi o Fundo de
Revalorizagdo  do Magistério/FUNDEF, gque, através tda Emanda
Constitucicnal 14, estabelecg que durante 15 anas, 15% das receiltas fiscais
qua Eslados e municipios arrecadam com transferéncias constitucionais o

com impostes (FPE; FPM; ICMS & 1P das expontagtes), sejam desknadns ao
fundo.,

As possibilidades & og limites para gue as prefeituras assumam parte
das responsabilidades de custos com o ensing fundamental tém sido g
controverso objete de poldmicas e extensos estudneg realizados no ambiio da
produgio académica e do préprio Ministéro da Educagda — érgao
responsdvel pelo monitoramento da aplicache das verbas do Fundef, MNas
palavras de Castro, “has ragidas com maior Iradicdo educacionsf — suf e
sudesle — oo Estados desermvolreram redes rais ampias de atendimento
escolar, fibarando ps munisipios de um investimento procancionsl ao
cresowmento da capacidade de &frecadacio. Ao conlirdrio, nas dress menos
tesanvolvidas, nag regiGes Morfe & Nordaste, g axpansic do alandimantos
e5C0Iar € ials recante, promovida Pelos muricfaios numa velocidade Suparior
40 gresciments de sta capacidade de arrecadagio” {Casfro, 1989, p. 1 i4).

Le vm lade, alguns estudioses tam defendido wma reparicio de
responzabilidades administrativas, politicas & financeiras eatre as instancias
estaduais & municipais a parir de negociagdes transparentas entre og
gestores que se revezam no peder. De outro lado, critices sie feitas ac
processo de municipalizagso, destacando que, historicamente, ter oeorrdo g
simples transferéncia de =ncargos e responsabilidades financeiras do Esiaga
pard o= MUNicipios, conligurando um processc de descompromisso am

felagio As metasz de expansio das matrlevlas e de instauragdc da malhoria
da qualidade do ensing.

A lgi estabelecs que os recursos sao distribuidos dentro de cada
Esiado de acordo com o nimer de matriculas no ensing fundamantal:

las
municipins eom arrecadacis baixa e grande nimarg deizlludn:: r:z::j;:;:s °
municipais  recebem Tecurses antes concentradps nas ¢ e s dos
no governo estadwal. De acords com © documents de e e
resultados de monitoraments do Funded divulgado anr 1.9913.Dr > 26 esEaes
brasileiros, vinle perderam reclrsos para seus I‘i‘ll.tﬂl:.’:lplDSJ pnel-l::u bl
dos alunos estuda em escolas municipais, como no Rio de aunicn.jiﬂa o
& Minas Gerais, ao contrano, reccharam recursos de sous :;1 P
ats 1097, a maiora dos alunos estudava em gscolas estadua

1998)2. ,

Ao analisar, paticulasmente, o processo de dgsm:g:;ﬁ:zﬁe:i
merenda eseolar, o dinheio na escola e a Tv-Escala, Draibe { mas1pmdUZiU
que o processo de descenlralizagdo instaurado por esses pn:;i:?endo an que
efeitos instilucionais importantes, pois, de urm lado, vem o ta nas unidades
ludp indica, uma aptendizagern mnstitucional, parioularmen & ProgeRsso nao
sscalares. De outrg lado, porém, a autord subl!nha que 255 d:‘ ercializar
term sido acompanhade por reformas administrativas ca]:lﬂfﬁ‘f mspenuo!uidas.
as vanlagens & as capacidades das eacolds o 0a3 F:E E:::J anizacional &
mesmo gquando ocorre melora no comportamen 005 d onsens d6
adminislrative  dessas  eslruturas, por examplo,_ n - ;dminis'll‘aﬁ‘u'a-
recrutamento de pessoal ou nas iniciativas de MOUSINIZAGS

A transferéncia da recursos para a escals, E{m?ja e = 5:;; ezz
proporcdo diante da sUas necessidadeis, culnstutm ;nm.;.rrf;:“; - wetol
desconcentragio € nio de descentrafizagas, pois _a .'au.J.f_';a o das redos
opera dentre dos estritos limites impostos pela na;-ur:l;ml; - autors,
municipais = estaduais do ensmo fu_n damenta Egaz de provacar uma
dasconcenlragic e torg da escola ndo &, par e, caf:; o it de
maior assungdo local de responsabiidades & cof z;acacfona.f pois 3
atendimento das demandas da populagfas e matérfd dus"{Draib:e 1834,
regra § a dualidade de redes e a dituigdo de resg?uns?ba:j adz sconcentrlal;ﬁﬂ .
p. 70). Ac que Wdo indica, o tema da deacentralizagan, : ralizagho, pois
da autonomia vem safrends, efetivaments, u_m praogessn o 52 et de
tem sido confundido até mesme com padrao dET .;%estﬁa ;;us de atragio e
organizagac da escola {administrativa e F}Edﬂgﬂﬂ'ﬁa)rxicumres da pofitica
relagGes burocrdtizo-hierdrquicas enlre os agentes &

pablica (Marfins, 2001},

ar,

=]
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& partir de 1996, o conjunte legal
educarional brasileira procuron e ajusta
8384, de Direttizes & Bases da Ed ucacdn

da nova LDB consolidoy mudangas apontadas no perinde  histdrico
fmediatamente anterior, pois, fruta de axtensa o intensg negosiagio no Ambitg
da sociedade civil e politica do pais, incorporou parte dos profetos
originalmeants apresantados e amplaments discutidos e difergntes farung

por entfdades do magistério e pestuisadores da drea. As modificacies
imprimidas pelas nagociagies politicas no periodo histdrico em pauta — da

1950 a 1895 — ez com que a conjuntura polifica lovasse o Binistdrio da
Bducagio a ser co-autor do texka, & semelhan

partidaria instaurada quande da votacio da Consgtit

& Normative qua orientaria a politica
ras novas diretrizes postas pela Lef
Magional {Brasfl, 1996). & aprovacao

e da dingmica politico-
uicio da 1088,

Assim, o fextn da Lei, de cerg forma,
tendéncias internacionais em ralacdn 4s concepe
reformas da Area: flaxibilidade curricular; flesibilidade de Brganizagio
adrminiztrativa e financeira, ¢om g consolidagfo da fmplemantagdn de
Processos de descentralizacdo & autanomia as iedes de escolas; avalapfio
cantfug e somaliva de alunos, sam prevaléncia dos aspeclos qualitativos
sobire 08 quantitativos e dos resultados ao longa do perfods sohre 05 de
Bventuals provas finais; possibiidade do aceleragso de estudos para alunos
Cam atraso escelar; possibilidads de BYANGCO MOS CUrS0S & mas séies madiante
verificagio do aprendizado; aprovaitamento da estudos conclujdos com Gxita.
Ma realidade, g Soncepcaa de gestdo do sistema nacing

explicitada na propria lei ao defini em g2u art. 52,
eoordenadora da palltica nacional de educacis,
nivcis e sisternas e exercendo funcdo normativa, re

refagdo 4s demais inatancias educacionais. Pordm,
articular, g artigo 92

incorporou algurmas das
Bes noreadaras para as

Al de ansing acabou
Que & Unfdo & a instaneis
afticulandn os diferentes
distributiva ¢ suplefiva am

mafs do que coordenar e
eslabelece que a Unido ¢ o instdncia respansgvel pelo
processo nacional de aviliagso do rendimenta escoarno e

nsing fundamantal,
médio @ superior, contando eam a CUORGTacin dos sisiom

as.

As mudancas recenies nos marcos legais da politica educacionat tém
sido objeto da brecclpagac de diferentas autores, que argumentam a favor e
contra alpumas das medidas de ampla repercussdo nas redes de ensing. Da
um lado, ha autores que carraboram as medidas polfticas de Cormacao do fluxg
esctlar & dofendem as medigas de Superagao da repeléncia cronics nas

] . 5
avaliagho continua & cumulativa, d

. i aneia da
escolas, sublinhando 2 IMPoRAn peragao. De mado geral, buscam

p reg

seqiientes, nao
de trabalho & sefem cumpridos em efapas subsen
plana de tra

g Atice.
gignificandn. partaria, promogas autama e os agumenos
4 auioras qUe procUrs o
e autro lado, ha au " asi v,
I s?flcama necessidade de reprovagao no pnme::; eEl ?epmduqéo o
- : filico Que 5S¢
urm aio po e
iderar que esta g ‘ e eaoupaG
mn?‘ualdades sociais, mas saligntam também que, ariam et
'125'9 eprovar @ akno, as polfticas da ared deve
mao

. nsinar
- criteriosa para e

ionar ao professar uma formagdo adequada egwirnemn Demo {1998)

propere : talguer estdgin de seu deseny ! aressan
criancas g jovens e g ofinial da introduzic & PO

analisa os riscos da atual lendéﬂﬂ'tﬂ mo que & medida escamoteia a.ia“E,l
continuatia na Sc01s bﬁs;?;;g; zrz:niver a idéia de que a escola Publlllc:;
de aprendizagem, poden bres. Para evitar que iSSo acora, @ autrcn‘;:5 i <
colsa pobre pam Gs-;z;nssigfﬂ das em idéias defendidaili por estunD o
algumas ssuatsgl?ﬁ I sssibiidade de aprendizagem sletva doalu dE: a0
e erar a repsténcia: centralizar O prOGESSH Ped_ gentus
carulagem [eGal (5 Sll-lp n, emvolvendo toda a escola; realizar proce CIIZIGEHIE_
e aprendiza?zmedZ;pZZit;qﬁu pesmansries para todo O Cama !
da preparaga

ola &
y etendn A BEC
yaliativos conseqlentes subm | o apoio
nizar procoSSCs gomunidade em gaera

dizagem B promover evenias

orga _ o
heternavaliagio; proourar nc:s: Famﬂe re =
neressano; organizar laboratdrics de ap
T ioto &, © maniaramento do sigterna
i iagdc extetng, , | e o
a realidade, a aval s

sr:]nu am ambilo nacional, winha sehdo d?se‘:e o D e 1980
d"f 's[:éﬁo da Educacdo & Desporte®ET, 8 par‘lli e ommatzar o8
M‘”'Sd aguels argdo i3 indicava sua preucupaggo o s, via 2

ndo v g

qu:ceciimenms de descenttalizagio e autanamia
pr

. , de corlrole
i o da avaliagho cuos MECaniSMmos en © 0
de um sistetn para a educagio basi

poenferida ao sisterma de ensing

montagem e
pudessetn estabelecer parémeirus.c‘? o
nsino supeniocr. De um lada, 8 flexitilida

& :
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brasileiro, estaria submetida ags mecanizmos do avaliagio do Ministéria C
autra lado, as medidas legais implernentadas partir da promulgacso da ﬁo .
) L.DB., .Ef_tatl'vamenle,-incorpor&ram 43 preacupagcdes dos setores acau‘émicusvz
smdrcelus mais democrdtices o magistérfo nacianal, qua hd  muito
preconizavam a necessidade de mudangas profundas ras procedimentos de

avaliacan i
: .:; que até enldo imputavam =g aluna a responsabilidade por seu
Propric fracasse.

Contudn, a despeite das criticas efou das divergncizs quants
p_mcedjrnentos adotados pala politica cducacional para condiguracio a;'S
Sistema de monileramento no Brasil, oske ganhou forga nos anos TQQI;O i
base am E.‘ftuﬂcls sobre deservolvimento Industrial, tecnolagia & educe =§';D"A”
pr@locupagan central expressa pelo governo tederal, era a de ustabzlec;
Mmalores refagtes enire o pedit do sfsteéma de ensing e o petfif adueaci .
culttral exigido pelo mundo do trabalhe, aproximando-o partanto, dz:mnai :
par;d@fnas da arganizagio da produgde. Na limite, culc;:ava—se alques;zv;:
quelmdade EOMa o grande desafio para o sistema educacional brasileirg, poj
Mais do gue o diteito secial de acesan & escola, estava pasta g nncessla;::é

o produzic a qualidade do cidags
0, oo trabaih P
1882, p. 70). adar @ oo individuo {Gusso,

Dezne iH i i a
| e CRSSEND tecer maiares cansideracdes sobre o csforgo encetadp
pela politice educacional brasflgirs &M adegquar o sistema de ensing &

semelhanga da fendéncia posta irlernacionalmenie a partir dos anos 1990 —

a8 demandas do mundo do trabalhg, E interessante, de Qualquer forma, frisar

que a grig»arn da Sistema dea Avaliagio ga Educacde Basica/SAER relaciona-
se, efetivamente, com demandas e Banca Mundial referantes 3 Recessidan

de desenvolviments dg um sistama de avaliacdn de impacto do F’r:::u'ra-tE
Mardesta, segmento Educagdo, no ambite do VI Arcordo MECIBa:’r .
Infernacional de Reconstrugis o Desernvolvimeniy — BIRD {Brasil TQBBEO
Essa demanda, aliads an interesse do Ministerio am , !
maiz amplo de avaliacio da educagan,

implementar um sistema
levou ao desenvolimanis de

Ir'IrCI:?Ifr'u'ElSr que redundaram g criagao do Sistema Nacisnal de Avaliacdo dao
Ensine Pibiico de 12 Gray —

piloto do SAEP nos Ectadas d
e fastar a pertinéncia e arzg

SAER Em 1983 implemantou-se s aplicacin
o Parand e Rio Grande ro Morte, com o objetivo
Uagan de instrumentos s precedimentas. Pors

- - . . . Oreml
a5 difrculdades financeiras INEromperam o Hrosseguimients do projeto, que

si pode s consolidar e
Bésica | & .
Sistema Nacional de Avafiagc 7 Ensino Basico {..}

1999, p. 1100

partir d
introdugaa de falores de mercado ho sistema edu

passcm 3 ser utiizados coma meios de alocags
csoolas e corno fonma de responsablizagio de
questda central, neste caso, &on siste NG HSC
sislema nas admissfes & matriculas d
que ndo garamlam g esgola o alean

da gestan escalar, t2m sido {ra) significad
ggcolas, configurando um velor diferente
pelos gestores de plantdo. Ao que tu diez
wEm sehdo radimensionadas pela propria

conotagdes, pois a desp
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"1 890, quando 8 Secretaria Macional de Educagdc

alpCoU FecUrsos Recessanos a wabiizagdp do primalrd gicla o

{Bonarming Franco,

De acordo com Afonso (1898), a avaliagho dos Sistemas de gnsing a

. T
a aplicagho de testes padronizados a alunos, poda  constiiuir
cativo, caso Seus rasullados

o diferencial da recursos is
professores. Para o aular, a
a de ampliagio de selgtividade do
oe estudantes 2 a exclusio de alunos

ce de bons resultados.

{15 impactos da avaliagio extema sobre o8 pmcadimentu; n_nrmatims
o5, no entanto, pela propria rede de
dos dosejps @ intenglies expressas
do indica, pssas interferéncias cxlemas
escola, adawirindo  outras

gito da praduglo de justificativas oficiais & da

didas lzgais sobre o lema. constata-se que oS Apelos &

implementagio de ma - slos

mudanga das praticas escolares ¢ do tratamento tradicionat da avaliaGan.

sofrem uma {re) significagdo por parte dos ateras enyolvidos no ArocEssa,

lema gue mefzce Ser mals expiotade (Marting, 2001

Motas | |

- Esta arlgo, & uma versio eorigida & medilicads de par_te o 1|~.rr.o Auronon;r..:z ia
oscofEa; a fex,lfensa‘o fo tema npes poliicas pabicas. sip Pauly: Corer ediiora,
2002,

o tems da autoromigfadisgestao influencioun 03
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286{ Angela Maria Marting

AUTONOMIE ET DECENTRALISATION: LE THEME DANS L'AGENDA DES
FOLITIQUES EDUCATIONNELS RECENTS

Rasume

Dans ce texta on discule Fusage instrumerda) du concept d'autonomie par fes ,.— di Y ertagﬁes [+ B
dirgciticos politiques dy champ, surfoul depuis 1580, Dhabituda ce mat est : ] d in‘u" e Stig agao
use d'une facen Fragmatique, quelques fois Canwne  synonyma de projectos e

ddcentraiization e| déconcentration et, alrres fois, comme etape du procés

decemiralisateur depuis lequel Pécole pourrait dlabarer librement zon nropro

Plan do vl Lintention isj aat demzaver un hrof cadee 4 partir duguel |as

questions posées puissant dolairor lag refations possflas antre fos directrices

internationaux plus réeents — invariablemant fnereas dans tes organismes des

pays daveloppds — ot les paliliques de decantralisation menges dans les pays

periphericucs, et pas, dvidemmend, évaluer sa forme dapplication,

Toda 3 conmepondings el 4 esic arign deve ser snvizda para: Angola Marz Marting,
Fundacin Sarlos Chagas, Ay Pral. Erancisco Moreie, 1865, Jd, Guedala, S50 Baulo, Brasil.
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Dissertagdes de Doutoramenio

Luisa Maria Saavedra Ferreira ALMEIDA (2001} Vores de Sucesss, Vozes
{silerciadas) de Fracisso. Ganado ¢ classe social na escofa. Dissenagao de
Doutoramento am Paicologia apresentada 8 Universidade do Minho (Area de
sanhecimants: Psicoiogia da Educadho)

Resumo

Esta trabalho debruga-se sobre a interacgio entre realizagaa escolar, génarn
e classe sorial, guesticnando concepgies ledricas convencionais {posilivistas
¢ etmpincistas) sobre cada um destes CONGRItnS,

O principak ohjactive deste Irabalto fol analisar em que medida & de ques forma
estas duas vardveis (bam como as varkveis cognitivas € socig-cognitivas)
poderm condicionar o sucessc ou inzucesso cscolar. Para concretizar este
ohjectivo, © enguadramanto tedrico foi dedicado ao aprofundamento dos
conceito de sucesso e instcasst escolar {capitulo 1}, classe social {capitulo
2] & feminismafgdnero (capitulos 3 & 4}

Tanin am termas eoncos come em lermos de investigagao kntou-se, sempre
gua possivel, lazer & interaceio enlre 0 gENEre & & classe sochal, partindo do
PressuUposio que as categonias sociais nao sd0 homonéneas @ gue existe Um
cruzamanto enire elas.

Os tras estudos aprosentades possuetn uma Wgica intrinseca. O primelro
estudo fcapitulo 5 consiste Tuma analise de politica educativa, @ sequnda
feapituls 6 analisa o5 gfeitos praticos dessa Mesma polltica educativa e o
torceire esludo {capitulo 7), representa a viveneia particular dessa mesma
politica & dos discursos disponlveis aobre o SUCess0 8 inslcessn escalat,
Exte trabalho permitiu cancluir que o momento que actualments s& vive na
Escola se caracteriza por uma acentuada desigualdade social, com amplas
rgpercussdes ao nivel das ciassiticacies escolares. O propro diseurso
polifico sobre 4 educagaa eotd imbuids deste espiritc de desiqualdade.
Perante esta siluaglo, as Onicas saidas para 0% alunos e alunas da classe
trabalhadora parecem sifuar-se entra um diseurse de resisténcia & um
discurso de regulagao, sendo quo st este (it parece permitir & estes
aluncs e alunas chiterem classificagdes sscolaras elevadas.
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Carles Manuel Mesquila MORAIS (2001). Complexidade e Comunisagdo

Medizda por Computador na Aprendizagem ds Concadios Matemstizos.

Diszertag¢de de Dowtoramento am Educacdo apresentada & Universidade oo
' Mifitio {Atea da conhedimenta: Mefodelogia do Ensing da Matemdtica).

Resumn

Este estude deservolve a identificagio e pasquisa das perceproies e
concepcies de complexidade estabeleridas por alunos ¢ professores e a
analize das implicacdes desta classificagdo ng implententagio da ambienies
de comunitagdo maediada por computador na aprendizagem dos contendos
matematisos do 32 Ciclo do Ensine Bdsien (3°CER}, identificadas coma muiio
complexos pela maioria dos alunos e doe professargs.

© objective do estudg, apas a classificagdo dos cenfeddes, foi o de cantribuir
para a utiizagdo fundamentada e criteriosa das tecnologias de informacso e
tomunicagdo na aprendizagem da Matematica, nema perspecliva
construtivista  através de uma estratdgia colaborativa de ensino e
aprendizagem, baseada ng comunicagio mediada por computadar suporada
par um programa de ahat,

O estudo decorreu no distrite do Braganca, teve inicio am 1936, & nele )
articularam caracteristicas das investigagies qualitativas com as das
quantitativas. Conatituiu um todo coerente no qual os assunios ratados foram
orientades a partir de dois temas principais: complexidade oz aprendizagem
de congeitos matematicns e camunicagdo mediada por computador ng
aprendizagem desses conceitos,

Mo tema da complexidade na aprendizagem de concaitns matermnaticns,
clazeificaram-se o5 contaldos de matematica sobire nimeros a caleulo dos 7e
8° e 9% anaos em poucy complaxas, complexss e muit complexos, & amostea
foi de 71 professares da Malematica das Escolas Secunddnias e EB2 %S do
distiite de Braganca e dg 727 alunoz do 3° CEB do mesmo distito, Os
resultados de tal classificacio apantam pars g existéncia de diferencas
significativas entre as distribuigfies das elassificacies efectuadas pelns
alunos do sexa masculing e as dos alunos do sexo feminfro: no 2 ang, nas
variaveis pouco complexo e Complexa e na 8 ano, na varavel RCLUCH
complexe. Nav faram verfficadss diferencas significativas entre as
distribuigbes das clagsilicagies afertuadas pelos dois grupos de cada ane,
em qualquer oulra sitvagio. Verilicaram-se acentuadas diferencas entre as
distribuigies das elassilicagies efectuadas pelos alukos ¢ as efectuadas
pelos profassores em todas as situagdes consideradas,

Rigzeragiss ant

el jzage rativa baseada
Na andlise da influéncia da estrafegia da aprendizagem colabo e
i recorreEU-58 a8 Uma armas|
i ada por computadar,
na comunicagio medi - - o b mae
alunos do 37 GEB, distribuidos pelos 77, Efed anog, pai;ts e e
rupos de conttolo @ B3 a0s grupos experimenlais. e
3 sempanho em Matematice foram formecidos pelos 131 aiunusd oeue.
: 3 g das o
enguanto que os resuiladas da interacgao durante as aulas, ) p o
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Para analisar os resultades de desemnpenho mnmderararr: & i
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SEM i
: eihantes sob o ponto de vista socio-cultural
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' = . Le
intervengio realizada foj que, da uma forma geral, a

efic .
peMe o factores d flaes rzlza.cguerdno que respaita ao conlralo de grande
Ionados Com o inici
furmar quer . o inicie do camporta
na prevencio do oo [ ments de
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brevanir a eletante o facka da intervengaa ler tido um efeilo posi; ©
progressao dos alunos do estadio da fumad pos v em
fumador digric. oroca

Em facr dos dado obtidos parece

sional para o de

logiti , .
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sna Cristina Concricio da SILVA (enoly. Afé A Cempreensio do Principio
Alfiahdtico, Anleracedn entre 4 avoluedo das conceptuatizagties infamntis sobre
a linguagent aFcritd ¢ of pragressos na ponsciéncia fonaldgica: Trés estudos
oxperimehtais. Dissertagio da Doutpramentd em Psicologia apresentada 3
tniversidade do Minho tArsa de conhegimento: Psicologia da Educagio)

Resumo
O objectivo cantral deste getuda foi o de aprofundar a dinamirca interactiva

gntre a evolugho das representagdes infanlis gubte a gsctita & 0
deservolviments das habilidades fonologicas, nomeadamente fi] exphcitar &
forma como a evolugdo da nonsciencia em relagdo aos segmentos orais do
discurse astaria relacionada com . desanvolvimento do conhecimento que as
criangas vao construinda sobre o sisterna de escritas (1) identilicar relagbes
causais, oa natureza bidireccional, snire o deservolvirmenio de habifidades
fonolbgicas € 0F progressis Nas representagies sobre a eaorla.
Trahalhamaos com uma amostra de 145 criangas que frequentavam d pré-
pecolar. A par de ouiras varidvels, as ériangas foram avaliadas quanto 43 suas
comceptualizaghes sobre a linguagem escrita atraves de uma tarefa de ditado,
& foi-lhes passada uma baleria de provas fonolégicas {Classificagao com base
ria Sllaba inicial; Classificagio com base no Fonema Inicial, Supressio da
Silaba Inicial Supressdo do Fonema lnicial; Analise Silabica e Analise
Fongmica}. 05 resuitados na primeira tarefa parmitiram dividir a5 CHANGAS BT
trés nivels conceptuais: pré-silabicas, sikdbieas sem pracederem & fonetizagic
da escita e sildbicas com fonetizacao da esetita. Fomos avaliar eventuats
diferengas no desempenho infantil pas varas provas fonologicas e fungao
do nivel conceptual das criangas & constatdmos a existéncia de uma
progressac nas pontuactes cbiidas pelas griangas em algumas das tarefas
fonolagicas, em fungio das suas representagies sohre a linguagem escnita
seram mais ol menos evoluidas,
Estas criangas, subdivididas em fungds do nivel conceptual, participaram aum
dos frés estudos experimentais gue roalizamos, O primeiro estude ncidia
sobre 71 criangas pra-silabicas, divididas em trds grupos. No primeiro grupo
ag criangas foram submetidas a4 uma intervengio experimental centrada na
escrita com © objective de evoluirem para produgdes sscritas sildbicas. O

segundo giupo foi abjecto dog um treing fonologica Gom incidéncia nas
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silahico-alfabéticas e alfabéticas,
o continuaram no geral 3
o, a5 crangas dos dois
rés provas fonemicas

experimentals apresantavam caracteristicas |
enquanto gue as criangas do grupo da contre
sscTaver segundo critérios silabicos, Fot om[n fad t
grupos expefimentais registaram wma gualugao nas

unidades silahicas & o terceirg grupe funcionou como grupe da controlo, Os
grupos eram equivatentss quante ao mive! intelestual & an numers de letras qua
crepnheciam: Os dois programas de intenencio expenmantal revelaram-se

. - . ; a
equivalentss quanto & ovolugdo conceplual flue desencadearam, na medida : iz gu manos semzihante, & significativamente mais elevada do gue
em que as criangas de ambos os grupos passaram & escrgver de acordo con ma . o de contrala,

PN = . . registada nas criangas do gnip . nte. a existércia
eritarios sildbicos enquanto qua as produgdes escritas das eriangas do grupa . o into dos dados nos trés estudos sugeresn, bhasicamente, )
. . - . con
de cantrolo continuaram a ser guiadas por oritérios grafo-perceptivas. Por outro : de vl J los de causalidade reciproca entre o ptogresso das cnmp&lé;‘lclas
- . . . e vincu : ] e as
lado, quanto a0s resultados nas provas fonologitas, as criangas dos dois fonalégicas ¢ a evolugio dos conhecimentos sobre o codign escrld, des

Qrupos exparimentaiz reqistasam uma progressao similar @ suparior a

ahservada nas criangas do grupo de controlo, nas provas de Supressio dg

Silaba Iniciel & Classificagie com base no Fonema Inicial. No entanto, o

primeire  grupo  experimental  evidencipy avangos ligeiramente  rmais

significatives na prova de Classificagéo com base na Sitaba Inicial & o sagunda

qrupe experimental aprosentol progressos bastanie mais acentuados do que

o8 outres dois grupos na prova de Supressdo do Fonema nicial,

O segundo eshuda foi sdectvads com 30 cfiangas que fi eseroviam segundo

critérios silsbicos, mas que electvavam ainda wma escclna aleatéria das

letras. Estas criangas foram divididas em dois arupes {exparimental e de

controla), equivalentes quanto 4s capacidades infeteciuais e ndmare de letras

qua conhaciam. O programa de intervancdo axperimental teve comos chiectivo

mduzir as criangas a fomelizar as suss esciitas zildbicas. A intervengao

revelou-se eficar jd que as escritas infantis, mas apenas ng drupo

expenmental, passaram a ser fonetizadas, ainda fque continuando, no garal, a

zerem reguladas pela hipdtese silgbica. Exia evalugio conceptual comperigu

ganhos nas #rés provas fonémicas, nas Quais as erfangas do grupo

experimental evidenciaram uma Progrossac significativamente diferentz da

registads palas criangas do grupoe de controlo,

Mo tercairo estudo foram utifzadas 44 Sriangas cujns escritos eram sildbicos,

mas fonelizados. Estas crangas foram divididas em trés GrupCs egquivalentes I
quante 8o ndmero de latras canhecidas e mivel intelectual. Ae primeiro grupo

experimental fol proporeionads um programa de intervengdo centrado na |
esctita com o cobjective das criangas apreenderom as caracteristicas [
alfabsticas da linguagem eserita. O segurde grupo experimantal foi submetidg E

fases niciais do desenvolimente da literatia.

& UM programa de treing fenologico com incidéngia nes seqmenios fonémicos,
No pos-teste, as produghes escritas das criancas dos dois grupos
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Dissertages de Mestrado

- Bonérd, Halder Mantez Gomes (2001). © Perfif de Competéneias oo Alung &
Saida da Escolaridade Bisica. Um esiuda sobre as reprasentacies cos
professores do 8% ano de ascolaridade, Dizzartagdn do Mestrado em
Eduracan a!:uresentacia 4 Universidade do Minho, Instituto de Educagéio g
Psicologia {Area de Especializacao: Desenvolvimento Curdcutar).

Seares, Rosa Maria Morgira Santes (2001). Navegacio er Ambiantes
Educacionals Hipermddia — Estudo gz Utikzacdo de  Intarfaces
Convencionais. Dissertacdo de Mastrado om Educagfo apreseniada a
Universidade do Minho, Instituto de Edueagdo e Paicologia {Arca de
Especializagdo: Tecnologia Educativa).

Sousa, Maria Gorete Fontes Paiva Lopes {2001). Para uma Resignificagio
Epistemolonica da  Pedagagia. Disseragio de Mestradoe em Educagin
a!:resentarzia i Univarsidade do Minho, Instituto de Educagio e Psicelogia
{Area de Especializagio: Fitosokia da Educacés).

Almeida, Valdemar Castra {2001). Os Discurses da Agminisiragse sobra =
Formapds Conlinua de Professares, Dissertagdo do Mestrade em Educagio
apresentada & Universidade do Minho, nstifut de Educagén e Psicologia

{Area de Especializagio: Craganizagies Educativas e Administragio
Educacicnal).

Marins, Maria Ferranda Santos (2001}, As Associacdes de Pais o
Encarragados ds Educardo na Escola Publica: Comtributos para wma Andliise
Socicfdgica-Organizacional Diszertacdo de Mestrado em Educagio
a?rusentada 4 Universidade do Minho, Instituto de Educagio e Psicalogia
{Area de Especializacio; Seciclogia da Educagio e Politicas Educafivas).

Mameda, Ema Faula Botelho Costs (2001). O Papal da Cafouwladora na
Resolucda de Problemas: U Estude de Caso na 1° Cicla do Ensino Bdsico.

sistusoos ot _

Disseracio de Mestrada em Educagic spresertada a Un'wers_id?de _q:ln
Minho, tnstituto de Educagio e Pzicologia {Atea de Especializagad:
Supervisas Pedagdgica em Ensino da Matematica),

Fonseca, Maria Fatima Andee 201}, Aaelagao Famitia-Escolg - S-E_US
Contornas e Impacto no Desempenho Escolar e Mums-:nms .de ?._HHSJQE:
Disscrlagan de Mestrado em Educagio ‘aprcsentaﬂa .a _Uni-:rermdade _u
Kinha, Instituto de Educagao & Psicologia (Area da Especializacad: Formagag

Psicolénica de Professores),

0" de Vergiio Ferreira, Foteine da uit
Dissernacan de Mestrado em
tnstitutn de Educagio &

Marques, José Gomes {2001). " Aparied
Munda a Descobrir: A Inquistacio fnltarregante.
Educagio apresentada 3 Universidade do Minho, )
Peicologia (Area de Esperializagio: Filosofia da Educagio).

Miranda, Eméia Maria Santiago (2001). 4 intarrret 6m Escolas do Congatho de
Matosinhos — Uim Esfudo Longifudinal. Dissertagat de Mestradaﬂ 2
Educagdc apresentada & Universidade do Minho, Instituld de Educagao 2

Psicologia (Area de Especializagio: Tecnologia Educativa).

{2001}, Opbra da Rua — da Crianga ap Adullo em
ado apresentada & Universidada

lagia (Area de Especializacio:

Madins, Fernands Farreira
Frojecto. Dissertagio de testrado em Educ
do Minho, Instituto de Educagdo & Psico
Educagao de Adultos).

i Profassores 09
Matdlia Costa Veloso Moteira {2001}, Formar e
s nsing de Fisica e

Ciéncias numa Perspectiva TS Investigagdo ert £ e
Cuirnica, Dissertagdo de Mastrado am Educacac apr_asentadaaUnn._rerISI e
do Minho, Instituto de Educagio e Psicologia {Area de Especializagan:
Supervisdo Pedagogica emn Ensing da Fislca & Quimical.
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Finto, Rogerio Qliveira (2001} Os Discursos Mediatizados no 87 Cisla oo
Ensing Basico. fetengdes e Aealideds. Dissertagio de Mestrado em
Educagio apresentada & Universidade do Minho, Instituto de Educagiio a
Fsicologia (Area da Espacializacio: Tecnologia Educativa).

Gongalves, Crsting Maria Garcia Rodriguss {2001). O Desemvolviments
Linguistico - Iplicaces Podagogicas das Diferengas Sociocufiurais e dos
Diversos Metodas de Ensing no 12 ano do Ensino Bdsico. Dissertagdn de
Mastrado em Educacio apresentada & Universidade do Minhe, Instituto de
Educagiio ¢ Psicologia {Area do Especializagio: Supervisdo Pedayfgica am
Ensino de Porugués),

Macedo, Ana Paula Maorais Carvalhe {2001}, Dimensdes do Hospital corno
Organizagle ¢ Farmagdo em Coplexto Hospitatar, Dissertacio de Mastrado
et Educacio apresentada & Universidade do Minho, Instituto de Educagio g
Pzicologia  (Area de Especializagfio: Organizagies Educativas e
Adminiztracio Educacional).

Garcez, Zaida Maria Morais Lima (2001). Oranpas Educam Adulios,
Pissertagio de Mestrado e Educacio apresenlada & Universidade do
Minha, Institute de Educagdn ¢ Psicologia (Area da Eszperializacdn: Educagio
de Adultos).

Farrelra, Manuel Jesus Ribeiro (2001). Educagde e Vida em Oifega v Gassat:
Dos Prossupostos Filfosdficos & Pedagegie. Disserlagin de Mestrado em
Educacdo apresertada 4 Universidade do Minha, Instituto de Educagso e
Psicologia (Area de Especializagio: Filosofia da Educagsin).

Antunes, Ana Maria Pareira (2004). Haebilidades Cognitivas e Rendimenta
Arademico: Confronte de Porspectivas & Provas, Dissertagio de Mestrado
em Paicologia apresentada 4 Universidada do Minho, institute de Educacdo o
Psicologia (Area de Especializagio: Psicalogia Esrolar).

Figusiredo, Aldina Manuela Gongalves (2001}, Aleflamento Matamo! Unja
Questio de Educacio para a Sadde, Dissertagio de Mestrada erm Ed.uca{,:e&n
apresentada 2 Universidade do Minko, Instifule de Bducagin ¢ Psicologia
{Area de Especializagin: Educagio para a Salds).

Cuintal, Marllia José Gage Alves (2001}, Concepgfies dos Alunas acerca d.a
Varkineia da Narrativa Histérica — Um Estudo com Alunos em Anros IJ".I.I'I.’..‘FET_fS
do 2° @ 3¢ Cizlos do Ensing Basico. Dissertagdo de Mestrade em Educagao
apresentada & Universidade do Minho, Insituto de Edugagio & Psicologia
{Arza de Especializagio: Supervisao Pedagbgica am Ensing de Hiskdria).

Silva, Maria Armandina Gongalves (2001). Stress na Profissan Docenis:
Estudo com Profossores do 2° e 3° Ciclos, Dissertagio de Mestracio" am
Educagdo apresentada & Universidade do Minho, Instituto de Educagan e
Fsicologia {Area de Especializacio: Formacao Psicologica de Professores).

Mogusica, Carlos Jorge Gama (2001). Para Repensar a Eecola Basica
Poriuguasa — Aulonomia e Gidadania como Eixos de Referdnoia.
Digsernagde de Mestrado em Educagio aprasentada & Universidade do
Minho, Institute de Educagie e Psicologia thrsa de Especiafizacho: Histdna

da Educagio & da Pedagogia).

Eimenkel, Artur Jose Kavier Vaz (2001}, O Ensino Elementar no Digirita de Vila
Real, no Século XiX. Dissertagio de Mestrade em Educacao apresentada &
Universidade do Minhe, Institulo de Educagioc & Peicologia {Area de
Especializagio: Histdria da Educacao e da Pedagtdial,
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Projectas de Investigagdo

"0 Ensine Integrado das Ciéncias e da Tacnolegia ne Quadre da Gestée

Flexivel da Curricuio da Educagao Bisica

O projecta "0 Ensino Integrado das Ciéncias & da Techologia na
Cluadre  da Gestdo Flexivel do Curriculo da Educag8o Bdsiea™ (FOCTI
33352/99) & um projecto financiads pela FCT ng ambite do concurso
“Projectos de investipagio cientifica e de desenvolvimento tecnoldgico em
todes os dominios cientificos /99, © projecto, para o qual 5e prevé uma
duragdo de trés anos, teve inflcie em Selembro de 2001 e tem comc
Investigader Responzével o Professor Douler Manuwel Sequeira, da
Universidade do Minho (Inshiluicdo Proponents). A equipa de investigagio
infegra ainda seis investigadores perencentes & Instituigie Proponenta g
guatro professores do Ensing Basico.

Com este projecto, prefende-sa invastigar o langamento de um ansina
inteqrado das disciplinas de Ciéncias Fisico-Oulmicas, Ciéncias Maturais e
Educagio Tecnoldgica, no 3° Ciclo do Ensing Basico, na perspectiva Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS). A perspectiva CTS justifica-se sobretudo na
escalaridade obrigaldria, comum a todos os cidadaos, davide & sua qualidads
de consumidores, produtores o eleitores de uma socisdade democratica e
fecnoldgica, como aquela em que vivemos.

A investigagio proposta sera concrelizada pela planificacdn,
leccionagac e avaliagio de unidades diddcticas, nos Irés anos do refarido
Ciclo de Efsing.

O langamenio pelo DEE do projesto "Gesido Flexteal do Curripulg”
aumenta a pertinéncia do estude, na madida em que prevd que nas escolas
sa faga um desenvolvimenta curricular adequado ao contexto & a integragéo
de sabares pariithados palas diferentes disciplinas.

Previ-se que a investigagao se desenvolva em trés fases. Ma primeira
faze, a executar no ano lective 2001/2002 a equipa inicial do projects,
constilulda por especialistas em Educagsia em Giéncias, nomeadaments nas
dreas de Ciéncias Fisico-Ouimicas, Giéncias Maturals e Educagio
Tecnaldgica: 1) desenvolvera unidades didacticas que contemplem a
integragio de conhecimentos das trés disciplinas &m causa, congiderando o8
programas vigentes: 2) estabelecerd protocelos de colaboragio com duas
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mscolas, umna de tipalogia rural & oulra de tipologia urrbana. que se mcsir;am
interessadas na implementagdo das rsferlda‘s unjtri.adesi _nr_:r anoc.lf:cc;:z
sequinte; 2} farmacd seis professores de Gién;uas F—usmo-f%gsmucas, r:;la:;; o8
Maturais e Educagdo Tecnalogica para & implementagio das u

desenvolvidas. -
voglizar no ang lective SO02/2003, serd

Ma segunda faze, @ 03,
2| i i i o das
sencretizada a implemantagan das unidades ia referidas. A gualiagd

aprendizagens efectuadas pelos alunos cufﬂemplaré nat.a ap;:if;az
gnlos concepluais mas também conhecimentos procedinmen

CTS.

2002f2004, sera efectuado o
Igado o relatoria final do

conhacim _
atitudinals, relevanles num comtgxlo de enzito

ha terceira fase, a realizar no ant :
tratemento & a andlise dos dados e elabarado e divu
projecto.

De entre as actividades Ja realizadag, destacam-Se

— a publicagho dos seguintes teutos:

— Sequeira, M, Ouare, ., Leile, L & Dougado, L. {2[?02}.
Contripulos para uma avaliacao da Gestdo Flaxivel ?D (:“.urnc:ulo
no ensino das Ciénclas Fisicas ¢ Maturais no 3° Gu:llc. E‘rn
Elgrteqgui Escartin, M. & al. (Eds). XX Encuenra:c?s e Drdé-::tacla
de las Ciencias Expermentalas — Relacion Secundanz
Universidad. La Lagune. Universidad de La Laguna, 734 ~742.

— Sequaira, M., Duars, ., Leite, L & Dourado, L. {no pre'lc_:}.
Perspoctivas dos Conselhios Exsoutivos ac‘e_rca da Gsslrfm
Flexlvel do Curpieuls; o Caso das Ciéncias Fisicas e MNalurais,
Em Acias de EIBIEG, Burgas. Lniversidad de Burgos.

— aaprasentacdo da comunicagac
— Saqueira, k., Duana, C., Lete, L. &
ensefanza de tas Ciencias y 1a pestid i i
Una Prmara Evaluacion. Comunicagda apresentacd
Cungrese Imernacional "Midactica de las Ciencias™, Havana.

Dourado, L. {2002} La
n flexitle det currculo!
1l
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Reunides Cientificas Realizadas

¥Vl Gongresso Galzico-Poriugués de Psicopedagogia

0 V! Congresso Galaico-Porugués de Psicopedagogia realizou-se nos
dias 19, 20t & 21 de Setomhro dg 2001, nas instalactes do Gampus de Guaftar
da Universidade do Minho, Cormio o nome do Congrasso Suged, tratou-se da
uma iniciativa na sus sexta edigao & gue cerrasponds 2 utn projecto de
intercdtnbio etitre as Universidades da Corunha & do Minho. Trata-se de um
gvents que tem vinds & registar uma crescants adesde por parte de
investigadares ¢ profissionals da educacio dos varos niveis de gnsing, de
wndo o Portugal e da Galiza, bem coma de outras regifies de Espanha e,
particularmente nesta sexta edicéo, do Bragil.

A semethanga de edigbes antetiores, O Congresso tratou de
problematicas diversificadas que foram organizadas em dez areas terndticas:
fi Temnas Trangversais do Curriculn: (i) Tecnologias e Cormunicagao Educativa;
{iii) Mecessidades Educalivas e Adaptagiies Currieulares; {iv] Comunidade,
Escola e Familia; (v) Processos @ Esiratégias de Aprendizagam, {vi}
Interculturafidade & Educagdo; {vi) Modelos e Dispasitives da Formagso; kil
Pellticas & Pralicas de Avaliagao; (ix) Desenvalimento Yocacional e
Orignlagao para a Carreia e fx} Ensino Superiot. O Congresso SEOUIL uma
estiutura gue incluiv, para além de uma Corferéncia de Abertura realizada em
sesedn plenaria, Paingis de Debate com irtervencan de especialistas
eomvidados, Simpdsins praviaments piopostos pelos parlicipantes a CormissdEn
Qrganizadora, Comunicacoes Chais ermn sessdes simuitineas ¢ Postars com

resentacic visual & discussdo aral. Os daois volumes de Aclas desle evenld

apl
o das diferentas

sfio sfucidativos da multipficidads de abordagens no arnbit
tamdaticas, incluinds 1extzs de caractar sssencialmants reflexivo, mas tambam
teios com abordagens mais empincas, relatando expesigncias de intervengin
ot cruzaments de varifveis numa lagica de melhar compreensan dos

problemas. Inleressante também & o facte de nestes textos serem abordadas

o varios nmivels da educagio e do ensing, desde o pré-sscolar ag ensing

superior, ndo descurando & formagdo de adultos, de professores e outros



I ST RN A

T R T e S R e e

TN

ielensasningy

| Moticias

educadores sociais, ou ainda outros subsistemnas come a educagic especial e
a forfagdo profissional, fazendo dosias Actas uma obra de referéneiz no

-..Ambito.das varas ci@ncias da educagio ou praticas educafivas.

Bento Duarte da Slhva
LIniversidade 2o Minbig

¥ Colégquio sobre Questdes Currlculzres/l Coléquio Luso Brasileire

& Departamento de Cuericule & Tecnologia Educativa do Instituto da
Educagio e Psicologia da Universidade do Minho & a Universidade Fedaral do
Rio de Janeiro levaram a efeits, durante os dias 4, 5 e 6 de Fevergirg de 2002,
o V Cologuio scbre Quesifes Curiculares/| Coléquie Luso-Brasileiro
subordinado ao tema Currfouwle & Praducio da fdentidades, Tratou-se de um
evente assumide camo um espags de corwergéncia da invesligacdo e
saberes educacionais onde se digculiam, entro outros, o mode como as
praticas currigutares t&ém sido intersectadas pelas reeentss politicas
educativaz de flexibilizagio & descentralizacio.

Resultade da interacgdo profissional e de investigagao entre
profeszores da Universidade do Minho & da Universidade Federal do Rio de
Jangire, 0 Goldguio teve a organizacdo conjunta das duas Universidades ¢ og
trabalhos decorreram na Universidado do Minho.

Mo sentidn de proporcianss uma visdo alargada dos projectss de
investigagio, de formagao e das pratfcas em curso, o Coléquio esteve
organizado em;

— trds Conferdneias Plendrias, a carge dos Professoras Alfredo Veiga
Meto (Universidade Federal do Rio Grande do Sull, Caslinda Leite
{Universidade do Porto), William Pinar (Lovisianna State Uriversity
— Eslados Unidos da Ameérica),

— tréds masas redondss com especialistas de Universidades de
Fortugal, do Brasil @ do Espanha que abordaram os  temas em
dobate no Congresse: o Currfculo e a identidada mulficultural; o
curricule no quetidiano escolar & comstrucdo de idetlidades; @
curriculo @ a identidade de género;

sl

s — foram apresentadas cerca de 200

— icaphos Livre :
Comunicagos 2 e

comunicacdes por parte dos congressistas, ahrangenda o
ternas do Congresso.

Estiveram presenies GRCa de 400 congressistas.

Marla Palmira Carlos Alves
Universidade do Minho

SEMINARIC EUROPEU — Avaliagac em educagao: apresentagic de uma

rede suropeia de investigagao & de moetogologia

a Curriclle e Teehologia Edurativa, da _
Mirha, levou a efeito, no dia 8 de

y — Avalizcdo em educaga
igagao & de meladologia.

Institute de
0 Departamante g

Educagin & Psicologi da Uriversidade dao
Fevereito de 2002 < Semindno Europe
apresaniagdo de uma rede aumpeia e invest i .
Este Sermindric teve come pringipal abjectivo & divulgagao da AI:.‘.}M d;
Europa — Associagao para o0 Desenvolui_menm das= MEITSL?EQSSESM
Avaliagio sm Educagde, B criar uma Detegagdo Porugussa ol duca.d -
associagho reuns investigadores, professores, formadores 2 8 ”
interessados na avaliagio em educacio: de’a!unos. de .prngramaz,ﬂm
malerial educaiivo, de siatemas de formagao (pré-sscolar, bdsico, secun .

a EE-
universitario, fommagao prifissiongl & farmagao permanen'te]: A ADN =
Eurgpa irabalha em astreits colaboragio oom a ACOMEE-Canadd e tem 6
ghjectivos primordigis

— publicagde de uma revista . ‘
Education, cujo redactar europeu 8 i
essor Cafedratico da Universidarde de Louvain-

omum, Mesure &l Evaluation en
Jean-Maria De Ketele

a-Mouve de
{prof

Bruxelas];

i ra das
— padicipagao em encontros nrganizadas por uma ou aut

Agsociagias:

— divelgagie & discusshn de Meiodalogias de avaliagan em

educacho.
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Actualments tem seds em Franga 2 delegagbes na Bélgica e na Suiga,
gsendo presidida por Garard Figar — professor catedrdtico da Universidade
" Pigrre Mandés Franca de Grenghle,

Do programa de Semindtic deslacamos duas conferdncias — A
imvastigacde no domivio da avallagde em educacio — evolupdes e
porspactivas actuais, peto Prof. Doutor Gérard Figan (Universidade PMF do
Grenoble), e A avalagio das Compeléncias, pele FProfessor Dowtar Jean
Marte De Ketels (Universidade de Leovain-la-Nauve) — & uma mesa redonda
— Comg e colocart ag quesides da avaiiacdo em Portugal — a parspectiva
de diferenfos actoras.

Com a presenga de cerca de 140 participantes, foi orinda, neste
samindrio, a Secglo Poduguesa da ADMEE g elelta delegada Maria Palmira
Cardos Alvas.

Maria Palmira Carlos Alves
Universidade do Minhio

Publicagoes Recebidas

Revistas

— Apslise Psicofdgice, n® 400, Lisboa: Institulo Superior de Psicologia
Aplicada,

— Aprendizagem e Deservolimento, 19/20-898; Canelas: Institulo Fiagst.
— Avaliaedo Educacional, n? 23/01; Brasil: Fundago Carles Chagas.

— EBplatin das Cieneias, n® 46/, n® 47/0; Santiago de Composlela
Asaciacion dos Ensinantes de Giencias de Galicia.

— Bofleftino; talia: Cenlro (taliano per la Rieerca Storico — Educativa.

— Caderno Cofarinense de Ensine de Figica, n® 1/01; Brasil; Universidade
Faderal de Santa Catarina.

— Cademes CERU, n® 12001, n® 14/00; Brasik: Universidade de 880 Paulo,
Faculdade de Filosofia, Letras @ Ciéncias Humanas.

— Cgdernos de Educacdo, n® 1500 e n® 168/07; Brasil: Universidade Fadaral
de Pelotas.

— Cademnos de Pesquisa; n® TI20H e n® 113/01; Brasil: Fundagio Carlos
Chagas.

— Cademos do Noroesta, n® 200 (Soriedade e Cultura 2); Braga: Instituto de
Cigncias Socials,

— Cigneias & Letras, n® 29{M & n® 30V01; Brasil: Faculdade Poro-Alegrenss
de Educacio, Ciéncias & Lelras.

—= Dexa, n° 2088; 1-2/99 ¢ 1-2/00; Brasil: Universidade Estadual Paulista.

— FEducagdo e Ensing, a® 24/01; Selibal Associagio de dunicipios do
Distrilo de Setubal.

— FEducapso & Fesquisa, n® 100 & n® 1/01; $o Paule: Faculdade de
Educacdo da Universidade de S0 Paulo.

— Educagdin & Sociedads, n® 7801, Brasil: Gentro de Estudos Educagao &
Sociedade.

— Educagsc em Ravists, n® 33101; Brasl: Biblickeca da Faculdade de
Educagin — UFM3,
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— quca:géo, Sociedada & Cuffurasz, n® 15; Porto: Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educagio — Universidade do Porto.

C = Educare/Educera, n° TS n® BOE n* 9-10¢00-01 & n° aspecial 2001

gnvestigagéﬂ em Supervisdo); Castelo Branco: Escola Superior de Castelo
ranco.

— Enszeffanza de la Fisica; n® 2f01: Argentina: Facultad de MMatemndtica,
Astronomia ¥ Fisica.

- GestEo em Apdo; Brasil; Universidade Federal da Bahia.,
— Hislorfa Agrara, n° 23/01 & n® 24/01; Espanha; Universidade de Murcia.

;— Humanistica & Teologia, n® 1101 & 2/01; Porto: Faculdade de Teclogia do
arto.

— Ifdea:Rew’sIa de La Faculfad de Ciencias Humanas, n® 344H; Argentina:
Univarsidade Nacianal de San Luis —~ Faculdade de Ciencias Humanas,

— itnpuleo, n® 23/01 & n® 283/01; Brasil: Universidade Metodista de Firacicaba.

— trice; R" 16/01; Argenfina: Institutn Rosério de Inv. en Ciencios de ig
Educacion,

— r:e:'ras de Hofe, n° 124101 e o 125/01; Brasil Pontificia Universidade
Catdlica,

— Malfresis — Revista de Educagdo, n° 2/00; Brasit: Faculdade de Fllesafia,
Cidncias & Letras de Jandama da Sul,

— Papers — Revists de Sociofogia, n® 63-64/01; Barcelona: Univarsitat
Autinoma deg Barcelona.

— FPerapectivas XX, 1° 7/01; Maia: Institulo Suparior da Waia.

—_Psfc?fogfa: ITecn‘a & Pasquiza, n® 300 n° 1401; Brasilh Instiuic de
Psicologia = Universidade de Brasilia,

— Peicologia USP, n® 180 n°1 e 2/95; n°1/2-96; n® e 2/97: n™ e 2/98: 0™ e

299 n* 1 e 2[00; n° 1/¥; Brasif: Instituio de Psicologia da Unlversidade de
580 Paulg.

— Paychofogica, 1" 28/04; Caimbra: Faculdade de Psicnlogia & de Ciéncias
da Rducagdo da Universidade de Caimhra.

— Referéncia, n° 6/01; Coimbra: Escola Superior de Enfarmagem Dr. Argelo
da Fonseca.
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— Rovista da FACED, n° 3/89; 4/00; Brasil: Universidade Federal da Bahia.

__ Revista da Faseba, n® 13/00; n* 1400; n® 1801 Brasil: Universidade do
Estado da Bahia.

— Revista de Ciencias de fa Educacion, n® 1B6/01; n® 187/01; Madrid: Insti{uto
Calznaz de Cighcias de la Educadian,

— Ravists de Educagas, n® 2/00 e n® 1017 Lisboa: Departamento do
Educagtio da Faculdade de Cigncias da Educagdo.

__ Revists de Educagio do Cogelrme, n® 15/8%; 0" 16 e 17i00; n® 16/01; Brasil
Conselhe Geral das Instivighes Metodistas de Ensino.

_ mevista do Educacion, n® 324101 e n? 326/01; hMadrid: Institute Nacional de
Galidade y Evaluacion.

— Ravizia de Sociologia & Politica, n® 15/00; Brasil: Universidade Federal do
Parana.

— Revista do Forum Porugtés da Adminisiragdo Edufacionaf. o™ 101,
Lisboa: Fanuldade de Psicologia e de Gigncias da Educagas.

— Revists Galege-Forluguessa de Pricofoxia @ Educacion, wvol. 7, o™ 5 de
2001 : Espanha; Universidade da Corufa,
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