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Hosuna i o _
A proposta deste arigo & cantribuir para @ compreense do significads palltico

da reforma educacional brasieira pard seU nivel madio e a5 consequenclas

para & formagho do sor sochal, procurando Mosiwar o coneeito de ciencia
: At ntos
instrumental & a3 SUPOSICS neopragmaticns  presentes nos ducumsd
& Em
oficiaiz que origntaram £ssa reforma, bem como as [arces de or

: =Tel
goondnca que deram Suporks pard 8534 mudangas na safera da educagd

introdugéo _

Em 1908, Valdemar Sguissardi e eul esoraviamos gque 0 Bra.sn
tornara-sa o pais das refotmas: aconomica, tributaria, fiscal, da prew_:lérlma,
produtiva, educacional, sie, numa patavra, do Estade e da Govsﬂtmqﬁc.
Entendiamas essa cruzada reformista na qual s& empenhauﬁ SEFI&T!‘IEI?T.EI. Q
governo de Femando Henrgue Gardose £omo uma agdo polifiea estratégica
para a aceleracho das mudangas sociais necessarias 4 nacBo gm fage da
matriz politica, tedrica @ idectdgica do projeta n:fe Qovernol de FHC,
caracterizada centralmenta pela dependéncia ao capita! intgrnacional. Para
fiustrar tal esfargo, citdvamos g informe publicitario paga pelq governo na
Folha de 3 Pawlo de 08 de abrll daquels and. Desde logo chamaffa a ate?géo
o slogan ESTABILIZAGAO E REFORMAS a0 iado da bandeira brasurgrLa
compando cem & mancheta SEM REFOAMAS MNAQ HA DESENVOL-
VIMENTO & o taxto abaixo:

=,
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Torla brasileirs guar viver em um pais maihar, Urmn pais com mais smpmgcts,
melheres saldios, mais salida, maiz habltacdo, mais transporlef.s, cducagio
para 1odos. Umn pais mals desenvelvida & mais justd, ) B_rasil %sia avang.la.ndo
nessa direcio, Priraire fol o Plano Reaal, gue coniralou a |nfla§a_u:u 2 EEtﬂhl"ZCI_LI
4 pconomia. Agora, os brasielrns podem plansjar a sus wda_ com mais
tranguilictade, ¢ agueles que ganham menos PoDem consumie mais. Ma_s izse
nEs hasta. E preciso avangar na diregdc do desenvelvimanto a Qa melhora das
gondiches de vida dos brasileires. Para que issg se-]a_pnsswel. o QovennG
pleborou um amplo programa de reformas que Cxigem mudangas na
Constituigio do pais. A Aeforma Econdmica & ioi aprovada el Gnngr&ss_n
Maclonal & signitica o infgle da modamizagdoe do pais. A abgnura da eccnomiz
@ as privatizagoes wio pamiitir que & Iniciativa privada suhstltua‘_ o Governa nas
&reas onde ela for maks eficiente, como na sidenrgia, nas farevias e Na enarga
elétrica, antre outras. lsso s& fraduz em meis oporunidades e mals empreqas.
E vai permiir a0 Governg Investir nes drgas sociais, como salda, cdyc_au;a_n.
buscando a diminuigio das desiguatdadas scciais. A Aeforma da Prerw:fenma,
alem de assequrar o dircitos de quem ja esia eposeniando ou es’lna pafa sa
aposentar, patnitrd as primeivas conquistas na luta cu:untrs} o5 pnj.'llégms e
desigualfades do sistema. [ Oolras rafornas tembem es_t:m sendao
ancaminhadas para saram debafidas & vetadas no Congresse Nacional. (o)
caminho do desamvalvimaento brasileire precisa de reformas. Com elas, cada um
wai poder cumptir seu pepef no fuluro do pais. E o Govema ~.:-ai poder f_&zer_a
sua parte: azsequrar o Flano Peal e a establlldade dazeccl:n omid & lnvastir mais
na drea sooial, pare 0% milhdes de cidadéos do Brasi=,

Merdvamos ainda gque a racionalidade orientadora do texto
assentava-se nUM pressuposts administrativo-eficientista; bastaria o governo
promover certos ajustes e o pals gnconirania, feitas as reformas, o caminio
da modernidade, via desamvolvintento, Caom este, todos os problemas
gelruturais do Brasl seram superados e a dignidade do cidado, enfim,
restabelecida. Completavamos, entdo, tratar-se ds uma bela estéria & uma
forma simplista de compreander-se as reformas institucionais. Pressupunha-
me A exiskncia de harmonia, estabilidade & continuidade de determinada
situacdo social, gue, com ajustes, tomar-se-ia democratica, justa e igualitaria,
O cansenso, a democrasia & o desenvelvimento constituem o niicleo dasse
discurso.

Passados aproximadamente mais de cito anos ¢ cam o Bnal dos divis
mandatos presidenciais de Femande Henrigue Cardoso, vemos uma
reglidade bastante difargnts daguela prometida ng informe publiciiario paga
relo erario, Tao samenle aquile gue tarnaria o Estado um drgaa reproduter da
capital, "onde a iniciativa privada substituina o governo para qua este putdesse
investiv na area social”, fora realizado, enguarda na drea social o gue s vl

x_._._._._1
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foi a transformagde do Estado em um Estade gestor, avaliador e carifativo,
ainda assim, S&m ag menos atenuar a profunda crise sooial em quUa vivemos,
provecada pela degradagio de nosso processo civilizatério e pela
banalizagde da vida humana. Husira o que afirmamos o editorial do Gorreio da
Paraiba de 18/01/2002, sob o thHule Desigualdade social

© Brasil, infelfzments, am aparacido, em diversos [evantameantss estatizticog,
camo b dog paises de piar distibuicia de renda, Esta situagdn, lngicamente,
© coleca tambdm emtre os piores em qualidade de vida, Em contrapadida,
levando-se 8m consideragio qua o Pajs conta com a déeime econamia mals
desanvolvida do mundo, € de se lamentar 3 injustica & a desigualdade social
entrc ag clagses sociis brasiteiras, E um vardadeiro contrasta, um shogue do
realidzdes entre as camadas cada ver mais pohies & as cada vez mais ricas.
C} absurdo das difarenges tern sa transformado em nimeres nada apracliveis:
carca de um tergo dos beasileiros vive na caréneia absoluta, enguanto os mals
reos {1% da poputacdc) sio donos de pama major do gue sobra para os 0%
mais pobres. Pera a maioda dos cientistas sooipis que crtlzam mais
acirradamcria a falta de politica social mais intenza por parte do goveme, uma
das principais causas da desigualdade gue mantém parcala da populacdo na
mizérla ehsolula @ a falte de uma palitice educacional adequada a
determinagiin consfitucionaf de 1958, atravas do Plano Nacional de Educags,
€ PNE cstabelege metas para todos os nivoiz & modalidades de analng,
nrientando as ag¢fes do poder pdblico nas trés esferas da administragdo: Unida,
Estados & Municipios. Wo entanto, so far para levar em conta a pregoupagso
oficial com o3 investimenios na drea da educagdn, o pessimismo conbinuarg
sobrepondo & plimismo, f& gus nada & feito nesle sanfido. Ma contramdo dos
invesiimentos  sotlais, o0s Dbangueitos  conseguitam  empréslimos
gavertamerdals da ordem de AS 12,5 blhdes. Talvez porque os estralegistas
econbmlcos acreditam sarem os bancos mais Importantes para o pova do que
ter cescolas funcionando eflsientemente, com professores trabalhandn
dignamente & alunos sssiducs, nio apenas pela garantia da slimentagio
hdsica (merenda escolar), mas ambém em busca do desanvalvirmenis cullural
que dhes & maicres condigdes de corconBnola num mencado de trabalhe sada
vEZ mais groute & exigenta. Por im, em sc ratands de Brasil, a expansas da
desigualdade social ainda tarn contedo com mais wen falor determinania o
desvio de recursas financeiros. Muilas werbas quc teram e tomar um
delerminado caminha roudam de rota. Muitas vezes, cemithos difarenies mas
tegals; eutras, caminbios € destinos flegais qua ¢ontam, em muitas ocasites,
CoMm a complecéncia da fotal impunidade (p. 2).

A spciedade civil 4 sente e demuncia os resultados do movimendo
raformista que se iniciou na segunda metade dos anos noventa na drea social,
padiculanmenie na esfera educscional. Ji se reivindica ema comissao
parlamentar da ingurérita para o Funde de Manufengia e Desenvalvimento do
Ensino Fundamantal e Valorizagio do Magistério (FUNDEF) e as propiias



Roforma educacional do ensine médio na Brazil |7

6| .Joac dos Rels Silva__Jl.':niqr

diferzngas entre o Plano Magional de Educagia proposto pela scciedade civil
{PNE-SC) e o que foi formulado peto Poder executivo {(PNE-FHC) mostram a
racionalidade a que acima fizamos referéncia. O PNE da sociedade brasilsira
{FNE-SC), coma ficou conhecido o plang que se oniginou na socizdade civil,
sustentava-so em dois grandss sixes: 1) a ampliagao da aclo do Estade na
gscola pliblica; e 2} a efetivagio da gosto democralica da educagio e da
ezrola. Ji o PNE-FHEC, como ficou conhecida o plano concebido por iniciativa
do governo, adaptava, am linhas gerais, as orientagfes para educagso
produzidas palos assessares do Banco Mundial (of. Torres, 1996).

Como entender tafs mudancas em uma realidade como a gue @
ilustrada pela apresentacdo de editoral ¢ arigo publicados pela imprensa
brasileira? Comeo langar luz sobre a profunda transformaghe da esfera
educacionat em todos os seus niveis & modalidasdes operada por melo de
reformas administradas por um Podar Executive orientado pelos arganismos
il aterais? Qual a orientacédo da linha de desenvolvimento desse movimanto
reformista gue langou o pais em t3) quadro degradante, em paricular a
sducagin? Como compreendsr a complacéncia e a auséneia de indignagae da
geciedade civil organizada su nBa? Coma compraender, particularmants para
o que agui nos Interessa, a reforma do ensing madio — que patece 3o
profissicnalizante quanto a Educagde Frofissional de Mivel Técnice (cof. Faretfi
& Siva Jr., 2000} — numa sociedads &M emMplegos & nema Sconomia
dependeme do capital intemacions) scb a batuta de wm Estadoe muito forte no
plana nacional mas prafundaments submisso na &mbite internacional? Esta &
a pergunta central que buscaremas responder com este texdo.

Bueno (2000, p. 8) nos oferece a hipdiese do “Palee Mal lluminads™

O discursn governamental brasileine deste finaf de sgculo propala a instalago
da um processo transformatior fundado & consiruide ng $4io de um consenso
nacional quanto & impan&ncia dos rumos da educacdio. Nessa perspectiva, o
idedno edusacional conzubstancisdo nos decumentos oficiais esteria dmada,
segundn seus dofensores, de wnidade o universelidade imvefdvals que
dlzpansam a andlise crifica &, portanto, reparos de qualuer naturaza. O gQue
fundamenta essa certera? Ate gue ponte o raglacinlo unlvoco impregna o
cendrio sducasional e lagitiena politicas & agles governamentais?

Ma verdads, tal consensualidade aduz o horizonke desenhada pelo roovimenio
gonlinental de concerfacion aducativa preconizado para o5 pAises
emergent&sﬁ_ Essa perspeciive orenta redefiniglies prograssivaments
aperfeigoades no sendio aducacionsl, am direcio a2 um “pen-parsdigma”,
enguanto reglatncias o contraposigdes =do desmebilizedas. Em contrapatida,

0 adesismo e a inercia contagiam focos da rasistancia. Azsim, a diratividade —
0 nio consenso — parece constiluir o trage forte das transformactes em
andamrit.

Mac aobstante a relevante afirmagdo aclima, due apanta lragas
fundamentais do processo de reformas educacionals, & necessano responder
a muitas outras perguntas. Dentre elas, penso gie sefa cucial indagar sabre a
necessidade da construgio de um pacte social mundiafzado para o que
copconeia o “pan-paradigma” educaclonal. Uma, dentre muitas formas de
consirugan da resposta a essa questao, parece por-se a patir da insermdo das
reformas educaciongis “sob o phisma de ajustes estruturais® como se 18 na
Paciarazdo de WNova Deini, da qual o Brasil € signataro, destacadza por Bueno
gm nota de rodape. 1550 Implica buscar enfender g reforma educacional para
o objetivo deste fexto, no caso, a do ensing médio coma uma agdo polidca para
medanga =ocial tenda como elementos, que fundam essas mudangas, a
eetinomla & o trabalho nos palses emergames. Dessa perspectiva, pois, & Queg
buscaremos entender as politicas publicas para esse nivel de £nsino No mareo
da refarma edueaclonal mercantil gue se consolida no pais nos moldes da
extendsad crder como preconiZava Hayek na década de guaranta do séoulo XX

Defendemeas, assim, que as reformas educacionais na Amarica Lating,
particularmerts no Brasi, s8o uma interveng®o consentida realizada pelas
aulnridades educacionais nos moldes das agéncias moltilaterals, no contexto
da universalizagdo do capitalizmo, direcionadas por uma razda insirumental &
pela busca de consensc social geral, gus se constitui e epicentro de um
processn de mercanitlizacio da esfera politica, em gergl, em particular, dz
exfera educacional — lacus privilegiado para 0 Esfado de formagio do ser
social, poranto, de copstrugdo de um novn paeto sopdial

Qs documentos politicos e a consirucéo da concertacion:
necpragmatismo e ciéncia engajada

Mo inicio da década de noventa, no mandato de ltamar France, tendo
como Ministro da Educacdo e do Desporto Muorllio de Aveltar Hingel, por
miciativa do governg, teve lugar a organizagio de um movimento em prol da
valarizacio da educagdn, no comexto das reunides mundiais organizadas
pela UNMESCO, em geral com financiamentio e assessora do Banco Mundial.
Lim dos resuliados desse sého esfargo fol a publicacie pele MEC, “realizads
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dentro do Acarda MEC/UNESCO", do texto Plane Decenal deo Lducscdo pata
Todos. Ele & apresentada pelo Ministo da Educacio am maip de 1994 o
dirigida diretamenie “Acs Profassores e Dingontes Ezcolares”, dispensanda
&5 necessddas mediagbes de oulrss instancias, fais comp as secretarias
sstaduais, associagies docontes, profissianais e cientificas. Tal apresentacin
ja mostra o cardter privado de construglo da concertacidn, sem discussao
com coletivos, que vinham refletinde sobre 05 caminhos da educacio
Bragileira. Em cero sentido ilustra o que em outras lextos chamamos de
hiperprasidencialismo, isto 8, a hipartrofia do Poder Executivo am detrimentg
da Lagislative & do Judiciario. E, a pratica de relagdes entre o Estado e a
sociedade civil sem mediagies polificas realizadas par aquelas enlidades,
[2&0 por 5 jd indica o Inlcio da construgde da um nove paradigma politico, em
cujo centro encontis-se a legifimidade da cigéncia posta em prafica por
ezpecialistas & orientada pela razio instrumantal.

Em saguida & apresentaciio, o documenio fraz o *Rotairo-Sugestao
para Discussdo do Plano Decenal nas Escolas”, tendo como docummentos de
referéneia: a} Declaragdo Mundial sabre Educacdo parz Todos; by Plano oa
AcRo para Satisfazer as MNecessidades da Aprendizagens; o) Plano Decengl
de Educacdo parg Todes: d} Plane Decenal Estadust de Edusagdo pars
Todos, ) Plano Decenal Municipal de Educacso para Todos, e §) Arquivos da
Eseola. A primeira impressdo que 5e tlem § a de fluz e prevd uma gestio
autdnoma de cada escola, cuje funcionamento estivesse atendendo ags
ubjetivos da camunidade ande 2la se inserria, com apcio & sem intervengan
central. Ledo engano o eficients producae ideologica perceptivels quando sg
analisa os documentos de referneia e outros fue resuilaram das agios da
UNESCO no plane mundial e regional como a Peclaragdo va Nova Delhi
{também parte do decumente) & o fameso Educacion ¥ Conocimiento; afe da
ta transformacidn productiva con equidad, da Cepal/OREALC.

Destaca-se ainda come parte do Plang Decenaf de Educagdo parg
Todos o Compremisse Nacional de Educagds para Todos, fimado pelos
participanies da Semana Nacional de Educagao para Todos, reunides om
Brasilia-DF da 10 a 14 de maio de 1993, com vistas a orientar & construcdo
do Flagno... O ovento foi coordenada pelas auteridades: Muriiio e Ave]lar
Hingsld, Ministro da Educagic e do Desporio; Mara Aglagé de Medgiros
Machado, Secretdz de Educagfio Fundamentsl: José Caros de Alrneida
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Silva, presidenta do CHUE, Heldon Vitor Malatinho, presidente do Férum dos
Conzelhos Estaduaiz de Educacs; Miguel Angel Endguez, reproscntante da
UNESCO no Brasil; Walfrido Mares Guia%, presidente do COMSED; Olindina
Clivia Comea Mpnteirg, prosidente da LUNBIME e Mana de Fatima Guerra de
Sousa, Diretora de Faculdade de Educacdo e assinam Al compromisso
aproximadaments 130 participantes, incluindo essas awcrdades, em sua grande
maioria represemantes das secrstarias estaduais de educacia, de delegacias de
ensing, dos conselhos estaduals de educagdo e de outras entidades desde
universidades até a Canfederacio Macional das Indlstrias e a Varig.

O Fiano Decenal de Educacdo para Tadas é 4 expressao brasileira do
movimento planetdrio orquestrade pelz UNESCO, BIRD/Bance Mundial e
assurnido peto Brasil como otientador das poliicas piblicas para a educacin
quee resultaram na reforma educacional brasileira dos anos noventa, realizada
am tadas 05 piveis & modaidades, com diretrizes cumculares, referenciais
curficulares, Parametros Cumiculares Macionais para niveis e modalidades de
gnsing, produzidos estes de forma competonte por espacialistas — em geral
pesquisadores & professores - universitarios — de nossas melthaores
univarsidades ¢ inslituiches de pesgquisa, afinados com o compromizso
assumido pelag autondades politicas brasileiras em todas as areas de agdo
do Estado, particularmente, para a educagio. Tal modus gperandi 8 tipico da
que chamamps de Riperpresifenciafismo e da l9gica do nove paradigma
poliico que s inaugurava na Brasil depois do processo de desgaste Imposto
a0s canals politicos de mediagho antre Estado ¢ sccizdade civil nos anos
ailenta. llustra bem o gue foi a década de oitenta, no Ambito da econarmia,
este depoimento feito em pabestra por Perry Andersen:

Regarda-mea de proa ponversa gua five ne Ao de Janeiro, sm 1987, quando cra
consultor de uma equipe do Banco Mondial ¢ fazia uma endlise comparativa de
cerca de 24 paises do Sul, no que tocave a politices econdmicas. Um emigo
neolbersl ds equipe, sumamente inteligenle, economisia destacado, grande
agmirader da experigngia chilena sob o regimg de Pingchel, confiow-me gue o
prafiama critfoo duranta a presldéncla de Sarney nao era uma taxa de inflagio
demasiads alta -~ como a maiana dos funcionarios do Banco Mundial
tolamentc acreditava —, mas uma taxa de inflagao demasiedo baixa.
"Esperemos que os diques se rompam’, ele disse, "precisamos e uma
hiperinflagin Aaqui, para condigianar o pove & agettar 8 medicing deflaciongna
destice que @At neste pals”. Depols, coma sabaimos, a hipannflagdo chegow
an Bragll, & as consagiéncizs promel?m ou amodgam — Como se quera —
confimnar a sagacidade daste neoliberal indiano (Andersan, 1385, p 223
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& movimento gque resultou ne Plane... mostra de forma clara o papel
de alguns de nossos infelectuais na legitimagio dessa novo paradigrna
politice em cuje centro s& encondra 2 cléhcia em uma reducda instrumertal o
nEn refloxiva, Afitma-ze isso parque se trata da cignda gue née faz a critica
de forma distanciada, mas da ciéncla engajada em um projeto politico,
pertanto, instrumental & produzida para o fin desse projeto politico, o que
pessibilitou construir tal concerfacidn com cera faciiidade junto a maiora da
sociedade brasilaita, no contexto pds-década do oifenta, quando a crilica
passou a ser desqualificada em vez de debatida e o2 criticos passaram a ser
classificadns pelo Presldente da Repablica de nechobos. Cepois dos angs
gitenta & com esse movimerls assim produzido, sindg que pouce fenha ficado
do docurnento em si, o caminhe dos sspacialistas das diversas dreas da
atividade humana administradas no Ambite do Cstado estava pavimentads
para que as famosas raformas prometidas sm 1996, de fato, passassem 4
prética, como e vie, bem como o5 seus nefastos resultados. Refnrmas
brazileiras que expressariam na suaz especificidade o paradigrna politico
produzide no dmbito mondial, j8 comentade agima.

4 palavra aprendizagern tomara-se a pedra filosofal em qualguer
documento ou programa educacionais. O impéfio da  exclusividada
cognitivista e construiu, possibilitando o aporte tedrico para padagogias
instrumentais e adaptativas, por meio da naturalizagin das condigies socials,

A educacho, exlera formativa do ser social, passa a exprassar 0 noveo
paradigma pelitico eantrado no epistémico e na busea do consenss & toma a
redlidade social e natural como dada. Elas séo, dessa lorma & por alguma
rardn, de ordem metafisica & gqualguer conllila deve ser superado nutm
consefsn  produzide  afravés da  democracia  comunicativa,  sem
guestionamentns das contradices que produzem nossa realidads social por
meio de relagdes socials que se materializam em pratieas sociais de qualquer
tipo, A educacho parsee omanizar-se seguade o5 fundamentos do
Mecpragmatismo, isto &, impotta a convengdo a que se chega por melo da
linguagem & jushficativa de uma pritica secial. Enfim, a busca de um
consense geral por meio da jusiificagdce das crengas seria & esséncia da
demaoeracia. Nas palavras de Richard Rorty

& aflrmagdo “o pragmalismo & incapaz de dar conta do carater absolllo da
verdade” confunde duss dermnandas: g de explicarmas a relagEo cntra nesses
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glirmacdas de crengas verdadeiras e o mundo, & & axigdngia especiflcamanta
ap[s!e:hﬁldgica de mia certeza presents, ou de w trajelo garanl[dp fue hoz
leve @& A cesteza, ainda qQue epenas num futurg infinitamants distants. A
primeira & Fadicionalmente atendida dizeroo-se qus € ¢ munde Que forna
Rossas crencas verdazdalras, o que slas Comespandam Ao Jeilo come as coltas
reaimente &0 (Aorty, 2000, pp. 26-37, grifos nossos),

Mole-ze nesse excerto come a realidade sacial contraditdria, histérica
o produzida pela afividade humana & negada ¢ & lormnada como 31go dado que
justifica nossos valores, nossas crongas, baslando, por meio da linguagem,
enconirarmoes a justificacde adequada para fortalecer a crenga do individuo.
Trata-se de um movimento tedrico de adaptagde 43 mudangas sogials, £8m
guestionar as razdes dessas transformagbes, Gontinua o ador

{wd tevemos dosistir da idéia de que o conhecimanto é_uma _tentz_mtiua da
representar a reglidade. Aa jnves dissa, devengmos ver 2 mvestrgagaa come
uma manira do usar & realidads. Assim, B relsgio entre noszas afinnagies
verdadeiras @ o reslo do mundo & coussl 8o invds da repiezentacianal: ala
couse em nds A manuten;io de certds crencas, € nos Manlamos 45 crengs
QUE 52 provam come guias confidveis pars consequir o gua quearemos (Horty,
£000, pp. 38-37, grifos nossos).

tmpaorta, como diz Maraes (2001), analisando Borty, mais a convengag
social para aproveitar-se da realidade social 8 da natureza do que o
conhesimento e a verdade, esta dliima medida pelo sucesso alcangado,
especiaimente pela trabalhadar, ma sociedade em geral @ no mercado de
trabalho em particular Q conhesimento orientade pela existéncia humana
cede [ugar & instrumenlalizagio pefo social naturalizade par melo das
convengfes que orenlarm a existdncia humana, Parece que, de falo, a ciéncia
tomou-se meip de produgdo, e, nesse movimenta, teanslormol o paradigma
politico, colocandn em seu centra a racionalidade eientlfica & instrumeantal, do
que derivariam os ctitérios convancionadis no Ambito da reproducio social da
vida humana, apresentando-se o “relativismo rortyano"® na condigin de
grande sintese do moments histéries por gue passamos @ que arignta as
reformas educacionais que se fizeram em profusde pele mundo nos anos
pitenta, e, no Brasil, nos noventa.

£ novo paradigma polfitico, assentado no epistémico, e cognitive e no
negpragmatismo, pode ser observado coma fundamento nos documantos
politicos oficiais, no Plang Decenal os Educapdo & nos seus "Documentas de
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Referéncia®, acinta citados. A titulo de exemplo vejamos trechos de alpuns
documentos.

A Leclaracie Mundiaf sobre Educagdo para Todos — Plang de Acdo
para Gafisfgzer as Necessidades Bdsicas de Aprandizagem, em seu
Predmbule, expressa a preoccupacda palitica com as “mais de 100 milhdes de
criangas, das quais 60 rmithdies sde meninas, nds [teram] acesso ao ensing
pAmano”; com os "mais de 980 milhdes de adultos — dois fergos dos quais
mulheres 50 analfabetos, {...) [sendo o] analfebetismo funcionaf um problema
sfgnificative em todas os palses indusiializades ou em degenvolviments
com mais de “um tergo do mundo [gue] ndo lom acesso ac conkecimenio
fmpresso, s novas hebilidados e tecrologias, que podaram melhorar &
qualhdade de vida @ afirdd-fos a perceber e a adagiar-se s mudancas sociais
g cufturals, sedutoras preocupagdses politicas que sensibilizaram muitos
politices & educadores bem intencicnados mas também os ocportunistas.

Destaca-se, no cntanto, algumas ponderagdes a paric do que ate
anora expusemos sobre o "pan-paradigma” educacional. O documento &
movide pelas grandes fransformagdes em curso no momento atual, mais do
gue com 3 formagds ndo reificada do ser humano, Crienta-se pelas
"mudangas sociais e cullurais" em “palses. industrislizados ou em
desenvohimento”, em acriscima, essa educacin foca os desvalidos sociats,
ser por em pauta as razdes dessa condigdo, para ajudd-los a "perceber e &
adapiar-se 45 mudancas socizis & culturais” em trénsite em todos paisas.

Ainda, qualifica os paises em “industrializados ou em desenvolvimeta”.
Tal qualificagio ndo & thoe somente Uma questio de [éxico, mas de porspectiva
e de objetivas. Depreendem-se, desde logo, oz flundamantos neopragamaticos
ai axprassoa: imparta usar a realidade social e cultural em mudanga para
lortalecer as crencas dos seres sooiais e 1omd-las come guia para o sugasso
na sociedade ¢ no trabalko straves da percepgdo dessas mudancas e
adaptagae a elas por maic das habiidades e tecnologias, da justiicacio das
‘crengas verdadeiras”, pois € "o mundo gue forma nossas crengas
verdadeiras, ¢ gue afas coraspaondam a0 feilo come a3s colsas reaiments
s8d'. Trata-se, pois, de preocupagdes politicas com a educagic dos
desvalidas, que s2 ancoram no neopragmatisme e na busca do consenso, na
adaptacde e na continuidade da racionalidade que preside a atual
Raprodugas Social da vida hutnana, ullizando-se comoe meio para a formacao
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do individuo o desenvolviments de habiidades e percepgio & nao o
cenhecimento da realidade e das mudanges sociais # culturais.

A andlize do dez atigos que compdem o tépice Cecizrecdo Mundial .
permifinta adonsar o gue acima indicamos guanto & expressan do novo
paradigma polltico e sua wadugdc na esfera da educacdo no marcoe das
grandes transformacdes ainda em curso do capitalisme em ambite mundial.
Mo entantoe, remetemos o leitor ac priprio documents, gque explicita tais
pressupostos por s,

{0 documenta da Camissian Econcmica para America Lafina v Caribe
e Oficina Regional de Educacian para América Latina & Carbe, Eoucacsidn v
Conecimisnta; efg de 7 fransformacidn com aquidad, de 1992, é a tradugdo
tedrico-reducionista da Declaracio Mundial... para a América Lafing e Carbe,
na medida em que parte de um determinismo tecnoldgice e propde de forma
precisa g explicita a subardinagde edusacianal & ecanomia. Basta qua s leia
abaixe o excetio destacado no proprc docurnerto, gue também pde em
reflevo 48 jowans trabalhadorgs & 8 aoucecion secundaria.

Laos cetedios de los nuevos modos de organizacian def trabaja en las empresas
manufsctureras revelan que se hen agregade nuevos requisitos educacionales
v que estos, & so vez, delinen un rueve pedit del abrem. La introduceiin de
nuavos procasas da produoccidn exige a los oparaiios pesear tras nuavas
aplitudes: on primer logar, la capacidad de curglir en forma simultanea de la
calidad del preducto, v de plazo de produccian {fechs de entrega); segundo, la
capacidad de encargamse, como parte de un equipe, de regular fligos de
produceian, tanto an Tuncidn da la demanda, eomo de la neceszidad de optlmizar
gl usa da loz racursos humanosz a nstalacionas Hsicaz de que disponc 14 fimma
cn un momenig dado; en ese contexto, [os obreros pasan & asumir buena pane
de las funciones que antes desempefaban los supendsares, finalmente, los
mismos obrergs e ven wsotiados 3 sotividades conceptuales, puas daben
gonibulr acthamenta a la apllcaciér y al afinamiants de procesos de
praduccidn gue estin cambiando cantinnamonts. i

El nuevo perfil no elimina [og requisitos anterores da formacian técnica practica,
gino Que sOrega 1A exigencia de tener mayores capacidades de evahcion
argiiicg ¥ mangin conceplua! p aotfudes para verbalizar v Iransmitiy
ffonmacion, que excadsh of omocimisitio frtuilive anferonmente considerado
crucial en 12 formacian obrors. Las aiimas condiciones para d2sempenarnss
hisn gon fa flexibiidad v ia capacided de asimiar nuevas nomas 1 sifugeiones
{p. 84, grifos Rossos),

Como ge pode nodar nesse excens, a nova formagdo do trabalhadar e
do cidaddn & eonformada pelas demandas postas pelas novas tecnologias de

13
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base flsica ou organizacional & o novo ser social trabalhadaor, farnado par
m&io da educagdo escolar, deve conhecer simultaneamente a qualidade do
produto e do processo, bam como pradutividade da produgao; deve possuir
habilidades de gestio e espinle pars o trabatho em equipe, bem come a
sensibilidade para a partir de szeus seberes explicitos e tacitos refinar a
qualidade do processo de trabalha,

Isso implica, como podemocs observar emn destaque na sitacio, na
formagao de um trabalhador que tanha um processo cognitivo capaz de bidar
com conceites, trabalkar bem as informagdes, comunicar-se para poder eslar
apto @ resolver qualguer problema inesperado ou adaplar-se a qualquer
sitwacdo que se apresente. Interessante a demanda de um nove rabalhador
que saiba o seu trabalho, saiba fazer seu trabalhe, mobitizar todo seu ser para
realizar o lrabalho ¢ sefa varsatil para se sair bem em qualgquer situagio, num
contexto de impravisibilidads. |s5¢ nos lembra o Refatdrio para 2 UNESCO da
Comissdo Internacional sobre & Educagao para o Seowlo XXI preparads por
comissAe lderada por Jaques Delors em saus principios: &) aprender a
conhecer (saber); bl aprendsr a fazer; ) aprender a viver juntos, aprender a
viver com o3 clUnas e a inconsistente médxima dy aprender 2 ser®.

Motamos as orientagdes do novo paradigma politico fundado no
neopragmalismo e na cidncia instrumentalizada, aguela que & il para vsar a
realidage € nos mostrar quais crengas s80 nossos melhores guiss para
cbtengdo do sucesso, para ohtencdo de um future melhor, tomands, como j&
analisamos anteriormente, a realidade social como algo dade ou constraida
por pma entidade metafisica. Esses seriam os fundamentos da educagdo em
geral para o século XX, mas particelarmente para ¢ ansing medio, para os
jrens. Comp se pode ler em Delors (1996),

Dada gque oferecerd meios, nunca antes dizsponivels, pard a circulagso e
armasenamenta de informactes a para a comunlgacdn, o proxdmo ssculn
subrelerd a educagio o uma dura ohrlgagdo Que pode parecer, 4 primeira
vista, quase conbraditiria. A educagio dave tranzsmitin, da fafa, de forma maciga
& eficazr, cada waz mals saberes ¢ saberfezer evolutivos, sdaptados &
civifizago cogniliva, pois s3n as bases des competéncfas do fuluro.
Simultaneameanie, compete-the encontrar e assinalar as referéncias que
impegarn 45 pessoas de ficsr submergides nes ondas de informacbes, mais ou
manos efdmeras, que invadem o5 espapos publicos o privados @ a5 levem a
oriaftar-ge para projetos de desenvolimento individuzis ou coletivos. A
educapiio cabe fomecer, do algum mode, of mapas [guiss seguios] de um
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murnddn gomplexe & conslantemenis agilado ., ac mesmo tempo, a bissola gue
pemmita navegar nele {fazer uso dele} (Dalors, 1946, p. 39).

Gramsgel, em seu bwilhanle ensaio Amadcanisme @ Forgismo, &
alartava para a necessana unidade entre a formagdo para o trabalho & &
formacic de um rovo ser social. Lakdcs chama atengio para o entendimanta
de uma detarminada esfera seccofal espeeifica como a educaco, para a
necessidads de compreander-se a racicnalidade do movirnente soctal em
deral, que, 2o seuturno, assenta-se nes elemeantoes, que fundam a reprodugio
social: a economia & & natureza. Ou, ainda, come se etcontra na Decfaragdo
de Mova Delit, da gqual o Brasil & signatario, a convocagdo para que “as
instituigdes financeiras intemacionais...) sob o prisma dos giustes esiuturgis,
reconfecam & educacde como lnvestimenia oritico isento da imposigdo de
tetos preestabelecidos e que promovam um clima intemacional capaz de
permitic aocs paizes sustentar seu desenvalvimemno sdcio-econdmico™.
Acresceramos 2 inteligente observaglio de Caoraggia (1996) sobre uma das
principais instituicies financeiras intemacionais: um dos posshvels senlidos
das pollticas sosiais do Banco Mundial @

(...} instrumentalizar a politica econdmica, maiz do que continud-la ou
compensd-a. 530 [as politicas sociais] o “Cavalo de Triia™ do mescado e do
ajuste econdmico no mundn da palitics e de solidadedade social. Jew grncipaf
abjetive & a reesiriluracie do governo, descaniraliZzando-o ag mesmg e
e que o fediE, deixamdo nas maos oa sociedada civil compatitiva a locagdo
0% recivses, e & mediagio esfalal Qutro efeito importante & inwojetar nas
funcéies plblicas oo valores @ erlénos do mercado [ eficiéncia como criténo
bdgico, todas deverm pagar paly gque recebern, 0% drgdos descenirafizados
devem cofneoirer pefos rechrsas pibiicns com basa na eficidncia da presfagdo
de senicos segundo indicedores umformaes efc), deixando como residug da
gotigariedade & beneficéneia poblica {redes de segurc social} 2
prafaranclalmants privada, parg oz miserdvels, Em conseqiancia, a elaboragao
das pollticas setordais [como as politeas poblicas para a edugagio] fica
subordinada As poliicas do ajuske estrutural, & freqUenlamenta entra atm
contradigno com os abjefivos declarados (Coragoio, 1986, pp. 7872, grfos
NOSs0s],

Eszas argumentagdes noa alertam para a neceszidade de
compraendermos 05 slamenfos gue fundam esse novo paradigma politico em
Cuje centrs 2e encontra a cigncia engajada e instromental, fundado em
SUpGSos neopragmaticos & na possibifidade da construgdo de um novo pacto
soual mundializado para o que concorreda forfemente o “pan-paradignea”
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educacichal produzida por meio do uma concartacion & arientar as raformas
edueacionais no &mbito planetdnio & no Brasil, Ainda que a degradacia do
processo civilizatoric & a banalizagdo da vida humana possa ser vista
cotidiznaments em tempo real. Assim, as contradighes da racionalidade do
mavimento da realidade social nos ajuda & entender a akial conjuRtura
brasileira ¢ a instrumentalizagio educacional ilustradas no inicio do toxto,
como se pode depreendar da citagdo imediatamaente anterior

A universalizag8o do capitalismo, trabalho e educacao

A ravionalidade das mudancas na esfera educacional & o resultado de
suas infar-relagies com as demais esferas sociais das praticas humanas e
dessas com as transformacdes gerals da sociedads. No entants, o movimento
geral da sociedade & um momenta predominants. Porém, se a raciohalidade
que orientla @ movimenlto geral & predonmtinants & tam relativa autonomia sobre
es glementos fque o fundam, & preciso afimar, segundo Lukécs, que taf
autcnemia da reproducdo social &, de lato, relativa, pois a compreensio da
linha de desenvolvimente da sociedade em seu tods 5o & possival se
entendermos o mavimento dos seus elementos basilares, neste casa, a
economia e o trabalho. Dessa forma, far-se nacessatio o entander as
mudangas na economia e no trabalho nesses Gllimas anos do capilalisma a a
Sua expressdo no Brasil.

O nove modeld gue se inauguia hos anos sefemda transeende a
interracionalizagio da econonvia como se entendia no inicio do século XX,
Trata-se de sua mundializagdo, da universalizagiio do capitalismeo. Segunda
Chesnals (1996, p. 51), existem trés dimensdas principais para a realizacéo
de lal processa: “intereambio comerctal, investimanto proditive no exterior &
o3 Huxos de capital monetdrio, ou capital financeirs”, e acrescenta que “as
refacdes enfre essas hés modalidades de intemacionalizagio devem ser
puscadas an nivel das rés formas ou ciclos da mavimentagdio do capital,
definidos por Mane o capital mereantil; o capital produtar de valor e de mais-
valia; & o capital monetiria ou capital-dinheirg”.

Chesnais {1996}, cilando Michalet {1985), afirma que assa abordagem
permite mostrar a passagem da internacionalizagdo da economia, com base
no comercio axterior e nos fiuxos de capital monetério e financeiro, para a
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economiad mundializada, por sua vez ancorada na mundiafizacio do capital
produtor de mais-valia, ou sejs, do capifal produtive. O awmento do
inveatimento externo direto (IEDY e as consegdénclas gualitativas dai
derivadas na recrganizacio das economias nacionaiz e mundial, e,
cspecialmeants, nas grandes corporacdes transnacionais, provocam uma
mudanga no paradigma tradicional. Segundo Michalst {1285}

Mo patadigma tradicienal, o cagital pradutivo fica colocado por fora da
mundializagao do capital. A transformagdo da economia intemacional em
economia mundial coincide com o fim dessa dicotomia, A mundializagga do
capital predulivo torma-se pare imegeanle da mundiglzagdoe do capltal
(Michalet, 18985, apud Chesnais, 1986, p. 304&).

Acrascanta Chesnals [1826); “mais exatamente, loma-se o gontre dela®
(A mundializagin do capital]. Ma década de oilenta 2 mundializacio do capital
produtiva ou investimenta externo dirgto {|ED) sofreu um aumento significativo,
especialmonte, np inicic dessgs anos, declinando atentadamente no final
deaza dérada Mo entanto, para além des aspectos quantitativos do IEE na
economia mundial, seus aspecios qualitatives parecer realments colocsd-lo no
centro da mundializagdo do capital. Para Chesnais {1996), citandg H.
Bourguinat (1992}, 580 quatre as principals razies:

Em primelra lugar, difarentamenta do coméicia coderor, o ED "ndo tem uma
naturaza de fgwidez imediaia {pagamentc & vista) ou diferda {orédito
comerciali®. Mao se reduz & uma transagBo pontual. Pelo contrdrin, sua
segunda carecterisliica € introdezir uma “dimansdo intemporal® de grande
impoctdncia, pois & “deglsin de implanfagdo dd orgem & fluxos {produgén,
comdicio, tepatiagis de lJueros) que se ostendem, necessafaments, por wirlos
longos poriodos™. A terceira parculeridade € Simpkicar transfedinclas da diveitos
patimonigis e, portanto, de poder econdmico, sem medida comum & simples
expontepdan”, “Por Olimo[e tehex mals Importanta], diz Bourguinst, "existe um
cermponeals esietdgice avidants ba decisdo de investimento de companhia
Man somante =zeu hofdzonte & =ensivelments mais amplo, com lambam as
motivaghes subjacentes s8¢ muito ricas {..) 4 idéia de penetragio, scja para
depois esvaziar os concomentes focais, seja para ‘sugar” as tecnolpgias locais,
faz parte desse aspecto “estraldgice’ do investimanto direto e, geralmente, 23t
ingerida rum progesse compleza de tantar antocipar as agoes e reagies dos
concanenlas®. Passala-se o uso do termo “sugar” (siphonner), pouco habial
entre oz aconomistas académicos. Esse termo remete & exisiéncia, no contexto
de ezstnuteras concenlradas, de mecanizmos de apraprizgdo e de centralizagio,
pelas companhias mais fortes, de ativos oo riquezas produzidos por agentss
epondmicos {slem de assalariacdos, clamd; no casn, peguEnas SMmpresas
industriais, comercizis ou de pesguisa, cuja existénoim @ regonheclda por
poOUCGS autores acaddmicos (Chosnais, 1995, p, 54).
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Messe contexte de mundializagso da economiz, tendo como estratigia
central ndc mals somente o comércio exterior e o capital finangeire, mas
antes, o capital produtivo por meio do investimento externa dirsto, emearge um
novo paradigma de empresa, com novas estruturas cotporativas, novas
farmas grganizacionals, novas formas de gestio, assentadas em nova base
produtiva, possibililadas, nesse dltime caso, pelas atuais tecnologias
praduzidas no &mbito da tercaira revolugis tecnologica. Far cutro ladg, pode-
se depregnder da citagio acima a rardo das deshacionalizagdes das
economias perfaricas & a rgastrutiracio do mercads de trabatho e sun
desragulamentagie no Ambite do Estado, coma por exemplo, a “flexibilizacio
das relagdes trabathistas®. Diste decorrs a necessidade de profundas
mudancas mas eslruturas sociais, portanto, de nova forma de polittzacio da
sociedade (reformas politicas e do Estado), da nova formagdo do ser social,
para a que a educagdo, sob esse prisma, lem para si lqual demanda, oy seja,
profundas mudangas (reformas educacionais),

Afirma Chesnais {1998), citando WMichalst, & emergéncia de um “novo
estile” denominado tecno-financeira:

Lo do Tternacionalizacle baseada nos ativos ifangiveis da companhia, no
&ey capiial humano®. E Michalel precisava: “4 estratégia lecno-financeim & o
rezelado de umg evolugio das atividades das compachias no exteror,
passando da produgdo material divets pars o famasimenta da s2rvigos. A bage
de sua compelitividade estd alicer;ada na definicio da um know fow e nz PRD.
Ela tentard valorizar ezsa vantegem em todos oe setores onde for prssivel
aplicar suas competéncias tecnoldgicas. Com isso, el tenderd a sair o sEU
SOtor de origem a diversiticar-se am modalidades Wialmente arginais. Sva nove,
forga raside em sua capasidade de montar ‘operagies complexas’, [que] irdo
exigir a combinagio de operadores vindos de hotizonles muite diferentes:
ampresas ndustrizis, firnas da engenhariz, bangos intamaciongis, crganismos
muitliaterais de financiamente. Dastes, uns setdn locais, autras estrangelros,
outros tare estatuto Internscional” {Chasnais, 1998, pp. 59-60.

Chesnais {1995}, ctando Dunning (1988}, complemanta gue essas
cporagies aeriam:

[y o sisterms nervoso cenlal de um eonjunfo mais amplo de afividades,
interdependantes mas geranciadas menos formalmente, cuja fungio primordial
conslate em fazer progredir 2 astraldgia concorrenciz! global & & posigls da
organizagao qua asld no Amago {cons organizalion], [...) Nip é apenas, ou
mesmo piincipalmente, pela orgenizacdc mais eficiente do sum producdo
intema ¢ de suss transacfdies, oy por suas ezlrateégias de fecnalonia de produtns
8 ¢& comarclalizaghes, que essa orgaEnizagao alinge seu objetivo, e sim pefa

A S g s D A s

FRFR I FHOR

Reloma educacinnal o ansino medio no Brasil |18

nalurera e forma das relapsos que eslabelecs com oulras amprasss {Chesnals,
1598, p. 7).

Mo atual contexto da economia mundializada, ainda que o Investimento
externo direto 5eja o centro dessa nova ordem econdmica, a forga do capital
monetdre o financeiro faz-se presente na estruturagio do nove paradigma
corporative que vimes descrevendo acima. O monetarismo  assume
determinade jugar de macrogestin econdmica em  nivel mundial,
influenciando  largamente  as  estruturas das  grandes companhias
mundialents organizadas.

0 "objetiva”, mals gque unca, & o lucro, 80 qual se soma, em combinagdes
varguelz de umn capitaliemn "nacional” para outvo, o okjelvo ﬁlla Crescer e dur_ar.
Corn efeito, no guadre da mundializagio financeia. {..] o rendimanto flnan_nmm
dos ativos € wvigindn pelos detentores de carteiras de ag?as, a tanie mais de
peno, na medida am que psscs sdo, coda vez mals reqdentemeante, grarlldes
investidores insitucionais (fundos de pensldo, grupos de seguros gerindo
partelras de ativos importantes ete.), £ gua tém & possibilidade de _r.mmparar_ta]
rendiments com o de ativos financeiros puros. O gropn multinacicnal, ﬂntatn.
precisa ser ermineniameanta renidavel, mas alualmenta ass_a_lent_abilidaﬂ:la 1]
pode mais set bazeada unicamente na producio a CDI‘I’IE‘.‘IE‘.&EI[IZ&{."&E prép_nas do
grups @ de suas filiais. Precisa bagear-sa [antes de tudo] nas suas “ralagies cm
autras empresas” {(Chesnzis, 1956, p. 771

Do afirmade acima, pode-se depreender que as fronteiras entre lkecro
e renda tomam-se cada vez mais fuidas, com consegiigncias cada vez mals
fortes para a consofidacio do novo paradigma organizacional das grandes
carparaciies em rivel mundial, obrganda-as ao estabslacimento de relaghes
mais consolidadas com outres gqiupos, emprasas de vadades portes em nivel

pranetano.

A multiplicagso das paricipactes minorifaias de ¢ampanhias "coligadas”, das
participag3es em gascatz o, sobrefuddg, de nomerosos aqordns do
terceifzagties & da cooporagio inker-emprasas, quUe |EVaram 6o gLergirnento dgs
chamadas “empresas-rede”, néo teve Como Onico E‘EEHT._‘I rnar muito
parmedveis e indistintas as (moalas da companhia. Tambe:!'n_acarretou a
incorpocagde, @o luore, e receitas que se resolvam em C[_EdltDS solre a
atividade produtive de oulra companbia, sob 3 fotma d_e pungoes sth_'e ECUS
resultedos de exploragio brutes. Essa dimensfo & patticularmenta facil de se
percaber nas "novas companhizs de investimantos® (Chesnals, 1836, p. 78

Podernas depresnder do que até agora sa cxpds que a universalizagdo
do capitalismo trouxe & novidade da internacienalizagio do capital produtive,
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2 gue impds um nevo paradigma estrutural, organizacional e de gesiao para
as grandes corporacdes, bem como, no plano macroecondmice, nduziu o
mavimerto de fusfes corporativas como femos observado, Por oufro lade,
iss0 impds um nove metabolismo social cuja racionalidade & a panetragio do
capital am grase todas as esferas, especialments afquelas que oufrara eram
de natureza piblica, movimenio que o iniciou pela prépra referma do
Eslada, que passa a gerir novas refarmas, incluindo ai as edusacionaiz, com
@ cbjetivo de iniciar e consolidar as mudangas sociais nesse nove esidgio do
capitalismao.

S0 agdes politicas operacichais orientadas, POr 8ug vez, por um noyo
paradigma politice j4 caracterizade no itemn anterior, que & parie do atual
metabolismo soeial {of. Mészdros, 2002, espacialimants PR B4-174). O Estado
taracteriza-ze, nesse piocesso, pela logica eficientista, realizando-sa por
8558 razao em sau dAmbite um movimento que restringe a esiera publica g
produz, por meic de uma nava regulamertagio ancorada no cientficismo
instrumental & am waloras mercantis (ef. Sguissardi & Silva Jr, 2001,
especizlmente o eapitulo I1), a necessaria politizacde da sociadade. |sio se d&
mediante pefiticas piblicas de mesma ctientagdo e pela recrientacio das
praticas socials atraves de institulgdes como a escola.

Leaza manstra isso também se pae para a esfera educacional como ja
se vlu. A esfera educacional reconfigura-se nesse processo, assumindo g
mesma orientagio, come pudemos ter nos documentos intemacionais nos
ambitos global, latino-amercano & nagional. Assim & possivel compresnder,
sampre considerando & autoromia relativa da atual forma histdrica e
reproducac sochal da vida humana, & racionatidade do movimenta sooial, que
g2 faz presente nas reformas do Estado 2 da nducacde, aspecialments no
enging médio, pelas demandas que a este pivel & modalidade sio postas e
pelo iato de estarem al os jovens prastes a entrar no mercads da trabalhg &
a ter uma inser¢aa social mais efetiva. Dessa mangira, a reforma educacionsl
nesse nivel de ensinp parece zer a mais complexa, €, ao mesmo tempo,
central para o8 refonnistas, poste que constituirdo as futuras geracies a
darem materialidade ap pacte sociael mundializado que buscam praduzir,

.-v-..;-._1,.1

Raforma sducaciensl do enzing meédio no Brasi -

A reforma do ensino médio

Buena indaga sabre a auséncia do debate e do necessdrie dissenso
ne discurso e nos documentos sohre o ensino médic & sotre a condigio
“infalivel” das propostas politicas do Eslado para o nivel de ensine em
questio, ap que acrescents indegagbes sobre a truculéncia do Poder
Executive em relagdo a reforma educacianal para o ensino médio e a adesdo
de muitos educaderes a02 apelos do governo em seu esforce para a mudanga
da esfara da educagio.

Também proceramos inguirr sobre o significado da reforma para o
ensing medio, no contexto das transformagdes gerais por que passa o
capitalismo ha mais de trés decadas e sua expressio no dmbito nacional. Por
is50. procuramos mastrar, alnda que de forma breve, as relagiics antre a
mudanga das estruturas sociais, 0s elementos que sustentam tal mudanca, a
transformagao de paradigma politics e a reforma educacional.

Falta-nos mosirar como esse movimento toma forma histdhca no
ensino medio, ou sefa, como os supostos cognitivislas e neapragmdficos e a
razdo instrumental pdem-se para o enging médio, tornando-o tdg
profissionalizante quanto a educagie profizsional de nivel Kenico, Para isso,
nos wtilfzaremos do Parecer nlmera 15/88, qua, dentre outras providéncias,
estabelece as Dirginzos Cumcularas para o Ensine Médio o 0z Farametros
Curricufares Nacionais para o Ensing Médio, Temos consciéncia de que a
tradugio das normas para a pralica escolar & socialments produzida por uma
multiplicidade de mediag¢iies g gue ¢ resultado serd sempre diferents do que
fora proposic a prior

Wo entanto, a propriz existéncia dos documentss elaborados por
espaciafistas, parcialments discutide com a academia e a soriedade,
aprovades pelos drgdes normativos oficiais de un Estado que =e fransfarmou
&m gestor, avaliadoar ¢ caritativa na draa social, bem camno as muitas decisdes
gue dis=n decorreram, s3o suficientes para farnecer matarialidade a partir da
qual se pode Iniciar o entendimento das potiticas para o ensine médio, g posio
QuUe todn s8e processo J4 era parte erganica da reforma educacional,

0 Parecer 1528 da Cidmara de Educacio Bdslra do Conselho
Macional de Educacdn, ques trata das Dirsivizes Guriculares Macionais para o
Ensine Média, acompanha de forma clara e explicita os documentos
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produzidos pelas iniciativas da UNESCO, em geral com financiaments do
Banco Mundial, cando-os em momentes cportunos como argumentos de
autaridads. O Documenito apresenta uma arientapdo beenicista, ainda que
argumente sobre a necessidade de contextualizagio da andlise, para
producdo das diretrizes, ignorando toda a complexa transformacdo o sua
forma histérica de realizar-se tal como buscamos mestrar até agora neste
artino. '

Mo se pode falar gue o Documento em sua [situra imediala apresenta
uma suhardinagio da educacio 3 economia qu ae trabalhe abstrato, mais do
gue isso, tanto & economia capilalisia como o frabalho abstrato sfo trazidos
para dentro da aesfera educacional e da escola na condigdo de elementos
centrais para dar significedo a esta esfera social e a esta instiluigo, bam
COmo para o exercicio da tdo falada cidadania. Messe movimento de
Inearparagén do kabslho abstrato & sucialments necessdne, na concepcao de
hMar, a lef atral faz, de forma mais inteligente & persuasiva, o que a Lei
569271, do govemo militar-autontario, fizara: raduzir a formagdo geral a
especiiica ou transfotmar todo o ensino secunddrio em profissionalizante.
Pode-se ler no documanto:

O frabalio & o contaxto mais importanis da expedéncia curricular no ensino
medio, de 2cordo com as direlrizes tragadas pela LOR am seus anlgas 35 o 36
(3 significado desse destaque deve ser devidamente considerado: na medida
arn gua g ensing madic & pace integranle de educagao basica e que o frebalho
& principio argamizador o corufo, moda Intelramenis @ nogéo tradicionzl da
educacin geral académica ou, molhor dito, academicista. O trabatho j4 ado &
mais fimiledo ao ensino profzsionaizama. Muito 20 contcdrio, a lai raconhecs
que nag sagiededes contemporaneas fodes, independantemente de sua oigem
ol destino sdelg-profisslonal, devern ser edfuogdos na perspechive do trebaifo
enguanto uma das princinsis 2ivid’adas homands, enguanke campo de
preparaqio para escolhas profissionais futuras, srguanlo sspEaco da axarcicio
e eidadamis, enguante processo de produgdo de bens, sendgos o
conhaclmentos aom as tarefas lborts que thes sBo pripras. A rgueza do
conlexto do abaio para dar sfgnificads 33 aprendizagens da escols madig &
incomensurdvel. Dosde fogo na cxponéncia ol pripaa aprengiZagarm Som uit
frabaihe de consfiluigio de conhecimenias, dando 4 vide esoclar um significado
tle mplar prolagonisime @ respovsakiidade, Da mesma forma o trebalho & um
contexts impotants das gi@ncias humanas e socieis, visando compreends-lo
enquanto produgan de riqueza ¢ forma de interacdo do ser humano com &
netureza & o mundo social, Mas a contextralizagio no mundo do trabalho
penmile focalizar muito mais todos 05 demais conteddos do ensino madio
{Erazil, 1356, p. 58, grifos nosens).

Fi e Tt S

Argumento, sobra esta questdo, que tal movimento, fa realizado pelos
tecnocratas elaboradores des Planos Setorials de Educagic ¢ Culfura —
setorigis porgue subordinades ans Planoe Macionais de Desenvolvimetto —
do governa militar-autoritdrio, & uma dimensao da construgao do rovo pacho
socigf mundializadn, para o que & estmitural a parficipagde da esfera
educacional na sua configuragio sob o ja refetide “pan-pardigma™ E, comao
afirma Meézdros {2002}, & este movimenic gue resulta da prasente
metabolismo soctal, quando ¢ capital se pde em esferas nas quais ele se
ercontrava ausante, especialmenta no Ambito da politica 8 concretamente no
Estado tal como buscamos mostrarn.

Mo fam O Ensmo Médio no Mondo fransformacdoe acelorada das
Direfrizes..., enfaliza-se que a necessidade da ampllagéo e cobenura do
ensing madio ne Brasil estar s realizando simuitaneamente a semelhantes
Iniciativas em kda mundo. 1550, seria uma decarréncia desse hivel de anslng
possuir caracteristicas especificas tal como somar a funghes propedauticas
& de terminatidade & por isso lem side o nivel mais afetado do sistema de
ensing, no fue se refers ac fato de que entre seus objetivos, destacam-se og
de “exercer a cidadania & de organizar o trabalho, impostas pela nova
gecgrafia politica do planeta, pela giobalizagdo econdmica e pela revolucag
tecnaldgica™

Do que o5 reformistas depresndem, enlre outros fatores abaixo
cilados, a necessidads de integracio e adaptago dos individues & sociedade
e an cambiantz mundo do trabatho, por mein do desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

A facilidadle de acessar, selecianar e progsessar informagSes estd permitindo

dascabrlr novas franteiras do conhegimanto nas quais este se revela cada vez

mais inlegrado. infegradas sdo tambsn as competéncizs e Rhabiidades

reQUERdas por uha oroanizacis dz producio e gual cralividade, adlromiz a

capacidade e solucionar probfemas serfo cadd vez mals imporantes,

conparanas & repoticas de iarefes rotineiaas. E mais do que nunca, i um forte

ansele do inclusdo e de fnfegreeds socials como arffdolz & smeags e

fragmenizcio e segmedlzede. Essa mudangs de paradigmas — no

conhecimentn, na produsio c.no exercicio de sidadanla — colocowe em questic

a dualicads, mais ou menos rigida dependandn do pals, que presidiu a oferta

de educacio pos obrigetdria, Inigla-se assim cm meades dos anos B0 &

primeira metade dos 90 L processe ainda em curse, de revlsio das funghes

tradicionalmems duals da cducagio secunddnia, buscande um perfil de
formagds do aluno maiz condizente cam as caraclansticas da producio pds-
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incdustrial. O asforge o reforma fof 2ssim, hE sua molvagin infcial, fordtemente
referencizde N85 MUOSREEs Soanamicas o lecnoidgicas (Brasil, 1998, pp. 19-
20, giifos nossos),

Julgamaos louvdvel a preocupacio em referenciar a reforma do ensing
medio nas radicais fransformagies em curso no mundo em geral, &, em
paricular, no Brasit, porém tal referéncia deve ser contemplada emn toda sua
complexidade e ndo somente a parir das mudangas econdmicas e
teenoldgicas. Em acréscima, tal referéncia ndo deve ser construida par meio
de andlise bastante [near: desenvolvimento cientifice ¢ fecnaldgico,
mudancas econdmicas @ soiais, mudangas na organizagio do trabalho,
implicanda em novas dermandas para a formagdn, do que decorreriam as
arigntagdes para a eforma desse nivel de ensine.

Outre aspeets, que parece decorrer da redugEo da formacio geral &
especifica, como indicado anteriormente, consiste no estabelesimento da
pretensa unidade entre o3 dois tipos de formagdo (como enfatiza o
documento), pois, agora, agregam-se os “ideals do humanisme 8 da
diversitade”. A reducdn ¢ a marcantilizagic da esfera educacional tornam-se
unidades, com a aparente arficUlzsda com o humanizsmo e a diversidade. Pelo
que s& expds ate agui, trata-se de um humanismo canlative & uma
diversidade adaplativa e produtora de consanso, atraves da formagio
humana poer meio do desenvolvimento cogniliva, portants, eome & analisadao,
a-histirics. {Cf. Brasil, 18598, p. 20 Por oufro lada, tormna-se mais uma vez
explicita a inspiragdo da reforma no moviments mundial, am granda medida
liderado pela WNESCO,

A Unigae Europdlia manliegtou-se de farma gonlundents a favor da unificegio do
ensinge medic, mas alartaz para a necessldada de considerar outras
necessidades alem das que s3o0 sindizadas pola arganizagdo do trabalhko. E
butsca suslentagdo pere sua posigde no pensaments do proprio empresanado
curapeu: 2 missdo fpndaeenial o educgede consicle em ajudar cada indhiduo
& deseavolver tode o seu pofancial @ & fomarge unt s8r Bumans completo, e
REo um mere msfrumento ds cconomiar & aquisigio de gondecireEnios &
covhpeldngias deve ser acompanfada pela educagso do cardtor, @ shariva
cultural e o dogpertar da responsabilidade sooiz®,

A mesma ofenlagan sague a UNESCO no ralatdno da Reunido Infemacional
sobre Educagho Para o Sdculo XX Essc docomenlo apresenta as quatng
frandes necessidsdes de aprendizagem dos cidaddos do prxlme mlldnin As
quais a edusagio deve responder; aprénder 8 conhocor, sprendar & fazor
aprandsr & convivar @ aprengdar A sax E insiste que nenhuma delas deve ser
neqgligenciada {Brazil, 1998, p. 21, grifos nosso0s).

: 'n:;\'m.x,,i
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Pansamos nao haver dilvidas, a partir do enunciads acima, quanto ao
fato de que as auttridades polificas brasileiras e os especialistas construtoraz
da reforma do ensing médio n3o a6 2e inspiravam ng movimentn liderado pela
UMESGO, mas também dele eram atares, produzindo na esfera educacional
o “pan-paradigma”, na condigin de parla organica da construgEo do pacio
social mundiafizado, dadas as transformagies dos elementos que fundam a
repradugie social da vida humana no marco da transigho da forma histdrica
de capilalismo protagonizada pels Estado de Bem Estar social para a
protagonizada pela Estado Gestor atual,

A analise dos Pardrretras Curripulares Macfonals pare ¢ Ensing Médio
{PCMEM) nos revela o trabalho =ério e competente dos reformistas, posto que
a traducdn das Direfrizes... para uma necessdra Base Comum Macional.. &
rdily coerente e mantdm uma relagde de jdentidade em toda a8 sua
constitvigan, especialments nas suas Dases Logais, Cignoias Humanas e
suas Tecnologias, Cigncias da Natwrezae, Melerndtica & suas Tecrnvlogias ¢
Linguagens, Cddigos e suas Tecnoiogias, Os supostos do neopragmatismo
aricubadns cam o8 supostas cognitives, adsptativos e instrumentais se fazam
presentes, buscando concretizar a2 suposta unidade enfre formagao geral e
especifica, colopands a2 eeonomia & o frabalhe como esferas que foram
transporiadas em getal para as esferas socials, anles ndo organizadas
dirstantents por tats elementes fundacionais, em parficular para 8 educacao @
a inslituigAs esealar.

Mas Bases Legais dos PCMEM, ancorados na Lef gg Diretrizes e
Brges para Edvcacdn Maclonaf a unidade suposta entre formagio geral e
especifica & 5e pde na condigdo de dols pllares centrals, gue, na seqdéncia,
desvalam a insercéo da scenomia e do trabalho abstrate comp erganfzaderes
desse nivel de ensing. Pode-ge ler, nesse lpico dos PCHNEM, que,' na
"parspectiva da nova Lei, o Ensine Medio, como parte da educagio escolar,
‘deverd vinculer-se 20 monde do lrabatho e & prdtica seciaf {(Ark1? § 28 da Lei
n* 9.394/96). Essg vinculapdo & ongdnica e deve conlaminar toda a prdtica
edurativg ascolar (gifos nossos).

& geniat pensador jtaliano Antonio Gramscl, em Seld ensaic
Americanismo e Fardisme, ao analisar a possibilidade de fransformacies
profundas na Eoropa, par msio da intredugin de uma nova base produtiva e
dz novas formas de produgio e reproducdn da sociedade da época,
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assinaiava a resisténcia que tal mMovimenio encontraria para consolidar-se no
Velha Ceonfinerte do inicic do sécule XX, no conlexto de transito do
"individualismo econfimles para uma ecanomia programatica”.

Gramsci indicava um Hinerdno anafitico, no qual o5 processos sociais
e culturais produzides por instituicdes crislalizadas historicamente na Eurgpa,
que sa redlizavam nas praficas sociais dos individuos, ndo podiam ser
plenarmente entendidos se desvincutados das transformagies na base
produtiva. Criticava a culiura européia por desejar “a muthetr embriagads ¢ o
tenel cheio®, dende derivaria toda & resistdncia & intredugdo de novo ser social
e urma nova forma de produgdn matetial da vida humana. Ingigfia na
compresnsio do processo de nuptura, e, ao mesmo tempo, de continuidade
histdrica do mods de producio eapitalista & pardir da anicefagdo da economia
com @ materalidade institulda das relagfes sccofais. Seriam necessdrias a
compreansio das mudangas socials e a produgdo de um nove homem, dos
processos de formacio do sujeitc no Ambilo do trabalho & dos processos de
reproducin social {Gf, Gramsci, 1208, p. 396).

Frentendemos, com nosso 18X, parcotral asse itingrdrio pam tentar
mestrar @ natureza da unidade proposta nas Direlrizes... & nos Pardmetos..,
gue compeatentaments realiza esse movimente desde uma perspectiva a-
histdrica & por meio da instrumentalidade, da cognigio exclusiva & da busca
do etmsenss. Ao mostrarmos as razées de emergéncia do necpragmatismo,
da razio instrumental e de psicologia cognitivista a partir da anilise do
transito do fordismo & acumidacdo flsxival, gueremos moestrar as relagbes
crganicas entre as mudancas na econormia economia capitalista @ no frabalhe
abstrato e as transformagfes nas estruturas soofais. Para, a pattir de entdo,
podermos compreender a raforma educacional para o ensing madio e a
proclamada unificagdo antre o propéutico & o profissional.

A suposta identificagdoe das disfintas formagdes desvela-se na
decarréncia do suposto legal da LDB antericiments citada, A "formac8a da
pessna, do maneita a desenvelver valores o competéncias necessanas a
integracsa de sev projels individual a0 profeto da socfedade em gue se situg”;
"o aprimoramentc do educande como pessoa humana, incluindo a farmacao
glica & o desenvolvimenio da autpnomia intelectual e do pansamendo crifice™;
desztaca-se, agui pelo que |4 se escrevel, o carater de uma autonomia para a
integragdo g a formagio de um pensamento critico-funcionalista, na medida

eIm que 3¢ toma a realidade social como dada e faz-se a critica para malhorar
a situagio do individuo e da pripria seatidade socfal capitalista em seu
presente estdgio. Farafraseande Rorty, "usande o munda o 05 guias seguros
para ¢ sucessoe individual e o bom funcioriamento do munda”. Por sutro fado,
ainda nesse topica das PGMEM, pode-se ler sobre a necessdria “preparacin
e ofientagao basica para a sua integragic ao mundo do trabalho, com as
competéncias que garantam seu aprimeramanta profissional e permilam
acompanhar as mudancas que caracterizam a producio no nosso tempo” e “o
desenvolvimentoe das competénoias para continuar aprendendn, de forma
aukdnoma & critica, 8m niveis mais complexas de estudos.” Para tais itens
vale lembrar o comenlario feito acima, isto &, a formagio para encontrar guias
Seguros qua o mundo mostrana aos individuos, @ qua nos assegurana nosso
hemt astar.

Quante s dreas, destaca-s& novamente a seriedade & a competéneia
da equipe na definicio de seus objetivos, a relagin que cada Area mantém
com as Direfrzes..., com as Basas Logais., dos PCMEM e com as demais
dreas, relaghies cosrentes e de identidade com todes os documantos oficiais
para esse nifvel de ensine, hem como os demais niveis & modalidades. No
entanta, & inferessante mostrar, a Llilule de exemplo, como o5 supostos ja
indicados & analisados refteradamente neste artigo expraszsm-ge em uma
das dreas dos Parametros... Na drea Cidnclas Humanas e suas Tecnologias,
pode-se depreender com clareza o gue afirmamos acima, isto 4, come a
cidncia torna-se Instrumental e engajada na propeosta pedagégica da reforma
do ensino madio, Destaca-se ainda neata citacsio, novamenta, o chamamento
de autoridade das ageéncias muitiaterais. Quanto ao “Relatdrio Delors sobre a
Educagin para o Século XXI°, nele podemos lor,

Masme considerando os obstacuelos a supera, uma pioposta uricular gue se

pretenda contempordnges deverd inoorporar como umn dos sous elxos ag

fendéncias aponfadas pars ¢ sdeule XX A crescenfe presenca da cifincia & da
fecrnologia nas alividades produlivas & Nas refaedes Seciais, por exemplo, que,
camo copseqiéncia, estabelecc um ciclo permanante 8 mudangas,
provocando cppliras rapidas, precisa ser considerada. Ao fazélo, o documenta
reinterprofa o8 prnciples propostos pela Comissas Intemacicnal scbra

Edycacio para o Sécole ¥Xh da UNESCO, amparados no spiender a

conhiecer, no aprender a fazer, no aprander a convives @ no aprender a ser A

sstdlig o sensibiidads, Que supera a padronizacdn a estimela a eriatividade

& 0 azpivilae Invenlive, e514 presents no sprender 8 conficcar & nn agrendsr a
fazer, como dois momentas Jda mesma axperisncia humana, superando-se 4
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falsa divisdo entre leora e pritica. A poliica da Igligidade, que congagra o
Estadn de Dircito & 8 democracia, csta corporificads no sorender 8 comaver, na,
conetrugao de uma sacledsde sofidara através da aglo cooperativa e nao-
individualists, A efica da idantivade, exigida paln desafio de uma educacan
voltada para & constituicde de |Identidades rasponzavels a soliddérzs,
cormpromizsadas corm 3 inzeriis om 28U l8mpo e 8m seu BFPAGT, Pressupds o
aprender a ser, objetiva miximn da agio gus sduca & ndo se fimita apenas a
transmilr conhecimentos prohlos. Tais principios $30 a basa que d& sentido &
aren de Ciéncias Humanas e sbas Tecnologias (Breasil, 15999, p. 8, grfos
NOssgs),

Conclusio

O excerty acima nos permite ac menos inferr, dado o arqumento de
autoridade, sobre a argénica participagdo de nossas autaridades politicas &
espocialistas educacionals em suas dreas no moviments mundial de
constiugio da “pan-paradigma educasianal’. & que nas indica a forga da
participacdo desses intelectuais na construgde da reforma, bem como o papet
de uma ciéncia engajada nesse processo, com profundas influéncias sobre a
fungBo que as universidedss passam & exarcer depois da reforma da
educacio superior am curso J4 na sua pratica, articulada com a da outros
niveis & modalidades de ensin.

As inshituicles de educagio suparior, quando consolidadas as suas
novas faces, a luz da reforma do Estado e das mudangas na produgis, além
de assemelharam-se a urma empresa prestadora de Semvicos para o mercada,
atravas do processo de suz mercantilizagdc (of. Squissardi & Siva Jr., 2007 ]
— resultado da insercdo do capital na esfera piblica em geral —, também se
tarnam um aparetho privado de hegomonia, eficients na legiimacéo do “pan-
paradigma-educacional® @ do pacta social mundializads.

Gomao anunciamos neste texto, depois de mostrar a3 propostas do
governa de Fernanda Henrique Cardoso e seus resultados para o pais no
Ambito da economia, do social, e, especialments no da educagio, o ohjethvo
central da artigo consistia em respondar 4 saguinle indagagio central; guais
as derivaciies politicas da Referma Educacional para o ensing madio 2 o seu
significado para formagdn humana?

Para isen, Buscamos mostrar come se det o movimanto do construgan
de novo pacto socfal mundializads para o quo concosera de forma
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contundentz, nas palavras de Buesno (20001, a predugdce de um “pan-
paradigma educacional” centrado na auséneia do debate das propostas para
o ensing médic B ne cardter “infalivel’ dessas propostas. 1sso era parte da
demanda vinda das rmudangas nas esluturas socials, diante das
transformagdes neos elementos fundantes da reproducdo social no presente
momenio do capitalisme nmo Brasil, ainda, que tivéssemos claro o carater
contraditério da reforma diznte das necessdrias mediagies no movimento,
que =2 ongina na produgio da proposta, sua sislematizacao & aprovagao no
ambite politico-normativa pele Estado, até & prabica escolar no cotidiano [cf,
Fopkawitz, 1924, especialments o capitulo V).

Masse processo de mediacdes, procuramos mostrat as razdes da
emergéncia do neopragmalisme come fundamento para eonstrugao do pacio
anoial mundiatizads, dada a hegemonia dos Estadns Unidos da América {cf.
Popkewitz, 19584 o Méedros, 2002} na reardenagdo da ordem econdmica
mundial, &, ne &mbito da construgdo do ‘pan-paradigma edcacional™, bem
comn a emargéncia do cognilivisme, da razio instrumeantal baseada etn uma
ciéncia engajada — que auxilis o8 individuos "a usar e dar sentido ac mundo”
{Rorty) — comn vistas & adaptagio do ser soctal &5 mudancas, em curso ha
mais de Irés décadas, do capitalisme no Brasil ¢ no mundo.

lz50 implicou um nove contaldo histaricn para a oidadania,
caracletizada por um  acentuade  individualismoe, uma exacerbada
competitividade, wma busca de adaptagio &s muitas divisbes socials que
emeargiramn nesse momento  histérico, uma busea de adaplacao ao
estratificadn e precarizado mercade de trabalho, uma adaptacdo aos
trabalhos maiz indignos que resultaram do processo anterior (vefa-se, por
exemplo, oz cursos oferecidos pelo Programe Macional de Qualilicacio
Prafissinnal — PLANFOR, hem como a propria chiagio do programa e Seus
objetivps), e, diante de lal adaptagio, da degradagic do tabalhe & do
eniragueciments de institvicdes & crganizagies politicas de mediagieo entre o
Estatn o a sociedade civil, a incapacldade de reivindicagao do cidadsa & do
trabalhador. O que cartamente & rezullado e eonsolidagio do novo paradigma
politica, que estabelecs novas praticas sociais e orienta ag politicas piblicas
em geral, emn particular para a edusagin.

O que significam entdo as politicas para o ensing médio decorrentas
da reforma para esse nivel de ensing @ suas conseqléncias para a fomagéo
do ser snclal?
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Ela & pare do movimente de reforma educacional no Brasil — na
condiga@o de dimensfo organica das reformas educacionais em todo o mundo
—, bem como decorréncia da refotma do Estado, transformade em Estado
Gestor (forte no pfano nacicnal e submisso no &mbite infemacional]. Isso, por
BUA vezZ relaciona-se diretaments com o novo paradigma paolifico ancorado
nos supostos necpragmaticos, que se exprassam na edicacao pela
adaptagdo cognitivista expressa na pedanogia gus orienton 8 reforma para o
ensing madio, Destaca-se, que fals dimensdes sAo parte orpgdnica do
maovimento de reorganizagio da ecanomia mundial e do trabaiho, que impde
um: novo matabalismo social, e, com i350, novas esttuluras sonfais, pars o gue
conentte 8 educacio, especialmenta, como indicade, para o ensino médio ermn
face de suas peculiaridades de possuir como obigtives a formagio geral @
propedéudica @ a formagdo especifica para a ferminalidade da trajeténia
escolar do individuo.

Destaca-so, ainda, gue a reforma de ensing médio encontra-se em
curso no Brasil desds o3 anos sitenda, quando o governe brasileino aders ac
Consansus, 0 que se pode depreender dos pardgrafos acima, que husea ser
uma sintese dos argumenios expostos naste artige. Basta para isso
atentarmaos para o gue escreve Fior {1995):

A flustrativa figura de linguagem [Consense de Washington], hoje de dominio
piblico internaclonal, refete-ze a um plano Onige de ajustemento das
econamias perforicas, chancelado pela FMI e pelo Bird am mals de 60 palses
de todo o mundo, configurandc uma estratégia de homopgenelzagie das
pobltleas econdmicas naciensis, operadsas, em alguns casos, como em baoa
paro da Affica — eomegando peta Somedlia, no inicio de 80 — diretameris
pelos préprios onicos dagquetas agéncias; em ouls, comg exemplifican na
Eoliviz, na Polinia & mesmo na Rlssia até ha bam pouco tempo, com a ajuda
de eoonomistas universitarios norte-americanos; e, finzlmente, em paises com
corpos Burggrdticns meis esindurados, pelo gue Wiliamson apelidou de
technapols, ou sala, egonomistas capazes de somar a0 perfeito rmangjo do seu
mainsiream (evidentamanta neocldssico e ofadawyy a capacldade polifica da
implamentar nos s2us paizes a mesma agenda do consansys, como & ou foi o
casy, para exemplificar, de Aspe, Salinas e Zedillo, no Maxico, de Cavallo, na
Arganting; ¢e Yegor Geidar na Alssia; de Lee Teng-hui, £m Taiwan, Manmohan
Singh, na [hdta; ou mesmo Turgul Ozal, na Turguia; &, a despeilo de tudo, Zlis
e Kandir, seguidos da Malan, Arida, Bacha a Frango, no Bragil {Flog, 1985, p
254).

A esse Compromisso assumide pele Estado brasileirc — gue &,
concretarmente, o gaverns em momento histdrico determinads — arficulou-sa

03 demais compromissos para = drea social, incluinde s o5 tantos
Compromissos assumidos para a educaclo, que orentaram = refarma
educacional no Brasil, como lica explicito nos documentos oficials, no caso,
dc enzing médio, eom citagbes, remissdes e o rgiterado apelo a argumentos
de autoridade represenladoz paln constante referércia aos documentos
preduzidos so mavimento mundial liderade pala UMESCO & pelas agdncias
mulfilaterais da eslera econdmica com destague para o Baneo Mundial.

Todo esge procssse, Com marce em 1980, com a Declaragdo Mundiat
de Educagao para Todes, e sua exprassao no Brasil, com o Flare Decenal da
Educagdn para Todos, j@ era concretamente a primeira faze da reforma
educacional brasileira, particularmente para o ensino medio, face ao qua
acima indicamos. Finalmente, gostariamos de especular, diante do guadso
fque apresentamdas ag longo do texks, sobre as conseqlfneias para a
formagae humana, com a eansolidagio em curso da reforma educacional para
o ensing medio, Dante da contradigio entra a esiratificagdo do mercade de
trabatho e da precarizacio desse Udltimo e a ideclogia da instrumentalidads,
adapiagio @ consenso presents no gnsing médio, Nossos jovens parecem
deixar de acreditar na escola come forma de ascensae sociat @ insergdo fo
mercada de frabalho, ao contrdno do que afirmam os reformadares. Do que
se pode levantar & hipdtese de tantes problemas que a instituicdo escolar
poblica vem enfrenlands, espacialments a violénsia na gscola. Por outra lada,
diante das caracteristicas desse nivel de ensing, as classes médias, se
tiverenmt condigiies orcamentirias, @ as efites com cedaza, parecem fugir ainda
mats da esfera plblica escolar, ficando essa ditima para os desvalides sockais.
0 ensino medio, ap contrario do que dizem os reformadores, fende a acentuar
a3 desigualdades sociais, em vez de possibilitar a eglidads, de um lado, e, de
outrs, eenforma cada individus em sua divisiio sociak a educagin poklica
nunca fora t&o perversa. No Ambito do mereads de serviges, possibilita um
S8pECO enorme para privatizagio da esfera educacional no ensing médio.
Mas para todas as divisSes soclais, radicalizando as desigualdadss, as
paliticas piblicas pars o ansing médio estio larmardo o cidadido do século
XX, ¢omo propde o Relatéric de Delors: o Cidad3o Proowdivo: S8 muds,
compelitfve ¢ soildns,
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Notas

t  Cf SGLISSARDL valdamar e SV JR, Joio dos Beis. Refarma do Estado e da
Educagic Superior no Brasil. Em: SGUISSARD, Valdemar. Avafiasdo universifdnia
em guesiio. Campinas: Editora Altores Associadas, 1907,

2  Sem Reformas ndo hd Desanvolvimente. Folfa do 5. Paulp, S30 Paulo, 0804086,
Cad. 1, p. 7.

3 Os palses amergentes reiteraram, am 1993, o compromisso da alender as
necessidades bdsicas de aprendizagem e convocam “as instituicBos financelras
intgrrgcionais para que, sob o prisme de Sjustas esirilurais, reccnhecam a
cducaglin camo investimento atico..." {Declaragdoe da Mova Delbd, 16, dez., 1805,
grifes nossos).

A LI dos principais aficutacdones de tBo propalada refoima educacional do Estads da
Minas Gersiz, financiada amn grande parde pele Banco Mundlal, bem como avatiada
segundo sgus principios para reformas educacionais {(Cf. Torras, 1996),

& Os pragmatistas lmitam-se a oferecer respostas 10 vagas & improcisas porfue o
que eles esperam nac & gue o luuro conforme-s& 4 um plane, ou satisfaga uma
tatenlogla imanente, mas sim que o future Nos surpreenda @ nos estimule. Assim
camo o5 fis da vanguarda vao &s galadias de arte na esperanca de serem
surpreendidas, @ nfo de terem alguma de suas expectatives satisfellas, ause
divindade antrapomérfica celebrada por James, a mals tarde por A. M. Whitehead &
Charles Harsthorne, espera ser supreendida e encantada pelo produte mais recente
da evelugin, tanfo bioldgica quanto cultusal, Pedir a um pragmatizta sey projeto de
tbulure eguivale g pedir 2 Whitman para esbocar © que encontraremos an final de
sua limitavel parspectiva democratica. A perspactive, @ nde o ponto final, & o furkl
imparta, {Rorty, Richard. Verdade sem Conespondéancia gom e Reslidade. Em:
MAGRC, Grislina & FEREIRA, Ananlo Marsos, (Orgs.} PFragmalisarg — g fiipsclia da
criagde & oz rudanps. Belo Horzante: Editora da UFMG, 2000, p. 23, grfos
Nossos).

& CFser humang &, aprends e e torma por meio de svas atividades em geral, dontre
olas a edugacional e a escolar, esse “pilar de Delors axpressy o5 suppstos
cognivvisias & sdaptatives, que se pdem para o pan-paradigma para a educagdo do
saculo XX

T Trata-se, na verdade, e juntar as fungbes propadéutlcas e de terminzlidade,
buscandy dar uma aparéncia de unidade produzida por aticulacéio orgénica das
duas.

& UniSo Eurapsia. Liveo Sranes Ensinar o Aprander. Burma & Sociedads Cognitiva.
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THE CURRENT PUSLIC POLITICS FOR SECONDARY EDUCATION IN BRAZIL:
ADAPTATION AND CONSENSUS

Abstract

The adicle’s pwpose is to discuss Lhe poliic meaning of the Brazilian
educatianal refarm at secondary education level and its consequances for the
development of lhe social being. B also intends to show the instrumantal
concept of science and the neo-pragmatics assumpticns of the official
documernts that has oriented this refarm, as well as the reasons of agonomic
arder, which supparted these changes in the sphere of the education.
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LES ACTUELLES FPOLITIWUES PUBLIOUES POUR L'ENSEIGMEMENT
SECONDAIRE AU BRESIL: ADAPTATIONS ETCONSENSUS

Résums

L e abiedif de cel anicle esi danalyser le significat poldique de la reforma de
I'&ducation brésilisnne — niveau séceonddire &t 2es consequences pour la
tormatien social de Findivide en cherchant d'aborder comment Ya science
instrumcntale, be préssuposss necpragmatiques of los argumentz d'ordro
goonomigue la sotlient et sent presents dans les documeants afficiers.

Hinerva, 128, spto &1, 050076030, S50 Paulo, SP Brasil Telef.: 55-11-38734227, e-mail
|epunicr Spucsp.br
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Os professores e o desenvolvimento
vocacional dos estudantes

Helena Rebelo Pinta
Univarsidade de Lisboa, Portugai

Maria do Ceu Taveira & Maria Eugenia Fernandes
Universidade do Minho, Portugal

Rasumo

A influgngia das professores no desenvolvirmento voczcional dos estudantes,
reconhecida pelos diversos agentes educativos, n3o lem side objecto de
invesfigacao sistemafica no Pals. Dados obtides através de um inguédito
aplicado a 4% professores e & 42 estudantes, tralados segundo uma
metndalogia qualitaliva de grecmded aralvsiz, parmitam identificar tr3s ternas
fundamentais para aprofundar o papet dos professores nesse processo de
desanvalviments. 330 ales: a infuencia geral do professor nos aftnos, em
termos pessoais, cierdificos e pedagogicos; a acg@c mais especifica do
professor no ambite da sua disciplina: a cooperacio do professor com outros
agentes educalives @ comunitirios. Apresenta-se g comenta-se a analise dos
dados, na vertente das suas implicacdes para a formagdo dos professores,

Enguadramento conceptual

CGuanda analisada do ponto de vista da influéncia que o5 professores
exercam na fomulagdo e implementacio de projectos vosacionais, a
experiéncia educativa @ fordil am expressies de aprege ou de crltica, muitas
vezes verbalizadas pelos estudantes: “Com urm prafessar assim, quem pode
gostar de tal matéria?”, “Munca feria escolhido este curso se o programa
daguela disciplina ndo me tivesse aberto novos horzontes!", "Som o apoio de
tat professor, ndo teriz conseguido chegar onde cheguei”, "Mio me entendo
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tom este mélodo de frabakho. MN3o sou capaz. Vou desizhr, “Com tal
professor, nag sd aprendi a matéria, come aprend a gsiudar”, “0 gue aprendi
com ele tern-me sarvido para toda a vida!”. MNa sua aproximagdo 4 Escola,
Falz e Encarregadns da Educacdo acentuam o impacto desta infiténcia,
sobretudo em tarmos de avaliagao da agéneia dos professores refativaments
8 sucessos e fracassos dos estudantss e das raspechivas implicagfes na
progressao da sud carreira ascolar.

Fara além do processo afectivo que tende a associar pessnas e
canteldos curriculares, mais frequente em fases maig precones oo
desenvolviments vocacional, a experiéncia educativa parece sUgernt que a
infiuéneia dos professares se insers num quadro majs arple do processn de
ensing/aprendizagam, ao longo da vida & em sede sscolar, & ha sua relagao
com dreas de actividads formativa e produtiva. For outre lads, a centralidade
da figurs do professor neste processo, a sua prezenca frequenta jurto dos
estudantes, a sua saleigdo coma figura significativa, amigavel ou hostil,
constifuem elamentos pofenciadores dessa influéncia que oz educadores
reconhecem, sam muitas vezes a compreander,

Mo ambite da Peicologia Yoeacional, o ternz do papel dos professoras
no desenvolvimento da carrsira dos estudantas tem sido abordario &m abras

de ambita geral, de farma mais ou manas explicita & com rmzior ou menor grau

de especilicidads (Guichard & Huteal, 2007; Herr & Cramer, 1998}, A revisdo
da dileratura sobre 0 tema permite identificar trés grandes perspectivas de
sonceplualizagio e inlervangio neste ambito: a primeira, centrada na andlise
das implicagdes das caracteristicas e funcianamento dos sistemas educativos
no desenvolvimenls vocacional, a segunda, preconizando o recurso a
estratgqias de infusao curdcular integradas no processa de ensing; a terceira,
prefetinde  estratégias aditivas de colaboragio dos professarcs  em
aclividades de aducagido para a carreia,

O trabatho de Watts e Marques (1978) para a UNESCO em finais da
década de 70 sobre a Orientagio e o curicuium escolar em difarentes paises
representa um marco importanta na andlise da interaccso, em sada escolar,
dos proceszsos de aprendizagem e de desenvolvimento voeacional, Ifustra as
perspectivas refaridas, com particular Bnfase na primeira. Cam gicito, para
alem da duracdo da escolaridade obrigatéria @ dos troncos comuns de
formagio, das normas de avaliagds e progressin no percurso ascolar, das
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implicaghes doz modelns de filoiras verticais ou horizontais, os referidos
autares abordam os efeitos vocacionais dos planps de estude e dos
contelddos programaticos, das metedologias de ensine, da relagdo enlre
cpartumdades educativas & profissionais; € apreseniam propostas visando a
integragio progressiva da Orientagdo nos sistemas de enzing (Margues,
1880}, Esta perspectiva de andlize conhecey, nas deécadas seguintes, novos
desemwolvirmentes, através de estudos de Ambito nacional e intemacional {ax,
Marques & Teixeira, 1993; Watis, 1926; Watts, Dartois & Pilant, 1988; Watts,
Giuichard, Plant, & Rodrigusz, 1994}, Refira-ge, no entanto, que o papel dos
professores, anquanto agentes de ensing, NS0 aparece explicitade nas suas
implicagies para o desenvolviments vecacional, privilegiando os referidos
estudos, caractarizagies do contexto estrutural da aprendizagern escolar
onde a acin do prolessor se enguadra, ndo chegando porém esta a ser
analisada nas suas diversas vertentes.

Mesta mesma linha, sdo de referenciar, tambem, os contributes de
outros autores (ex. Abreu, 1996, 2001; Arbonz, 2000; Cole & Siegel, 1880,
Lent, Brown, & Hackeft, 12934} qus, considerands o sucesso escolar uma
condico Bdsica do desenvolvimento voeacional dos alunes, t8m prosurado
demanstrar a importancia da qualidade do ensine na promogio desse masmo
sucesso. Nesta perspectiva, s80 apresentadas orientagdes para a acgao que
recomendam. por exemplo, uma pratica colaborativa & integrada de diversos
agentes aducatives (ex. pals, psichlogos @ professores) no processo de
ensino-aprendizagem, a prossecucdo, pelo professor & em sala de auls, de
asfratégias e motivagio dos aluncs para aprendizagens persistentes, z
escolha de praticas de avaliagfo esenlar centradas no progresse dos alunos
& que favoregam a aprendizagem cooperativa, a formagdo de professores e
peictlogos em novas abordagens instrutivas g arganizacionais.

Uma sequnda perspectiva de andlise reporia-se ao guadro das
estrateégias de infusdo curicular. Diversos autores analisam £ propdem
confributos especificos dos professores para o desemvalvimento voeacional
dos estudantes, inseridos de forma progressiva e arffoulada, nas matdrias que
leccionam nas suas aulas [ex. Alvarer, Fermandéz, Femandsz, Flagquar,
Moncosi, & Sulla, 1982 Law, 1996ab; Rodriguez hMereno, 1995; Wars, 1985).
Trata-se de urng 2bordagem intengionalments integrada no processo de
ensing, atribuindo-se acs professores tarefas proprias em fungdo de
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ohjectives vocacionais bem definidos, O processe implica uma programacio
minuciosa, exiginde a definigio & implementagio de esquemas de articulagao
entrg a aprendizagem escofar e a aprendizagem vocacional, berm como a
avalia¢io das actividades programadas, snvolvendo professores e téchicos
de Crientagdo. Partinda do estudo dos coneeflos vocacionals mais relevantes
em funzio de uma dsterminada fase de desenvalvimento, procede-se &
andlise e adaplagho do cuwictium de forma a intedrar esses conceitos,
defininda objectivos, conteddos, actividades & recursos. O cruzamento de
sonceltes vocacionsis com conteddos disciplinares, através, por examplo, de
fichas didacticas de programagdo, possibiita a integracio intaracliva de
chjectivos de instrugio e de dessnvolvimanto vocacional no processs da
ensino/aprendizagem (Rodiigiez Moreno, 1985). A accdo do professor &
claramente explicitada, implicando conhecihentus am diversos dominios,
designadarmenta da Psicologla Vocacional e do Deservolvimento Gurticufar,
bem como afitudes favordveis 2 esta vertents de intervencio educativa e
compeléncias proprias para a torar eficaz.

Esta perspectiva enguadra-se nos prnsipios do movimento de
Educacio dg Carreiras, com forte implantagio em diversos paises, que tem
inspirado e sustentado a Inteqragio progressiva da Orientagio no contexio
edueativo (Hoyt, 1995). Este movirmento propde igualmente oulras estraidgias
de intervencdo, de natureza aditiva ou mista, a que 52 recorre como Uma
tercrira perspectiva de andlise do papel dos professores no deservolvimento
vocacional dos ostudanles. Em termos gerais, este tipo de estratégia
correspende A inelusfio, nos planes curriculares, de actividades & programas
visands o desenvolvimento vocacional dos estudantes. A inlegraciic dos
objectivos & actividades de desenvolvimente vocacional no  curtoufurn
assume um caracler de continuidade e de especificidade, diversos graus de
estruturagio e dilerentes nivels da autonomia e ervolvimento dos docertas,
Meste modsto, a participagio dos professores pode revestir formas muito
diversas, que vao desds colaboragbes pontuais em intervenclies vacacionais
da iniciativa de outres agenles educakivas, mais directamenta relacionacas
eom as disciplinas eseqlares que ensinam (ex. visitas de estudo, inforragao
sobre o munda do frabalho), até & condugdo de programas de eduracio para
a carrgira que Ihes sdo propostos e para a qual se lhes proporgiona formagao
adequada (ef. Pinto, 2000a; Taveira, 1985, 2000; Taveira & Somes, 1939}

Fode ainda traduzir-se no acompanhameants persaonalizado de sstudanies (ex.
&m regime da tuloria), bem como no apoio a casos esperctais de dificuldades
de ordem vatla hos perterses escalares (ex. estudo acompanhado, educagio
espacial).

A5 trés perspectivas de abardagem do tema em andlise, onundas quer
da litergiura da Psicologia Vocacional, quer da literalura da Psicologia da
Edugagdo, idusttam de formas diferentes a importancia do papel dos
professores no desenvelvimento vocscional dos alunos. Com sfaito,
analisadas as condigbes do sistema educativo, identificadas as atribuighes
miais ou menas alargadas ¢ explicitamaents conderidas acs professores no que
respeita 0 desenwvolvimendio vocacional dos esludantes, & igualmente
imporiante estudar a infludncia ndo deliberada dos professores no referidn
processo, no contexto natural da safa de aola, som o intuito de |hes conderir
intencionalidade propria’ face a esse desenvolvimento. E afinal a esse
cantexlo gie se repartam as experfénsias dos estudantes, as atribuigbes dos
encarregados de educagdo e o priprio reconhecimento dos professores,
guandn analisam z influgncia do.seu comportamento como docentes nessa
vertente do desenvolfiments dos seus alunos. Pressupostos pedagdgices
enunciados por diversos autoras para a intervengio dos professores nesta
drea conlerem particular importineia a este tipe de abordagam (Dupont, 1288;
Reodriguez Moreno, 1985) gue, alids, tetn vindo a ser adoptada em estbdos
mais recentes (Law, 1996c; Law & McGowan, 1993).

Far seu turno, a importancia do papel dos professores no
dessnvelvimente vocacional dos estudanies, evidenciada na expetiéncia
educativa & na Hlemtura clenlifica, bem como o reconhecimento da
necessidade da inwvestigagfes mals sistematicas e aprofundadas, tem
também zuscitade o interesse de investigadores paruguesss, levando &
condugao de pesquisas de natureza mails especlfica sobre o tema (Games,
2000; Taveirz, 1955; Taveira & Gomes, 19588) ou & realizagio de estudos
enquadradns em projectos mais amples sobre & Oriemacio em cantexto
educativo, coma & ¢ cas0 do estudo que =eguidamente se apresenta.
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Trilho investigatéric

A oporunidade de propor modeles integrados de intervengao em
QOrientagdo no Ensing Seeundang evou & definigio de um projects de trabalbo
conjunta das autoras, wisando anatisar as perspectivas dos estudantes e dos
diversos agentas sducalivos sobre o8 shjectives da Odentagdo para esta fase
do percurso escolar, bemn como as suas perspectivas scbra as contributos
aspecificos de cada um daqueles actores para a prossecugin desses objectivos
{Pinto, Taveira & Femandes, no prefd). Essa cportunidade, alias, veio a ser
reforgada pela reforma cumicular proposta no infelo de 2001, no contexto da
qual se considera o 107 ang, pela primaira vez, come um parioda prepicio &
“rearigntagio” (of. n? 6, do an? 52 do Decreto-Lei n® 772001, de 18 de Janeiro).

O referido projecio iniciou-se am Outubro de 2000 com & construgdo
de urn questionario de resposta sberta, incluindo trés blocos de questtes, a
saber: {i] objectives da Orentagio para 9 10F ano de sscoladdade; (N
cantributas dos intervenlentes no processo (estudantes, professores @
directores de turma, encarregados de educacéo & téonicos dos Senvigns de
Fsicolagia e Orfentagde); (i) propostas especificas de intervengdo {Pinte,
2000b}. O projectn prosseaguiu ag longo do ano de 2001 com a colaboragao
de prolessores e técnicns de Orientagio para aperfeigoamento do
instrumernts ¢ em acgdas de formagio para a sua utilizagio. A aplleagio do
inquérito decorreu enlre Margo e Junho do mesmo ano, em estabelacimantos
de ensing podblico & privade, com corzcs do Ensine Secundario ou
enulvalents, dos dislritos de Braga, Leiria, Lisboa e Porto, abrangendo um
total de 127 paricipanties — 46 asiudantes, 42 professares, 18 encarregados
e educacio e 21 1Benicos de orientagao.

A exploragio dag quesiBes acima citadas teve como suporte uma
metodologia de Investigagio baseada nos procedimentos da grounded theory
{Strauss & Corbin, 19928), uma abardagem qualitativa de investigago que =0
mais recentermente tem sido utiizada no deminie da Psicologiz Vecacional
(Leoe, Mitchell & Sablingky, 1299). Justifica-se esta opgdo metodoldgica ndo 50
pelo objective da investigagio, centrado na construgio de um modelo
concepiuzal para fundamentar oma imervencas integrada de Otentagas num
contexto organizacional como a Escola, mas também pela najureza qualilativa
e experencial dos dados colhidos em diversas fontes desse contexto {Locka,
2001},

A andlize dag informacdes dos dados obtides relativamente &s
perspectivas dos professores sobre os contributos que podem trazer ao
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desenvalvimento vocacional dos sevs alunos, complementada pela andlise
das informagtes relativas s perspectivas dos estudantes sobre o mesmo
lerna, sumgeriu aspectos particularmente inferezsantas para uma refexdo
sobre as necessidades de formacéo de professores neste dominio.

Método

Q estudo que se apresenta ingidiu sobra dois grupos de participantes:
um grupe de 42 professores, de diferentes dreas disciplinares, de ambos os
sex0s, com idades compreendidas gntra os 30 & oz &0 anos; um grupo de 46
estudantes do 10° ano de eseolaridads, a frequentar os quatro agrupamentos
do Ensing Secundarico, rapazes e raparigas, com idades compreendidas antre
o5 15 2 03 20 anosl.

A opgao pela metodelogia de grounded analvsis, alrds justificada,
levow 4 adoppdo de passos e procasscs propostos na literatura sobre o
métedo (Fermnandes & Mals, 2002), o gual se pode caracterizar através dog
seguindes procedimentos: (i) definigio de problema de invesligagfo; (i) ’
construgdo da amostra; (i) procedimentos de codificapio (aberta, axial o
selectiva). O primeiro destes processos, a definigio do problema, consiste em
seleccionar as questies orertadoras do estudo, que embora devendo zar
sUficientemeante abertas para permiir um percuree de andlize flexivel @ am
profundidade do fenomeno em invastigagie, também delimitam o dmbito da
andlise. A definigiio do problema & susceptivel de reformutaciio se a sndlise
de dades assim a sugerr, devende o analista eslar alents 4 pertinéncia que
oulras questiies possam assumin, flexibilizando desle mode os parcursas
posslveis a prosseguir na investigacdo. Mos esludes de grounded thaony, a
conslrugio da ampsira 8 informada pela andlise de dados, consolidando-se e
diferencfando-ze am fungio das questdes e ldeias que emergem duranie a
referida andlise. Consfitul-se como uma amostra tedrica pelo facto de a sua
releviancia nac sar estatistica maz relacionada com 3 tipicidade ou
variabilidade do fendmena em esitdo. Sendo assim, oz paricipantes no
estudo tendamn a ser intervenientes no fendmeno em estudo, representalivos
de uma experiéncia patticular e espacifica eom relevingia para as questies
origntadoras do mesmeo. A codilicagfio aberta congiste num processc de
degomposigao dos dados em unidades de analise, de mode a pemitir a sua
conceptualizacio & cateqorizacdo, sempre com recurse ag método do
questicnamento e da comparagiio ecanstante com os dados. A sonstrugiio de
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categoras resulta do estabolecimente de relages de similaridads entre
concgitos Que parecerm associar-sg ao mesmo fendomeno, sendo esta
AssRCiacao provisdra @ nao muluaments exclusiva, OU Seja, o mMesme conceito
" pode assooiar-se a diforentes conceitos para intagrar difsrentes categornias. Este
processo de conceplualizagan e categonizagio lende para um grau crescente
de abstracgio e compreensio do fendmeno. A codificagio axial acome numa
fase posterior & codificagao aberta e consiste num conjunto de procedimentos
atravas dos guais oz dados sio reorganizades com base no estabelecimento de
ligagdes entre as cateqonas. Faz-se por referéneia s dimenstes identificadas
por um processo indutive ou dedudivo, relacionadas com o fendmens em
estudo, e que ajudam a especificar as categoras. Finalments, a categorizagao
selectiva consizte num processe de selecgdc da categoria central, isto &, do
fenémeno a volta do gual todos os cutres 840 infegrados. Etmbera semelhante
ao processo da codificagdo adial, & um processo abstracts de nivel mais
elevado, detivando do esiabelecimento e validagdo de refagdes sisteméticas
entre a cateqoria central e as restantes categorias.

O3 procedimentas que a sequir se descrevem caracterizam o Hocesso
até a conclisdo da faze da codiicagdo abetta e abrem caminho, na sua parte
final, 2 uma primeira rectganizagio & integragdo dos dados, come preparagio
para as fases subsequentes da codiicagio axial e selectiva, de acondo com a
metodologia proposta.

Com a presente investigagio, as auloras pretendem explorar
perspectivas emetgentes, quer no grupo de professores, guer o grops de
alunos, sobre os  possiveis  contrifhulos dos  professores para o
tdesenvolvimentn vosacional dos estudantes. Para prossenuir este objective,
loram anafisadas a3 respostas dos dois grupes e participantes 4 questis
abetta 2.2 do guastiondin utifzade, formulada nos sequintes tarmos: “Para
promever ¢ desenvolviments vocacicnal destes estudantes, enuncie o que,
arm seu entender, devemn fazar os professores”.

Foram consideradas como unidades de andlize, as respostas globals
dos participantss & pergunta do ingquénita. A identifieacin de congeeitos seguiu
0s passns de gquestionamento constante, nemeagdo e classificagio, proprios
da metodaologia adoptada. O exame & a interpretacio das unifades de andlise
conduziram & idenfificagio e nomeaglo de numerosas conceitos (categorias
deseritivas). A progressiva espeeificacio dos cancaitns, conzeguids através
da intredugio de novos reqistos dos discursos, afimentou o processo de
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reformulaggo e de renomeagio de categorias, referenciadas nos Quadrns 1 &
2, mais adiante.

Simultaneamente, o procedimentos de comparagis, fazande emergir
relagbes enlre conceitos (Cafegoras descritivas), possibilitaram a construgda
te categorias conceptuais de mais elovado nivel de abslraccio. A ligagao
permanente &s respostas dos participantes, praparcionando a especificagde
progressiva dos conceltos, faveraceu também a redefinicgo & reformulagao de
gafagorias e sub-categoras, sugetindo ésquemas de relagies que se
traduziram num primeiro esbogo de arganizagado e de inteqracis dos dados.

Mo sentido de atingir o consense da categorizacio ao longo da andlise,
as invesligadaras discutiram quer o processo de construgio, quer a
nomeanclatura das categorias. Para asgequrar a credibilidade do processo de
cedificagio e de verificagan, recorreu-se constantemente ao discurso dos
paticipantes. Questdes de plausibilidade e de confianca relativamente aos
dados foram sendo examinadas em diferentes momentez de trilho
investigatdric, guer em termos da coeréncia conceptual dos rasultados, quer
em farmes de verosimiltanca com a experifincia de afguns participantes.

Fol efectuade um registe de procedimentos gque inclsiu; () a
caracterizacio de fonfes de discurse {segundo as varigvais genero, idade: e,
ginda, 2 drea de fornagio ou docéncia o o tempe de servigo, para o case dos
professores); (it a transcrigio de unidades de andlise (referenciadas As
rezpectivas fontes); (i) a enumeragao de conceitos emergentss; (v a
elaboragio de fichas por conceito (com Indicacio das unidades de andlise &
respeclivas fontes, nomeagles das respectivas dimenstes e as relagéies com
outros coneeites), (v} a elaboragdo de memorandos sobre relagfes
conceptuais pladsiveis, (viy a efaboragdo de fichas por categorias o
subcategorias {com indicagio dos elementos conceptuais nacessarios & sua
definicic € caracterizagl@n); (vii) reformulagdes e renomeagdes; (Vi o
astabelecimentn de relagbes com outras categodas e subcategorias; (ix]
esbogos de organizacie & da infegragdo de dados em estruluras kisrdrquicas,
tragadas em difarentes fases do processn.

A apresentagio de resultados que a seguir se descreve & o produla
dos procedimentos referidos anteriarmente e remate para um primeito esbogo
de prganizagio dos dados e para a andlise das suas implicagbes, quer para
a concepgao do papel dos professores no desenvolvimento vocacional dos
aluncs, quer para o desenho da formagao dagueles agemes educativos
nagquele ambito.

|
|
£
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Resultados
Perspectivas dos professores

Os resultados da codificagdo aberta do discersg dos professores
indiciam a presenca de grands diversidade e rfigueza concepfual das suas
perspeclivas sohre a forma como podem contribuic para o desenvolvimento
vocacional dos seus alunos. Mo Quadro 1, apresentam-ze 05 conoeitos
emergentes desse discurso, organizados em Liés cafegoras principais,
integrands cada uma delas, diversas sub-categorias, construidas segundo o
procesao atrds descrilo,

Quadro 1 - Perspectivas dos professores sobre o sou papel no
desenvolvimento vocacional dos estudantes: categarias,
subcategorfas e conceitos
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A primeira calegoria, designada por infludncia Geral, comesponde as
perspectivas dos professores sobre os afeitos do sey compertamento & da
sua imagem no desenvolvimento vocacional dos seus alunos. Inclugm-se
nesta categoria as seguinies trés subcateqorias: a infludner passoal [sto g,
a influénecia do professor coma pessea, integrando sonceitos cormo atitudes,
valotes, axperignclas, imagem (ex. «Tentar motivar 08 alunos para a sua
propria  earraira, R30 esguecende de se mosirar como professor.
principaimente se se sentir muite ham comg 8 o Mey casos — Prof 15); a
Infiuéncia clentifica, isto &, a infludncia do prolesscr como representants do
uma area do saber, integrande conceitos como conhacimentos tedricos,
compeléncias tenicas e valorizacio das actividades da respectiva ares (exs,
«ada professor pade ter um pape! imporiante pois tem a possibifidads da
eselarecer 205 Slunos a drea de estudos na qual estd inserdg 3 sua HFisciplina
e dar-fhe uma visfo mals alargada das possibildadss quie esty Ihe ofereces
— Prof, & «Divulgar os canteddes fecoionades nas suss discipiinas & mosirar
o interesse dasses conlribulos para a vida futuras — Prof. 18k 3 Influéncia
pedagogica, ou s=ia, a influéncia do professor enguanto docente, integrando
coneeitos como peril profissional, compeléncias para o ensing, inteqracio
institucional, regulagieo grupal, relagdo pedagdgica {ax, «fos profs ). Devern
estar informades & bem sobre tudo o que os rodaia. Devern sabar afudar sarm
impor. Devem promover o didlogo a a inualdade opire todos. Devem
pracctparse com a sua formagdo contimea e legral de modo 2 serem
exemplarass — Prof. 25; «Estar atento ao ser fumano que farm pala frente.
Frocurar forrnagdo nesta drog. Trabathar com as SPO 8 os Encarrenados oe
Educagdas — Prof. 20).

Ma segunda categoria, designada por Aecde na dmbite da discipling,
corregpondents aas contelides & préaficas que o professor introduz ao
ministrar ¢ ensino da sua discipling, foram identificadas quatro subgategorias.
A primeira, denominada Contedidos discinlinaras, corregponde 4 accio do
professor no ambite dos temas programdlicos qua aborda nas suas aulas e
inclui conceftos como a informacae geral que & vetoutada, a relagio daguela
atgho com apliddes e interssses dos alunos, a relagdo com Areas de
aclvidade, a exploragae de oporunidades de formagdo & de trabalho (ex.
wAfudar @ fazer um diagndstice correcio das capacidades e dos inforesses
dos alunos por aquela discipling, além de ajudar 0s alunos a confrontarem-gg
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e a explorar & discipling, exigéncias ¢ perspectivas que abre am lermos
vocacionais, tinos de contelides... cof base reste vonfronto, alguns alunos
poderdo repensar 2 sua opgdos — Prof. 11).

A segunda subcategoria, denominada  Metodos de ensing,
sorresponde a objectivos e eatratégias adoptadns pelos professores, COmD &
aquisigin de conhecimamas, o dessnvelvimente de compeencias, mEos
de estudo a de invesligagaa, a utilizagdo de meins e instrumantos de trabalho
e a motivacdn (exs, «Enginar cOMo s¢ estuda a sug discipling, Propiciar uina
diversidade de oportutidades para o Wrabalho individual e de grupo.
Apresentar perspeciivas de possivels carefras relagionadas com Aas
disciplinass — Prof, 13; «Relacionar os conteddes programaticos com A vida,
incentivar o deseavolimenic & descoberts do aluno relacionades com os
estudos & a vida activae. Veicular o conhecimente como forma de
enrgueciments passoal. Fazer ver aos alunes que o confRecimants & & eliftng
s850 das maioras rguezas que podaem acumiiar- — Frof. 189).

A terceita subcategoria, denarminada Sucesse escolar, comesponds &
accde dos professores directamente relacionada com a progressaa no
sistoma educative e ineki concelfos como o conhecimento do aluno, a
valotizagio das seas caracteristicas, a avaliagio de desempenhia, & apcio a

dificuldades ne percurso escolar (ex, «Estar atanio para procurar dafectar o -

mais cedo passivel as caracter(siicas dos seus alunos, 45 suas expectalivas
& receios de modo a podar, sem debar de reforgar 08 aspectos posiivas,
indicar objeclivamente as dificuldades e propor formas diversas da as
witrapassars — Praf. 12)

A quarta subcategeria, denominada Profectos vocacionals, corresponde
4 acgSo dos professores visando  especificamente dimensfes do
desenvolviments voracional como o planeamenta, a exploragdo, a tomada de
decissio & & congruéncia vacacionais (ex. «Preocuparse &m prestar apoio de
informagdo & esclarecimento, identificande sifuagdes de indecisdo e indefinigan
& Encaminhandn os alunos para serviges especializados» — Prof ).

Mo ambito da terceira categoria, designada por Cogperagap o
sorrespondente a aclividades evenluais do prolessor em colzhoragio com
oLiros agentes educatives, faram identificadas trés subcateqorias. A primeira,
danpminada Sitvagdesproblema, corresponds A colaboragio  dos
prafessoras na identificagdo, sncaminhamento & apoio a alunos Seus que
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revelern necessidades especlficas de aprendizagemn {ex. «fnformar os
Direclores de Tunma dag dificuldades apresentadas pelos alunos em
veferminada diseipiinas — Prof. 14). A segunda subcategoria, denpminada
Integragao, correspande & colaboragio dos prefessares com outros agentes
educativps, designadaments owirps professores, directores de turma,
Servigos de Psfcologia e Ovrientagie & encaregados de educacdn (ex.
wApoiar o5 ldonicos dos SPQ g coiaborar com elgs no trabathe com as
afunes» — Prof 37, Fnalmente, a torgairg subcategoria, denominada
Farficipagdo e aclividades, comesponde & colaboragiio dos professores em
acgbes diversas, tais como, visitas de sstude, apoio a clubes, participagdo em
debabes e exposicies e contactos com profissionais (ex. «informar sobre os
cursos das suas dreas. Informar sobre safdas profissionals. Promaover
debales sobre as saidas profissionals. Apofar a EP» — Praf, 85).

Perapectivas dos estudantes

s resuitados da codificagio abertz do discurso dos estudantes,
relalivaments &5 suas perspectivas sobra a forma como os prolessores
pedem contribuir para o desenveolvimente vocacknnal dos alunos, sintetizam-
ge not Quadro 2. Embora os precessos de codificagio dos discursos dos dois
grupos de paricipantss so tenham dedenrotado de forma independents,
algumas categotias e subcategoras emergiram em ambos os grupos,
registanda-ge, todavia, variaghes importantes relafivaments aos conceitos
que integrarn.



20| Helena Aebels Pintg, M do Cau Taveira & M* Eugénia Fernandas

Quadro 2 - Perspectivas dos estudantes sobire o pape! dos professores
no desenvalviments vocacional dos alungs: categorias,
subcategorias & sonceitos
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.DE cohceitos emergentes das rospostas dos estudantes foram
organizados em trds eategorias, integrands cada uma delas diversas
subcategarias. A primaira categoria identificada, denominada Personatizagao
tho processo de ensing, carresponde A forma coma os professores contribuem
.para o degenvolvimento vocacional dos seus alunos, quer stravss da
importancia que atribuem 2 uma abordagem mais pessoal do ensine quer
através da adopodo de praticas pedagdgicas ajustadas as caracteristi:;as de
cada jovem g capazes de promover @ sua valorizagdo. Mesta ¢ategoria
marcadd por uma acantuada centralidade da figura do estudante, inlegrarn-ss,
duas subcategorias: conhecimanto do aiune, designadaments quanio a
a?tidﬁes, interesses, valores, projectos, auto-estima fex. «ineamtivar os alunos
dinamizando as awlas. Apolar 05 alunos nas suas escolhas, dividas e
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nacessidades. Promover a auto-vatorzagdo dos alunos» — Est. 21Y; relagdo
pedagigicd, Gom refaréncias muilo especificadas a atifudes e praticas
educativas do profassor No sgu contacia com 0% alunos [ed. «Estes deverao
lecrianar 05 contefidos progiaméticos da mefor farma possivel, fentando
estimular 05 Sunos g estabetacer com alas uma boad ralagda» — Eat. 26}

Ma segunda categoria, designada par Acpao no Ambiin da discipina e
rorrespondents aos conteddos e praficas que os professones introduzem a0
[ministrar o ensino das suas disciplinas ao longa da escolandade, foram inciu(das
quatro subcategorias. A primeira, Comtavidos disciplingres, corrgsponde no
Giscurse dos estudantes & imporiéncia afribuida 4 acgan instrutiva dos
penfessores, A forma come estes exploram nas suas aukas as relactes dos temas
programaticos com o miundo do trabalho & & motivagio woeacionat, entendida
cormo apeia & implementagio da escolha do percUrse eacolar na Inlcio dir ensing
SecUNddrio (exs. ~Davem moparcianar ima boa axplicagio de maneirs a que 05
glunos aprendant mais do Seu CUrsD, mas também divartirem-se para ndo tormar
ag aulas enfadonhase — Est. 30, «0s professores podaim sjudar conversando
connAosco sobre as possibiidades .fabqrar's que podem vir de cada disciping @
tambem &o ver as hotas que lemos podam-ias ajudar dizendo-nos quals as
dreas para que temos mais aptingos — £a1 34).

A subcategoria Métodes de ensing corresponds 4 valotizagho por parts
dos gstudantas da acchn dos professores relativaments a onentagin dos
saus alunos para ghjectivos de aprendizagem, a2 treino da compeiéncias de
programagio @ de metodos de estudo, & novagdo, motivagdo e
responsabilizagdo no processa de gnsinofaprendizagem {(ex. «impar Uma
rigidez gradual ao fongoe 44 ano ou dos anog de mado &8 que O aluRa s
habitue e viva con responsabilidads, imporante para & sUa vida profissfonals
— Esl 29).

A subcategotis Sucesso escolar corresponde as acgdes dos
profassores que 05 estudantes identificam como rolevantes em gxperidncias
de sucesso, designadamante, o conhecimento das caracleristicas de cada
aluno, o ncentive ac desenvolvimento das suas capacidades, a utilizagio
formativa da avaliagio e o apoic a aventuals dificuldades da trajectona
astolar no infcio de Ensina Secundério fex. ~Adaptarem urt bom metodo de
ensing, ajudarem o5 agtudanios lace ads seus Drogressos e., aiudarsm
quande houver dificuldatess — Est. 36).



SEJ Helena Aabeta Pinlo, T do Céu Taveira & M2 Eugénia Femandes Profassores e desenvolimento votagional das eStLIiant_ngE; _

Finalmante, & quarta subcategaria, Frefectos vocasionais, correspondeg
& acclo dos professores  wisande especificamente  dimensSes do
desenvolviments vocacional coma o plansaments, a explaragio, a tomada de
decisao & a congruéncia vocacionais {ex. «Devem procurar responder 8 tadas
aF pergunias ¢ dividgs gque o5 seus alunos terhar om refagdo ao
desenvolvimento da carreira. Devem, também, aconsethar um aluno qua
esiafa com dividas em refagio & escotha do dgrupaments qua faz.. a
prosseguir ou a mudar de agrupamentos — Est. 41 I

No ambito da terceira categoria, designada por Coapersgio e
correspondsente &z perspectivas dos estudantes sabre actividades da
professor em enlaboragio com outros agentos educativos, foram identificadas
trés subealegorias, A primeira, reveladora de maigr diversidade e riquaza
conceptual, denominada Sivacdes/problema, carresponde & importancia
attibuida ac papel dos professores na identificagio, encaminhamenia, apaio
e conselho a alunos seus gue revelem necessidades especificas, de vdra
ardern, na vida escolar (ex. «0s professores deverdn fguaimeante dar a sua
Cpinidn acarea do curso que 2 seu ver se chegue melfor ao perfif do alunn..,
& procurar encaminhar 0s alunas pars os SPOs, onde poderfo ter mais
informacis sobre o agrupamentos & cursos~ — st 40).

Ma sagunda subcategora, denominada Colaboragdo com autros
agentes, 05 estudantes especificam a cooperagdo dos professores apenas
cam 03 encarregades de educagio, revelands no seu discurse facetas da
influéneta parental no desenvalvimento voescional {ex. «Tenlar integrar os
estudantos da melhor maneita possivel no 102 ano. Eslar atente 80 Prograssn
doz astudantes nas discipfinas. Falar com os encarmagados de educagdo, em
case de nelar algurma falla» — Est. 35} Ma tercaira subcategorla,
denominada Paticipacdo em aciividades, os estudantes remetem para a
presenca dos professores em acgfes diversas, designadaments visitas de
astuda, que favoregarn o contacto com a realidade exterior 2 sscala [ex.
«INieragse em saber 0 que os alunos nda percebam. Organizar vsitas de
esiudo. Cofoeapdo em dreas de interssses — Eat, 1.

Discussido e conclusio

O presents estuds tave como obfective analisar concepcées dos
professores e dos alunos do Ensing Secundério sobre o papel dos docenies

o desenvalvimente vocacional dos alunos, a partic de alguns dados obtidos
na conciusao da fase de cedificagio aberta de uma investigagdc em curso
sobre objectives & agentes da intervenc#io vocacional, no inicio do Ensing
Secunddrin. Os temas emergentss dos dados relatives aos professaras
indictam que estes pereepeianam o seu papel no desenvalviments vocacional
dos estudantes em termos quer de diversas formas de infludnecia, quer de
actividades realizadas no &mbite do ensinc da discipling, quer, ainda, em -
termos de colaboragio eventual com outras actores da cena educativa, Por
seufurno, os lemas emergentes dos dados dos estudantes indiciam que estes
perceprinnam a acgio dos professores no seu desenvolviments vocacional
arm ermos, quer tambem das actividades realizadas no Ambits das diversas
disciplinas, quer ainda da colahﬂragﬁakdaque!es com 08 gncamegadoes de
educagso. De referir no entanto, que 0s estudantes parecem sabretudo
valorizar uma relagio pedagipica € umn processo de ensine mafs adaptados
&5 caracterlsticas pessoals de cada aluno, como contributos aspecificos dos
professaras para esse desenvolvimante,

Perspectlvas dos professores e dos estudantes sobre os contributos
dos docerios para o desenvolvimente wocarional dos alunos parecem
gproximar-se de formulagdes tedricas @ referidas e que associam esse
desanvolvimento an dessnvolvimento académica, As perspecilvas dos
professoras o estudantes abordados aproximant-se, lambém, dos resullados
das investigagdes igualments referidas ma introdugdo deste artign 8 que
evidenciam, para o mesme desanvelvimento, a impartincta das expettdncias
esedlares e do papel dos professores.

A visdo integrada da intarvengdo vocarcional para que tendem as
conceppiies Mals recentes parece, também, confitnar-se nas parspectivas
emergerdes dos discurses dos professores e estudantes. Com efeile, a
analise das respostas destes paricipantes evidendia (i) a existéncia de uma
percepede, claramente evidenciada nos dois grupos, de agéncia dos
professores nesse desenvolvimendo, confirnada por nivels elevados de
especificagdo dos conceites que integram cada uma das categoras
conceptuais construidas;, (i) a importancia da contextualizacdo do
desenvolviments vocacional no processo de ensing/aprendizager, também
caracterizada por graus elevados de especificacin concepiual; (@) a
tnciddnela vogacional da relaglo profassorfalung,

No entanto, & associogio entre desenvolvimento académico e
desenvolvimento da cameira, sugarida pels interpratacio dos resultados, nao



amerge dirgclaments dos discursos analisados, que mamtdém niveis muito
baikes de intencionalidade quanto a objectivos vacacionalz. Como se as
parceiros envelvidos, reconhiecendo embora o fenfmeno da influgneia dos
professores nos projectos dos estudantes, e senda até capazes de identificar
muitas das suas verentes, no lossem capazes de anfacipar ou controlar os
sels potengials efeitna. Por outro jado, & relevancia das varigveis pessnais
reconhecidas como mediadoras na relagio pedagigica confirma-se ambam
para o dominio vocagianal,

Em conclusdo, trés temas fundamentais emergem dos dados obtidos,
no qua concerne a papel dos profassores no desenvolvimento das alunos.
580 eles: a influéncia geral do professor nos alunos, em fermos pessagls,
cientificos e pedagdgicos; a acclo mais especifica do professor no Ambito da
sua dizcipling; a cooperagde do professor com outros agentes educativas e
comunitatios. Parece-nos legitimo poder tomar gsies termasz como Aspectng
importantes para eontinuar a apeofundar, na investigagio, o papal dos
professeres no desenvolviments vocacional dos esludantes do Enzing
Secundario em lorna do processo de ensino-aprendizagem. A intersactio dos
referidos lemas sugera-nos, além disso, um ponte de partida, fuer para a
identificagdo de hoas priticas dos professores no sentide de tavorecer o
desenvalvimente voracional dos seus alunos, quer como inspiracic para
novos conteddas a introduzir na sua formagéo, inicial ou eomplementar, Cam
efeito, confirnada a forga da Influéngia dos docentes, reconhecida pelos
proprios & pelos estudantes, afigura-se necessdno, & passivel, ineluir, por
exemplo, no dorminio da Psicologia Educacional, parte integranta dos planas
curriculares da formagio de profeasores, modulos relativos 4 natureza da
processe de desenvolviments vocacional ao longo da vida, & relagéo de
complemantaridade gntre os processos de desenvolvimento académico e de
desenvolvimento vacacional 6 ao potencial e planos da infludncia do prafessar
na promogac do desenvolvimeanto vocacional dos estudantes.

Esta astratégia constituiria, a nosso ver, uma inovagao e uma melhora
na que se refere & ulilizagBo pelos professores do canhecimento clentifieo
sobre educagho. Acsito o pressuposts da educabilidade vocacional, valoriza-
5e as8im a natureza educativa da orientacdn em contexto escolar e praconiza-
se a colaboragdo dos professores em maodelos integradns de intervengio
vacacional.
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Noia

1 Mais especificamente, foram contactados alungs g professcres des escolas
secundarias de Matesinhos, Filipa de Vilbena, fosé Paglo e do Colégio Cedros, no
digtrito do Forto; & escola Secundaria de Vila Yerde e a Compenditur — Cantra de
Formagio Profissional do EEFP, no disiite de Brags; a5 escolas secunddras do
Domingos Sequeira e do Porto da Mdz, no disteilo de Leide; &5 escolas secundarias
de Linda-a-Velha, Miraftores, Fonseca Benavides, Odivalaz, Josdé Gomes Ferrgira &
I3, Armdlia, no disteilo de Lisboa,
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TEACHERS AND STUDENTS CAREER DEVELOPMENT

Abstract

More recently, the rofe of teachers it students career development hias been
recognised by sevaral Poruguese educationsl agents apd politicians,
Meveriheless, systemalic research about the topic is scarce. In this article, the
authars present the main findings of a gualitative study about teachers
influgnce on sludents carcer development. Dala from 48 toachers and 42
students responses to an apen inguiry about each group perspectives ahout
the main question of this study were analysed following grounded theony
methodajony. Three major grounding axial concepls emerged from the data:
the teacher's general influence in the students, in personal, scientkic and
pedagogic torms; the keacheor's mest specific action in the extent of hisher
disciplineg; and, the teacher's cooperation with other educational and
community agents. Implications of data aralysis for feachar fraining ame
diseussed.
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LES PROFESSEURS ET LE DEVELOPPEMENT YQOCATIONNEL DES ETUDIANTS

Resume

L' influence des prafesseurs zur le développement vocationnel des étudiants,
reconnle par différents ackeurs de la scine éducative, a 8¢ pise récemment
au Portugal eorme objet da recherche dans 1z domaine de fa Psycholegie
Vacationnelle. On présente les résuliats d'une stude qualitative menéc avee
46 professeurs ot 42 Studiants, dont g5 donnges, obienues & kravets un
questonnaire & réponse ouvgrte, ont &8 soumises & une grounded analysis.
Trois thémes ont ot identifies: Finfluence personnelle, scientific et
pedagogique des professeurs; lnfluence plus specitique guils exercent dans
le cadre de leurs cours; et la coopdration des professeurs avec d'aulras
agents educatifis el communautaires. On discute les résultats dans la
perspective de |a formation des professeurs,

Toida & cooespondéncla relativa & mste arlgo deva sar arwiada pars Helsna Rebefa Pinlo,
Frcukdads de Psicologla & de Ci&ncias da Fdocegio, Univorsidade de Lisbos, Alamsdz da
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Resumon

B! objetiva principal de este rabgjo es analizar la relacidn antre estilos de
aprondizaje. habilidades de gestitn del tiempo y resultados académicos en
Edugacién Secundaria. En &l estudio paricipan 111 sujotos qua en &l curso
academico 2000-2001 realizaban sus estudios en Instittos de Educacion
Secundariz de ia Comunidad Valenciana {Espafa), a los que se aplicaron
sendas adaptaciones deb foventory of Learming Processes y del Time
Managermernt CQuestionnaire v de fos gue se obtuviron, adicionaimerle, sug
resullados academices. Un andlisis eorrclacional evidencia la estrecha
relacion enlre procoscs de aprendizaje v habilidades de gestivn de tiempo,
tanto entre tas puntuaciones globales gue ofrecen los instrumentos utilizados
como entre las distintas dimensiones especiticas que evallan: Procesamiento
Profundo, Frocesamienio Elahorative v Estudio metddico estdn relacionadas
con la actitud de vélizar eonstruetivamenie el tiempo de estudio, migntras aue
los dos (timos también se relacionan con la pfanificacion a corto ¥ largn plazo.
Del mismo mada, los andlfsis de regresion miliiple efectrados destacan qua
tanto los procescs de aprendizaje como las habilidade=s de gestidn de tiempo
son pradictores eficaczs do los resultados académicos, constatands que los
estilos de aprendizaje prosentan ema capacidad explicativa del rendimiento
escolar muy supertor a las habilidades de gestidn del tempo.

1. Intraduccian

La investigacién sobre esfilve y estrategias de aprendizaje constituye
un campo de araigada tradicidn en psicologia da ia educacisn v de [a
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instruceidn, aportando humerosas aplicacionas a la mejora de la prdctica
educativa on los distinfos niveles del sisterna escolar. Pese a las logicas
ditarancias entre los modelas tedricos exlstentas sobre |a tgmdtica, Ios astilos
de apréendizaje suelen ser consideradns como “ung pradisposicidn a adoptar
una estralegia de aprendizaje particular independienternents de [as
demandas de las tareas de aprendizaje® (Schmeek, 1983, 233), "considarada
S0me una extension entre la personalidad v las estraterlas dg aprendizajo que
utiliza el sujeto sobre up continue eausal que canduce a un resultado de
aprandizaje” {Schmeck, 1988, p. 174). Asi, un estile de aprendizaje no es tan
general eomo ia personalidad i resulta tan especifico come una estrategia
de aprendizale, o incorpera dimensiones motivacionsies, acktudinales ¥
cognitivas. De este modp, cuands un estudiante decide utlizar de forma
eansistonte una combinacian paricular de tdcticas refleja la prasencia de ung
estrategia de aprendizaje, y la preferancia transituacional de esty estrategia
refsfaria la presencia del estilo de aprendizaje.

B modelo tedrico desarrellade por Schmeck considera tres
dimensiones na ortogonales de asfilos de aprandizaje (profundo, elsbarativo
¥ superdicial). Un sujetc con estilo de aprendizaie predominantemente
superficial tendard a adoptar estrategias de aprendizaje memoristicas ¥, por
tante, mosirard un interés mayor on las tdcticas dirigldas a facilitar I
memorizacion, Les sujetos profundes v elaborativas estardn mas intorosados
en las fdcticas didgidas hacla la comprension de la informacion, mienlras qua
estos (llimos tambign apreciardn los ejemplos v oportunidadas para
transformar la informacidn 3 sus propias palabras, Por dlimo, los profundos
preferiran las metiforas tetricas abstractas y las redes de idsas. Con el
abjetivo de ovaluar las diferencias individuales en estas dimensiones
desarrolla €l Inveniory of Learning Processes — [, | B, — {Schrneck, Ribich
and Ramanaiah, 1877), que evalis cuatro dimensiones complamentarias
ralativas a los sstilos v procesos de aprendizaje en el estudic académico que
cofhentarsmos posteriormente: Frocesamisnte Profundo, Estudio Metddico,
Hetancion de Hechos y Procasamients Elaborativa.

El ILF constituye una de las referencias fundamentales en los
insfrumentos de evaluacion- de los estilos de aprendizaje {Garcia-Ros,
Clemente y Perez-Gonzélez, 1894), encankrands numeresos estudios
posterdorss que hanm incidido en anslizar su validez transouftural: YWatkine y
Hattie (18812, T9B81b) con estudiantes australianos y filipinos de collegz o
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Kozminsky {1888, Kozminsky y Kaufman, 1982) con estudiantes izraslies do
ensefianza secundaria y universitaria. En esta misma linea, tambign se han
efectuado trabajos de validacidn transcultural en nuestrs pais, ya se con
poblacion espafola de ensefianza secundarda (Moliner, 1997; Gareia-Ros,
Pérez-Gonzdlez, Mardinez v Alfonse, 1998) o de ensefanza universitarda
{Castejon, Garcia-Correa y Montanés, 1993; Cano y Juslicia, 1993} En ol
lrabajo de validagion efectuado con esludiantes de ensefianza secundaria
pudimos reproducir, a traves de un andlisis factoral confimatarin & estructura
de cuatro factores oblicuos del instrumento ariginal, obfeniendo mdices de
ajuste global satisfactorios. Castején et al {1993} referangia resultados
similares con poblacidn espafola universitaria, Adicionalments, la validacion
efectuada dirigida a estudianies de secundaria manifesté propiedades
psicomelricas satisfactorias, se manifestd como un buen predictor dal
rendimienty  sscolar vy presentd  intercorrelaciones entre subescalas

significativas — de forma similar al instrumento original v a las otras
adaptacicnss transcuiturales realizadas —. Esta cuestién también apoya la
adecuactdn — ya destacada en algunos Irabajos precodenies — de

censiderar una puntuacién global del instrumento, hecho gue en nuestro caso
se va reforzade por la obfencion de un indice de consistancia interna de 0.88
en nuesltra adaplacidn para o tofal del cuestionario.

Par otro iado, Ia gestion del tiempo académico tambign constituye uno
de los wpicos mds tradicionales an el campo de las estrategias de estudio,
tanto desde la perspectiva de la investigacian come de la prictica profesional.
La Investigacion constata la relacidn entre habllidades de gesfidn dal tiempo v
fesultados académicos, de modo que la planificacion y requlacién eflcaz del
tiempo de estudio se manifiesta cormo una precondicion importants para ¢l
éxito escolar {Macan, Shahani, Dipboye y Phillipps, 1990; Britton v Tessar,
1881; Kovach, 1897; Pérez-Gonzdlezr v Garcia-Aoes, 1999), Los estudiantes
suslen manifestar dificultades para crganizar, planificar v llevar a cabo |as
tareas académicas, demandando una intervencion eficaz en este Ambito.
Mientras, los profeseres suvelen acudir 2 los psicdlogos escolares
demandande asesoramiento sobre eéma intervenir en el campo.

El reconocimiantt de la gestidn dal tiempo como una herramisrla
gficaz en €] ambito escolar tambign ha propiciado 2 desarrclle de modelos
tedricos sobre este constructo psicologico, tales como las propuestas
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efeciuadas por Britton y Glynn {1989) o por Macan et al. {1920, 1884). La
perspectiva gue asumimos coinecide con la de los primeros autores, que
formulan un modelo de gestidn del tiempo que incluye tres niveles: (a)
seleccidn de chistivos/subobjelivos y prioizacion de los mizsmoes (nivel macro};
(b} generacidn v priorizacién de farsas y sublareas a parir de los objetivos
(rivel intermedio) y. por altimo, (o) elaboracion de listados de tareas,
planificacion y realizacidn de las mismas {nivel micra). Con el objelivo de
evaluar sus propuestas, Britton & Tesser {1991} desarrollaron el "Time
Managemant Cuestionnaire”™, dirigido a estudiantes de college, que inteqgra tres
subgscalas de gestién del tiempe académico: Planificacion a Coro Plaze,
Actitudes frente al iempo v Flanificacidn a Largo Plazo, Bivarsas adaptaclones
y petudios transculturales han pemnitido analizar y conbirmar ta estrociura
factorial del mismo en distintos paizes {Trueman and Hartley,1995; Mpofu,
*Aamice and Cleghorr, 1088). En un estudio reciente hemos comprobado la
validez lranscultural de esta prugha, confirmande la estructura factorial del
instrumento originat con poblaridn espanola de ensefianza secundaria,
mestrande propiedades psicomelricas satisfactorias y manifestandose como
un predictor significative del rendimiznte académico, especialmente la escala
de planificacidn a largo plaze vy la puntuacion global sobre habilidades de
gestitin de tiempo (Garcia-Fos y Parez-Gonzalez, in press).

B! objsfive prncipal de este trabajo es doble: Camprobar |a relacidn
entre astilns de aprendizaje v habilidades de gastidn del tismpo y evakiar la
capacidad predictiva de ambos grupes de variables sobre el renditmiento
ascolar. Para canseguidos efectuamos inicialments un andlisis comalacional y,
pasterionmente, diversos analisis de regresién multiple variando los gnupes de
predictores considerados.

2. Métado

2. 1. Su[etos

En este sstudic han participado 111 estudiantes que en &l curso
acaddmico 2000-2001 realizaban sus estudios en seis instibutos de
ensefanzas medias de las provincias de Valencia, Alicante y Castelion. El
rango de edad estaba comprendido entre [0s 16 y 20 afips (madia = 16.9,
desviacion Hpica = .86). El 49% de los sujetos eran varones y el 51% mujerss.
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2. 2. Ingtrumentos y variables

Como instrurments de evaluacicn de los estilos de fos estilos de
aprendizaje ulilizamos la adaptacion ya referenciada del Inventory of Learning
Processes (Garcia-Fos e al, 1999), mieniras que para evaluar las
habilidades de gestidn del aplicamos la adeplacion Time Management
Cuestionnaire {Garcla-Ros & Pérez-Gonzalez, in press). Adicienaimente,
tambign obfuvimos los resultados académicos de las dos primeras
evaluaclonss con el objetive de evaluar la caparcidad predictiva de ambos
grupos de vadables sobre los resultados acadamicos,

La adaplacion espafiola del |, L. P ditigida a ensefianza secundaria
consta de 36 items que, vtilizande una escala tipo Likert con cinco niveles de
tespuesta (desde valor 1 — nunca — a valor 5 — siempre —), evalia ias
cuatfo dimensicnes complementarias sobre estilos y procesas de aprandizais
eomentadas mas arriba, a las que afadimos una puntuacion global sohre
procesos de aprandizaje:

{I] Procesarniento Frofunde (Inicialmants denominads Andlisis-
Sintgsis). Este lactor integra 9 iterns ¥ se agocia con una mayor
probabilidad de adoptar estratenias de conceplualizacicn, de
bdsqueda de! significados, de comparacin v contraste de
abestragciones hasta llegar & formar jerarqufas v teorfas, de
categorizacion y evaluacidn crltica de la infermacion. En palabras
de! propio Schimeck, &l alumno gue puntia alts én asta escala es
argumentador cuando lee y escibe, realiza comparaciones a
fraves de dislintos dominios académicos, es una persona ouriosa,
eficienta, madura, organizada y estable {Schimeck y Ribich, 1978)
¥ 5Us resultados de aprendizaje tienden a situarse en los niveles
de andlisis, sintesiz y aualuacion en fa taxonomia da Rloom
{Schmesk, 1988).

{I}  Estedio Metddics. Este factor integra 11 items v avalla el uso
sigtemdtico de las lécnicas de estudio tradiclonales. Estd
relacionado negativarnente con hahilidades de pensamisnto
critice (Schmeck y Ribich, 1878}, habilidad varbal v desarrollo
cogritivo (Schmeck, 1983). Por atro lado, los estudiantes gue
puntidan akto on gsta escala suelen ser cumplidores, trabajadares,
moderados ¥ lranquilos {Schmeck y Ribich, 1978),
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(N} Retencién de Hechos, Este facter incorpora 4 items y ¢ refaciona
con [a preferencia por 1a informacion de hechos v el recuerde de
detalles, Los lems de esta escala estén caracierizadas por el
énfasis que dan a la memarda, de manera que puntuaciones altas
estan relacionadas con una buena realizecidn en tests de
elsccisn miltiple, retencion palabra-por palabra de definiciones,
nombres, fechas v lugares.

V) Procesamiento Elaborative. Integra 12 fems que evallan las
preferencias por la elaboracion vy personalizacion  de la
informacidn y del material da ¢lase. Asl, esle factor evalla el
grade en que los estudiantes trasladan da nueva informacion a la
propia terminologia, generan sjgmplos de su propia expariendia,
aplican la Informacidn a su propia vida o, por efemplo, utilizan
Imagenes mentales para codificar las nusvas ldeas. En definitiva,
el individug que puntdz alto en esta escala elabora y perzonaliza
el material de clasg.

{¥} Puniuacion global sobre procesos de aprendizaje. Sumatorio de
las purtuaciones oblenidas en las cuatro subescalas precedentes
y que sintetiza gl conjunto de proceses de aprendizaje qua pone
habitualmene en marcha al sujeto.

La adaptacion espafiola del TMO dingida a Ensshanza Secundaria
consta de 15 items qua, ufilizande tambisn uns ezcala de respussha tipo Likert
de cinco niveles, evalian dimensiones conductuales vy actitudinales
relacionadas con la gestion del fiempo académico. Esta prueba infegra los
siguientes tres fackores esmplementarios:

{I} Planlficacion a corp plaze {CP), que incorpora seis items
difigidos a evaluar 13 utiizacidn de distinlas estrategias de
planificacion del tiempa 2 lo largo del dia — p. e, efectuar un
listadeo de las actividades a realizar durante el dia wo efectuar una
distribucitn horaria de las mismas —.

{Ih  Actitudes hacia la gestion del fiempo (AC), integrada por cinca
itemns que evaliian ¢l grado an que cada sujeto percibe que utlliza
el tierpo de forma constructiva y se sienle responsable de la
manara en que lo utiliza v,

Eﬁﬁlus de aprendizeje ¥ habilidades de gastidn d=l tiempo i 65

(I} Planificarion a large plazo (LP), integrada por cualro iiems gue
evalian la capacidades det estudiantes para establecer y sequir
objetivos propios de estudio cuando [a entregs da actividades yo
ta redlizacidn de pvaluaciones no son inminentes — p. &,
establecer metas para un cuatrimestre, anotar datos en un
calendario, revisar periddicamente [os materiales yo caneluir los
trabajos con antefacian suficiente a {a facha de entrega —.

Tal eomo indicamos an la introduccion del trabajo, et este instrumants
fambisn considerames una puniuacion global sobre habiidades de gestion de
tiempo, obtanida como suma de [as puntuaciones an las res suboscalas que
integra |z adaptacién espariola del TMO,

2. 3. Procedimlento

Las escalas de evaluacion fueron admimstradas de forma colactiva en
horatfo eseolar regular durante al periodo abril-rmayo del curso académico
20100-2007. A los estudiantes se les pidid que respondieran con sinceridad a
cada uno de las ifems, disponiende de treinta minwios para su
cumpfimentacian, La mayoria de los  estudiantes 1o completd
aproximadamoanta en veinte minutos. Los resdllados académicos fueran
obtenides a traveés de la revision de sus boletines de calificacionss,
obteniendo una punfuacion global media de las dos primeras evaleaciongs.

2. 4. Andlisis

En primer lugar efectuamos un andlisis correlacional entre las
subgscalas de gestion de liempo y las corespondientes a estios de
aprendizaje, can sl chjstivc de constatar la existencia (o neo} de relaciones
significativas entee las mismas. En sagunda lugar, con el objstive de analizar
la capacidad predictiva individual y canjurtla de ambos gropos de variables
sobre el rendimiento académice, efectuamas distintos andlisis de regresion
para comprobar la capacidad explicativa de cada grupo de variahles por
separado (=olo gestion de tiempo y sdlo procesos de aprendizaje) y
conjurdarnents (ambos grupos de varables), efectuando sendos analisis
ferarquicos de regresidn, infroduciendo ambos grupos de variables
predictoras por blogues con el ohjelive de evaluar qué aporta cada uno de
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etios sobre el antericy. Dadas las caractoristicas de los predictores, e criterio
tedrice de hase marcara que los estilos de aprendizaje resoltan mag centrales
& importantes que |las habilidades de gestion de tiempo para explicar los
logros académicos, con |l que estas segundas no debieran apeotar
explicacidn adiclonal sighificativa sobre las primeras.

3. Resultados

3. 1. Relacidn entre dimenslones de esfilos de aprendizaje ¥
habllidades de gestldn de tiempo

Los resultados que alcanzan lag comelaciones y su significacian
estadistica aparecen en la tabla 1. Podemos cbsepvar la exislencia de
relaciones significativas entra |z habilidadas de gestion deal iempo evaluadas
y las punfuaciones en log factores del ILP. Mas especilicamesnte, s& abserva
una relacidn directa v significativa entra [as tres escalas de gestion del tiempo
v las escalas de Estedio Metddieo (r=057 con CP, r= 42 con AC vy, r= 52
con LP) ¥ con Precesamiento Elaborative {r = 0.45 con OF, r= .32 con AC v,
r=_40con LF), Migntras, Iz ezcala de Procesamients Profundo silo presenta
correlacicnes significalivas con el factor actitudinal sobre gestién del fiempo (r
= .34}, Retencién de Hachos no correfaciona significafivamente con ninguna
de [as escalas de gestidn de tiempo. Por Gltime, las puntuaciones globales de
ambas pruebas tambien alcanza una correlacidn altamente significativa r =
0.63, pait.01*]. ' '

Tabla 1 - Correlaciones entre subescalas de gestidn de tiampo y
procesas de aprendizaje {* = p < .05, **=p < .01)

Eacalfad da gestien da “'BI'I'II}D_ . . Invgntarie &g Froeeeqs de Aprendizale "
Procagamipnto | | Faludio Ralancien de | Frocasacmienls
. e Prolunds Matddice hechos BElaborattvo
’ 11y Fenlflczclénr coe plare LE L AF R L AL
- |12) Aatitudes geaticn tlempo a4 Axre - Fa-r
. |42} Pienttioaotin a large ptazo 147 S - K- B A9
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3. 2. Relaclén entre estilos de aprendizaje y habilidades de gestlén
del tiempo con el rendimignto academico

Tal come somentdbamos en la introduccidn da este trabajo, numaroses
trabajos precedentes han evaluado la capaeidad predictiva do las
dimensionss que evalifa &l ILP y de las habilidades de gestidn de tiempo
sobre el rendimiento académico. A partir de los datos obtenidos en este
estudio, que so presentan en la tabla 2, de nueva confirmamos |3 estrecha
relagion enlre estas vaniables.

Mas especificamente, shtenemes correlaciones significativas entra
rendimiznto académico y procesamiento profundo {r = 0.39, p < 0.01), estudio
metddico {r = 0.31, p < 0.01) ¥ procesamiento elaborativo (F=0.36, p < 0.01),
v mitey provimos a la significatividad con retencion de hechos (r = 0.18}. For
otrg lada, tamblén aleanzamos valores significativos entre la puentuacidn global
fue ofrece la adaptacion del ILP ¥ los resultados escolares (r=0.48, p={0.07).
En {o que respecta a las habilidades de gestion de tiempo, abtenemos
correlaciones signilicativas entre rendimignts y actitudes hacia la gesticn del
tiempao {r=0.25, p =< 0.05), a3/ como con la punfuacion global que ofrece ecte
cusstianaria {r = 0.21, p = 0.05), muy proximas a la significacion estadistica
con planificacion a targe plaze (r = 013} v muy alsjada de la mlsma con
planificacidn a cante plazoe (¢ = 0.05).

Takla 2 - Gorrelaciones entre puntuacionss de las subescalas sobre
procesos de aprendizaje y gestidn det tlempe con ¢ rendimisnto
agadémico (*= p = .05, ™ =p < .01}

Faclarea LL.P. Coerlaelin con Rendimlberto Hlea |
ProguaRmianio Profunde [13=-1 Rl
Eziudia Malddico |11
Aslatcdin da Hachaa k13
Procazaitilents Elabgraibve o5 I
PuntuasiGn Total IPL o4t

Factores Gesticn oe Tiodtgd
Flanlticesion a Codo Plaze - 05

Aclitudes 026"
Planllicacldn a Larga Plazo o4
Pinkupglén atal an Gestlén Dz




3. 3. Andlisis de regres(dn multiple

De forma congruante con los sesultados precedentes, los analisis de
regrazion miltiple efecfuados confirrnan la capacidad pradictiva de ambos
gripes de wvariahles predictoras {proceses de aprendizaje v gestion del
tiempo) sobre el rendimients escolas, tante por separado coma, lagicaments,
de farma confunta.

Dg este modo, el primer andliziz efectuado considera como variables
predicloras las punivacicnes en las tres subescalas de gesfion de tiempo v
como criteric o5 resullados escolares. Los resultados constatan guea las
habilifades de gestidn de tiempo se manifiesfan por si mismas coms
rezenables predictoras dal resultade escolar (F 380 = 23, p = .01},
ebteniendo una correlacion muditiple con &l edteria de 026 ¥ vidndose sslo
introducida en la ecuacion de regresitn la puntuaclén en actitudes de gestidn
de tiempo (= 0.28, p < .01}, En &l segunde anglisis efectuads tomands come
predictoras las dimensicnes de estilos de aprendizaje, éstas tambign
manifiestan por sf mismas una glevada capacidad predictiva sobre el
rendimiento academico {F 4,83 = 8.4, p « .00}, prasentando una eorrelacion
multiple con el eritere de 0.47, v viéndose incomporada en la ecuacion de
regresian la varable procesamiento profunde (B = 028, p < O ¥
procesamiento elaborativa {f = 0.23, p < .09). Por dltimo, al considerar
gonjuntamente en el andlisis de regresion oz dos grupos de variables
predictoras, oblenemes logicamente una adecuada capacidad predictiva
sobre los resultados escolares (F 7,866 = 4.0, p « OM), alcanzando una
corrglacion multiple de 0.50, y viéndose incorporada de forma significativa
solo las variatles procesamiento profundo ([ = 025, p < 03 v procesamisnla
clabarative (f =0.23, p < .07

Efecluanda sendos andlisis de reqresitn jerdrquicas en dos hlogques,
con el objetivo de comprobar la capacidad explicativa sobre sl criterio gue
afiade un grupo de variables sobre el olrn, comprobamos que las habilidades
de gestién de tiempa no proporcionan incremento significativoe alguno — ver
fabla 3 — a la varianra del eriterin explicada por las dimensiones ralativas a
procesos de aprendizaje (inorementan fa correlacicn nuditiple de 0,47 & 0,49,
con [o que se ve incrementado el porcentaje de varianza explicada del eriterin
s0lo en un 2,3%, no mastrande significacion estadistica &l cambio en F de 0,8,
p = .44). Sin embarqgo, tal como era de prever por las caracteristicas de lo
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grupos de variablas predictoras y por los resullados precedentes, las
dimensicnes de estilos de aprendizajg i proporcionan un incrementeo
significativo del porcentaje de varianza explicada del criteria 2 |3 explicada por
parte de sz habilidades de gestion de tiempo {ncrementan la eoreslacidn
multiple de 0.26 a 0.50, con lo que =& ve incrementado ol porcentaje de
varianza axplicada del critario da un 6,8% a un 24, 7%, mostranda zignificacion
estadistica el cambio en F de 5.7, p = 0071}

Tabla 3 - Resumen del andllsis de regresicn jerdrquice sobre
rendimients académico. Variables predictoras modelo i: Procesns de
aprendizala. Varlables predicloras modslo 2: Procesos de aprendizafe y
factores de gestlén de tlempo *pil5, *p=.01

Yarloblos  fatradueldeaterminadas

dtodelo | Werledlee Inireducldes | vartabies eliminadas Meétodo
1 PF.FR, PP, F¥ - Imimducr
2 Al R LP - Frimduer

m Toda b ruitn salosdu inbeodcdan
U Vwndd: ghpmapeaic, A
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4. Conclusiones

Las resultades obtenidos en el andlisis eorrelacional indican una
estrecha relacidn en ensefianza secundaria entre procesos de aprendizaje y
habilidades de gestién de tiempo. De forma mds especifica, [bs factores
relativos a estudio metddico vy procesamiente elaborativoe presentan
corralacionss significativas con las tres subescalas de gestidin. De este mode,
vs sujelos caracterizados por gz oiifzacion sistematica de meétedos vy
habilidades tradicionales de estudio (Esludio Metodicol asi como por wna
clara tendencia a utilizar estrategias de persenalizacién de la informacian gue
se proporsiona en las clases {Procesamfente Elaborativa) establacen
ohigtivos de estudic tardo a large como a corlo plazo y destacan estar
preccupades por utiizar de ura forma construcfiva su liempo de trabaje.
Mientras, los sujefos caracterizades por unt Procesamisnto Prefunde,
asociads a estrategias de concepiualizacion y do evaluacian eritlea de l1a
informacidn, se musstran especialments preccupados y responsables del
mada gn que utlizan ef iempo de estudio, aunqua ne manifiestan de forma
significativa una preferencia por establecar ohjetives a eorta yo medio plaze,
Adicionabments, también resulta significativa la correlacion entre las
puntuaciones globales que ofrecen ambas prushas, destacands fa relacidn en
estudiantes de ensefianza secundana entre loa procesos de aprendizaje v las
habilidades de gesticn de tismpo.

1 05 resultadas det analisis comatacicnal de 1oz distintos factores sobre
procesos de aprendizaje v gestion del empo con (05 resultados academicos,
aleanzan valores muy semejantes a los obtenidos en trabajos precedentes
con sujstos espafoles de este nivel educalivo, constatands que las
dimensiones Procesamiento Profunda, Procesamianto Elaborativo y Estudio
Metddico, asi como la puntuacidén global en procssos de aprendizajs,
presentan correlaciones signifcativas con los resultados academicos. A
conclusicnes similares llegamaos eon los factores sobre gestion de tiernpo,
dado que Planificacion a Largo Plazo, Actitudes hacta la gestidn del tempo ¥
Funtuasian total en habilidades de gestidn del tiempo presentan carslacionas
significativas con los resultados escolargs.

En cuants a fa capacidad predictiva de ambos grupes de variables
sobre el rendimienfo escotar, los disfintos andfisis da regresidn miltiple
ofectuados conatalan que tanio los procesos de aprendizaje comao laz

Estilos de aprendize_tja_y"habilidades de gestlan dg| tiemanE1

habilidades de gestidn de tiempe se muestran predictores eficaces de los
resultados escolares, Sin embargo, de forma congriente con las previsiones
iniciales, el andlisiz més detallado que proporciona |z regresion jerarquica
constata que los estilos de aprendizaje constituysn varables predicioras
mucho mas potentes y centrales en las actividades acad2micas de los sujetos
que las hahilidades de gestidn del fiempe, dada ta naturaleza mucho més
glabal de los estilos de aprendizaje que evallla la tendencia wo prefersncia
transituacional & wilizar estrategias y tdcticas de aprendizaje espeacilicas.

Mota

1 Unaversidn raducida da este trabajo fue presentade en gl X Songreso infad. Tamal,
higya A00E.
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LEARNING STYLES AND TIME MANAGEMENT SKILLS M SECONDARY
EDUCATION

Abstract

The main purgose of this skudy i= 1o analyze the relationship betweaen loarning
slyles, time managemant skills and academic results in Secondary Education.
111 subjects participaled in iho sludy, all of whom attended the Sacondary
Edusation Institutes of the Valencian Community {Spain} during the 2000-2001
school year. Theze subjects were presented with specific adaptafions of the
Inventary of Learning Processes and the Time Management Quostionnaires.
Furihermoare, thair academic resulis were obtained fram them. A correlational
analysts shows the close relationship between learning processes and time
managenent skills, both between the global scares offered by the Instrrmants
ulilized and between ihe specific distinet dimsnsions evaluated: Deep
Frocessing, Elaborative Processing and Methodicat Study are relaled to the
atlitude of using study time constructively, while the latior two are alse related
to short and long term planning. in the same way, the multiple regression
analysas carried out highlight the fact that both the learning processes and the
lime maragerment skills arc affactive predictors of arademic reaults, alihough
they show that learning styles explain scholastic performance much bedter
than lime managemant skills do.



ESTILOS DE APRENDIZAGEM E CAPACIDADES DE GESTAD DO TEMPOD A
EDUCAGAD SECUNDARIA

Resumo

O ahjestive principal deste trabalho & analisar & relagio enlre eslilos de
aprendizagem, capacidades de gestdo do lempo e resultados académicos na
Educagio Seeundaria. Mo estude participaram 111 sujsites que na ana l2ctiva
de 2000-2002 realizavam s seus estudos em Inskluios de Educagio
Secunddna da Comunidade Valenciana {Espanha) e a quemn foram aplicadas
adaptagdes, respectivaments, do Iwentory of Learning Processes e do Time
Managemant Questionnaire tendo sido considerados, adicionaimante, os
seus resullados académicos. A andlize correlacional evidencia & estreita
relacdn entre 0s processos de aprendizagem e as capacidades de gestio do
tempo, tanto entre as pentuagdes globals que resultam das inslrumnmenlos
ulilizades como enfre as dimensdes especificas que eles avaliam;
Processamente Profunda, Processamento Elaborative e Estude Metodico
gstEn relacionades com a atdude de otiizar constnativamente o @mpo de
estude, enguants que os dois Oltimps também se relacionam com a
planificagdo a curto & longo praze. Do mesmo modo, as analises de regressao
mlltipla efectuadas rovetam que tanto o prosessos de aprendizagem como
as capacidades de gestdc do tempo sdo preditores eficazes dog resultado
académicos, verificando-sc que os estilos de aprendizagem apresentarm uma
capacidada axplicativa do rendiments gscolar muito superiar As capacidades
da gestéo do empo.

Tada R canmespondénda relativd 4 este Brig deve Sof enviads pere: Francisco Parez-Ganzdles,
Deparamento Peicologia Evaluliva y de In Educacion, Unlversitat de Valengls, Avda. Blaste |bdfez,
21, 46010 Valenois, Espafia. Tl 4+-+34-08-336477F ant, 267, Fac ++34-06-3864671, E-maill:
rafael-garcia@omees
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Rasumo

Propomo-nos refleclin, naste trabalho, sobre a relacdo entre o5 diferentes
modelos de governo da universidade, a avaliacgoe institucicnal € o
gerenciaiisma. Num primeire momento, procurarmos analsar o sighificado gue
a5 madelos da racicnalidade @ da partitha da decisfo, da ambiguidade ¢ da
incerteza & politico atibuam & avaliagio instiucional. Mum ssgundo
memenlo, perspectivamaos a inkusncia do gerencialismu1 no governa das
univarsidadeas 2 na avaliagdo insitucional como expressae das tentativas de
introducdn da nogdo de mercado no ensine superior, Exfas teniativas abram
o caminho para a sobreposigio de wma nova racicnalidade “tgcnico-
burocratica" & “racionalidade substantiva" das actividadss acadomicas,
inilucnciando forlements o regime interno de governa das universidades.

Introdugio

As formas de organizar as actividades nas universidades encantram-
g2 hoje numa encizihada de fensdes, entre, por um lade, as forgas



homogensizadoras das ascgbes que s3o aprossntadas como imperativos
leenicos & estrafdgicos da gestio e, por oulte, as  |dgicas dag acgdes
conectadas com wma grands diversidade de variaveis humanas, socials e
politicas, presentes nos processos de decisfo e gestio acadeémica e
administrativa,

Em geral, & possivel considerar que a analise do espago ocupada pala
avallagan instituzicnal nas universidades pode contribuir para clarificar o que
esta om jogo nesta encruzilhada. Esta andlise pods ser assumida segundo
duas perspectivas que e interrelacionam: i} o significado imprimido pelas
diferentas modelos de organizagie & governa das universidades a insergaoD
da avaliagie institucional no processo de tomada de decisao; il o impacts dos
processos e rasultadns da avaliagGo institucional nesses mesmos modelos,
na infarmagde gerada e no mode com os actores académicos o integram nas
suas logicas de acgio.

Meste trabatho, inseride na components de reconstruglo tedrco-
conceptual de um projecto mais vasto socbre a avaliaglo, auto-analise e gesian
das universidades em Portugal @ na Brasil®, propomo-nos anallsar esta dupla
tace da avaliaglo institugional, bem como a influgncia nesta exercida pelas
praticas, processes & idenlogias das novas perspectivas de gestio Importadas
do sectar emprasarial, largamente devedoras, sob pressdo da ideologia neo-
liberal, da intredusio da nocdo de mercado na educacio superior.

Meste contexto, assumimos ainda o pressuposie de gue a avaliagio
institucional & apenas um organizadar quaificeds (Maorosind e Leite, 1997) por
si & em si mesma o seu impacte nas universidades pode ser reduzido ou,
pvantuaimants, poderd al ser "neutralizada” ¢ coloeada ao sarvigo da
legitireaglo de politicas & formas de poder dominantes. E por isso gue 05
referentss da avaliacdo institucional "fazem a diferenga”, atraves da sua
funcin social, gue permitem desvendar as finalidades gue a suportam. Por
outras palavras, as respostas ao para qué 2 ao porqué antecedem a
avaliacdo. Com isso perguntames: o gue pode ser esperado do processd de
desenvolvimento da avaliacdo institucional, em termos da sus cooplagac
pelos modelos de governe das universidades? Owal o ust dos resvitados no
que respeita & manutengao efou transformagdo das estruturas e das prélicas
arganizacienais das uriversidades? Qual o uso que se faz da avaliagio para

a legitimacio de poderes e decisées, para 4 resclucdo de siluages ambiguas
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& INceMtas ¢ para a imposigdo de decistes criundas dos grupos de actores
acadamicos “vrganizades” em coligagiias de dominagao simbdlica?

1. _Avali_ag:ﬁa € modeles de organizacio e governo das
universidades?

A andliza do espago que a avaliagio institucional coupa nas
universidades pressupds o seu cruzameants com os diferentes modelos de
governo destas insfituicles. Estes madalos sde entendides comae processas
de dacisao que conferem & avaliagio um daterminado significade, do ponig
de vista do desenvolviimente das suas modalidades e do uso dos seus
resultades. Em laoria, os modelos dominantes numa dada universidade
capiurariam a avaliacio institucional num detarminadso santido, tornando-a
soliddria dos sous estilos & processos de decisfio. Assim:

— nos madeles que enfatizam o pressuposic da recionalidads
absoluta, a avaliagio institucional pode ser fortementz influenciada
pela ideia de racicnalizagio das estruluras de decisso {modelo
burccratien) 8 das modalidades da paritha de podet [modefo
eolegiall, neste (ltine estando em causa a sua relacidn com os
valoras, representaciies e atitudes na comunidads académica:

— hos modelos qus privifegiam a ambiguidade & incerteza, =
avaliagdo institucional tera de ser equacionada no ambio das
extratégias dos actores académicos, da censtrugcdo da signifleados
e da infludncia dos valores & da informagdn na tomada dg decizao;

— nos modelas que privilegiam a visdo das uriversidades como uma
organizagao politica, a avaliagio inslitucional ndo deixa de ser
influenciada pelos conflitos, a divergéneia de inleresses, a
eancorréncia pelos frecursos e 0 alangamento do ezpage de poder
de grupos e inatitugional,

1. 2. Racionalidade administrativa e partilha do poder na decisdo

A presenga de uma direcgdo académica e administrativa gue, atravas
de acgbes constrangedoras, legilimadas pefo pringipic racional-legal, procura
manter e unificar a crganizagdo enguanto sistema sacial, conslitul um dado
suficiente para sustentar a hipdtese de que as universidades detam
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caracteristicas tipicas da burocragia. A colegislidade ndo “noutraliza” estas
caracteristicas g embora fimite o modo de demitio “monecratied”, apoiade no
principio da nomeagao, néo deixa dg = apresentar como Uma instancta gue
fegitirma uma higrarquia academica pela elpigo {ef. Weber, 971}

Urgste modo, podemos provavelmente considerar que o modelo
colegial, no quat gs actores sdo representados como Uma comunidade de
académicos que partilha responsabilidades e participa nos processos de
tomada de decisgo, ndo se opde verdadeiraments as modelo kurocratico; os
dois modalos interpenetram-se (Clark, 1883; Kogan, 1884, Walford, 1987,
Wintzberg, 1994 a; 1384h; Conceiglo, Durdo, Heitor ef 2l, 1985 Hardy e
Fachin, 2000) de acorde com os contexios nacionais e o empo. O caracter
mais colactive da tomada de decisio nfo neutraliza, assim, nem a natureza
purocrdlica das competéncias legais, nas guais se legitima, nem as lormas de
dominio hietarquico ligadas & desigualdade de poderes & de metps de
influgncia detidos peles actores academicos,

Ecta aparente contradigio mostra bem que 3 avaliagho instifucional
pode confrontar-se com  waries princlpios de organizagEe & uma
interpenetracao de raclonalidades que tornam complexa a raflexdo sobre as
suas fungdes & as finalidades da sua ulilizagao. Us processns e resultados da
avalizpSo 580 apsnas tepresentadas come mais uma oporiunidade de
requlagac da complexidade das actividades e tarefas, de legitimagdn da
autoridade racional-legal & do aurenk: da eficidneia & eficacia das decisGes
flagica Wenico-racional) ou pode emergir a possibilidada da rompimento das
ironteiras (fluidas) dos modelos racionals, com altgracbes nas modalidades
fradigiunais de tomada de decis3o g nos processes de mudanga?

Ma légica dos modelea racionals, 2 avaliagio institucional pode
assurmir uma dupla funcés. Por wm [ado, no qua regpeita a coprdenacio da
divisio do trabalhe académica, a4 manutenzdo ou refarmulagio das
actividades padronizadas, & definigio de critarios impesspais de
desampenho, a avaliaglo institucional estd ao servico da definicie mais
preclsa dos problemas, do aumentc das solucoes possiveis para escolhas
dos actores & do caloulo da melhor utilidade da decisiio para 0 avmento da
eficigncia arganizacional. Por outre, tomando coma referancia a calegialidade,
¢ que estara em ¢ausa nos processos e resultados da avallagio seria a
possibilidade de desenvolver, na comunidads académica, processos
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decisdrios congsensuais, a propdsito da manutencdc efou mudancz dg
determinados aspectos do sisfemna; e isso acentuando 2 ideia da harmonia
decomente da adesdio a valores institucionais comuns, da lealdade & do
comprometimento com o eolectivo: "..a eolegiatidade (..} & mais do que 56
esimiura; alz & una gestall, Invade todos 05 asoectos da vida universitdria a

reflecte-go na estulirs, no processo, no compontamenio e nas alitudes
{Hardy e Fachin, 2000; 20.

Mas a interpenstragio destes dois modelos racionais de organizacéo
das universidades (burocrdtico e cofegial) ndo acontece sem tensdes gue
tazem sobreszair o8 sous mites, Os confrontos, frequentsmente obasrvdvais
entre & ldgica da centralizagho na tomada de decisas {legittrmacan da
auteridade racional-lagad), ao nivel da instituicdo e das suas unidades, e a
logica da descentralizacio das tarefas o aclividadss, que decorrern do
principio da liberdade académica, constittem autros aspectos quo balizam o
mite dos modelos racionais e, por gonseguints, do uso da avaliagio
instibucional. A lgica da racignalidade absoluta (Weber, 1971; Fayol, 19407,
apoiada na representagio de que a universidade pode sar dirigida a partir de

politicas fnslitucionais e de objectives bem definidos, claros e Consensuas, -

configura o espacs de adolhimento organizaclonal da avaliagdo Instifucional.
Domiram as representagies socials de que as actividades e tarefas
académicas sdo processos sistematicos, eporantes, sequenciaig, nao
ambiguos e bem Informados, danda arigem, em consequéncia, a uma lomada
de deciso sempre raclonal. O modelo de avaliagdo denominads, por House
(20000, “Andlize de Sistemas”, cantrado em resultados = apaiada no
pressuposto de gue as o_rganizagﬁes =2 compordam sempre da mesma
maneira, caractarizara esta vartenta; tal podenda sar defendidn, igualmente,
com o Modelo “Chjectives Condutivistas®, .

1. 3. A Incertaza e a amblguidade na tomads de docisies

1L.3.1. Informag#e » daecisdo

Mas universidades, a complexidade das suas estruturas, a natureza
colegial da maioria dos seus drgdos de governo, a aulonamia institucional, os
conflitos, & negociagdo, o trabalho sobre o conhecimento e & centralidade da
natureza educativa do ensino s#o aspecies qUe permitem sustentar que as
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decises novas @ nao-estruturadas sdo, talvez, as due al mais
frequentements emergem € mais influgnciam as dindmicas insliucionais.
Meste guadr, o principio da racicnalidade limitada (cf. March e Simor, 1958;
Simon, 1958 Siman, 1981; Sknon, 1296, Simon, 1997 constitai  om
instrunmento conceptual bastante Uil para, por um lado, explicar & influgéncia
dos interesses divergentes, do poder € dos valores na decisae 2, par ouin,
ajudar a refutar a representagic socigl de que @ possivel contrelar tqg'g a
informagin e obter a eficidnoia com base no prnclpia, axplicito ou implicito,
da racionalidade absoluta.

Na ezfera deste modelo, a avalisgao institucional pode apresentar-se:
i} como um dispositive de suporte A decisio mais fundarentada a propasito
da escolha de uma solugio entre as varias solugdes existentes para um dada
problema, sempre mais humMerosas que as previstas; it} como um suporta da
desenvolvimenta, por parte dos actores académicos, da reflexfo sobre 03
constrangimentos organizacionals nas universidades gue se mpbem 4
dacisda {limitagies nos conhecimentos dos lactes e hipfiteses impostos pela
instituigas); i) eomo um superts ao desenvolvimento da consciéncia, na
instituicin & nos actores académicos de gue, tendo em conta 08
constrangimentos referidos & o sistermas de valores existentes (individuais &
colectivos), a tomada de decisha esta sempra submetida ao principic da
racionalidads limitada.

Em suma, 0 qua neste modesle pode ser partinente para a avaliagio
instiucional & a ideia de gue, ag nivel dos SEUS Pracessos © resuitadons, estes
nunca poderfia proporcionar 205 actores académim& a ascoiha da meltor
solugio, mas antes a escolha de uma solugaa satisfatdria, E ias0 em fun;ﬁuddo
gou grau de apesso A informacdo e da sua capacidade raal de Iacqau.
perspectivada no contexto das politicas nacionais para o ensing superir, das
polificas institucionais & formas de gestao academica assuniidas par cada
univetsidade a do tipo de inferacpfo e relagdes de poder existentes entre 05
diferentes grupos de actores acadamicos, qua se relerem a interesses g valores
divergentes. Tormanda & perspectva de House {2004, & presivel supar Gua oF
modelos de avalkacSo centrados no "Estudo de Casos”, pela sua natureza
gualitativa, poderarn ajuster-se bam & incarteza & & ambiguidade.
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1.3.2. Anarquia organlzads

Ma perspectva de Cohen g Mareh {1968), ndo se vedficaria na
universidade nenhuma coordenaciso, excepto adaptacfes espontaneas antre
05 actores aradémicos. As decisdes lomadas ligam-se as dindmicas do
siglema, mas ndo 540 controladas, dada a auséncia do hisrarguia ou mesma,
no caso de participagie fuida na temada de decisdo, de legitimacio atraves
dos processos colegiais. As universidades apresentam-se, assim, como
organizagies pobremente estruturadas, que recorrem paueo & coordenagic
axplicita entre 0s acteres g tém uma grande dificuldade em ordenar escolhas
& prioridades e em especificar os proprios processos emvalvidos no ansing &
na aprendizagem (Walford, 1987

O3 processos de escolha nas universidades surgom quase Sempre no
seguimenlo de acgdes gque ndo afa pré-determinadas, ne gque respeita a
definigie prévia de ohjectivos institucionais clares e das decisdes que deles
deveriam decorrer: had um fluxs descontinuo de problemas, solugdes, de
acteres académizos na paticipagfio & de operunidades de escolha, que sa
dezenvolva sem légicas subjacentes ou de interconexdo (*s garbage carn
mode! of organization choice”) (Cohen, March e Glsen; 199821, Ermbora a
jungBa destes elementos proporcione retormns constantgs de aprendizagem
fenquante “input-streams”), ela apenas acortece de forma andrguica, da
acordo com determinados momentos szpeciais do funcionamento da
universidads, {al como, por exempls, as escolhas de oportunidades ralativas
805 orgamentas.

0 use da avalis¢Ba institucicnal ndo & agui particularmenta til do
ponto de viskz “instrumental”, sendo antes uma avaliagac do tipo “faz de
conta”, mais pertinente para & compreenzao das situacdes da confiito e das
dificuldades qus os actores académicos tém em as apreender. Porém, com
base nos processos o nos resultados da regaciagdo sobra o5 referentes da
avaliagdo e a insergdo desta em conjuntos mais vastos, o3 conklitos podemn,
eventualmente, ser melhor elucidados e constituir um suporte Interessante
para o inteteonhecimants dos interesses divergentes am jogo e a promogao
das intersubjectividades, no sentido da emargéncia de uma consciéncia
colectiva mais clara dos impactos ne funcionamento da inskiuigao resullantss
da falta de ligaciic entre problemas, solugdes & accio dos actores. Uma
ampla gama de modelos de avaliaglo poderiam ser escolhidos pelas sujgitos,



tendo am vista sgus interesses imediaios ndo vinculados propriaments &
gestdo institucional, incluindo-se, na parspectiva de House (20003, por
exemplo, 0 models “Sem Objstivos Definidos™,

7.3.3. Eslratégiss dos actores

A ardlise eslratégica das organlzagdes, embora inscrevenda-ze no
conjunto de preocupagies tedticas que enfatizam bastanle as nogdes de
armbiguidade e incedeza {Crozier, 1999; Crozier & Friedberg, 1877; Friedberg
1893), ndo se interessa tamto pela relagfo entre os problemaz, solugdes,
actoras o oporunidades, mas mais pela acgio estratéqica dos aciores,
gotocada no centro dos fendmenns sdcio-arganizacionais.

Da acorde com Crozier {18595, esta posipdo de prinelpio surdiu coma
um verdadeiro contrapante 20 detarminismo presents em diversas teorlas,
nue assumem o paradigma da sobradeterminagis dos sujeitos pelos
procassos sociais. Se & verdade gue hé constrangimentos na acgio da
sujeito, por outro lade, também h& margens de liberdade no interior das
estratégias organizacionais, s quais, segundo Crozier (199%), se estaiam
mesmo a alargar, com wn aumento dz iberdade de ascolha em vanas dreas
sociais. A capacidade de acgho do sujgit, gque dal resulta, permits-lhe
construir estralégias pessoals com o cobjective de fazer crescer a sua
infuéncia durante as interacgies sociais, na dependéncia, no entante, dos
seus valores, das representagies que elabora, a propdsito das situages em
que estd envolvido, o dos meios de influéncia de que dispde na relagie com
o cutro, As ralaciies de poder teriam, assim, um papel central nas interacgoes
humanas & na acgao social {Crozler, 1938).

A andlise estratégica serviu de suporte a GCrozier (1980} para o
desenvolvimento de um estudo, solicitado pelo Ministério da Educagio, sobro
a avaliacdo do desempanho pedagégico das universidades frangezas. Crozier
(1980 reinterpreta este pedido institucional evitando conferir-lhe um cardcher
técnico 2 neutre, antes centrando-se nas questées relacionadas com as
gtitudes dos actores @ & natureza & modos de exarcicio do poder. Estas
questies sdo, no entanto, perspectivadas por CroZler (1990) no quadro da
easpecilicidads dos contextos culturais da organizagio universitana, ande o
trabalho académico & essancialmenta individual, independenta, autonome e
artesanal, Talvez, por izao mesmo, a avallagio, para ser elicaz, deveria antes
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ofientar-ée para a emergéncia de processos oolectivas na obtengic de
deteminzdes resuftados educativos f{avaliagdo institucional}, tendo comao
abjective "f...) fazer tomar conscidncia a cada profassor do sew conlnibulo para
egs5e colective {Crozicr, 1940, p. 14). Ndo £ esta, contude, a lagica de acgio
do sisterma, qua procura impor uma avaliagio a partir de cima, sobre
conjuntos demasiados vasks au os resultados pormenorzados das equipas,
favorecendo o individualismo através da procura da conformidade das
praficas larmais em relagiio 45 regras ministerials: 05 objectivas sdo atingidos
g& a confermidade de cada um for obtida {Crozier, 1990},

Mum estude sobre um programa de avaliagio institucional desenvolvide
Ruma universidade pdblica estadual braslleirs, Lima (2001} conslatou a quase
ausencia de envalvimento docente. As suas andlises discutern o sentido do
"sildncic docente frende & avaliagdo”. Este silEncio tem um sfignificado de
resisténcia, manifasta um dascontentamento que escarre par entre as trarmas
de poder porcebidas nos diversos programas de avaliagdo em disputa na
univarsidade, A autora descreve o ghsarvade como wm “sildneio politicn”, uma
desconfianga doz docentas sobre os modos de conducln das avaliagies (de
cima para baixo) 8 o medo 2o uso doz seus resulados em processos fulunos,
desconhecidos, de governo da universidads,

Em suma, do ponto da vista da avatiagdo inslitueinnal, sera importante
inteqrar no seu dispositive a hipdtese de que as universidades também s3o0
sistemas de acgAo no interior doz quais os aclores académicos, individugis &
cotectivos, se influenciam reciprocamente e ajustam e coordenam atitudes, na
tentativa de desenvolver uma acgio colectliva. A& avaliagiio institucional pode
estar ao servigo desfa necessidade de cooperar e de estabelecer consensos
salectivos. Mas tal estd dependende do grau de autonomia dos actores e das
suas racionalidadas prdpras, gue se manifsatam nas ostratégias
desenvalvidas para alargar o seu eapago de influéncia e conguistar poder na
esfara dos valores a que aderem, das reprezentacies que constrosm sobre
as siluagies ¢ dos mefos de infludncia de que dispBem. Pode-se, assim,
chegar & uma melhor compreensdo da sua adesio ou rejeigdo, dos seus
silenciamentos e envolvimentos, das propostas da organizagdo e das aliancas
e coligagies astabelecidas, fenfmennz alids gue limitam o cardcter
"pravisivel' do impacte na organizagio @ na decisAc 405 processos e
resuflados eonseguidos.
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1.4. Universidades como micro-sistemas politicos

Baldridge {1571a, 1971b], um dos primelres autores & utilizar o modelo
poliico num estuds de caso sobre a teestruturagle deparamental na
Universidads de Nova lorque, sustenta que & perspectiva politica se adapta &
anslise das organizagdes complexas, as quais se apresentam como wm
micro-sistema politics, integrado por variados grupos politicos, e no gual
eclodem, constantements, conflitos internos. Para o autor, no fundo,
emerginds num quadro de incerteza, em grande medida resultants da
fragmentagio organizacional, por gropos de interesse, o da participagan fluida
dos actores scadémicos na decis#o, os confiitos seram endemicos (2
universidade como arena de conflitos) 8 apresenlar-se-iatm mais como um
ginal de sadde do que comp um sinal de catdstrofe no funclonamerdo das
universidades.

Mo contexio deste modelo, um processo de avaliaglo nstitucional &
certaments inflesnciado pelo jogo dos actores acadamicos e pela suz
capacidade para estabslecer coligagdes que podem impor uma detetrinada
iterpretacio da informagdo gerada, ordsntada para a legitimagio de
estratégias, frequentemente implicitas, e de decisdes decorrentes dos
sisternas de accio deservolvidos nessas mesmas coligagdes, A énfase nos
interesses, nos valores e nas representactes dos acfores permite que o
processo de avaliago crie as condigdes para uma melhor compreensao da
influéncia das estreluras sociais internas na tomada de decisda &,
simultaneaments, ajude a desvendar como as decislies sdo praviaments
eanstruldas fora das sitvacdes de conflite.

Po ponto de vista do alargamento das suas polenclalidades
explicalivas, os modelos politicos, bem como, alids, 05 modelos da
“ambiguidade e da incenera’, ambos situando-5e numa grande proximidade
coneeptual, ganhariam bastants em cruzar-se <¢om as perspectivas
fennimenoldgicas e interaccionistas, Estas parmitem analisar, por um lade, a3
percepgiies, crencas, imagens, atitudes ou as representaghes sociais que
interfgrem na decisfe individual {racionalidade subjecliva) e, por outro, a
contribuigao das interacgbes para a polarizagio da decisao, no sentido da sua
radicalizagdo au do conformisme (cf. Moscovisi @ Doisa, 1837). De facto, as
construgdes representacionais & simbdlicas dos actores a propdsite das suas
arcies e dos contexius em gue alas se desenvolverm sao estruturantes para

o5 conflifos o o3 processss de negociagle visando uma “ordem hegaciada”

{¥Walford, 1987, 137) para atingir determinados abjectivos pessoais ou
grupais. A andllse dessas construgdes constitui, assim, um elemento
imporiants da avaliagis institucional, na perspectiva da sua “captagio” pelog
rmedelgs polltice &fou da ambiguidade e da incerieza.

Considerande a possibilidade trazida pelss modelos de avaliacdo
inghtucional, earactariza-se, seguindo as tipologias propostas por House
(2000, o "Madelo de Estudo de Casos", o "Quase-Juridico™ g o ge “Revizdo
Frofissional — Pesr Review", como adequados aos canflitos e ag modeln
politien das universidadas,

1.5, 0 confranto dos modelos com a realidade: possivels sinteses

Se, por um lado, a bwocracia e a coleglalidade padem parmilie
compraender mefhar determinados aspectos ligades &s estruluras e
processes de decisdo, por Qutro, as dindmicas das universidades sdo
suscaptiveis, igualmente, de ser apreendidas como sistemas de ScCED, Com
base nas nogdes de eskratégia dos actores, de “anarguia organizada” e de
micro-sistema politico,

Walford (1987), situando-se num guadra instrumental de gestan
academica, sustenta que sera necessdria reconhecer as ambiguidades e as
incerlezas presentss nas processos de decisdo das universidades @ usa-las e
forma positiva no plangamento através de um padrio tempaoral de quatro fases
(Walford, 1987: 139141): ainiclal, pouco estruturads, de “ararquia organizads";
a de negociagho, deserita palo modelo poliicn; a de persuasds, lignda ao
modele colegial, a burocrities, infegrands & madelo burserstics. Os “ouiprts
das primeiras duas fases rransformar-se-iam em “inputs” das fases seguintes.

Sob um dngulo mais interpretative o compreensive, outros autores
{Birnbaum, 1988; Lima, 1998} propdem um gquadre menos "nstrumental”
quant & possibilidade de jungio dos diferentes modelos, As universidades
58p organizagdes complexas diversificadas, assim como sdo complexas,
diversificadas e imprecisas as suas finalidades, sendo infrotifera procurar
sircunscrevé-las através de modelos ou esquemas reduteres da realidade.

Bimbaum (1988}, por exemplo, propde que as universidades gejam
analizadas sequndo tré&s perspechivas: organizacional, sistémica e simbdlica,
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A primeira cobre a definigio classica de ctganizagde entendida como &
assoctagdo Qu grupns de actores Jue assumEm determinados papéls <
cooperam na realizagde de objectivos eomuns, no contexto fde uma dada
gsfrutura social formal. A sequada refere-se &s dindmicas que regulam as
interacches enlre 0s actores. Por ofima, a perspectiva simbblica permite
ontander as universidades como sendo, em larga medida, construgles
simbolicas que exislem porque o3 actores e a seciedade acraditam ng-las.

4 partir de estudo de casos imagindrios e conferindo uma grande
cenlralidade @o concefto d8 cullura organizacional & A sua ralativizagio
contextusl, Birnbaum (1988) apresenta quatro tipes de universidades, muita
préximns das quatro fases de tomada de decisio enunciadas por Walford
{1987}

— a pafitha do poder o wvalores numa comunidade da iguais

{instituicao colegial);
— racionalizaglo das estruluras e dos processos de decisfo
(instiluizdo burocratical;

— & concoméncia pele poder & recursos (instituich politica);

— a procura de significagbes numa comunidade de aclores

autonomos (instituiglo andrguica).

1 autor proeura & integragdo dos quatm tipes ou modelos de andlize
grganizacional das universidades — colegial, burocratico, politics & anarquico
— sustentandn, porém, gue sles sl na realidade constugdes destinadas a
facilitar a compreansao: nunea podem ser abservados num gstade pure, mas
apenas & detectada a presenca de alguns dos seus tragos {varidvals). As
raracteristicas das interacgies entre estes diferentes tragos conferem uma
identidade propia a cada universidade, no contexio de uma dada cultura
organizacional que eles contribuem para definir & & qual, por sua vez, estao
também submetidas. Esta & lambém a visdo de Hardy e Fachin (2000} ao
estedarem casos de universidades brasileiras, Na logica destas crientagiies,
as universidades apresentam-se, assim, coma  construgies singulares que
nascem das interacgiics entre as normas socials, as estruturas hierarquicas
{admitidas) & aspectos cognitives ligados &s represenagbes e acgdo dos
aciores.
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2. Uma nova reslidade transversal aos diferenies modelos:
[ &) gerencialismo

O gerenciafismo emerge no contexio das sucessivas lentativas das
politicas governamenials de criar um mercado {ou Quase-mercade] na
educacio superiar. Estas tentafivas s8¢ bastante reais, provocandn respostas
gite nac 80 neutras guanto ans padrdes de acglo na gestdc acadérmica, 4s
micro-politicas desenvolvidas nas nstituigfes e As proprias resisténcias &
ideia de mercado. Em gqualquer dos casos, parecem ter surgido algomas
mudangas nas universidades observavais na ineluslo de novas metaforas
nos discursos, na adapgiEo de novos estilos de gestio e de novos valores que
parecem "CoTviver, NUMa relagao complexa, com o qua jd existe. O impacto
destas mudangas nos diferentes modelos de governo das vniversidadas pods
ser bastante forte. A nogio de mercado abre um large caminho para a
sobreposicAo de uma nova ‘racionalidade  téenico-burocratica” &
‘racionalidade substantiva®™ (qualidade intrinseca da educagio enguanto
"produto-processo”], oriando gradualmente as condighes de pressdo intansa
sobre o ragime inlarmo de governg das universidades no sentido de o
substituir pelo regime gerencialista.

2.1. 9 conceita

Az hipdteses de abordagem do gerencialismo sao diversas e podem
cobrir aspectas tao diversificados comao as questdes idenldgicas ou o conjunto
de representacfies, de crencas, de atiiudes ¢ de praticas, todas enfatizando
as nogies de eficiéneia e eficdcla na organizacio dos meios bumanos 2
materiais para atingir determinadcs objectivos {produgde ou resolucde de
problemas econdmicos e sociais) nas crganizacies,

Degm (2001 assunte o conceito coma um instrurnents de analise au
urn caminho gue se propora descrever, explicar, categorizar e compresnder
os novos discursos e as tentativas para impor téonicas de geslfa importadas
dao sechy privado, ocufa introdugio no sector publico fol encorajada pefos
governos para diminuir as despesas numa ldgica nee-liberal de reestraturagio
do estado providéncia®, O gerencialismo integraria simultaneamente as |
idaglogias sobre 8 aplicecis das téenicas, vafores e prdticas, vindas do sacfor
privado da econgria pard & gestao das organizaghes cenlradas no servien
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piificn, @ ¢ actual uso destas écnicas e praticas nas argamzacdas
prramenta ptibifeas™ {p. 10).

Fitzsimpus (2001) alarga wm pouco mais o aleance do significado do
conceite, ligando-o &s formas de governo e do exercicio do poder
{aulnridade). De acordo com o avtar, haveria uma dimensao de racionalidacde
tecnica no concelto, mas também uma dimensdo de racionalidade acondmica,
que encobriria um sistema de autoridade de elite. apolado em citigos
conceptuats & bngulsticos. @ numa [dgica de racionalidade instrumental,
pretensamente isenta da contaminagdo de valores. A nogio de eficidneia
estaria no cantro deste conjunto de racionalidades {Fitzsimous, 2001), através
das guais, sem deixar qualquer possibilidade de alternativa, a gestao tenta
reahilitar a ideia de harmonia, em wrne de valores ¢omuns, universais &
partithados por detemminados grupos sociais, assumindg-se cama Uma
yverdadeira fonma de govemo.

Face a este conjunto de propostas congeptuais, cuja peringnela nos
parcce evidente para a andlize do sspage gue o gerencialismo actualments
orupa no funcisnamento das universidades, emerge um conjunto de questies
significativas para a andlise da relagho gntre & avaliagdo @ a lomada de
derizdo: 1} o gerencialismo pode ser ponderado apanas como um conjunto e
técnicas e praticas que visam facilitar a decisao ou, antes, pode constitdir uma
verdadeira ideclogia tecnocrdtica gue afecta substancialmente as fotmas de
governo das universidades? 2) o garencialismo pode ser benefico, em alguns
dos sEus aspecios, para as universidades ou o que esta fundamentalments
em causa & o aumento do controlo & da requlagie (sxlerma e infsma) em
relagdn as "velhas™ praticas de gestio académica?; 3} gual o possivel impacto
da excessiva centralidade dos discurzoz da eficiéncia e eficacia sobre o
governo das universidades @ a organizagio das actividades académicas?

2.2, Panetragdo do gerenciallsmo no ensino superior

Soh a influgngia da ideplogia e das praticas neo-liberais, ©
gerencialisma tem gradualments qcupado um 25pacd cada vez mais
importante em todas as esferas da decisBo sooial, cultural g econdmica

{Fitzsimous, 2001} Numa logica de modemizacho, & wilizado como um
instrumante au um discurse de legitimagio da reestruturacic das velhas
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burocracias poiblicas & aducacionais, num gquadro conservador de
contestacat do estado providéncia.

Em Irabalhe anterdor (Lefte et al, 2000 & 2001) discutiu-se, a partir do
estude de casos de avaliacfo institucional em universidades brasileiras,
argentinas e wruguaias a possibilidade de um redesenho capitalista das
universidades, a parlir de uma certa arientagio para o marcado ou uma
presenga do mercado no interior das universidades. No espago educacional
das universidades deis indicadores centrais parecem sstar afoctados, a saber:
a autonomia & a colegfalidade. As transfonmag@es captadas no espago micro-
institucional das universidades analisadas reflectom reformas educativas dos
anos 84, ofiundas do plano macro-educative ot de gestio dos sistemas.
Colegialidade e autcnoria, duas caracteristicas distintivas das universidades
de indos os tempas, por sus vez, como produzem reflexos no espago
individual da liberdade académica, condicionam as subjectividades docentes,
eonformando a3 suas novas ibgicas de acglo. O estudo parmite inferir quee as
avaliaghes contribulram para provocar mudangas nas universidades, que
estas CCOMEram num espago de fempo bastante definide (anos 90) &, lalez,
estejam a conslillir uma parte impertante do grau de redesenho capitalista
das universidades e de producde das novas subjectividades dos archires
académicos.

C gerencialisme serda assim como que um coroldtio dessa siluacso da
mudanga, penstrando naturalmente nos dispositivos arganizacionais das
universidades.

Em referéncia ac meio em que as univarsidades se movem, os
factores que facilitaram & emergéncia deste fendmeno sdo certamante de
naturaza mukidimensicnal, a likdo de exemplo: a ideslegia nec-liberal que
tenda impor uma visdo unificada da organizagio das sociedades @ das formas
de gerr os seus sistemas e instituigies {Deem, 2001); a glnhalizacfio e o
desenvolvimente das novas tecnologias (Bostock, 1998k os contextos
ideoldgicos eriados por alguns organismos internacionais a parir da
mitificagdo das noghes de responsabilizacis, de orentagao para o mercado &
de privatizagio (Bostock, 1998); a relac3o automética estabelecida entre a
educagic e formagdo & & qualificagic da forga de trabalho; a reduglo nas
despesas plblicas e, conseguenlemente, nos financiamentos  das
universidades (Bostogk, 1998, Deam, 2001); a “desconslrugfo” pos-
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modemisia do eapilal simbdlice do ensino superior que paders ter produzido
gfolios ndn esperados sobre as expactaiivas e atitudes socials (auments da
pressdo extarna sobre as instituigbes).

Algumas alterag@es inlernas tambeém criaram condigbes para a
emergéncia do gerencialismo. Estas alteragdes estho estreitamente ligadas
quer & democratizagio do acesso a0 ensing superior & 48 novas orignfaches
no deservolvimento da investigagao quer & prépria aulonomia institucicnal.

Falativaments & democratizacan do acesse, o crescimerto rapido ¢ a
diversilicano da popula¢ie estudantil, torando a gestio academica mais
somplexa o suscitando novas conflitualidades a propdsite da organizagio
curncular & do ensing, faciitaram a emergéncia do discurso sobre a “cultura”
da qualidade e da exceléncia, temas recorrentes da representacao da
educagin, numa perspectiva de mercade ou de quass-mercado,

Ac alteragbes estratégicas na natureza e carscletfsticas do
conhecimenta cientiiico produzids nas universidades constituiram iguaimente
ai um campo férl para a penetragao do gerencialisme, Embaora as preasdes
extermnas possam esiimular a investigagdo a contribulr de fomma mais
ospecifica para o desenvolvimento culiural, social, econdmico e tecralogico
das sociedades, tarmbém, em muitos casos, se pode assistic 4 sta submisséo
a interesses exlernos, onundos do meio empresanal, que acabam por ditar a
sua orientagdo o capturd-la pela dependéncla financeira que criam. As logicas
de empreendadarismo astao assim cada vez mais presentes nos papdis dos
investinadores, podends entrar ern contradiclio com a légica da irabalho
académico tradicianal. Enguants se vin desenhande algumas resisténcias &
univarsidade do capitalismo académico {Desm, 2001; Slaughter & Lesle,
1997} e & figura do docente empreendedor, parece simultansamenta
institusionalizar-se algum silenciamente entrs o= aclores academicos,
aparentemeante irmanados na subjectivagle dos novos wentos (neo)
liheralizantes que pairam sobre as universidades,

Por (ltimo, a auonomia nstitugional®, apeiada no pressuposto da
auto-regulagdo, especialmente através da avaliagdo, tem, sem divida,
remefido as universidades para wma acrescida responsabilizagao financeira e
soeial pelos seus desempenhios, face & emergéneia de novas expectativas @
representagiies soviais a propdsilo das finalidades e objeclives do ansing
superior. Esla responzabilizagio conduziu & introdugio de medalidades novas
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die “gestdc” do meio, orientadas para a captagdc de recursos visando &
redugio das dependéncias, 8 & definigio de critdrios “ohjeclivos” de
qualidade, zab a inspiragic das praticas empresariais, acglos qua,
claramente, facilitaram a adesio das direcgdes 2 dos actares academlens a
alguns principines do garencialismea.

2.3. Gerencialismo e alteragbes nos modelos de governe das
universidades

Relativamentz ag Impacte do gerencialismo nas universidades,
provavelments, a hipdteze gue eventualmente podae ser formulada &, de acordo
catn Deem (1958}, a da exfsténcia do um grao eonsiderdvel de hibtidismeo,
integrade por diferenles lpos e formas organizacionais, em evidancia, por
exemplo, na coexisténcia de equipas de gestia e geslores de qualidade com
formas mais tradicicnais de administracdo das universidades. Talvez as
mudangas gerencialistas sejam, contuda, mais reldricas que substantivas; a
nova retorica pode ser mais ou menas institucionalmente agsumida, mas as
priticas antigas manliveram-se, o, pele menaos, parcialimente integrararm esla
nova tetdrica (of, Fitzsimeous, 2001, reformulando-a & retirando-he alguma da
suz forge em relagdo ans impactos inicialmente esperados pelos seus
acérrimos defensores.

Mais do que nunca, neste quadro, & avaliagie institucional enconira-se
ontdo numa encruzilhada bastante cormplexa que inclul, par um lado, como
alras vimos, o ssu tipo de insercdo nos modelos dominantes de govarno
existentes numa dada universidade, &, por outro, 4 sua relagio com & gestio,
nomeadamente com as formas desia que se idenlifizam com o gerencialismo
enguanto conjunto de ¥enicas e processos efou enguards ideologia que
promove a interpenetracio entre governo e gestdo. E aqul que actualmente
adguire todo o sentido ponderar as fungdes socials e as finalidadss da
avaliagio institueional, respendends ao porqud e ac para qué na eanstrugao
de seu referente, bem come interrogar of $8Us processos, nstumentos &
narrativas, no sentido de se pareeher em que medida eles abrem, ou ndo, o
caminha para a leqgitimagio do gerancialismo apenas como Ura “técnica” de
gestdo ou como uma forma de char as condigdes para A unificagio da
govarno @ gestdo das universidades, Ou seja, trata-se de saber 52 o referente
da avaliag@o instiiucional pode ser “contaminade”™ pela ideclogia, os
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pressupnstos e o disourso sobre as técnicas de gestdo gerencialistas e em
que grau esta “confaminagdo’ cootdbui para inflesnctar os modos
“fradicienais” de governo e gestdo das universidades, promovendo a sua
simbiose,

E incontestdvel que o gerencialismo, entendide como conjurdo de
técnicas, um novo modo de govemo cu como uma ideplogia, influenciz a
forma de gerr g alguns processns de mudanga organizacional nas
uriversidades. E igualmerte uma realidade quse, com uma carta parsisténcia,
vamos assistindo 4 desvatorizacéo ou mesmo a neutralizagio subbl dos ideals
de igoaldads & de demonratizagio do ensing superior, substituvidos, em nome
de uma melhor educagio, pelos conceites gerencialistas de gualidade,
responsabilidade e expeléneia. Sob a capa de legiimegdo destes conceitos,
definem-se missdes e planos estratégicos, avalia-se numa perspectiva dos
resuliados o meds-se a eficiéncia atAves de indicadorss padronizados,
dandao arigem & roves astiles e racionalidades na govemagso das institugdes
com forles implicagies na mudanga da naturgza das suas actividades
tradicionais — ensing, investivacio e interaccdo com a sociedade — e do
trabalho academico dos professores. O gerencialismo & representade coma
um meiz ragional de combater a iracionalidade & a theompetBneia, cujos
propastins e téenicas se auto-justificam como intrinsecamants bons,
sxcluindo, portante, a divergéncia de posiclies ou mesmo a variedade
cperacional. & sua ldgiea & unlversal e "totalitana®, submetendo a educagao
ao seu disocurso, atraves do qual legitima as suas praficas (Fitzsimous, 2001,

De wmga forma geral, entre alguns aulores gue se pregcupam com o
fendmene gerencialista (Deem, 1988, 2001; Bosciok, 2001; Amaral,
Magalhdes e Sanlizgo, 2003, swiste um cerdo consenzo sobre o tipo de
impactos gue els Em provecads no funclonamento das universidades em
varias dregs organizacicnais. Vejamos alguns desses principais impactos.

Estrufuras. Para além da inlerferéncia nos processos de diferenciacao
horizental & verical das estruturas organizacionais, a |ogica de mercado
presande no gerencialismo pode, eventualmenle, conduzir 4 supressio de
adreas o unidades basicas ou discipliinares (Fisica, Quimica, Humanidades,
etc), que naturalmente, t8m mais dificuldade em captar fundas na exteror ou
am atrair um nimer de alunos suficiente para atingir determinados padrdes
de custa/beneficia,

Getangialisme g avaliagdo instilrsionz! nas universidardes a3

Trabalhe acadédrmice. O garencialismo tem contribuido para o sumento
da pressio sobré gz diferentes papels que os professores sfo chamados &
desempenhar durante ¢ desenvolvimento das suas carreiras profissionals.
Esla prass#io, nomeadsmanle a pressac para a quakdade & para o auments
da "produlividade” cientifics, pode ser zentida da uma forma sensivel quando
8¢ apravam as fensdes entre a Iogica do controlo, no dmbito das acgdes de
gestan, e a lagica da autonomia profissional: 'Y...) o controfo & a reguiagdo do
trabatho académico parece tor subsfitido & colegibiidade, a confianca e g
discrigo profissional” (Deem, 1993: 52). Gorrelativaments, as representacdes
das direcgles académicas a propdsito das tarefas dos professores tambem se
vao alterande: a imposicdo de recompensas e punigies, reais ou simbdlicas g
explicitas ou implicitas, criant as condiglies para que os professores que nao
priduzam, de acordo com os padries formais exiskentas, sejam caterarizados
como incapszes de mudar A inlrodecdo de mecanismos de competigio faz
amergir grupss academicos mais empreendedores, em detrimento dos
académicos qua o 530 menos, sitFagio que, evenlualmenta, pode levar ao
decrescimo da eanstnagio de novos conhecimentos assentes na investigagio
fundamental (Bosctok, 19838) e ao acréscimo de cankecimentos resultantes da
investigagio aplicada. A subjectividade dos professores esta assim a mudar:
o5 professores s50 eada vez mais actores empreendedores e menos actores
académicos, smpenhando-se, segundo a ldgica de mercado, na produgao e
venda de servigos para o extetior da qual esperam recompensas que
ultrapassam a mera dimensic simbdlica & a nogdo desinteressada de
compremiszs com o desenvalvimentls ou a emancipagdo dos individuos, dos
gupos e das sociedades. Do lade das universidades, & énfase colocada nessa
Mglea de mercadoe, apelada, como vimos, em modalldades individuais de
gvaliagao da qualidade o da perseguiclio da "exceléncia”, como mils, limita
cada vez mais o estabelecimanto de elos institucionais duradouros (de Weert,
2001; Askling, 2001} com determinados grupos de professores detenforas de
um estateto institucional mais fragil: os vineulos académicos tomam-se mais
precaros, o5 despedimentos, por exigéncia financeira, mais expeditos e as
casreiras prassam a ser geridas a curts prazo {Bosclok, 1998; de Weenr, 2007,
Askiing, 2001).

Gestio financeira. Para além das iransformagdes que advém do
entandimento das unidades coma centro de custos, decorrentes da introdugao
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da nogdo de mercado intermno, o gerencizlismo tem promovido & separagao
entre a gestdo adminlslrativa & a gestiio académica {debate sobre &
profissionalizagaoe dos gestores académicos) e entre os gestores e
executares. Aparentemente, a nogo de responsabilizagae, proposts como
uma solucdo para racionalizar custos g aumentar a “gualidade”, parace ser
uma medide positiva. Mo entanlo, ela pode produzir efeitos perversos e
reduzir ¢ sentimento de rasponsabllidade a outros nivels, atraves da
sobreposicio de crilérios técnicos a eritéros educatives, nomeadamente
guande determinadas decisdes colidem com ¢ prineipin do custo minime na
organizagao e no desenvolviments das actividades educalivas.

Organizacdo dos currculos. A adopcdo de algumas das propostas
gerencialistas maks radicais, nomeadaments nas universidades onde
prevalece uma visdo empresaral, temn influgnciado o declinio das disciplinas
clissicas nas Areas das Humanidades, Quimica, Fisica e Matsmatica
{Bosctook, 1998). As disciplings sao setiradas dos cuerloulos em nome da
substituigao por um "produte”™ {Bosctok, 1958) que pode ser mais facilments
“tranzacclonada” no “mercada” da educacdo supericr,

Para ndo concluir: uma problematica aberta a discussio

Tertdmos, num primeiro momento deste trabalho, analisar o espago
gue a avaliagio ocupa nos madeles de governo e organizagio estrulural das
universidades, oo seja, o grae de ins!itﬁ&iunalizagﬁo que pade atingir em cada
um £ o significado que he pode ser atibuido pelas direccdes, drgaos de
govarng & o5 actores academicos organizados em coligagdes efou
desanvolvendo estratégias proprias de cooperagdo na resolugde das
situagdes de incerteza e ambiguidade.

Mum sequndo moments, preocupame-nes com 2 emergéneia do
fendmeno gerencialista nas universidades, no sentide de reflectir & seu
impacto no governo, na gestdo & na avaliagdo institucional destas instifuicdes.
0 gerencialismo pode ser compresndlde nao 56 como a tentativa de Intreduzir
nas universidades um conjunto de instrumesntos & de praticas de gastao
tipicas das organizaghes emprasariais, mas também, na sua dimensde
ideoldgica, camn uma forma de dentiicar o sev governe com & gestao,
abrindo o caminho pata a "centralizagdo da descentralizagao” e o exercicio

arkitrario do podar.
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E um facte qua face & complexidade das situacdes sociais e
erganiracionais enfrentadas pelas universidades, estas tenderm a gerr as
tensdes que dai resultam, bem como as proprias expectativas da sociedads,
mals nema perspecliva adaptaliva, contrada ho curto prazo, na simples
correccdo das acgles e na resposta imediala aocs constrangimentos, por isso
rmesmi, favoravel an gersncialismo, do gue numa perspactiva reconstrutiva,
na qual interagent a correcedo das acgies, a reformulagio dos objectives & o
questionamento (& reconstrugda) dos principios & pressupostes bisicos das
institiigdes. O predominio da primeira crientagdo (adaptagdo) tem como
coroldnic ioglen & uniformizacie (explicita ou implicita) de estilos & praticas de
geslio, sob o dominio da crenga irracional de que tal seria necessdrio para
obter uma eficicia rdpida nas respostas ap meis. A ssgunda onienlagia,
normabmente minortarfa, assume as universidades comn insfituigoes
helerogeneas & bastante diversificadas, surgindo neste contaxto a avaliagho
insfituzional coma um dispositive com uma grande centralidade para a
assungde, pelos diversas actores académicos, da necessidade de Coaperar e
de assumir formas de responsabilizacdo colectiva pela relevancia social,
cueltural e polltica das tarefas educafivas e cientlficag qua desemvolvem.
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MNotas

1 Em artigos anterlares, os autores wtillzam o femo "managerialismo” para sublinhar
0 caracter profundarnente idecldgico daste lensmens mais Upice dos paisas anglo-
saxdnlgas no inicio dog anos B0, A pareria, neste artige, enire investigadones
portugueses e brasileires lavou-nos a adoptar o termo “gerencialisme” que &, de
facto, mais eomum nos dois palses,

2 “Avaliagdo, Auto-dndlize Organizagionsl e Gestio das Universidedes: estuds

cofjunte Brasil Portugal”, Projecto financlade pela FOT ~ POCTICTAMDZ 202004,

4 Govemagdo, governzbifldade e povemo sdn lomadas neste frabalho como

singnimgs. O dermo onundo do inglés “govemance” refere-sc ds actividades de
QOVEmD B_adminiEtracﬁﬂ das unlverstdades. Segqunda Fansti {1998, p.15), citando
Millet, seriz "0 exercicio de aularidade para a edopgao da decfsdes sobia assumos
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fundemantais que dizem respaito ao desenha e ag funcionaments dos sistemas de
educagac superior @ suas institighes”. A govemagia “implica uma negas de
administragae estreitamente vinvulada com ¢ exercicie do poder e da sutoridade”.
Gestio, sequndo Fanelli (1998, p.1B), diz respeltn "a técnices aplicadas
inemantenta pelas instivighos para alcangar &5 2eus chjsctivas organizacionais™
diz também respeile “3s técnicas que os govemos aplicam para promover
deleminados pos da condufas pelas IEST.

4 Lima {1994) propde trés modelos de andlise organlzacional que apresenta como
urmE, ponstrucEe edhea de “tipo ideal” para ¢ caso portugués: mocleln corporativo,
madeln politico-participative & modelo gerencialista.

5 Mo Brasil @, em cefa medida, am Porugal, nic chegou a existic um estado
providancla que possa ser caraclarizade de forma pura.

& Aautonomia & plens nas universidades patuguesas, segundyg & Lel de Autonamiz
de 18595, e & parclal nas universidades publicas federais brasileims. Estas
dependsm esireitamente do Ministétin da Educacdn no guadro das suas poliicas @
dotygies orgamantais. HE um fonte controlo peln estado sobre estas univarsidades
piblicas que se manilesta na avaliegde o na aplicagge o prncipio da
homogenesidade Jegal.
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GOVERNANCE MOOELS, KEW MAMAGERIALISM AND  INSTITUTIONAL
ASSESSMENT IN THE UNIVERSITIES

Abetract

In this article we intend to discuss the relation between differant univarsity's
gowernance models, institutional assessment and new managerialism. First,
we analyse the meaning given to institutional assessment in the rationality
model, the ambiguity and uncertainty modsl and the political madel. In a
second mament, we will laok at the influence of the new managetalism in
university's governancs and in the institutional assessment as expressions of
the attempts io inlreduce the markat nation in higher education. These
atternpts have contributed to tha rize of a new technical bureaueratic rationality
which is surpassing the subslanlive rationality that characterises the academic
activitics, strangly influenicing the intarnal universily's governance system.

MODELS DE GOUVERMEMENT, NOUVEAU MAMNAGEMENT ET L'EVALLATION
INSTITUTICONELLE DANS LES UNIVERSITES

Rasume

Dans cob aricle, on propose une réflexion sur fa relation entre |'&valuation
insitutionnelle, los models de gouvoraement de Funiversits et le phénoméne
du nouveau management. Dans un premier moment, oh cherchera & analyser
la signdication qua les models de raticnalit, du partage de la prisc de
décision, de Fambiguité e da Ifrcertilude ¢ politique impriment & I'évaluation
institutionnalke, Dans un sscand moment, on s'intéresse a Finfluence du
nauveal management sur e gouvernement des universitds at Févaluation
institutionnelle en tant qulexpression des lentatives dintroduire |3 notion de
marche dans 'enseignement supédeur. Cas tentatives ant ouvert le chemin &
une nouvelle srationalité technobureaucratiques se subshituant & la
«ralionalie substantive= dens Forganisation des achivités acadétniquas,
influengant fortement e régime interne de gouvemement des universités,

T:ﬂﬂa & comespondencly relafiva = szt anligo deve ser enviada para: Fui A Santiago, Cenira de
Esludos da Polticas ¢ Gaslin Universitadas, Universidade de Sveirs, Canpus Universitana de
Bartizgo, 3810 Avelre, Porlugal. E-Mail: sanfirgo §asipua m
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Algumas reflexdes sobre préticas de
avaliacéo do ensino universitario e dos
docentes a partir da informag&o recolhida no
projecto EVALUE

Maria Teresa Estrela & Ana M. Veiga Siméo
Universidade de Lishoa, Portugal

Resumo

Este artign visa levantar algumas questdes sobre 2 avalizeso do ensin e dos
professores suscitadas por uma reflexfic sobre os resultados do Projecte
EVALUE — estudo comparalivo dz avaliagdo das univarsidades em ailo
palses eurcpeus, entre 08 quais Forugal,

Introdugio

O Projecto Evaluation and Salf Evaluation of Universities in Europe —
EVALUE, projecto subsidiado pela Unido Eurgpela e realizade no dmbito do
TSER {Targsted Socio Economic Research Program), teve como principal
objectivo um estudo comparativo dos processos de éuarla;:ﬁu ST GUISD Nas
urivarsidades plblices de gito paises europeus — Alemanha, Espanha,
Finlanedia, Franga, Gra-Bretanha, [1lia, Noruega e Portugal. Decarrenda entre
1926 5 1898, o projecto permitiu recolher Lm manancial de informagies que
rao st possibifitarm siuar o caso portugués no contexto quropeu e apreender
melhor a sua singularidade, ecomo tormou possivel esbocar algumas
tendidncias mais gerals & delectar algumas préticas mais inovadoras. As
informagdes recelhidas, referentes ag snquadramento legal, estruturas e
dispositivos de avallagio e aos quatre estudne de caso realizades em cada
pals, d&a-nos matéria suficients para refloxdo e questionamento da avaliagio
que se faz, em ordem a uma aproximagdo gradial & que setia dessjdvel fazer-
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-zg. Desejavel, quer em fungio das oxpectativas e teorias implicitas dos
diversos pUblicos nela interessados, quer em fun¢ie daquile que a literatura
sobre avaliagdo vai muite fentamente estabelecenda.

O objectivo deste artige ndoe ¢, portanto, o de caractarizar a siluagao
poruguesa e referir esfudos partugueses, mas ¢ de partihar a reflexdo geral
gobre o conjunto dos resultados do EVALLIE

E, poranto, com o chjetlive de conifbuir para a elaboragie de uma
avaliacin de qualidade que enveredamos neste artige por uma linha de
questionaments critico, epistemalogicaments assente numa perspectiva
construlivista da avaliagdo enguante prafica social dindmica de diferentes
grupcs de actgres em relagdo com os comdexios sociais e inslitucianais em
que avaliadores e avaliados interagem.

Seria imealista pretender abargar no Ambito de um artige os diferentes
dominios englebados pefa avaliagiio das universidades dos guais o projecto
EVALUE da conta. Por isso, para alem de alguns aspectes mais gerals
necassdrios para contextualizar o prnbléma, cingiremos a nossa andlise
avaliacdo do ensino e dos professores, aspectos fulerais e sensiveis no
processo de avaliagdo das universidades. Aspectos fulcrais porque o ensing
caontinua a constituir o campo de actividade com maior visibilidade social das
universidades, actividade da guwal ez professores sho directamente
responsaveis. Aspectos sensiveis, ainda, porgus os mais eomplexcs, pela
romero e interacgan das varldveis gue envalvem, pelos valores e ralagics de
podar que os atravessam, pelas resistdncias gue o3 actores oferecem, pelos
pressupostos éticos que seria suposto explcitar e respeitar, pela dificuldade
de construgdo de referencials que permitam uma passagem criternsa da
racolha de informagio ao juizo de valor.

Se hd paises como a Inglaterra @ a Franga que tém uma tradigie na
avaliagho das uhiversidades, na maijoria dos paises esiudados a avaliagac
aficial data dos finais da década de 80, E evidente que cada pais tem a sua
especificidade, sobretudo no que s refers acs organismos envolvidos na
avaliaco externa. Podamos wetificar, por exempls, qus, enguante na
Inglaterra a avaliagio & da responsabilidade de organismos nacionais e
centrals [como, por exemplo, a “Quality Assurance Agency”, gue tem como
ohjectivo & avaliagao dos procedimentos da universidade para assegurar a
qualidade ¢ a avaliagdn da gqualidade do ensing, € ¢ “Higher Educational
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Funding Goungil for England”, que avalia a gualidads da investigacio
determinando a distribuicRo dos seus fundos), em Franga, o GNE (Comité
Mational d'Evaluation) tem a seu carge a avaliagAo institucional das
universidades, mas existem outros organismos que tambsm se dedicam &
avaliagio como, por exemplo; o DEP (Direction de I'Evaluation of da la
Prospective), o ONER {Comité Mational d'Evaluation ds ta Bacherche} & o
IGAEN (Inspecteurs Géndraux de I'Administration de FEdusatian Mationale).
Goniudo, enguanto o sistema de avaliagBo nacionmal do ensing superiar
britinieo & muite centralizade, com indicadores de desermpenho & de custos
bem desenvolvidos & eom um sistema de lgacdo muito estreito antro a
avaliagio e o financiamento, o sisterna francés parecs ter uma maior
diversidade e o8 seus resultados estio mencs directamente ligados ao
financiamenic 2 530 aplicadns & cada universidade de forma variada.

Ma Alamanha as universidades sncontram-se  sohre  a
responsabilidade dos “Lander”. Alguns deles introduziram um sistema centra!
& reqular de avaliacio, mas outros deram plena autonamia &s univarsidades
para procaderem & avaliagio. Contudo, geralimante, a avaliagio do ensing, da
investiga¢do e da administragio & faila separadamente.

O consetho de avaliagio da Fundagdo das Universidades em Portugal,
o Canselhao das Universidades em Espanha e o Observaldnie de Avaliacio em
[talia constitusie exemplos de organismos, criados por iniciativa das
universidades, que conduzem a avaliagdo externa da universidads, mas que
decorrem de madelos que possibilitaram estabalecer novas relagdes entre o
poder politico e o poder academico, o que constilui um grande desafio. A
natureza contrafual do processo de avaliagdo, no caso portugués, foi
traduzida em protocolos emlsbrados entre o Ministério da Educagio e
Organizacfies das instituigdes avaliadas, nos quais sdo deliniios as direitos e
o5 deveras de cada parka contratante.

Ma Finlandia e na Momuega, onds as universidades td3m meonos
autonomia, o& organismos da tutela pracedem & sua avaliagdo, criando
arganismos nacionais exterros com o objective de conduzir as universidades
a um processo de mudanga.

Como facilmente se compraende, cada um destes modalos contratuais
de avaliagfo @ f&ril em consequéneias a nivel pedagbgicn, &lico, politco @
secial. Exempllifiguemos apenas com dois fipos. O modeglo ingtés, fortemente
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centralizado & aliando avaliagic e financiaments, & aguele que origina
consequénsias mais visiveis parante & opinido publica. Sendo dependente do
podat politice & independente do poder universitario, € o mais sensivel a
pressan sconomicista dos gqovernos. Se tam originado um estreitamento das
relagdes com a comunidade e o mercado, tem simultansamente fomentado
uma granda competitividade que se reflacte em pedagogias de ensino o da
avaliagio de cardcter elitista. Mo entanto, se afendermeos a gue as
universidades inglesas ¥m uma histdria diversificada, recursos proprios e
capacidades de os gerar muite diferentes, para aldm de uma insergia
geongrédfica favoravel ou mengs favordvel, uma avaliagdo que néo alenda a
escas especificidades torna-se eticamenis injusla. Nio respeifando ©
principia de equidade, a avaliacdo tem afargado o fosso existents entre as
universidades, nae dande as maiz desiavorecidas condigies de superagao
dos spus portos fracos. Em muiltos aspectds em oposiglo, os modelos
eantraluzis emn gue oz organismos de avaliagio tém uma forte componsnte
Que emana da universidade, mas exteriores a ela, mantém menor
dependéncia face ao poder poliice e &s suas orientagles econorricistas,
embora possam ser criticadas por maior dependéncia em relagho &
universidade da qual poderao ndc se distanciar o suficients. No entanta,
parace sef ¢ modsalo que, se forem definidos com maigr rdgor o8 direitos &
deveres contratuais das universidades o do governo, melhar podera
assequrar um conjurta de equilibrios: equilibrio pokitico & social (baseado no
didlogo & na negociacio com o governo e com entidades sociails
representativas da vida econémico social & culturaly; entre as necessidades &
aspiragies exdgenas e anddgenas; entre autonomia cientifica & pedagdgica e
relagin consirutive com a cornunidade; antre imposicdn legal e formas de
participacio livie dos aciores; entre uma élica da iqualdade @ da equidade;
entre racionalidade poondmica e prestagio de contas & economicismo
afionador da (dentidade universitdria. Meste contexto, a definigio de
indicadores {academicos, culturais, socials, econdmicos, financeiros ) quer
para o5 cursos quer para as instituigies @ um objective imprescindival,

Mo entanto, para aldm daz especificidades, ¢ processo de avallagio
comporta igualmeante moitas semalhangas, o que nas legitima & levantar uma
sorie de ponlos de reflexdo que o ssludo, globalmente considerado, nos
suscitow,
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12 Os fins da avaliagdo das univers(dades

Excepto em pafses como a Franga & a Espanha, em que a avaliagdo
pode ter também como objective a acreditagie nacional dos curses,
ancontramas nos paises estudados um conjunic de objectivos comuns, Fal=tol e
embora a tonica diferente com que eles aparecem enunciados no disourso
oficial. S0 o5 sequintes:

— Racionalizar as actividades e reformular o3 programas e planos de
estudo;

— Adequar o5 cursos an mercadn de trabalhg:

— Ragionalizar os custos e a distribuigio de recursos;
— Promover & gualidade ou exesléncia do sistema;

— Prestar contas a sociedade (accountabiling;

— Estabelacer comparagdes nacinnaiz e infarnacionais.

Subjacents a eates objectives hd uma [Ggica economicistz & de
competitividade de que os professores tAm conscidncia o se desetivolve em
nome da gualidade e da exgeldncia, a qual aproxima todoe os paises e podera
explicar as opgles por modelos e metodologias de avaliagdo que, haseando-
-s2 embaora numa grande varedade de estruluras & organizagdes decorentes
das leis nacionals, tender a agsemeathar-se em pontos essencials.

22 Que nogEa de avaliagio?

Sendo a nogio de avaliagio ndo univoca, impora determinar, como
ponto prévio de gualquer andlisa, qual o conceite ou eonceitos de avatiagio
que orfentam as praticas em uso nas univergidades dos paises estudados, os
quais, néo sende em geral explicitos, s0 poderdo ser Inferidos a partir dessas
praticas por referéncia & quadros tedricos existentes na literatura da
espacialidadae,

Apesar da diversidade de definigfes que enconlramos na literatura,
elas poderfo organizar-se & wvolta de duas tendéncias principais: uma
enfatizando o processe de obleng8o e descrigio da informagio em vista &
tomada de decisdo (Slifflebearn 1986, Do Kelele e Roegiers 1893, por
exsmplo); outra enfaizando o juizo de valor e, partante, a ralagio que se
estabelace entre um referante o um referido (Barbier 1985, Lecointe 1593,
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Figari 1992, 1955, entra outros). As diferengas enlre o5 dois conceitos nEo 580
negiigencidveis. Se, em qualguer dos cases, se verfica a necessidade de ir
alérn dos [actos descritos atrivuindo-lhe um significads, num caso o avaliador
assume um pape! do neutralidade ‘écnica transferindo para o decisor a
ragponsabilidade do juizo de valor, routre caso assume a responsabilidades da
formulago do juizo da valor ao econfrontar os dados obtidos com o
referarciais previamante definidos. Por cutras palaveas, podemas conceher a
avaliagdo como umna simplas técnica que implica uma instrumentagio mais ou
menos sofisficada que, coma sublinha Lecointe {1823), pde entre paréntesis
as ldgicas reais & os confiitos de poder ou uma avaliagia camao um prhcessu
em gue a técnica se suboarding a uma concepgao éico-politica da avaliagio
remetendo para raferenciais e relagdes de poder gue daveriam ser
explicitados para gue o juizo de valor no sufa como subjective e arbitrario.

Cira, quande ze examinam o5 dados provenientes dos diversos palses
do EVALUE, no gue se refare & avaliagio do ensino & dos professores, parace-
-nas existir muitas vezes um concelto Implicito de avaliagio enguanto kenlea
de recalha e descrigio de dados obedecende a indicadores pré-definidos,
fazendo economia de explicitaciio dos quadros de referéncia fundamentadoras
do valores, o que aproxima a avaliagio do contrale {confrole no sentido
confetide por Ardoine e Berger {1889): o controle limitando-se a constatar &
ditarenga entre referente & refetido, a avaliaglo fazende um juizo de valor
sobre essa diferenga). Este controla & sobeetudo notdrie na avaliagao intema,
fundamentaimente descritiva, parecendo remeter-sa para os avaliadores
extarigres grande parle da responzabilidade do juizo de valor. Por exemplo,
dados come os referentes ap absentisme dos professores ou dos alunos ou a0
aproveitamento dos alunos sfo apresentados de forma neutra, desligada de
juizos de valor. Todavia o5 dados recolhidos apontam a maior parte das vezes
para referenciais pouce definides, am que nao é clara a artisulagéio entre o3
gix0s tcnico, polilico & dtico-axioldgico que qualquer avaliagio comporta. Um
dos estudes de caso incluides no relatdrio da Alermanfia € paricularments
ilustrative ndo 56 do questionarnenta dos crifenios de qualidade que otlentam a
pesquiza de informacio como da sea relagBo com os fins: gualidade para
todos ou qualidads para ems elite?

Essza indefinigho alecta, por vezes, igualmente a avaliagao externa e
talvez por isso, nos diversos paises, o5 relatdrios dos peritos sefam
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frequentamante acusados por diferentes aclores =ociais de serem impresisos
€ muito geraiz. Note-se, no entanio, gue segundo Ardoins & Berger {1989, os
referenciais da avaliagic poderdio ser construidos a0 longo do processo de
avaliagio, concomitantemente (sendo nisso que a avaliagio se distinguina do
controle gue implica o cordranto com referentes pré-definidos), am ardem g
um juizo de adeguagdc ou nio adequacio entra objectivos, processos e
produtas.

Mo que diz respeito aos modealas de referéncia do proprio processo de
avaliagdo, encontramos em todos os palses um models bi-stapico, a auto-
-avaliagao constituinde o processo pravio em gque assenta a avaliagHo
externa. S uma g outrs N30 podem reduzir-se a uma avaliagao sumativa,
pretende-se que sobretudo a primeira seja também uma avaliagio formativa
que leve a uma tomada de consciéncia, ponto de partida da dessjdvel
lransformagie. A avaliagio remete ainda para modelos de avaliagdo
compartimentada, ndo se verificands infegracio das diferentes dimensdes —
investigagio, onsine e pessoal docente e ndo-docente, servigos &
comunidade, govemo da universidade, relagio formagio-empregn — cuja
avaliagio &, em geral, objecto de inicialivas diferentes, oficiais o ndo oficiais,
n&o coordenadas, da responsabilidade de diferentes organismos internos e
extemos & universidade, nacionals £ internacionais.

3% Oa recolha de Informagio ao juize de valor: Que referenciais

para a avaliagio do ensino?

O primelro sistema da referdneias diz respeite & prapris concepgdo de
universidade @ da docente universitario, peis & em fungio dessa concepgiio
dque se fard um juizo de valor sobre as universidades em concrete. Talvez
pomquea seja dificil apresantar uma concepoin de universidade que nio gere
polémica, ela tende a ser substituida, nos documentos examinados, por uma
enumeragio muite gendrica das missdes que competam & universidade,
missdies essas que 550 bastante prévimas nos diversos palzes. Mo entanto,
taivez se possam detectar duas concepgies subjacantes aos discursos: uma,
mais tradicional, enfatiza a relacdo com o saber, sulra, mais actoal, sublinhg
& lungio da universidade como pole de desenvolvimento regional. Cerdudo,
se essz disfingao se pode refleclis na avaliacdo das relagdes enfre a
universidades @ o meio, ndo nos parece que e tenha repetcutido muila
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directamente sobre a avaliacc do processo de ensine {embora possa em
cartos casos influenciar certos conteddos currfculares) e dos docentes,
imegranda-se de forma mais directa na avaliacie da dimensao das relagbes
da universidade com o mercado de trabalkho.

Se o processo do avaliagdo @ legitimado em nome da credibilidade
social @ do controle e desenveldimento da qualldade de ensing, verificamos,
i enfanto, que A Nogao de qualidade de ensino, ao cortrario do que aconlece
oot a qualidade da investigagio (em que s foram defininds indicadones, hoje
largaments partilhados), quase nunca é previamente sxplicitada O conceita
de qualidade, ambiguo ¢ equivoco, comp salienta De La Orden (1923),
apenas podera inferir-se através da inventariagdo daguila que & objecto de
ealheita de infermagie, pois & suposto que isso traduza a operacionalizagio
do conceito de qualidade, embora a falta de definicio inicial possa afeciar a
intarpratagio dos indicadores {por exemplo: 100% de aprovagles denota um
ensino eficaz ou LM ensing pouct exigente e selectivo?).

Uima das excepgies diz respeito 4 Finlandia, pals em que o Minlstétin
da Eduracis instiuiu o concursg de centres de exceldncia de ensing definindo
previamente os indicadores de excel@neia, por exempls: inovagio dos
métados de ensing & da aprandizagem, apoios 8cnicos, apoio ac estedants,
informagtes postas 4 disposicin destes, curricule, métodos de avaliagdo,
tuforia, colocagan dos diplemados, cocperagio com universidades nacionais e
internacionals. Baseando-se a akibuicio desea qualificagio em proposias das
universidades e das associagdes de esludantes, nolou-se que, apesar da
enunciagio dos critdrios, as avaliagles eram bastante discrepantes. Por
exemplo, em 1996, de 48 propostas aprasentadas pela universidades, s6 19
merecesam 2 concordancia dos estudantes e nenhuma des 7 propostas
aprasentadas independentementa peles estudantas merecau a aprovagan das
univarsidades. As inferpretagies divergentes dns mesmos critérios lavaram o
Ministério & suspender a afixagdo desltes, o que tormou ¢ processo pouco
transparente. Parsce-nos om caso paradigmsatico da dificuldade de
estabelecer consensos a partir de lermos gue, aparentetmente simples, eslao
lohige de serem onivocns, podendc remeter para quadres de referéncia
difsrentes e para diferentes definighes das siluagdes.

Carne lembra Angel daf Oujo (1996; 58], "por muito bem que se achem
‘constridos tecnicamente ns indicadores, s6 sio tleis na medida em que sz
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aceitem os prassupostos”, Dal a conveniéncla de uma negociagdo que leve a
clarificagio 2 aceftagBo fos pressupostos que orentam a operscionalizagio
doz indicadoras. Ora, 05 pressupnslos subjacenfes aos instrumentos de
avaliagio emn uso nas universidades dos diferentes paises, para além de
pouca claros e nao explicitos, parecem estar longe de obter consenso,
discutindo-se, especialments, come na Finlindia, a preponderancia de
indicadores quantitatives sobre oe qualitativos @ a necessidade de relacianar
8 Interpretagio dos indicadores quantitativos cam os qualitativos gue os
contextualizamn e lhes conferem determinade significado.

Comparande os tipos de informagio recalhidos no EVALUE, encontra-
-58 um grande ndmero de itens de avaliagio gue =e pressuphe sorent
indicadeores de qualdade. ’

Quadra 1 - Exemplos de indicadores

Sobre
Alunoa Frocesss ‘Prefgsgores ..
Sexo [dede Repelencla Estalula | i%ardring Programas Métados ds | Pomtuelidede Aezkdiotarda
soFeeaondmicn Ezcalhe do BnEng Apalo & esiudans Qispenibilidada Capecidade de
ourgn Conad; G o vidi Wilizagio da recursos rotiver Nivel de fonoagie |
Proce:zos do mliapao Materal= utlilzedoe Dificukdads

jfearnaa, perisdicidade, Bpas de { das contaddos Clareza
conhecimenio: avaliadas)
Resufardtos indmom da ikschtas
B awafiadoz} PeAlcpagds dos
wlungs na imeaeligapan
Relegies Intemackagis

& Quadro 1 da-nos alguns éxemplus dos indicadores mais
comummerts usados, Ko seu conjunto parscem correspander a uma possival
concreliza¢io do madelo CIPP (Contexto, Input, Processo, Produtn), de
Suffiebearn (1988). Esses indicadores nfo penmitem circunscrever com
precisio nem modetos de ensine {embora em alguns relatdrios ze valorize um
vagao ensino participative g por vazes um vago modelo de uma pedagogia de
mestria), nem modelos de eficdeia docents, esta aparecendo limitadamente
definida quer em termos de profissionalisma (deveres implicadas por um ideal
de serviga) quer em alguns tragos de profissionalidade (competéneias de
docéncia). Até que ponlo esses indicadores decorrem das investigagtes
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existentes sobre varaveis de ensino ou da expenéneia & do senso comuem? E
uma fuestio que lica sem resposta, dada a falta geral de explicitagio dos
processos de referencializagdo, jd mencionada.

Az memdulogiaé de avaliagio s&c bastantz comuns (Quadro 2),
varificando-se em todos of paises que elas privilegiam na avaliagdo interne a
andlize documental e o guesliondric andnimo e voluntanio como principal
forma de recolha de dados. Mots-se, no enfante, que, mMesmo na mMesm:
faculdads, podera haver diferencas metodoldgicas e utlizagio de
metrumenlos difererles. Entrevistas, reunites e visitas &s instiuigdies sdo
igualmente prdficas comuns da avaliagio externa. A observagio de aulas
rara (MNoreega, [nglaterrs) e como técnica inovadora na avaliagio dos
decentes registe-se a utilizagie de portefdlios na Finlandia.

Ouadro 2 - Exemplos de metados

Matodos
— Questiondrio fandnimo, wiontibo)g - - — Pootfciloe;
— Entrsvles; — Wiilas As malituicbes;
— Dbeervagds: — RauniG=a.
— Anglise dommenial;

4% A avaliagdo dos docentes

Mo gue se refere & avaliagio dos docentes, & dbvio que, para além da
avaliagdo que se integra no procoses de avafiacdo das oniversidades, existe
arm todos os paizes uma avaliagdo que se figa ao estatute da carreira ¢ 28
processa no momento do recrutamento @ em diferentes stapas ligadas &
carreira, Os critérios estdo essencialments ligades acs graus académicos e &
invesligaedo mas, na progress80 na carreira, observa-se a emergéneia de
outras processos de avaliagde ligados A competéncia pedagégica: por
gramplo, portefdlios sobro as aclividadez de ensine na Fintdndia;
apresenlacin de oma auwla perante umn gnipo de professeres em lalia ou
diante da alunos em algumas universidades na Alemanha; invesimento nas
tarafas de gostdn. Para alem desta avaliagdo exercida pelos pares da mesma
dizgiplina ou nfo, a nivel nacional ou local, conforme o8 paises, e da qual néo
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nos 4EUparemes aqui, encontrames oulres mementos ifigados ao processo de
avaliagio geral da eniversidade. Essa avaliagiio ancontra-se muyitas veres
interligada com a avaliagio das disciplinas do curse, ndo se isolando dela, Por
examplo, na Inglaterra ha ohaarvagdo de aulas por observadoras extemos,
mas, embora seja dado foedback individual aps professores, & o ensing gue
& objecto de avaliagao.

A avaliagio do contributo individual dos professores para a qualidade
do ensing encantra-se ainda numa fase de desenvolvimento., Por EXEmpa,
em Portugal, em slguns depanamentos ou universidades nota-se uma fuga
deliberada a avaliagio que comporte individualizagdo dos dados respeitantes
ans diferentes decentes. Noutras coexistermn avaliagdes individualizadas e
colectivas, feitas sobretudo pelos estudantes. As consequéncias daste tipo de
avaliagio para ¢ docente ndo estde ainda claramente definidas, nao faltandg
profassores, como na Finlandia, gue se queixam gue a avaliagdo nao
proporciona informagbes Uteis para a melharia do seu ensing, Ha, no antanto,
universidades em que se hotarm alguns efeftos visiveis, coma por axemplo:
deflni¢ho de oblectivos de melhoria & atingir pelo dogente, programas de
formagio (Noruega e Finlandial, efeitos remuneratdrios {(Ezpanha) ou
atribuicio de prémios ou distingdes {Alemanha e Finlandia). Sdo raros os
CE5CS em gue @ avalagdo dos docentes tenha originade o termo de um
cantrato, mas podera ser um elemento imponante a ter em consideragao
pelos empregadores quando o docents pretends mudar de univarsidade.

Em suma, o5 modeles subjacentes & avallagio da qualidade decarrem
aparentements de uma canstrugdo dedutiva a partir das grandes misses da
urniversidade, ndo remelende clarzmente para sistemas de referéncia
decomontes da investigagio sobre o ensine e scbre a eficacia docents,
situando-ge, portanto, numa fase incipients no que se refere a uma teoria.e
pratica de referencializagde. Cams afirma Angel dal Bejo {1998}, a faze em
gue hoje se encontram as Uuniversidadas poderia qualificarse de
‘conceptualizagio, criterfalizagdo, planificagio e operacionalizacéo”. Se esta
fase & natural, dado o caracter recente da inslitieionalizagdo dos procassos
de avaliagic na maiora dos paises do EMALUE, ela deverd ser rapidamente
ultrapazsada para que o processo se torhe claro, consciente e consistente.

Mz opinido da De La Orden (1993, forna-se necessario uitrapassar a
pragura de indicadorss de eficiéneia e eficdcia e ascendar 2 niveis mafs
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alavados de abstraccio que permitam definic a4 qualidade da universidaga por
um conjurto de relagies de coeréncla entre 05 componentes de um modelo
sistemice de universidade. As wniversidades ndo poderfo, sem Qraves
conseqUEncias, demitir-se de uma reflsxdo sistematica & de uma investigagdo
continua sobrg o processo de avatiagie de que sde objeclo ou sujeito e
aljectn.

5% Que legitimidade dos avaliadores?

Sendo oz referenciais de avaliagio pouca gxpliciios, quando o 550, eles
decomam da proptia legistagio ou da operaclonalizacio feita por avaliadores
intemecs e externos. Mo caso doz avaliaderes intemes, 8 sua [egitimidade liga-
-5 ndD 54 A legislacdo gue impe 4 avaliagio, & competénela cientifica (8 nao
competéncia de avaliagao) associada a posiches eslatutanas ou pade ligar-se
£ forma de atrbuigio da fungdo de avaliador intemc. Oz avaliadoras intemos
pademn sst designados pelos Orgaos de gestdo, por ineréncia de fungdes
feoordenador de departaments, por exemplo) ou eleitos pelos parss.

Ze o reconhecimento da legitimidade dos avaliadores externos
{hormalmente profassores de reconhecido meénto, professores jubilados,
personalidades do munde do trabalho, especialislas nternacionais...),
garantes de objectividade e isenghn, na sua generalidade, ndo oferece
grandes problamas em mesbum pals, hd no entante, por vezes, vozes
dizcordantas. Por exemplo, em Portugal, ha quem defenda e quem ataque a
inclus&o de professores reformadas nas equipas de avaliago externa, assim
com hé quem conteste a presenga nestas de professores no activo que
passam a estar na situagio ambigua de avaliadoresfavaliados. HE quem
defenda o recurso a avalizdores estrangeires {MNoruega, Finlarndia, Portugal) e
quam nern sequer admita considerd-o (Gra-Bratanha).

Mo entanie, o ponfo mais controverso, na perspectiva dos actores,
refare-sg & legittmidade de os estudantes avaliarem os professores, Pratica
comum em paises como a Finlandia, Gri-Bretanha, Espantta e aciualmente
em Portugal, apesar de resisténeias nue provoca em alguns professores, e
ainda rara em Franga. E na Motuega muifas vezes nda & cumprida, apesar
das disposicies em contraric estabelecidas nos normativos oficiais deste
Oltime pais. As resisténcias suscitadaz decorrem do medo de falta de

objectividade, "revanchismc” o falta de conhecimentos cientificos. Como nota
curiesya, mansiana-se ainda que nos estudos de caso feitos par nds, em
Fortugal, alguns estudantes mostraram grande capacidade de autoeritica ap
considerarem a sua impreparacio para avaliaremn o5 docentes, reforcando
B88IM 02 argumentos apresentados por slguns destos,

&7 Da avaliaglio come tecnologia & avaliagie como pratica
democritiea: que grau de participagao dos diferentes actores?

& avaliacho pode ser concebida comeo um conjunio de operagtes
tacnicas cometidas a “entendidos™ ou como um processe de definicio g
construgio colecliva das condigdes de um processo visando essencialmente
o auko-conheciments. Qra, am todas as universidadas estudadas se vorifica
um envelvimento muite desigual dos diferentes tipos de actores no processo
de avaliagSo. Se no plano da avaliagde intemsa, oz docentes s8o aguales que
tam voz mais activa no processo que organizam e conduzem {embora muitas
veras sejam mais executantes do fue decizores, dada a sua geral
impreparacao para a fungio de éwaliac;éﬂ £ a existéneia de guides ofiviais
proposfos), issc ndo =zignifica que essa woz sofn igualments repartida,
restringinde-se em geral ans docentss responsdveis pelos nicleos de
avaliagio e ants seus calaboradores mais directos e verificando-se em'gerai
deficidneia de mecanismos internos de difusfio da informagdo. A
mardinalizacin muilas vezes voluntadra e infencional de muitos docentes am
relagio ao processo =0 poderd contribuic para um reforgo de Ggicas
centralizadoras @ hiararquicas de podet. Mo que se refere aoz estudantes,
raras vezes integram as camissdes internas, havendo no entanto a registar
casos Bm universidades alemas, {inlandesas e espanholas em gue. &
oferecida uma formagin acs estudantas para poderem desempenhar methor
as suas fungdes quando integram essas comissdes. No caso portuguées, tém
representagio nos conselhos de avaliagdn e 80 ouvidos pelas comisafes de
visitas externas ¢ respondem aos questiondrios propostes pelas comissées
internas. Mo entanto, em vdrias universidades europeias, enfre as quais
algumas portuguesas, ha associaghes de estudanles gue tomam imiciativas
de avaliagio dos professoms e do ensino, & margem das avaliagies oficiais.

Os funciondiios sdo na maiar pare das universidades marginalizados
do progesso, nao sendo avafiadores nem avalizdos enquanto membros da
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universidade, s4 o sendo enguanto funcicnarios poblicos. Contudo, em
algumas universidades espanhoias, o5 funciondrios s&o integrados afou
auscultades por algumas comissdes internas e exiernas no ambito de
fniciativas Iocals & nacionais.

Em suma, verfica-se um grae muito diferente de envalvimento no
processa por parks dos difsrentes tipos de actores e do estes entre §1, 0 que
dirmini ¢ grav de demeoeraticidade de um processo que deveria ser [argamente
discutido & participado. Portanto, quer 22 trate da definizie das objectivos e
dos objectos de avalisgfio. da definigio dos indicadares de gualidade, da
constregde dos nstrumentos ou da andlise e divulgaglo dos resultados, as
universidades deveriam fazer um esforgo de debate que estimulasse a
participacao de todos & garanfisse o envolvimento num processo que & do
interesse de todos e de cada um. Competird as universidades tirar ligdes da
experigncia vivida e tenlar oriar mecanismos de debate e paricipaghio ao
mesma empo gue, em cada universidade, se deveriam griar estruturas de
investinagiio sobre a avaliagie. Compresnde-se mal que a universidads ndp
mobilize & sua vocacdo @ competancias de investigagio para a melhoria de um
processo do qual depends am parte o seu desenvolvimento

72 Da avaliagio fragmentada a uma avaliacie slstémica: que
coergnciz & artloulagdo entre as varlas avaliagdes?

Duas notas crificas sobressaem dos estudos de caso nos diferentes
pafses: a separagio das vartas dimsnsdes da avaliagdo, especialmenta a do
ensing ¢ irvesligagdo, paricularmente referidas e oriticadas pelos decentes,
e a sobreposigho de awallagfes decorrentes de iniciativas diversas,
principalments as que inciden sobre os docentes e qua causam algum
sgntimento de fadiga ou atd de saluragdo. Uma avaliagdo compartimentada
dificilmente captard a qualidade da instituigio na zua globalidade, pois, dentre
de uma perspactiva sistémica, o fodo ndo se reduz & soma das panes. Por
autrs fado, constitui um requisits de umna avaliagio de qualidade a cosréncia
dos varios sleamentos considerados @ das suas inter-relagdes, o que 59 s&
conseguiria & houvesse instancias de didlogo entre as vénas fontes de
imiciativa de avaliagao, de modo a eliminar duplicagdes inkkais, definindo-se
melhor o que & realmente importante avaliar e avangar para a construgio de
madales integradores.

Fraticas de awelizpio do ensina universitinio a

B Da avaliagio como insfrumento de controle politice o
administrativo & avaliagia como instrumento de autenomia

Parece haver gonscighcta nitida em todos os paises, por parte dos
actores pstudacos, que a avaliagio podera nde passar de um instrumento de
contrele politico @ administrativo destinade principalmente a afectar recursos,
a fordalecer logicas do poder internas ou externas e a estimelar uma
competitividada que joga a favor dos mais fortes. As posicdes politicas dos
avaliadores face aps poderss instituidos e lace as politicas de ensing
universitaric (por exemplo, lgados a desideratos  alitistas ou de
democratizacds) poderdo refor¢ar ou atervar essa ameaga, Nessa madida,
parece-nos desenfarem-se, dentra de cada pais e dentro de cada
universidade, duas tendéncfas contrdrias: a que nos parece maigrildria e
valoriza scbretuds a avaliagdoe infermg como instrumanto de auto-
-conhecimento institucional 2 de incentive & reflexdo oritica anquarto
condigao de um processo de mudanca avio-requlads; a gua leva a considerar
as vantagens de um processe de competicio criado pela avaliacdo externa e
pelos incentivos materials & psicoligicos que ela origina, Mesmo assim, &
precisa ter em consideragdc gue embora s trate de ideias dominantes na
universidade, existem grupos minoritdrios que contestarn essa finalidade.
Parece-nos que hd agui todo um perign de subversao des fins da universidade
em fungie da légica de subordinagio 4s exigéncias do mercado e 2 grupos
de Interasges @ que € na conguista de um ponlo de equilibrio entre estas
tendéncias endégenas g exogenas que se joga a verdadeira autanomia das
universidades e dos docentas.

88 Do uma avallacio a-ética 2 uma avallagio ética

Lo discursg de alguns aclares recolhido em diferentes estudes de
cagn, destaca-se o termor par uma avaliacde como acte puramette téenico &
impesseal qua nao respeite os valores de equidade & justica. Ora, enguanto
pratica social, a avafiagio ndo pode deixar da se subordinar a principios sobre
o que @ lagitimo, cofrecto ¢ juste (House, citada por Rodriguaes, 1998). lslo &,
a rigor e a qualidada cientffica = fécnica da avalizgdo deverds subordinar-se
a principios élicas que salvaguardem os dirgitos da institulc3o e das pessoas
& sua dignidade & bom nome g respeite os seus sentimonios. Nesse sentido,
o Joint Cammittee on Standards far Educaticnal Evaluation (1981) sfaborou
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um conjunto de pringipios de avaliagie dos estabelecimentos gue podaris
gonstifuir um ponto de parida de reflexfio, de debats & masmo de
investigagdo (var Anexo).

10° Em conclusio

Uma avalizgio da qualidade que seja ela pripria avaliaglo de
qualidade constréi-se por aproximages sucessivas, tirando as licGes da
experigncia atraves da reflexds critica, do debate o da investigagin. Nao
poderd fazer economia da explicitagio dos sisternas da referéneia e, s or
paso disso, de uma negociacio sobre sles. Esses sistemas dever@o
pruacinnar e articutar a3 eixos politic, Eenleo e ético-axiclogica de modo a
explicitar as regras do jogo, tomando em consideragdc 05 factores
institucionals, as relagies de poder @ as parspectivas o serdimentos dos
diferentes actores.

Mo entanto, temos corheciments que, s algumas universidades nao
tiraram partido da avaliaggo, noutras deram-se alguns passes em frente,
nassos que se ofientam em vérios sentidos: explicitacio das critdring de
avaliacio, descentragde da avaliagiio da ensino que passa a comportar a
aprendizagem doz alunas, de modn a dar indicagies dkeis para a mudanca de
priticas dos docentes (Finldndia); criagdo de mecanismos de participagao
intema e de formas de discussdo e de reflexdo {algumas universidades am
Portugal); uma avaliagae menas comparfimentada (Inglaterra); uma formagio
de avalladores internos (Portugal); crisgie de estruturas de estudos de meta-
-avaliagdo nas proprias univarsidades {Alemanha).

Apesar destas experincias verificadas em alguns paises do EVALUE,
parece-nos gue faila ainda um longe caminho & percarrer para ancentrarmos
um maodels de uma avaliagio gue as conclusfias do Projecto EVALUE levam
a defender: avaliagio pluralista, dindmlea, contextualizada, democratica e

integrada.
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CRITERIOS BE JUSTICA
Joint Committes on Standards for Educational Evaluatlon (1981}

1.
2.

3

Crientapfo de sorvigo

Acardao I’r?rmal (contralo resultarie d2 um acerdo fermalmente rogociads
que considare agueles gue sofdn por elss sfectzdas)

Qs direifos das pessoss [(direitlc do apresentsr @ suz wersio dos
acentecimentos, de néo padticipar, de conhecer os proceszos, objectivos &
resultados da avalfagdo, privacidade, anonimato, bem estar)

Interaccio humana {respeito polos sentmentos, auto-estima, collura &
valores das pessoas)

Avaliaghio completa e justa {apresentando os ponlos fortes e fracos de
formardo}

Conflifo de Infcressas {gue devem sor aherlaments tonsidaratns)
Exposigdo branca e complata dos resultados a todos os afoctados pels
avaliagin

Responszebilidada flnanceira na atribuigéic & dispéndio do recursns.

Rodsigues, P (1988); Avallagho da Formagio pefos Participantes am
Entrevlsta te Investigagdo, Lishoa, Tese de Doutoramanits, Universidade de
isboa



THE EVALUE PROJECT: REFLEXIONS ON THE PRACTICES OF EVALUATION IN
HIGHER EDUCATIGH AND TEACHER ASSESSMENT

Abslract

This atticle aims at raising some questions on evaluation in Highar Education
and university teacher assessmernt, based on a rellexion about the cutcomes
of the Profect EVALUE — a comparative study on LIniversity Evaktuation in
eight Europeans countries, insluding Portugal.

QUELQUES REFLEXIONS SUR DES PRATIGUES D'EVALUATICN DE
LCENSEIGNEMENT UNIVEREITAIRE ET DES ENSEIGNANTS A PARTIR DE
LINFORMATIGN RECUEILLIE DANS LE PROJEST EVALUE

Résums

ot article vise & poser quelques guestions sur Févaluation de l'enseignement -

ot des professewrs suscitées par une rélaxion sur las résultats du Project
EVALUE — &lude comparative sur |'dvaluation des universilés dans huit pays
auropéens compris le Poriegal.
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Autonomia e ética na gestéo escolar

Alice Happ Botler
Lniversidade Federal de Pernambuco, Brasil

Hesdma

Este trabatho discuite a identidade do gestor escolar como profssional no
contexla do debate necliberal, impulsionando novas formas do fazer e do
pengar educacional ng busca da autonomia escolar, Conclui-se que o gestio
escolar deve ser concebida ndo como uma prafissdo distinta, mas comao pare
dz idenfidade do prolissional docente. Mesta perepectiva, o codigo de conduta
do gestor escolar, deixza de ser visto como formalidade redacionada a
moralidade e passa a desempenhar uma funcio central para o processo de
dempocralizagdo do poder, No ¢ontexin escolar um ¢ddigo da canduta pade
ser dasenvolvido para o desempenho da fungdo administrativa, no scio das
demais praticas educativas.

Introducao

A escola conlemporinea deixa de ser uma instituicio apenas
formadora de alnos, ou “pequencs futuros cidadios”, & passa a ser
farmadeta de um compe de entendimentos, astabalecidos através do consenso
intermo da propria comunidade escolar, o que, no caso brasileira, Inelui
diregdo, pals, professores, funciendrios, alunos. MNeste senfide, a consirucac
social de novas realidades vinoula-se a uma culiura local. 86 que ate ha
pouco iempo akrgs, a figura do diretor era centralizadera g determinzdora do
farer escolar e isto ndo mudau de repente. Ainda ha fortes referéneias aq
centro da atividade escolar e de todo o trabatho que 12 se desanvolve, sobre
a figura do diretor. Faz senbido, portanto, buscarmos aprofundamento sobre
eate sujeito enguants sujsila ativo, que pode identificar-ge oU NAD COTA O NOVE
movimanto, impulsionando novas formas do pensar eseolar na busca da
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autonomia e de novos referenciais ov da manutengdo de uma situagdo
existenia, A anglstia diante do nove pode cotitribuic para o apego a0 antige
modelo, an mesma iempo em gue, contraditoriamante, as incertezas diante da
constiugao de modelos proprics, particulares podem ser relacichadas com a
buzca de padrfes indviduais de identificagio e podem acenar para o
amadurecimenta da moralidade.

Este trabalhe prosura discutir a nova logica do pensamento e da
cultura escolar, centrando o debate nas novas identificapdes gue vin
surgindo, comg um processo em andamento, em movimento,  Insendo em
meio a0 debate conternporanea da andlise socioldgica, procuramas analisar a
profissdac do gestorfeducadar na perspectiva da autoproducie na dindimica
social. Resgsalta-se a visdo de que a agioe do gestor educacional, proposia g
definida socialmente, relaciona-se 45 a¢ies dos demais sujeitos socigis gue
g2 empanham no fazor educativo, como um prineipio ocUpacional,

A andlise centra-se em algumas guesties que buscames elucidar: O
gestor educacional & um profigsionsf? Sia autenomia pode ser construida na
pritica organizacional? Que valores permeiam sua pratica? Néo
pretendemaos encontrar respostas homogensizadoras &3 nossas questbes,
mas compraendamos a necessidade de admitir cantradigdes e ambiglidades,
admilir as diferengas e analisar as relagdes de pareeria & solidariedade num
comtexto em gQue sg cxige do profissional wma alwagdo compatente tanto ne
senlido da espercializagin, quante da visdc global da realidade, fanto uma

perspectiva colefivista'globalizadara, quanta individualizadora, eoncorencial.

Fringipalmente, um profissional que  seja compromefido com as
transformagdes da seciedede que o cerca ¢ responzavel em sed fazer
gducative,

0 gestor educacional & um profissional?

O conceito de profissionalfprofissicnalisme  desenvolveu-se nos
seculos XY e XV, a parfir da expansdo dos mercados & dos centros urbanos,
quande camegaram 4 se Oranizar a5 ocupagtes, a parir do que passaram &
set reconhecidas as profisshes. Desde endo, as profissbes multiplicaram-se
(eepecialmente nes gitimos 150 anes), inclusive aquelas que reivindicavam o
stalls de bberals, desejando "assagurar-ss monopdlios jurdicos de lilulo &

exercicio g tentando criar sistemas de contrale de colegas sobre a admissdo
e o freinamenta” {Botomore & Ouhwaite, 1998).

A discussdc sobre as profissfes asscoia o conceitn & crescents
complexidade da divisde oo trabaffo sob diversas perspectivas (Weber, por
exemplo, viu a profissionalizagdc como necessaria ao surgimento da
socintdades moderna, percebida como wum processt de raciconalizagio e
Ourkheim, aponted para uma visaoe funcional das profissdes, pars assegurar
& coesao social)l, assim como o relaciona a questio do poder profissional
(profissionais apontados como o8 detentores de conhecimentos da sociedade
pés-industial). Associado 4 idéia de socfedade de consumo, o termo referg-
a2 lambem a prolegin do cliznte, a eomunidade eslar servida e justificar os
privildgins do profissicnal, em Oltima andlise, pelos cddigos de ética de
conduia impostos polos coleges: dtica profissional objetive o bem-estar o
clicnte ou do paciente. O concelto de profizsional ainda remete & formagdo
oo conhecimenta, tendo vida propria, aulonomiz, embora contextualizada.

Mo ambiter da educasdo, de forma abrangente, o conceito pode ser
apresentadn a partir da génese do modelo escolar de educacdo, em que “a
aprendizagem de condotas € de saheres passou da familia e das
eomunidades & escola” e “a emergéncia de um univarse culiural dominado
pela escrita gue substitviv o modeln pral’, mevimenlo que demandou a
organizagéo pedagdgica & que assistiu & substiivicio da Igreja pelo Estado
em termos de sua institucionalizagio, Méwvpa (1981) associa a
profissionalizacio docente a funcionadzagdo estatal e explica que & ganese
da prolizsfo docente & anterior & estatizagio da escela (ap. cif, p. 118). Para
gste autor, o final do sécula X\l representa um mareo para o estudo da
profissio docents, relacionado a [aicizagdo do ensing gue congregou
docentes em fungio mais de um saber facnico-pedagdgeo (prdacipios e
tecnicas do ensing) do que de um corpo de saberes especificos,

Deste processe resulta que os docentes adquirem autonomia relativa
ac confrole da lgreja, ¢ o Estado garante seu dominio sobre a instituigBo
escolar Ao mesmo lempo em que o Estado crin uma feerca ou permissio
pata ensitar sob determinadas caracteristicas pessoals, delimita-se wm
campo social de ensing & origina-se um cerio monepdlic de grupe, o Que
passa a caracterizar os docentes come um grupo profissianal
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Movoea ressalia a instilligfio da licenga para ensinar como slements-
chave no processe de profissionalizagan dos docentss, visto que permita uma
pragressiva “aulgnomizagdc do campo sducaciornal® ligada a uma
intencionabdade polltica caractaristica, que lhes farnece poder relacionado &
ascensaoimobilidade social). A formagie sspecifica (via licenga seleliva) @ o
sisterna de narmas (ainda que determinads de fora para deniro do qrupo)
gsido na baze da profissicnalizagio o de sua evolugdo. Esta evolugdo
tambern & marcads pela instalagSo des escolas normais {sdculo * que
passam a indicar crikérios sseolares para a estratifcacio social do grupa, enm
peincipio, dos professores primarios.

A auto-identificagde ow a nic-identificagdc do grupo com as
extremidades sociais (nem burguesia, nem trabalhadores/camponeses, nem
proprielarios, nem completamente expropriadas de meios de produgao), & um
motive geradar das primeiras associagbes dos ducentes, que passam a
reconhecer-se enquanto grapo profissional e 2 defender interesses coletivos.
Assim, no século XX, os educadores re(nem-se em tarng de
questionamentos sobre a instituicde escolar @ o docente profissional,
paszam a buscar redefinizdes & propria profissfio. Neste sentido, j& por volta
dos anos 80, volia-se © debale para a especializacsio dentro da profissag
docents, qus passa por redefinigies internas, A requlag8a da formagdo do
educador como gspecialista encontra UM marca de referéncia, no caso
brasileiro, com as normas do Conselho Federal de Educagio, que
estabelecem a regulamentagio do currlculs a parfir da conciiacso de duas

carrantes (Uma que pretendia a extingdo do curse de padagogia — por falta

de contmido — e a outra, gue defendia a existércia do curso —
supervalotizando ¢ contelids) & & necessidade de elevagin dos niveis de
formaggo do professor, mas também determina que a formagio de
administradores e orientadores caberia acs instifuios de educagao (poHs-
nonmais]. Mao se falava em farmagBo de especialistas no ensino de
graduaciio como uma formaglo especifica, ou methor, como mais uma
profissgo. No final dos anos 80, periodo de novas ariculagies econdmico-
politico-culturais, o movimento dos eduradares debate sua profissio em tomg
de alguns grincipios gerais: tema-se a doséncla como base de identidade de
todos os proflssionais da educagio e o curso de pedagogia como devendo
assurmir, prioritariaments, a formagio do professor para, depois formar o
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especiglista da educacho (pds-graduacic) A Associacio Macional pela
Formagao dos Profissionais da Educagio (ANFOPE), por exemplo, busca g
caracterizagio de uma nova postura do profissional da educagao,-~o
profissional competente, carasterizado da sequinte forma:

"Dromina determinado conteddo técnico, clemifics & pedagdgico, que traduz o
pormpramisss Stico e politice com os Intoresses oy maeicia da populagao
brasilaita a;

E capaz de percebar as relagfies sxistentes entre as atividades educacionais a
a totalidade das refagies sociais, econdmicas, politicas e culterais em que o
progesso educacional ocoorre, sendo capaz de aluer como agente de
transformagio da ceglidede em que se insere, assuminds, assim, seu
compromisso hisidien” {Breexinski, 1996, p. 200).

Com estas clamentas quaremos dizer que a conceituacdo de profissdo
no campo educacional pode ser temada ne sentide da afirmagio do principio
ccupacional (Freidson, 1998), ou seja, a proflssfio do especialista ou
especilicaments do gestar educacional deve ser analisada & luz de sus
relacdo com as demais ocupagies do campo edecacional, ou seja,
histordcamente sitvada, identificada no conjuntc do rmovimento soctal dos
educadaores.

Se adeotarmos os critérios utlizades por este autor para classificar
profissdo, deveremaos nos basear na formagio de nivel superior e no
conhecimente que esta fornece, na possibilidads de exercer podor
socialments 2 na necessidade de uma formacao especifica sem a qual nao se
pode exerce-la o que assegura o Moropofo]. O treinamento 8 ©
credenciamenie garantom acesso exclusivo & determinadas posicdes no
mercado de trabalho. E esse controle rigorosg que sustanta o poder g 05
privildgios profissionais {op. oif, p. 24). O gue nos chama a atengdo no
trabalho deste autor, & que sle afirma que o sistera de credenciamento se
sustenta em um tripé em que as universldades, as associactes e o Estado se
aliam para garanti-le. Os profissionais estabelecemn e sustentam lugares no
mercafo de trabalhoe diferenciados em praficanies, adminfsiradores e
intefectuals, tomando esta caractetistica como central das profissdes o guea
Ihes gararts o poder nas areas em que esse pode ser exercido. Conforme o
avtor:

"Os administredares condicionam como © cnde s praticantes podam axercear
poder sobre 0z clientes. Os praticantes divelgam & proiissgo e garantem uma
clientela, tendo algum noder sobre ela e sobre o trabalho que fazem. Os
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académicos ndo tém poder nog locais de trabalho, mas produzam o
eonhecimento absirale o formal que d4 a autoridade cientffiea da profissdo &
fonma a hage para as regras organlzacionais e para s decisdes de trabalho dos
praficantes individuais™ (Freidsen, 1988, p, 25).

Estes fugares do mercado de trabalho sdo imer-relacionados e
flexiveis, comespondends a uma forna aperfsigpada de organizagac do
trabalho. De onde podemnos conchuir que o gestor edecacional, alem de
respender a uma delerminagdo sdministrativa mais ampla e exdgena [oomo
elements das peliticas educacionais), ndo se caracteriza coma um
profissional autdnome, independente do conjunto complexa da profigsds do
educador, mas, ao contrario, desempenha um papel téonico especializado no
conjunta do fazer educacional.

Algm disso, pode-se dizer gue o gestor escolar geralmente tem
formacio de professor, mas nao de gerenciamento. Ele pode aprender a
gerenciar {cama otore nas capacitagbes das sacretarias de edutazdo ou &m
cursos de especializagac). Para tanto, & interessante trabathar cam a idela da
um pader circular para a gestao educacional, em que as pessias se altemarm
Nos Sargos.

Clastres (1988), em estudo antropoldgico, amalisa a fungio
administrativa na seciedade moderma e traduz a idéla de circularidade do
gerenciamanto e do poder administrative de grupo a partie da imagem di
homam primiéivo, para guem o podsr ndo & do chefa, mas do local do chefe,
gue & atribuido gocialmerts, podendo ser transferide a qualquer Mo Mo, 2m
fungéo do consenso da comunidade. Mo campo educacional, podemaos trazer
o examplo do “professor profissipnal” que trabalha na universidads, loeal onde
a formagéo académica vem no sehtido de um saber tgcnico ecpecializado
{gxpertise] e ndo especificaments tralinade para o gersaciamenta. A academia
atua sob fomma democratica onde cada professor se torna eventualments
chata em determinade farum de trabalho, saja de um departamento, sefa de
direcdio, seja de comissgo de trabathos acaddmicos. 330 atribuiges
tempordnias, nio fixas, nde devendo, portanto, crar ralzes.

Ohserva-se que na universidade, & opedo de trabalho profissional
tende mais para o lado acadaémico e os professores universitaros, em geral,
preferem desenvolver seus trabathos de ensing & pesquisa a fungdas de
gerenciamenta (encargos). Mesles cases, poderiamos perguntar, atnda que
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na forma de trocadilhe, s2 2 administragdo 8 um cargo ou um encargd? Sendo
uma fungdo atribulda instfusionalmente &, an mesmo tempo, valorizada em
termos de escala de prestigio social @ de poder, eventualments serve como
chamariz para que algumas pessoas se interessem pefo cargo ds
direciioigestio, mas diante dos pares, a descrevam como um encargo, Coma
alge replets de dficuldades & que exige muito esioreo {profissional?),
afastande possiveis concarrentes & permilinds a perpetuacio na fungin par
ands, o gue Nos conduz entic a pensar numa “carrsira’ do gestor
administrador.

A esla respeito nos reportamos A carreira docents: entendemos que o
gestor nac tem uma identidade formada sobre a especialiidade da gestio, mas
alern da sua formaglo em educagho & de alguma capacitagio especilica para
a fungdo, evertualmente pode trazer em sua histora uma raiz com hase em
favortisme {do tipe indicagdo potitica), até a eleicsa que, no caso brasileirg,
agora estremeca ¢ seu posto. Mormalmente quande sai da diragfo de uma
escola, ele ndo volta para a sala de aula, mas assume alguma fungio tEcnica
nos GrgEns da burcorscia do sistoma educacional, ou pede aposentadaoria. E,
portants, uma fungdo fransitéria: poderiamos fatar de uma “tarreira
trangifdria™ Com quem afingl o direkor/gestar se identifica? Com o governo?
Com oz exceutivos da secretatia de educagio? Com os professores? Com os
pais? Ou poderia o gestor educacional buscar suva identificacdo na
organizagan em gue trabalha & neste contexto especlfico do seu ambiante de
trabailho construir sua aufonomia profiasional?

A autcnomia construitda na organizagio escolar

Uma instituigio educacional fesfitiida pode se transformar em unta
organizagdo ingtiuirle, taf como se pretende na sociedade necliberal, com
autoncmia, awto-regulamentagio, avto-regulagio? Qual o signiicado desta
passagem pretendida de uma instituigio social para uma organizacio social?
Quat o zentide da organizagio educaecionsl? Enfandamos que as respostas a
estas quasttes envalvem pelo menos dois coneeitas eentrals: o de autonomia
& o do idenfidade.

Mo debate scbra a organizagio social, & autonomia, conforme Putnam
(1298), pode wincular-se & idéia de “empoderamenta” {gmpowarment)
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implicita no conceito de capital social associade 2 diversos fatores e
processos como, por exemplo, 4 confianes (recurso moral), que “suments
Com o uso” @ caracteriza-se come um eirculo virtuoso ou um ¢irculo visioso. A
confianga promove a cooperagdo, a solidariedade, a “participacao civica” (op.
cit, p. 181}, Este conceito conduz & tese de que se a sociedade & forte, isto &,
se dezenvalve seu capial social, tam maicres chances de avtodeterminar-sc
diante do contexto, ampliande sua autonomia e reduzindo & ingeréncla do
Estado, O conceilo de capital social &, entretanto muity mais complexo,
emvalvendo as dimenstes do capital fisico (conforme o mesmo autor,
identificads como recursos naturais e infra-estrutura, ow dirfamos ainda,
normas de requlagio, redes de relacionaments} & do capital humano
{processe educacienal, confecimenta, além da confianga, estabilidade,
continuidade, que provocam sinergia). O capital social pode ser acumulado
eomao um circulo viruoso, em fungdc do aumento da orpanizagdo e da
autonomia da comunldade e com 2 redugao do individualismo. Mas poede,
também, ser acumnulade como am clroule viciose, o que oCore NO case de
organizagbes complexas, onde nic hd regras de reciprocidade, mas uma
regra geral do “cada um por si°, oo sefa, do individualismo. Instibuigbes
baseardas no individualismo tenhdermn a desaparecer em virtude da pripria
concorréncia de mercado gue exige coesdo nterma, ou seja, arganizagio de
equipe, trabalho coletive, respansabiiidade com ¢ tede.

© conceito de autonornia também vem sendo relacionade & divisdo
sacial do trabatho, o que nclui controle, autoridade do saher, monopdlic &
poder profissional. Freidson {1998) apresenta a autottomia e 0 conhecimento
profissionais coma a5 fatores que garantem o poder das profissdes e
relaciona-os A discussdo sobre & decisdo pesseal (no caso dos madicos,
relativa ao trataments de doengas) — o que conduz para o pesicionaments
ético = neste senlido, ele diferencia expertise (compatancia Eenica) de dtica
{autonomia da decisan), Para o autor, quande oz medicos, por exampla, usam
sua autoridade para dirigir 2 decisfo humsana pautada em seus valores,
deixam de ser expets e passam a $er “autoritarios™ fantastados de experts —
{falta de &lica madica).

& exemplo nos permite perceher a "autonomia relativa” {ou falsa
aufonomia) gque ooorre e arganizagtes com baixo nivel de eoesdo intarna,
ou seja, em nstiuigbes que se estabelecern a pardir de um objstive definido

que deve ser mantido de qualquer forma g, para tanta, instilul de micio, uma
regulamentacao interna, gtre devera ser seguida e nEo questicnada. Os
individueos qua fazem parie desta realidade devem incorporar oz prineipios
contidos nesta regilamentacio. Meste caso, ndo ha decisdo ou escolha, mas
AdesEo. Aulonomia aqul se relaciona apenas a competéncia fecnica
especifica para realizar tarafas,

Autonomia e organizagio podem vinellar-se, 4 nosso ver, em fomo de
um projets comom de suigites que instituvem um sisterna de valores, uma
idealizacio com a gual identificarm-se racional e afetivamente, ou seja, 580
“movidos por uma mesma paixao” e, par iss0 Mesmo, CoMprornatem-se Carm
a missdo a gue eles mesmos se atribuem, garantinda, desta forma, o poder
de decisfn. Isto ndo significa que idéias novas ndo possam surgir dentro da
organizagie: uma minora no grupo pode adenr a novos emblamas e
progressivamente ir agregands os colegas em tormp de novos ideais.
Enriquez {1997] antende gque a ecomumidads é o momento em que as
conlradigies ndo geram sofrimento e as iensbes sdo vistas em fungio de
fuiuras novas criagbes: "0 grupo & o momentum da comunidade reconeillada”
fap. oft po 103}, A prganizagie. conforme o autor, & analisada via ariculagio
entre algumas instdncias como a instincia mitica, a soclal-histdrica, a
institucional, a organizacional, a grupal, a individual, a puisicnal. Este conjunta
abre posshilidades a uma andlise peicossocioldgica, que permite o
entendiments das “organizagies e das comunidades como conjuntos
eoncrgtos que mediam g vida pessoal dos individuos & s8o por esses criados,
getidos e transformades”, cam onganicidads, vitalidade prépria, singularidade.
Maesta perspactiva, o5 individuos sao analisades junto com as organizagdes
comunidades &3 quais pertancem e em seu colidiano. Oal também a
possibilidade de compreander os diferenles niveis da chamada autonomia em
cada realidads, tal gueal & expermentada de fate & ndo apenas de diseurso.

Meste sentido, a aulonomia docente & assegurada pela propria
caracterizagio da agdo e da fungdo dos profissionals em ssu irabaiho fdenico
fexparise), mas a aulonomia do gestorfadministradar, ndo: 4 autonomia de
gerenciaments, ad contraria da autonomia dosents, & desenhada nao apenas
& partir do perfil individual do profissicnal, mas também do ideal apresentado
pelo grupa de referdncia, que fante pode sar hierarquizante, burocratizants,
funcional, como pode ser olica, democratica, orgénica.



130 ,_ﬁ.licn Happ Botler

£ discurso da descentralizagdo e da distribuiciio de poder pods trazer
senfidos diversos, seja reforgande a2 ordeam privalista, seja refevando a
.. autodeterminagdo, ou seja, pode relacionar-se 3 delsgagio de poderes,
repasse de recursns e supervisio de gastos pela comunidade e, neste £aso,
a responsabilizagdo & auforzads, o que nem sempre significa demanda
apregndida como necessdria e responsaval por parie da organizacgao,
comprometida pele grupo com o grupo. A escola parece servir como um
instruments de reprodugdo scoial, instituida mais do que instituinte,
Autonomla refere-se al 8 desconcaniracdo de poder, & distribuigie da agdo, &
patiha & ac trabalho especlalizada, fragmentado, diferente da idgéia de
descentrallzacsn.

A descentralizagio das agies como resultado de decisao de grupo vai
depender da resislénecia do proprie grupe & da capacidads de uma lideranga
&tica, com fins da 58 converter em mecanismo de transformagio social, em
construgio de autonomia e idenfificagio singular de grups. A construgio da
autnnomia do gestor parece ser, portanto, aslritarmente vinculada aoc contexto
arganizacional no gual o mesmo se insere (sem esquecer, & claro, das
relagies institucionaiz externas).

Etica e moralidade na escola: que valores permeiam a
pratica profissional do gestor?

KMels [1983) explica quais o fatores gue contribustm para a "escola de
sucesso™ ensing de gualidade, relegdo social com espinie de colstividade o
solidardedade, distriblicio de paoder consensualmante atribuida. A perspectiva
procura demenstrar a face produtiva do nealiberalisma, em que a chamada
livie concarréncia estimula a qualidade e a predufividade, gerande coaséo
interna desde que se desenvolve o espinte de equipe, o gue Qera,
teaticamente, a autonomiz; a face perversa, emretanta, ndc é suficientemeants
asclarecida, ou seja, para que aflere esta omganicidade comunitaria em gada
unidade escolar, & necessdrio que as pesspas envolvidas (pais, alunos,
professaras, gesiores) compartihem ou sefam educadas em uma escala de
valores comum, onde a educagie ocupe lugar de destaque. Entendemos que
esla seja a grande diferonga & alcangar, especialments na realidade
brasileira, A questdo & gque o nlcleo do sistema escolar £ instituide enguanio
sstrutura reprodutivista, o que toma dificl de se imaginar a poesibilidade de

Autonamia & élica na gestio escolar (4131

crigr g partir de unifades isnoladas um sistema de "sucesso™ que se configure
com um perfil autdnomo, siuinie A ndo 3er que novos valoras, coma uma
nova cuffure, venham a ser produzidos na dindmica proprna das unidades
gscnlares, que se ariculem aliands oz efementos institeidos externamente
pele sistenta & um autocontrole consciente dos individuos que fazem a
camunidade. Este processg ndo s@ restringe apenas 4 perspectiva do
coletivo, mas tambam abarca oo processos individuais de reflexdo e
decisdo.

E pela via da reflex3o & da decisdo ponderada que os individuos se
arlogovernam, sg aufo-regulam, se auto-regulamentam, definem seus
valores e padries de conduta, sua prdprma moratidads. E ai que reside a
diferenga entre a autonomia outergada e a auteneria conquistada, ou seja, a
primeira verm no discerse institufdo pelo Estade, que regula ¢ defing padries
de conduta que s3o veiculados e aceitos sooialmente no sistema educacional,
através de argumenios que nDem SEMEpre coTraspondasm A5 reals
possibilidades & necessidades de cada comunldade cu urnidade escolar. A
autonomia conquistada, por sug vez, diz respeito acs padides constraidos
pela eomunidade escalar, como gue nom codige de &tica que wat sendo
gfaborado na dinamica pripria da realidade organizacional, viste que
elaborado de maneira auténtica, singular,

Este cadige de ética refere-se ao comportamento a ser adcfado por
fodos o5 que fazem a comunidade, inclusive o gastor. As regras sociais
consensualments oblidas sfo imermslizadas dialeticamenta nem processo de
determinagio e identificagie individual e caoletiva, onde =2 observa a
possibilidade da transformacdo da fastituicdo em organizacdo. Nesta
dindmica podemos vislumbrar um gestorfeducadar gue exerce sua fungae de
acorde com aquile que fof determinado pela reflaxdo & docisds do grupo & dos
itdividuos, inclusive dele propria: seu pedil condiz com o perfil desejadoe peloe
grupo do gestorforganizador e sua competéncla & avaliada por sua formago!
especializagic/crpertise e por sua conduia no grupa.

Far aentidn, portanto, pansarmos num “cédigo de ética™ do gestor
apenas e nosso camps de visdo ficar restrito ac modelo de administragio
tradicionat de autonomia cuforgada: al, sim, & mesmo necessario oferecer ao
adminlstrador um marea referencial para sua conduta, como se fossa um
manual de desempenho de funcie, tecnicamente orientade. Mas, por outro
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lado, nao faria sentido pensar num eddigo de ética especifico do gestar
escolar mum eontexto caracterizado pela autonomia de fato, considerando que
a identidade do gestor come profissionat pode ser lomada por seu aspecto
filpedfico pu ébea justamente na medida em que for considerada como
reflexdo orifica scbre determinados valores presentss no eomportamenlo
humane na sogizdade em que vive,

O comportamento ético, filosoficaments fundamentada, vai além do
axercicio de uma fungip detsrminada, descrita, e encontra o sentido da
reglidade; & &lica se apresenta como uma raflexdo critica sobre a moralidade,
sobre a dimensao moral do compartaments do komeam numa perspectiva de
juizo eritico, gue busca a compreensas, o sentido da agae. O profissional se
estabelece a partir da consciéncia critica pautada em sua especiafidade. Este
comporiamenio implica numa ética, diferente da moralidade que, sm cada
sociedade, indica o comportamento gua deve ser considerado bham ou man,
carreto ou incoreto, A dtica procurda o (undamento do valor que noreis o
campartamente des homens. O codigo de conduta construide numa
determinada realidade diz respeito a uma razSo dialdgica (ou, como et
Habermas, uma “racionalldade eomunicativa™) temporariaments dada, que
abarca com aquele determinado sisfoma orgénics.

Conclusdes

S pensarmos nurn processo educative ccletivo, nac - poderemeos
pensar num codigo de conduta fragmeniade para cada profissionat na escola,
mas em um codigo de ética para todos og que fazem a comunidade escolar,
inclusive os profissionais que ali trabalham e desempenham diversas fungbes
educativas, entre elas, a de docénoia & a de gestds. Compresndemas o
aducador como um prefissfonal que desempenha fungbes termmporarias
distintaz {intelectual, administrador, pratice). O codige de conduta do gester,
nesta perspectiva deixa de ser visto como formalidade relacionada &
moratidade & passa a desempenhar uma fungio de poder compartilfado, O
gestorfeducader visto come profissional deixa de ser um mecanisme de
dominacio o d8 reproducio social relacionado ans nivels de hlerargulzacio
instituidoes e passa a internalizar o madele vislumbrado pelo seuw grupe de
referdnela {principic coupacional), ao mesmo lEempe em que exferionza um
modo de agir avkéntico, relacionads an seu proprio sar social.
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Com esfa reflexfo, procurameos defender a ideia de que O gestor
escolar histericamente nEo eonstruly sua profissdn, mas desempenhon unta
funcdo na escola. Também ndo vai {azer isso agora, por que ele & por
naiureza, um professor 8, por isso mesmo, deve se antender engquanto grupo
dos profissionais docentes da comunidade escolar para, sm seu fdrupa de
referéneia (docantel construir um efdige de conduta para o desempenho de
sua funglo {cireular, rotativa), no seia das demais préficas educativas. Neste
sentido tambem, entendemos que o gesforadminisirador ndo deservolvey
um ciédigo de dtica/conduta proprio per que nan se constituiu enguanto grupo
profisaional auténome. Ele deve buscar sua identidade junfo ao professor
camo um prafissional da educagio. O gestor como aspecialista em destdo
escolar deve ser compreendide em refagio com as demafs ocupacSes do
campo educacional histodcaments situade, identificade na conjunta do
maviments soeclal dos aducadores: ngo tem rnangpdlic assegurada sabre uma
afividade qua exerce porQue a exercg temporariamente e porque nem o
treinamento, nem o credenciamants garantem seu acesso exclusive & POsicao
gue ocupa, G controle da sua funedo passa a ser exercido ndo Por SeUS Ppares
gestores, mas por seus pares colegas de trabalho da escola e da comunidade
em gz desempenha sua fungio.

Mao fgm auvionomia, mas pode vir a comsii-la, quando se
comprgander coma Um educador profissional que detém o controle dos
aspecios técnicos, politicos e éticos do sou trabalhe em seu meis especifico.
M&q deve ser pensado, portants, enguanta especialidade tonica, mas coma
especialidads educacional,
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AUTOMNOMY AND ETHICS 1N SCHOOQL MANAGER

Abstract

This work discusses problems surrounding the notion of the school manager
as a “professional” in the context of the necliberal debate about pluraliam and
derocracy in education, |t thereby aims to stimutate diseussion about new
forms of educational thinking and praciica with the aim of increasing schoel
autonomy, | is sugnested that the school manager should be conceived not as
a distinct profession but that rsther it showld be undersiond as part of the
identity of the teaching professionad. From this perspective the code of conduct
of the school manager ceases fo be a mere meral formality and becomes
central to tha process of powersharing, Within the school context 2 code of
conduct can be so developed as to allow for the performance of the
administralive function within the context of other educalional acthitios.

AUTONOMIE ET ETHIQUE DANS LA GESTION SCOLAIRE

Rasume

Ce travail traite de Tidenlité du manager scolaire comme profassicnnel dans le
contexte du déhat neolibéral, impulsant da nouvellos formes du faire ef du
penser educationnels dans fa recherche de autonomie scolaire. On canclut
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que la gestion scolaire doit &tre congue non pas comme une profession
distincte. mais cornme faisant partie de Pidentite du professionnel enseignant.
Dans cetio perspective, ¢ code de conduite du manager scolaire cosse d'éire
Wi comme ke formafté ée a la moralitd &l commence & accomplic ung
fonction centrale dans le processus de démocratisation du pouveir. Dans le
contexte scolaire, un code du eonduit peut Etre développd pour exercice de
la fonetion administrative. @i sein des autres pratigues educatives.

Toda a corespandanda relalva g esle ardign deve sar arniada paca: Alice Happ Boler, Rua Josd
Higinm, 88 — Madalana, Recils - PE, CEP. 50610-240, Brasil. Fones: (005581} 32270345, 39770543,
E-mrail: bolerd zipmail .com_br
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Geracdes de inovacdo tecnologica no ensino
a distancia

Maria Jodo Gomes
Universidade do tinho, Portugal

Resumo

Esle texln apresenta uma andlise dos modelos de educagio a distancia,
tends como reforéngin @ articulagdo da evolugdo das tecnologias de
comunicacha ¢om o desenvolviments dos ambientes de educacio & formacis
ndc prasencial, & presente andlise & reslizada a partic do conceito do
"geragdes de inovagdo tecnclogica na cducagdo a distincia” proposto por
Garrison [1985), sends confrontadas com a visdo desle aulor diferentes
perspectivas apresentadas por cutros investigadores nesta 4rea de cstudcs.
Come reseltado desta andlise desenvolvemos um modelo de sintase que
propamos s0b a forma de quadre descritive das “geracies tecnoldgicas™ na
educagia a distancia.

1. Influéncia das tecnologias na educacéo a distincia

A guestio das lecnologias & uma tematica recorante ne dominio da
gducacin a distincia uma vez gue se cmza oom as mais diversificadas
probleméllcas, desde a propra definigde do conceito!, passando pelas
piopostas de teonizagdo de diversos aclores, 2t 8 questio dos modelos
pedagagicos & organizacionais adtrptadoé pelas diferentes nshiuigdes a
deservolver actividades neste dominio. O papel de releve que as teenalogias
desempenham no dominio da educagio a distdnciz & lacilmente compreens ival
se atehdermos a que, nesie dominio paricular, os diferentes nredia e
fecnologias s80 elementos delerminantes quer ao nivel da mediatizagdo dos
conteddes, quer ag nivel da mediatizagio da relagio pedandgica {of. Trindade,
1992 33 & Simonson, Smalding, Alhrght & Zvacek, 2007 200,
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Paor gstas razdes, toma-sa facilmente compreansivet a necassidade de
analisar e compreendar & Impondnca fque a evolugdo tecnaldgica term tido no
desenvelvimento da edusagdo a distancia. Garrison, chama a atengao para
egle aspects afirmando que: “The assential nalure of mediated communication
1 distance educafion emphasizes the need to understand the impact that new
technologies have had on distance education delivery methods" {Garrison,
1985: 235). Mesta area, uma das abordagens mais inleressantes parece-nos
ser a do propric Garrison com o seu conesite de 'garagdes de inovagio
teenologics” {Gamison, 1985; 1991).

Este autor, num artigo intifulado "Three gansrations of technological
innpvafions in distance education’, publicado em 1985 na reconhecida revigta
Distance Education, defende gue a evoluge tecnoldgica conduziu ac
surgiments de paradigmas altemalivos ao nivel dos principics e conceitos
assaciados & educacdn a disténeia, identificando neste domlnio a existBncia
de trés geragdas de inevagio tecnalégica (Garrison, 1285 235-236).

2. As geragies de inovagdo tecnoldgica na educagic a
distdncia segundo Garrisch

A primeira geragdo tecnoldgica de educagio a distancia considarada
par Garrison & a fase do ensing por cormespondéncia, a qual £& iniciou quands
se tornou possivel aliar 3 palavra impressa a possibilidade de um meio de
comunicagdn bidireceional como sejam o servigos postais. Sardzon (1985:
236), citando Badlh (1985), localiza o injcio deste patadigma de fomnagao e
respectiva garagio tecnoldgica por valla de 1833, data do primeiro registo
canhecide de publicidads a sitracées de ensing a distineia com possibllidade
de comunicagio hidireccional através de cotreio. Nesta geragao tecnoldgica,
devide & depsnddncia dos servigos postais para a comunicagdio entre
professores & alunos, esta € pouco frequente & caractarizada por LUm tempo
de retomao {resposta) bastante granda,

A sequnda geragdo tecnoldgica considerada por Gartison, por ele
designada de lelecommunications gererafion, inicia-sa com © recurso a
fecnologias de comunicagin electrdnica comea sejam o telefone e a8
teleronlerdneia [Audis efou video) {Gardson, 1885 23R). O recurso as
telecomunicagias veio permitir A existéncia de contactos mais rdpidos &
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directos entre professores € alunos. Garrison cansidera masmo que o uso do
telefene com (ins insttdcionais & provavelments o uso mais personalizado das
telecomunicagses at nivel da educagio a distincia {of. Garrizon, 1985 237}
Todavia, zste métedn de eomoenicar entre alune e professor exige grande
disponibilidade de tempo da parte deste dltimo. O recurse a "tares®, em
susbtifuigio do professaer principal, nas fungdes de acompanhaments gos
estudantes torna-se ent@o frequente, pela impossibilidade de um dUnico
professor estar disponivel para um atendimento mais directo, persanalizado e
sinceone Coma o gue esld associado a tecnologias como o telefone ou a8
videoconferéncia, Mote-ze que se o telefone & um meio gue rapidamente se
torna acessivel a todps e que penmite o contacty imediato {comunicacdo
sincronal, dentro das disponibilidade dos professores e tutores, outras
tecnologias dosta geracho, pelas suas exigdncias do ponto da vista tecnico,
80 mendas acessivels & normalmente estdo disponiveis apenas em
determinados locais & 8 determinadas horas, retirando por issc alguma
flexibilidade na gestde dos momentos e dos espacos de aprendizagem dos
alunos, coma acontece com as audio ou video conferéncias, Numa siapa
mais avangada desta fase, o surgimento do carrelo electrdnico {que Garrizon
inclui mas tecoclogias da segunda geragdo de educagdo a distincia) veio
aumentar as possibilidades de comunicacéo bidireceional entre professores e
alungs, sendo mais rdpido que o correlo postal e mais acessivel, am farmos
der locais @ maomentes de acesso, que tecnofogias coma as teleconferdnelas.

A terceira geraglo tecnologica considerada por Garrison foi par ele
designada de computer gencralion € baseia-se nas possibilidades de
interactividads que e perspectivavam na época com a desenvalvimento dos
computadares, parlicularmente nas vertentes do "ensino assistide por
computador” (Computer Assisted Learning — CGAL) & da “inteligéneia artificial”,
(Garrison considera que a surgimento destla nova geragio tecnolégica {na
altura ginda em faze inicial} representa um desafio & visén ennvencional da
interacgie coma  comunicagHo  interpesscal (‘pessca & pessoa’),
consideranda que as potencialidades do soffware de CAL podem emular,
sendo substillir, & interacgao peséoal do aluns eom o professaor:

Consideration of CAL's potenfial In distanca education fequires going Desyand
the restriciive view that interacdion 1s mediated parscn to person communicetion,
Under this defintion, activities such as CAL are not considered interactive. ...}
Communications is mediated it ways similar 1o that of an auther print media et



1404 Maria Jogo Gnl_'r_ms

with 1he tremendous added advantage of the stedanis being given immediate

feedbsck regarding their active rosponses to he lBsson. Intelligenl CAL bes

powerful diagnostic and feadback capabilitias rivalllng those of &4 mester teacher
{Gamison, 1985: 238-238).

Garrizon jusfifica a sua perspectiva de o soffware de CAL poder
eficazments representar uma forma de comunicagio bidireccional {fwo-way
communfeation) com base na possibilidade deste Hipo de o softuare odar
situagdes de feedback, consideradas um slemento importante na
aprendizagem. Baseando-ge nos trabalhos de Store ¢ Asmstrong {1980, 1981}
gue definem feecback (corespondends ao conceite de “refroacedc” em
Portugués) como sendo ‘anquele processo de comunicagdo gque fornece
informagdo acerca do gQray de conNsecCUCAC coin que uma larefa foi
desemperthada ou um objsctivo alcangade’ (cf. Store & Armatrong, 19800150,
citado em Gardson, 1985 23%) o coma possuindo cinco caracteristicas
importantes — sar imediate, regular, explicativa, concisa a claro —, Gamison
considera que o soffware de CAL pode contemplar este tipo de foedback de
forma efectiva £ eficiente:

It iz clear that these characteristics of good feedback could ba provided by CAL
effeclively and eRiciently in many distance education situations. Furthar, thase
charactenstics represent the cszenbials of guality intaraction with regands t lhe
acquisition of imowledge. Therefore it muest be concludad that CAL is capable of
effective two-way communication in 1he delvary of edecalion at a distance
[Gamison, 1985 239},

Wa analisa das “geragies tecnoldgicas” propostas por Garrison {1885)
impaorta eonslderar gue estas corgspondem a mudangas de paradigma ao
nivel da comunicacio professorfalune, perspectivada pelo auter sgqundo as
dimensdes de ‘independéncia™ e “interaccde” gue proparcionam®. Na
acepcdo com que O autor parsce utilizar estes termos no seu texto “Tiiree
generations  of schnological  innovalions in dislamcs  education”,
“indepandéncia” parece reportar-ge 4 malor ou mengr facilidade do aleno
decidir quando & onde aceder aos contetidos e shuagdes de ensing,
reservando-se8 o termo “interacgic" para a comunicagdo bidireccional
professor/alung, seja esta directa ou “simulada®, por exemplo, atraves
siteaghes de ensino asslstido por computader. Trata-ge de dois conceitos nem
sampre consansuals, sendo possivel encontrar grandes discrepdncias entre
autores. Particulammante ne que concarne ag conceito de "independ@neia®, o

Rraprio Ganison admite 2 ambiguidade do mesma discutinde-o largameantg
{Garrizon, 1991: 25-62)%.

Sintetizando a sbordagem de Garr=on segundo as dimensces
‘indepandéncia’ e "inferacgio”, a primeira geragio tecnoldgica comesponde
ac momento em que =g tormou possivel suhstiuir a interacedo directa
professarfalung por uma interacedo mediatizada pala correspondéncia postal.
E uma fase em que, 2o nivel dos sistemas de educacin g disténcia, se assistg
g8 grande "independéncia” de aluno, mas a nivels baixos de “interacesia"” antre
28 alungs @ o5 professcres ou institvigies de formacia. Muma segunda fase,
a da segunda geragho tecnoldgica, assiste-se @ um aumento da capacidada
da "interaccic” mas a uma menor “independéncia” propiciada palos sistemas
da educagio a distdncia. Tal facto deve-se 4 possibifidade de mediatizar
afraveés de meios electrénicns, a comunicagdo pessoa A pessoa
{sssancialmente aluns/iprofessor-tutor] tormands b procasse mais rapido, mas
também maiz exigente do ponto de wsta tecnologico, o gque pode criar
condigies de limitagio am termos de locais & momentos de interaccdo. A
terceira lase, ou geraghe de inovagdo tecnoltgica, considerada por Garrison,
e na altura — 1985 — ainda am fase bastants inicial, corresponde &
possibilidade de maxima independénela & maxima interacgao, uma vez que a
interacgEe & encarada come podendn sar eficazmente slmulada através de
safware de computadar adequado disponlvel para cada aluno, ultrapassandea-
se deste modo 05 constrangimentas decarentes da limitagio emporal ou
ffsica dos professores para interagirem com os alunos.

Imporia ainda referir dois aspectos importantes no pensamento de
Garrisen, a razdo da adopgie do termo “"geracdn™ ¢ a razdo da faita de
referéncia a medig como as emissdes radiofdnicas ou televisivas.

Em relagSo ao primeira destes aspectos, Garrison & explicito na sua
irtengaa de tormar elaro que o surgimento de fovos recursos tecnolbgicos
capazes de desencadear alterac@es — mudangas de paradigma — nos
madeles de educagio a distancia ndo signlfica & exclusfio dos modelos &
tecnclogias anteriores, sendo possivel 8 sua coexisténcia;

Generation is used to suggest the Lullding vp of previcus capabiliies. The

development of the generations of distance edusation represenls, in systems

terminetagy, = hierarchical strocture with ingreesing  differentiation of

teghnelugical cepacity for intagraling nlgue detivery systems. In ather words,
new media can be combined with cldar medla 10 provide a greater range of
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choice for tho dosign of effective distance education delivery systems (Gariscn,
1985 236).

A coexisténela de tecnologins de varias geragfes € de fdgil
conslatagdo sendoe coplude {requente gue o Seu peso relative se va
modificando:

As in other areas of society, a new educational \eshnology does nol necessarly
raplaca the old ane. A& more comman scenarno is that the new technology fakes
its place among the range of technologies for meeling & patdicular 21 of needs.
Or a ganeral technalogy may hawe an exiendsd phasing-in period and then settle
in for a long period of sening a small niche (Shereon & Bosticher, 1997: ).

A falta de referéncia acs mediz coma as emissdes televisivas, as
emissies radio, as video e audio cassetes, explica-se pelo facto de Sarrison
conceber as geragdes tecroldgicas na perspeckva das modalidades de
comunicagdn bidireccional disponiveis, polo que estes medis, ao ndo
permitirem a comunicagdo bidireccional, ndc s&0 considerados por Gamison
verdadeiras tecnologias, sendo por isso incluldas numa categotia distinta gue
0 autor designou por “angillary media”™ (ef. Gardson, 1985 239). Ma
perspectiva de Gatmison, estes recursos tecnologicos ndo introduziram
alteracies significativa: — mudangas de paradigma — no ensing a distancia
por nde alterarem & dimensio comunicativa do processo:

Considerng the essenfialb nature ol two-way oemmonication o distance
aeducation, braadcast madia cannot be seen to have radically changed the
technology of distance delivery. This is 2lso fue of olher devigas such as
audlocazsaltes, videacassattas, and lazer videodiscs (Gamison, 1985 233).

Az ideias de Garrison no gue concerns i3S getagdes tecnologicas
parecem-nos ser axtremaments impeiantes par variss razéies. Por om [ado
representam uma das mais cogrentes classificagies dos madia usados na
educacio a digtancia, por outre lado reforgam a idefa de que a andlise dos
sistemas, modelos e teorias de ensing a distdncia ndo pode ser feila sem
tenmos em conta s contextos tecnicldgicos em que swigiram. Para @lém
dizsn, partindo da andlise deste conceito de geragbes de novagac
tecnoldgica, outros trabalhos e outras reflextes foram surgindo, desse modo
eantriblindo para o esclarecimento e crescimenta de campo de invaestigagde,
desenvalvimente e pratica da educagio a distAncia. Dedicaremos agora
alguma atengdo a outras perspecltivas neste dominic qua nos parscem
particularmente inferassantes.

3. As perspectivas de outros autares

Swren Mipper {198%) considera a existénoia de trés geragbes do
madalos distinies de sducagdo a distincia cuje surgimento conslders ostar
estreltaments associado 4 evolugio das lecnologias de produgsa, distribuicdo
@ comunicagas. A semethanga de Garrison, na anzliss destas trés garagoes
de edugagio a distincia ¢ essencial considerar como um dos mais
determinantes elementes de distingo as modalidades de interacgan
comunicagao entre professores e alunas que sao disponibilizadas.

A primeira  destas pgeragdes coresponde ao  ensino por
correspondencia, senda caracterizada palo recurse infensivo 4 palavra escrita
ou impressa @ a balos niveis de interaccio professoraluno, geralmente
efactuados com recurso ao sistema de correio postal, caracterlzando-ge por
isso por contactos escassos, com grands desfasamanto temparal o
assencialmente confrados na submiss3o de decumentos para avaliagio par
parte do professor e no reenvio dos respectivos comentarios patra as alunos
{cf. Nipper, 1989: 83). A segunda geragio de ensine a distancia, que Mipper
designa por “mult-media distance isaching”, alia & palavra escrita ou impressa
outres media  tecnologias como as emisséies radicfdnicas ou telefdnicas, as
video e dudlo cassetes &, até certo grau, os computadores. Do ponto de vista
da comunicaglc professorfalune werifica-se o recurse a meios como o
telefone. Embora mais rico do ponto de vista tecnoldgico, Nipper considera
que do ponto de vista da comunicagdo professorfalunp e entre alunos, as
diferencas enire a primeira o a segunds geragdo nBo sio significativas uma
vBZ Qua asta componente do sisterna continua a sar marginal na gensralidade
dae sitvagies, Esta idela astd patenls nas suas palavras:

The maln uhjectives of tha tirst and second generation systems bava baen the

production and  distibuon of teachingTeaming material to the learnars,

Communication with the leamars has been marginal, and communication
armongst the loamers has been more or less non-exdstent (Mipper, 1959; £3).

Mo que concarme & primeira ¢ segunda geragio tecnolbgica, do ponto
de vista da comunicagfindnieracedo entre os intervenienies do processo de
ensine a distingia, n&o noz pargcem exislr diferengas signilicativas entre
Garrison {1985} & Nipper (1988). Todavia, no que concemne & terceira geragin
tecrstogica, algumas diferengas tormam-ss evidentes,
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Ma suz andlise dos modelos de ensing = distdncia em termos de
tecnologias de suporte & mediatizacdo de conteldos e da comunicagao
. professaraluno, Mipper reconhece & ptimeira @ sagunda geragdo a grande
virtualidade do so basearsm em tecnologiEs que se enconfram facimerte
disponiveis & por isso extremaments acessiveis. Todavia, contrapde a esta
grande acessibilidads o facte de, do ponto de vista da comunicagdo antre
professar g alunos, e destes entra gi, serem modelos muio restifivos, o gue
na sua perspectiva os toma selsctivos e discriminatérins:

e b giuing wary low prionity to the pracess of communications, by making it

pne-way or vary restricted two-way, e result has i fact been a strong social

hias in first and second genaration distance edusglion. IL has mostly appeaied

b3 groups of educalionally already privileged leamners, and it has to a seraln
extent ‘expelied” tha sducationally or soctally weak [earner (Nipper, 1988: 84).

Ma perspectiva de Nipper (cf. Mipper, 1980: 84), na primeira 2 segunda
geragio tecnoldgica o processo de ensino/aprendizagem nos modely de
enzing a distdneia & encarado como Uma questio de "distdneia geogréfica’
que & necessdrio ultrapassar e cuja resolugdo passa simplesmente pala
implementacis de meios efectivos de apresentagao e distribuigio de
contelldos, ndo sendo considerada a aprendizagem como UM DIOCESSD
social, exiginde fore ileracgio professoralunc e destes enire 2. Naes
patavras de Nipper. “learning is turming inte an individual instead of a social
process” [1989; 64). Fama este autor, a grands mudanga correspondente &
tercaira geracia de modelos de ensing a disléncia consiste na valorizagio da
comunicagic e da aprendizagem cotno Um processt social, ratande-se de
uma questan ndo 54 tecnolbgica mas tambern instilucional e pedagdalea (ef.
Nipper: 1984: 64-85):

.communication and leaming as a social process, will be he key elements in
the conceptust develapment of tird gengrallon maodels of distance leaming. Itis
nat pussible 1o pramote the notion of leaming as a social process withoul access
to Inleractive communication faclities. In this respect we ara now technology
raady {or almast so} to make tha move from lirst and second generation to third
gancration systems. Howawer, once agsin, the issue is a pedagogical and
institutional one, rather than purely technologlcat matter (Nipper, 198%: 64-85).

Mipper, baseando-se na sua expenéncia da JOU — Jutland Open
University da Dinamarca, e tendo ern consideragio os princlpios basicos da
educagdo des adubtos (para os gquais considera gue se  dirigem
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predominaniemente a maictia das iniciativas de ensino a distancia) {cf.
Mipper, 1988: £3), propie uma ierceira geracio de modelos de educagdo a
distincia tendo comeo lecnologias de suporte 4 comunicagio redes de
camputadores @ de telecomunicagdes, com larte incidéncia na comunicagdo
2IM grupos.

Garrizon g Nipper reconhecem ambos que o surgimenis dos
cormnputadores cdnu novas perspeciivas aos sistemas de educagdo a distncia
conduzinde a novos paradigmas de formagdio, nomeadamente nas
componentes da interaccde e da comunicagio entre professores & alunos g dog
Alunos entre sl Todavia, estes autores focalizam-se em pofencialidades
distintas das tecnologias associadas aos compotadores o rades de
telecornunicagdes. Garrison perspeciiva o uso de computadores como uma
farma de aumentar a autcnomia dos alenns possibilitando, através de soffware
de CAL (Cormputer Assistod Loaming adequado & do desenvolvimenta das
tecnologias de inteliggneia artificial, & criscio de ambientes de aprendizagem
individualizados, dcos em situagies de feedback e caparesz de emular, ou
reestmo substitlir, em muitas situagdes, a intaraccdo professoralonc:

Pramatic new possibilities arc open to distance educatlan ihkeough Lhe
capablilies of compuler assisted leaming (CALY. {...} Significant progross has
dlso been made in the areg of Yintelligent’ CAL courseware hat cen simulale &
patient and understanding teacher in a wary sophigticated manner (Garrison,
155; 238).

Esta parspectiva parece ndo ser partilhada por Mippar para guam uma
nova - tanceira — Qeragas techoldgica suporada por lechologias gue
permilem a eomunicagio em grupo de forma eficaz reforga a importancia do
professar enguarto intervenleale dirgcks no processo de comunicagia:

This will slso imply chenges in the role of the teacher The teacher will not be
radundant in third genertion distance educalion. On the contrany, the teacher
will, for diffarent rmasons, be an extremely impodant fgere in the proceass of the
course. One of the consaquencas for tha teachar's rola as course and procass
moderator is likely to be 8 menging of the roles of Ihe academic developer and
be imemediany — the tutor. Traditional distance education praciice has been
based on a very hierarchical -division of labour bebween the subject-malier
axparts and the pedagagical intermadiarias,

As tecnolegias disponivels a parir do moemento em que se tormnou
possivel constituir redes de computadorss com sarvigos de comunicacido
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gntre 5i tornaram possivel o surgimento de sistemas de correio alectronico &
de conferéncia par computador (computer eanferencing) capazes de permtiy
de forma rapida, sinerona e/ou assinerona e eficaz, a comunicagio individual
professor/aluno ol alung/sluno @ a comunicagido em grupo, criando as
condipBes para valorizar a componente social de construgin do conhecimenta
e levarnos a repensar ¢ papel de aluncs e professores nos sistemas de
engzino & distancia:

It might be axpocted that the mplermantation of an opat and democratic medium
such as computer conterancing will move the [ocus of control In distance
aduretion from the teacher and the teaching material o the groep and the
processes genarated by the group. The implementalion of compotar
conferencing may contribute o less avthortadan concept of learlng and
teaching (Mipper, 1988 71}

Em sintese, enguanto & pessivel encontrar numercsos pontos comuns
nos conceitos de primeira & segunda geragn tecnolégica no ensing a
distancia formuladas por Garrison (1985) e por Mipper (1885}, tal ja nén
acontace em refacdo & terceira geragdo tecnolagica em que, nomeadamente
no que concema ap papel do professor @ as modalidades de interacgao
professorfalune & alunofaluno, estamos perants perspectivas diferentes,
pantrando-se em diferontes potencialidades das tecnologias disponiveis.

Um oulra autor qua se debruga sobre esta problemdtica & Anthony
Bates. Bates {1985 203) identifica a ewxisténciz de polencislidades o
modalidades disfintas de utilizagio dos computadores e das redes de
telecomunicagiies e reflacte sobre as suas implicagdes ao nivel da educagao
a distdncia:

there are two imporanl aducationsl leatwess that disiinguish compuater-
mediated communigaticn from pre-programmed computer-based learming. The
first is that the leamer can be in contact with keachers ard athar leamers. The
zecond is That remole data-bases can be accessed through atectranic networks,
and infermation can be extracted from a dafa-base and down-oaded Into
lsamer's or teacher’s own computer, and storad for later use. Thus any leamer
and teacher with access to a computar connected to e telephona can
communicate with any other simifatly connected |learner, teacher, or remoks
data-base... Tha interacton is not 0 much with the computer, as Ffrough it, Lo
other peapla or zources of Information (Bates, 1995 203).

Bates {1885), considera a exisincia e descreve de forma muito
suchta as trés geraghes lecnoldgicas, tomando bem evidenle a importancia

das condigdes de interaccdo/comunicacdo entre professor e alunos e destes
entre st, na definicio & descrigho das "garagdes™ ou “fases" tecnaldgicas de
aducacgac a distAncia.

A primefra geragio de educagdo a distincia & descrita por Bates como
usando predominantemente uma Unica tecnologia & sem permilir o contacio
directo do estudante com o profassor, sendo o ensing por correspondBncia a
madete tipea do ensine a distincla desta geragao {Bates, 1855 23),

A segunda geracBo de educagdo a dislinciz caracteriza-se palo
recurso a miltiplos media & por um models de comunicacso bidireccional 2m
qua a comunicacde se faz essencialments entra o alune & vrma terceira
pessod, o tutor, em substituigds do professor responssval pelos conleddos
cientificos em estudo. Para Bates, a maiaria das “universidades abaras" sag
exemplos da adopglo de modelos de segunda geragdo (of, Bates, 1985 23).

Aterceira geragdo de educacdo a distincia baseia-se nos media de
comunicagio bidireccional que permitem a interaccdo diracta entre o
professor & o alune e frequentements dos aluncs entre €, individualmente gu
em grupos (of. Bates, 1885 23). Bates refere que a terceira geragdo
tecnaldgica origina uma distribuigdo equitativa da comunicagdo antre alimos &
professores e tambem dos alunos entra si, aspecta que, como [d refermos,
tambem a realgado por Mipper (1289).

A evolugdo das tecnologiss envolvidas no estabelecimento de
comunicagies através de redes de computadores, como sefam o cormeio
elechdnico e principalmente az canforgncias electrdnicas, parece-nos um
aspecto  extremameniz importante ao  permilir condigfios para o
desenvolvimento de modalidades de educagdo a distincia em que a
intaracgdn frequonte e aternpada entre profeszores @ alunas e de alunos entre
si gefa um aspecto determinante. Surgem assim condicfes pars a ciagdo de
situachics de "educacio on-ling”, coma & refarida por Linda Harasim (1989} &
Anthany Kaye {19583). Linda Marasim, reportando-ze Az potencialidadss das
comunicacdes mediadas por computador, com particular incidéncia nas
conferéncias por computader, caracteriza este novo ambiente educacional
como possuinde alguns atribwtos-cheve:

The key attribuias charactersing this new domain are ihat ik is an asynchronous

{tme independent], place indepgadent, mamy-to-many  intcractive
communication medium (Harashm, 193%: 50,
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Harasim {1989} considera que a “educagio an-ling” {on-ine education)
constifur um dominio espesifico, distinto dos ambisnte presenciais de eduracdo
ras também distinte dos ambients de educacdn a distAneda {of. Harasim, 1989:
5. Harasim justifica & sua posigio com base nos seguintes argumentos:

Face-to-face education {...} {agililates many-to-many interaction, but it is time
and place dependent. Evan though classrooms activities support group
interection, such activitias roquire that the participants are logsther in the same
focatlon at the same time. ©n the other hand, while distance aducation iz not
dapendent on plage, and time ig guite flexlble, it s pradicatod on & broadcast
{one-lo-many) ar kulsr (one-to-enel model, rsather than a many-to-many mode of

intergstion” (Harasim, 1880: 5Oy

A NOSS0 Ver, 8 come supormos resultar elaro desta discussao em torno
das inovagiics tecrolégicas & de algumas das suas implicagies em relagio
ans modelos de educagio a distdncia, nada obsla 4 gQue o cenario
caracterizade por Harasim como “educacic on-fing', nomeadamants no que
concerne A interaccio A distincia dos participantes, nio possa ser
considerade come carrespendends a sittacdes de educagdo a distancia. Ma
redlidade, pensamos mezmo que a possihifidads de sp estabelecerem
interaccdes, assincronas mas frequentes e atempadas, aliada a um oukro
conjunto de potancialidades disponlveis a pariir de redes de computadores
como sejam a parilha de ficheiros & disténcia e o acesso remoto a bancos da
dados permite até considerar gue eslamecs ja ho Imiar de uma quara geragao
de inpvagfo tecnolégica, tal come sugerem Sherren & Boettcher {1997}, a
qual perrnite e potencializa quer a4 comonicagda professor/alung quer a
comunicagio alunofalunn, organizando-se em forne da criagio de
comunidades de aprendizagem no espaco virtual,

Anthony Kaye (19549), embora considere que a "educagao an-ing” se
grganizard como um novo paradigma educacionzl em paralelo com a
educagdc a distincia ¢ com a educaclo presencial, admite também qus
podera trazer contribelos importantes para os estudantes a distaneia:

Through on-line communication facitilies, people can wery aasily contact each
other, lranster text and data flles, and oblain infamation from computer data-
bases, regerdless of spaca and time constraints, from their own homes or
workplages, All that |s required is a telephone line, 8 micro-campuler, & madem,
atie! gullable word-processing and communicetions softwars, This kechnaody,
combinad with access to suitable networks, has the potentlal to vastly enrdeh tha
range of resources aveilable to he dinance learnear (Kaye, 1983: 4}

G_E-r:a-:;ﬁes de inovagio lzcnaldgiva no ensing & dizldncia

4. Uma proposta de sinfese

Partindo da discussdc qua acabdamos de fazer, gostariamos de
apresertar uma sintese peszoal daguilo que, no nosso emntender, podearig sgr
u_m sistema de organizagaofclassificacidn dos modelgs de formacto a
distancia em tarmos de geracies de inovacds techoldgica.

Em noszo entender, esss tipologia poderia ser construida tendg em
consideratio os seguintes parametros principais:

— Mediz o fecnologias utilizadas na represenlacho e distibuicto be
conteldos;

— Mediz e tecnologias utilizadas na mediatizacio d Semunicagio
professoralunos o destes antre i

— Modelo comunicacionai adoptade entra professores e alunos:
— Modelo eomunicacional adoptade entre alungs,

Garfzan valorza guase exclusivaments g components comunicacianal
das fecnclogias englabando numa tategana & parte {gus designot por ancilany
meia} aquelas que, pelas suas'caracterrslinaa nao pamitem & comunlcagdo
bldirecional enire professor e aiunos o que por isso <80 basicamenls Ltilzadas
para & transmiss&o de conteddo nfarmative. Todavia, do nozsa ponto de vista,
¢ potencial daz  diferentes tecnologias, mesmo  quando permitindo
exclusivamente a comunicagio unidireccional {caso das emlssdes radicfénicas
ou televisivas, por exempla), parece-nos um aspects impoMante em qualguar
esforpe da sistamatizagae ds evolugio dos modelos do ensine a disténcia tendo
&M Conta a sua caractenizacio do ponto de vista das tecnologias ullizadas, Em
Eermos gensnicos, podatnos considerar gue 3 evolugsa dos madelos de ansing
& distancia fof ccorrendo no sentide de um aumento progressivo da diversidade
dos mediz e das fecnologias utilizadas, quer an nivel da representagio &
distribulgio dos contelGdos quer ag nivel da comunicacdo. Esta evolugdo
possibiliton o recurse a diversas modalidades de comunicacic e interacgio,
verificande-se uma tenddnciz o sentido do aumenta da freqguéncia de
interacgHo professoraluno principaiments entrz aluncs & simultaneansnta
u_ma diminuigic dos tempos de respasta permitidos polas tecnologias
disponivels. Estas modificagtes, em tefnos das condigies em que se processa
:a coMmunicag&s, tendem a manifestarse numa tendéneia para um menor
isolamanto dos alunos & para uma constireao eolaborativa das aprendizagens.

148 _
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Estas tendéncias evolutivas a que acabamos de nos reportar,
permitern-nos sugedr & existéncia de guatro “geragdes tecnoligicas” de
eduragdo a distdncia que descreveremas sucintamente.

A primeira geracdo tecnoléogica corresponde afectivaments aos
primdrdios da educacle a distancfa, caracterzando-se por yma guase
exclusividade total do recurse ao texto (razdo pela qual & caractenzamos
como sendo mome-media), como forma de representagdo dos conteldos, e
pelo recurso aos dosumentos iMpressos & ao corrsio postal para distdboicio
dos mesmos conteddos. A comunicagdo bidireceional professor-alung faz-ge
por corespondéncia postal, € escassa, normalmente da iniciativa do
prafessar {ou da instiuicia) & com um elevado tempo de retoma. Aintaracgio
antre alunos & inexistente. Manteremos a designagdo de “ensino por
cortespondanoia® para esta geracio tecnoldgica da educago 3 disténcia.

A segunda geragio teenoldgics pode caractetrar-se pelo recurso a
misltiplos media (ou seja mult-mediatica) de representacio dos contados,
racorrendn ao texto, som, imagem estatica o imagem video, raz&o pela qual
a carackerizamos como sendo uma geragao de "multiplos media”. Em termos
de canais de distribuigdo dos maleriais de ensino, ssta geragio caracteriza-
se pelo recurso as emissBes radiofdnicas e televisivas. A comunicagig
professor-aluna (ol tutor-alunc) passa a fazer-se essencizlmente de forma
sincrona, essencialmente por telefone, e toma-se mais frequents, A
interaccao entre alunos continua & ser inexistente, Adoptaremos a designagao
de "tela-educacie” para esta geragio da educagdo a distincia, num esforgo
de realgar a importéncia dos meios de comunicagio de massas, coma a radio
e a televisdo, em modeles de formacde a distdncia em que predoming a
cotnunicacie unidirescional do tipo “um para muitos” {ou seja, um professor
para muitas alunos), & em gue & relativamante fdcil promover “econamias de
escala”, corespondends & possibilidade de abarcar um grande ndmere de
alunns sem aumante signilicative de cusfos.

A terceira geragiio tecnolfgica caracletiza-se, em termos de
representagio de conteddos, pelo racurso ao mullimédia interactivo au seja
recorte 3 integragde de miltplos reedia em suportes digitais interachivos,
comn os 'discos compactss interactivas”, CD-ROMs ou o5 “videodizcos
interactivos” (Digital Videodise knteractiva). Um dos elementos caraciersticos
desta geragao £, entda, a introdugdo do elemento “intsractividade”, ap qual
estd associada & possibilidade de procossns de "feedhack™ em relagho as

actividades de aprendizagem com um carscter de imediatismo, o que até af
nao era possibilitade pelas tecnolugia de difusde disponiveis (of. Blaneo,
1988 105-107). A distribuigAe destes suportes electrdnicos far-se
esgencialmente por correio postal. Em termos da comunicagio professor
alunc esta passa a recorrer a servigos de comunicagbes mediadas por
computador, Hilizande por exempls servigos de comeio electrdnico. Para alsm
da eomunicagio sincrona via lelsfone, professores e alungs podem agors
comunicar da forma assincrona mas rapida, usande o coreio electrénico.
Mesta geragdo surge a possibiidads de comunica¢Sa entre alunos quer
individiralmants {usando o correio eloctrinico) quer em grupos de discussao
{usandn frmuns de discussio & conferéncias por computador). Todavia,
comunicagic entre alunos e a paricipagdc em espacos electrdnicos de
dizcussd0 nadc @, nesta lerceira geragAo tecnoldgica, um elements
considorada  essencial para o desenrclar  das  actividades  de
ensingfaprandizagent. A esta geragdo tecnolégica de educacio a distancia
ehamaremos "geragio multimédia®.

A quarta geragho tecnoltgica, que designaremos por “sprendizagem
sm rede”, em detimentoe dos anglicismos “web-leaming”, “e-lpaming” ou
‘onling lgarning”, caracteriza-se por uma representacdo multimédia dos
conteddos de ensino estrulurada sobre redes de eomunicagio por
compuiadar, Trata-se agora sssencialmente ndo do recurso & utilizagio de
documantos mulimédias interactivos estaticos (no sentide de pré-concebidos
pelos professores/autores e inalierdveis), comao o5 que caracterizam a tarceira
geragaod, mas sim de documentos de apresentacio moltimedia usufruinda
das potenciafidades de alterachic e reconstrugdo comeo as possibilitadas pelos
ambientes colaborallvos de frabalhe em rede. Az potencislidade de redes
cemo a lrternet e de amhbicenies como as padinas WWW permitem um modelo
ds construgBo e reconstrugBo colectiva de eonhecimentos, baseado na
intensa comunicacio entra professores e alunos e destes entrg =i. Abrem-se
asgim novas perspectivas am temmos de desenvelvimento de situagdes de
aprendizagam em grupg, inter-pares & de natureza colaborativa, parmitindo a
constituigln de verdadeiras comunidades de aprendizagem no espago vidual
{cf. Dias, 2002). A comunicagdo directa e frequente entre todos os
intervenientas {professores e alunos) possibilitada pelos diversos servigos de
comunicagdes mediadas por computador toma-s& um grincipio caractarstion
desta geracio de inovagao tecnoldgica no enzina a distancia. O desenho das
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sluaghes de ensino & felto considerando como requisito a2 existéncia de
carmunicagdo e colaboragde frequentes dos formandos entre 5i @ com oz seus
professores,

Procuraremeos sintetizar no Quadro 1 as caracteristicas principais das
geragdes de inovagdo tecneldgica no ensino a distincia tal como as
perspectivamcs do nosse panto de vista,

Quadro 1 - Saracieristicas principais das geracbeas de [novagis
tecnolégiea no ensino a distincia

1* Gerapso 2% Geragag 3* Geropao 4% Garagag
Ering por TelE-anena Mulumd&dle “Aprendizagam am
CAMaEponIsncie radg”
Cranciogla 533 1370E... TOECa... 1884, L.
Represantagae da | Mono-mada REiltipkosAnidi Mullimcdia Mullirmdelia
conleadas Intaracthio colabarallvo
Disulbulgas de Documanios Emizstes om iindin [ GLACRK: Firgeas Wih
copnleadas Lrpresse B edau wideo oV o distrbulcas an
racomando 6o racomerds a a.uc:lsrmtal redes elemateas,
onms F":!E'm.l . Ear:l:‘r%ﬁlscas a Flchelrog ant fada
televisivas pard Hewnioad
[ Tl .
Comunicegao hiuito rara Powaa Traquenta Fraquaria Muiba fraquernita”
profesaorfaluno :
Cormunicagbo [nexiztents Inazlat=nita Exizbante me: Exlztanta &
glunofalunc pouces significaliva,
signiticailva
Modelldedes de Aezlnceane com | Slnceana, AesnEonacom | Assineeona
BOMMMNiCREAD nlvags lompn de | Erlsnenle PEqUEnn endlvidual ou de
digponiveiz T, degtasacda no desiBEamBnts GEURD, ©OM pROUENd
Bmpn & imnsitva, | mpoml 8 dasfhsamenta
SEnchong de femparal & efmeona
ardater indlvidugl ou de
parmananty focm | grupn o de cacidler
reqlsto ) pEmIanens (san
elecartnlooal. ragista alaciminicel.
Tepralogiat G jashal Tidelane Telelone & cotreis | Coareln elacirtaion &
{predaminantes) - Elpctrinlca COmBréncles par
da suporia & cemputador.
O roumic assa

A terminar, gostariames de reforgar a ideia de gue a andlise gue
fizermos em torno do conceito de "geractes fecnologicas” ndo representa um
jnizo de valer sobre cada uma das geragdes de inovagdo tecnofinica gue
discutimoz. O conceito de geragdo & aqui por ads assumide essencialments

LOMA UM pracesso crmnpoldgico de surgimentn (nasciments] de tecnologias e
de novas potencialidades em termos de representago e distribuigBe de
conleddos e em termos de modalidades de comunicagio disponivais. Impaorta
também referir que algumas das limitacdes das leenologias que caracterzam
detgrminada "geracdo” foram sendo resolvidas com novas gvolugies
tecnaldgicas {por exemple o surgimento e expansio da utilizagio domestica
de gravadores Sudic & wideo permititam ultrapassar algumas limitagoes
decorrenlas das caracteristicas transitivas da comonicacdo por emissies
radiofénicas afou televisivas) pelo que qualguer esforgo de calegorizagsno
neste dominio tem gque ser perspeclivado de uma forma relativa,
correzpondende a um asforgo de sistematizacdo.

Supomas que da andlise que foi feita facilmendes se depresnde que
determinadas tecnolegias permitem canas opoées pedagdgicas que outras
a0 penmitam @ que esse & umn faclor imporante a considerar na sefectio de
um modsln de educagdo a distAncia. E evidents que na seleccip das
lecnologias a adoptar num determinade modele de ensing a distancia
intervdm uma multiplicidade de ouiros factores, como sefam a sua
dizponibllidade {em termos de condipdes de acesso), custos, fungdes,
interactividade e faciidade de uso, implicacbes organizacionais, novidade,
rapidez de produgan® (of. Bates, 1995; Lagarto, 1294). Trata-ce portanito de
um processo de salecgio altaments complexe e gue necessita de ter em
conta muitas varidveis, o que explica a coexisténcia nalural de varias
geragdes lecnologicas ne panorama mundial da educagdo a distancia.

A partir das consideragbes que temes vindo a fazer, pensamos ficar
claro gue o desenho de um sisterna {ou iniciativa) na deminio da educagio a
distdncia & umn processo altamenta complexo e gue necessita de ter em canta
muitas vardveis dislinlas, pele que gostariamos da reforgar a idera de que a
cosxistdneia de varas geragies tecnolégisas na educagdo 2 distncia & uma
necessidade {@ uma vantagem} ndo 56 em termos das diferentes realidades
econdmicas, socials, policas, culturais e tecnoldgicas a nivet mundial, mas
lambém, em alguns casos, a nivel nacional ou mesmao regicnal. Importa ter
sampre prescnte 8 necessidade de adoptar as tecnolpgias mais adequadas e
dispehiveis tendo em vista a populagdc-alve a que se dirige determinada
iniciativa de educacio a distincia; caso contranio pederemos gerar siluagtes
de discriminagio, com a possibilidade de exclusis dos menos favorecidos,
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acentrande assim problemas gues s2 suplic & deseja, que b acesso &
educagio possa ajudar a rasciver (of. Trindade, Carme & Bidarra, 2000: 1)
Jodavia, consideramos compreensivel & ate fundamental, particularmente no

~ contexto sécio-cultral em que nos inserimos, que ¢ campo da "quarta

geragin de inovacio leenolégica" no dominio da educagdo & distancia
mebilize actualmente muitas atengdes & eaforgos da investigagie.

MNotas

1 Keegan {1980}, por exemplo, inclui o "uze of technical media™ come uma dis
caraciomaticas principals de educagio a distinela.

? s ponceilos de Sintaracgia”, “independéncia” e “contralo” s8¢ conceitos centrais &
tearla de ensino a distancia tal comn é vista por Garfson, o & nessa perspective que
dovern sar Inlemretades 55 suas propostas da geragdes tecnelogicas.

3 O praprio Gamizon oy, teste conlexto, a5 palavras da Meorgan: “Some pacple meaan
It sepamation of teacher and leamer — the beavering away at home by himself or
harzell. independence in this senss |2 a basic characteristic of distangs aduecation...
a shilt lowards independent leaming hera may simply mean providing fawer
specially prepared ratenials and cutting back on tuitlon and counselling support. For
other people, tndepandend legming means something gulle different — namely,
students laking responsibility for what and how they study — develeping greater
autcromy and self-direction in leaming. & change in this direction with more af the
content of leaming controlled by studonts immedialely raises questions abou
Bssgssment, curiculum and standards" (Margan, 1965: 381, citedo em Garison,
1991; 25-26)

4 Note-sa gua Garrison {1985) utiliza os termos media e tecnologias de forng nio

muite clara, zends detectivel em muitas silbagiies slgrms coincidénciz de
significado. Nas referénclas explicifas a este autor aptarmos por ulifzar estes termos
por els adoptads.

& Quando falames de documentos mulfimedia intersctivos celdticos ostames g

reportarmo-nos a dosumentos com oS quais o alung pode interagir mas Oue nao
pode medificar. Trata-se Je documentos que apasad ¢ pernitirern maliplos
pergursos de navegacao na informagie nGo permitem medificar ¢ seu contedde.

& Tony Bates, no seu livio Techrolsgy, Open Learning and Distance Educalion,

propde um modaln e trebalho para a salecgdo de tecnologias para ensing a
formagio gue designa por “AGTIONS modal, correspondendo &2 seguintos
usslfes:

“Access: how acsessible is a paticutar lachnalogy for learnces?

Cost what is the cost struclere of each lechnalogy?

Teaching funciions: what are the best teaching applications lor this technology?
Intaractivity and userfriendliness: how sagy i3 it o use?
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Drganisational issucs: what changes in organization nead o ke made?
Mewealty: howe new is the technology™?
Speed: how quickly can coursas ba mountad with s technology?™ (Batas, 1885: 1)
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GENERATIONS OF TECHNOLOGICAL [MNOVATIONS [N DISTANCE EQUCATION

Abstract

This bext analysis ihe evalulion o communication fechnalogies in what relates
to the development of atiernative enviromments  and models for distance
education, The analysis slarls from the concept of “technologicai innovation
generalions in distance leamning”, proposed by Garrison 19851 Various
perspactives, from other authors in the field of swdy, are presanted and
compared, Steroming from this analysis, a madael has been developed by tho
author and 1 is propesed in the form of a 'table desaribing the "generations” of
distance education technologies.

GENERATIONS O INNOVATION TECHNOLOGIGUE EN EDUCATION A DISTANC.E

Réauma

Ce texte présente une apalyse des modéles d'cducation & distance par
rapport & Mardiculation endre "&volulion des technologies de la eommunication
el lg devcloppement des ambiances déducation et de fonmation non-
présentielles. Celle analyse part du concept de =généralions d'innovation
technolagique en éducalion & dislanco», propess par Garrison (1295), et elle
discute d'autres perspectives proposées par d'autics charcheurs dans ia
mame gire d'étude. Dans la suite da cefte analyse, hous propasons un madéle
de zynthise sous [a forme de cadre doscrptif des -générations
tachnologinuess en édecation & distance,

Todz & comespandingia volatia 2 eele arlign deva ser enviada para: Mara Jodo Gumas, Instituto de
Educegdn e Psicologla, Universidada da Minho, Campus de Gualiar, 4710.057 Braga, Porugal.
E-mail: mjgomes @ iep,uminiie.pl
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O que fazem os alunos hum centro de ciéncia
— uma anélise das interacgGes com mddulos
cientificos participativos '

Agostinho Botelho & Ana Maria Morais
Universidade de Lisboa, Portugal

Resumo

Analizam-se oz procedimentos de 8 alunos do 78 ang de escolaridade durante
a ideracgan ¢om 2 modulos clentifiens participativos — o baldo de ar quente
a 0 foguetdo de hidrogénio, prezentes num cantre de ciéncia. A leoriz do
discurso pedagogico de Bernstein (1990, 1996} forneceu 08 conceilos para
caraclerizar essa imteraccio o analisar a influéncia das caracteristicas dos
alunos, dos médulas @ do contexto no desempenho dos aluncs. Par um lado,
ps resultados Tevelam que esse desempenho foi influenciade por faciores
relacionados com a famlliz, a escola & & contexto am andlisa e, por autre,
avidenciam uma relagdo ndo directa enire o qua os alunes fazem & o gue
aprendam. '

1. Introdugéo

O susesso dos centros de Gigncia, especialments entre familias e
grupos escolares, prende-se com a presanga de axibiclies interactivas onde
flguram, essencialmenta, modulos cientlficos interactivos e parlelpatives. O
poder de atracgio & de ermvalimants destes mdédulos fam conduzide a
investigagies de natureza diversa no senlidn de s estudar 0 seu potancial
edticativiy (por exemplo, Andersdn & Lucas, 1997; Botelho & Morais, 2002;
Falk ef 2., 1998; Feher, 1990; Hermksan, 1998, Saral, TSQ?}.

Este estude ¢ parte de uma investigagio mais ampla realizada no
Ambilte do Grupe ESSAT o centra-se, por um lads, na relacio cormunicacional



existents ontre alungs e mddulos participativos 2 sum caractarizagdo
sociologica e, por oulr lade, na relacio endre as caracteristicas socicligicas
especificas dessa comunicagdo, e dos microcontextos associados, e a
aprendizagem de concedlos giantificos. Embora na interaceio alunos-médulos
se analisassem dois microconlextos espectliens, os procedimantos dos
alunes e a compreanada de conceitos centificos, apenas o primeiro serd AL
mrplorado.

A Teoria do Discurso Pedagdgica da Bemstein (1390, 1998} forngreu
05 conceitos para caraclerizar essa interaccido e anafisar a influéneia das
caraciaristicas socioldgicas doe procedimentos dos alunos no sey
desemperthn, Utilizou-se coma principal instrumento de andlisa, o conceita de
codign expresss por este socidlogo como regulador da relagio entre
contextes o gerador de principios ordentadores da produgio dos texos
adequados a ¢ada contexto. Esies principios 880 as regras de
reconhacimeanto que permitern distinguir entre centexios e reconhecer a
especificldade de cada eontexto, & as regras de realizacdo, que requlam a
criacdn e a producio de relagdes espacializadas dentro do eontexts. Junfos
eles informam sobre a wisntagio especifica de codificacio (OEC).

O facte dos centros de eiéncia constiluirem um contexto especifico de
aprendizagent, remste para um reconhscimentc como fal, por parte dos
alunos, para que 05 seus objactivos pedagogicos sejam  eficazmente
alingidos. E este reconheciments {e dos diferentes microcontexios envolyidos
nos centros de ciéneia) que permilird 203 alunos posteriormante produzie o
tento requerido nesse contexlo, ou seja, iNterastuar com o8 Mmadulos de mado
a compreanderem os fandmenos exemplificados & apronderem os corcsitos
envolvidos.

Concretamenta neste esludo, o5 alunos deviam distinguir o contexie
‘musel de cigncia” do outios comtextos diferantes; distinguir dois
subcontextos diferentes de envolvimanto com os modulos [contemplative e
interactive} e reconhscer 0§ procedimentas proprios desse contextn, majs
especificarmante identificar 8 caracterizar os madulos com que interactuaram.
Tanda seleetionado os comportamentos esperados para cada médulo, os
alunas tinham ainda que produzilos comectamants.

Desla forma, procurou-se explicar & caracterizar o modo como os
aluncs procedem quando estio num centro de ciéncia &, especificamente,
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quando interactuam com os médulos cicntificos participativos. Procuiou-se,
ainda, verificar se exislia ou ndo influéneia de factores relacionados com a
famllia (nivel sogio-econdmice & genero), com a escdla (aproveitamento
excolar] e com o contexto am andlise (relagies de controle e de poder) nesse
desempenho. Além disso os resultados foram comparados com 05 oblidos
MM outro estude sobra @ compresnsde dos conceitos cientificos presantes
nos modulos {Bofelhe & Morais, 2002). A deserigdo completa da investigacio
encontra-se em Baotelho (2001,

2. Amostra

A amastra utilizada era formada paor & alunos, 4 do sexo masculing 2 4
do sexo femining pertencentes ac 72 ano de escolaridade. Na selecrdo da
ampstra, foi tida em conta a gscolha de Igual nimero de alunos perdencentes
& classe? trabalhadora e classe media baixa (NEEFB} & perlancentes & classe
media alta {NSEFE). No sentido de diseriminar as famifas em termos de
poder & prestigio social, usou-ge o indice campssitc das habilitacfies
académicas & fas profisstes da e & do pai, representade na farmula3

FrP +HaP + Pete + Hahs
24

%100,

A caracterizacdo da familia de cada alune levou a que, a38m das duas
classes Inicialmente previstas para o estudo fclasse trabalhadora e ¢lasse
madia) se consideraszem deontro da classe média duas subclasses. A classe
Il correspandante & classe média de nivel mais baixo (51-74%) ¢ a classe il
comespondente & classe media de nivel mais mlevado (75-100%). A classe
trabalhadera (17-50%; atibuiu-za o grau |. Os alunos frequentavam todos a
mesma ez¢ala @ & mesma lurma. Pretendeu-ge, ainda, que, lanto no gnipo
dos rapazes eome no grupo das raparigas & para as duas classes sociais
{trabalhadora e médie), astivessem representados alunos  com
aproveitamento fraco/madie e alunos com aproveitamento elevadofmuito
glavado, O guadre 1 representa a distribuicios dos alunos par género, classe
sacial o aproveltamento escolar. '



Quadra 1 - Caractetizache geral da amostra no que se refers s
variaveis género, Idade, aproveltamento escolar e nivel séclo-
econdmico da familfa

CARACTERIETICAS DA AMOSTRA
ALINCE GENER? I0A0E APRCYEITAMENTO MIVEL ECGED ECOMOMIC Ty
(G} 1 tapy FAMI'LI-’LI:NSEFJ

Sofia GF 12 ApE 1l

Ratuel &5F 2 ApE |

Sarm ar 12 ApE 1

Sdnle GF 13 ArE 1

huel feif] i3 ARE ]

Garloe GH 2 ApE t

Mur cth| 12 ApE 1l

Faula Lib 1z ApE 1

3. O contexto em anélise

Consideram-se aqui, por um lado, a descrigio dos modulos gue foram
usados na investigacio e uma brave caracterizagio da exposicdo o do centro
de eiéncia ands se encontravam e, por oulrg, 4 caractenizacdo socioltgica da
relagao aluno-médulns.

3.1. 0= Madulos

2 frabalhe empirice foi desenvolvido no Pavilhio do Conbacimento-
Ciéncia Viva, siiuado em Lisboa. De entre as exposigies patentes, no
momento da invesligacia, seleccionaram-se dois modulas participativos — o
Balas e Ar Quente (figura 1 A & B) e o Foguetdo de Hidrogénio (figura 1 C
D} — pertencentes & exposigho *vé, Faz e Aprende". Cualquer ur dos dois
mddulos envolvia, apenas, duas actividades de manipulagia: caregar em
dols botfes, ne case do Balo de Ar Quents, @ rodar um manipulo & carreqgar
num botio, no caso do Foguetfo de Hidrogénio.

Maelativamenle aoz econceites envolyvidos em cada médule, no casa dg
balde identificou-se a Lei de Charles £ no caso do foguetao, a constituigio da
molécula da agua, o conceito de combustivel & o de electidlise da dgua.

1- Mome do Modulo;

2- Moniter da subids de lamperaiura;
- Botéio parke fazer aqueces o an;

4- Bot3o para desprender o balZo;

; P 5- Soquincla do pracedimenios,

1 - Fig condulor: &- ExplicagEo do gue acontece.

2 - Balao,

3 - Painel de bodes @ informagtes.

1- Sequénciz de soontesimanlos,
2- Mome do madulo;

3 Indicador de eorbustivel;

d- Botdo para disparar o projéclil;
5- Dascrghd do gue acontece.

1- Feo condulor do projsctil;

2« Pregeclil;

3~ Maonilor da contAagem dacrescents;
4- Aacipisnts uoo gua;

- Rldetrovdos;

B- Painel de informagoes:

T Roda, carm mnnfpula brane

Figura i - O Balfo de Ar Quente (A — Aspecto gerak B ~ Parmenor do
palnel n.? 3) e o Foguetd3o de Hidregénio (G - Aspecto geral; D —
Pormenor do painel n.2 &)
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to que diz raspeitc Aguilo que se pade observar em cada urm dos
médulos refira-se que, ne easo do Balfo de Ar Quente, quanda se camega no
bq?ﬁq varmalho, {n® 3, figura 1 B} pede-se observar no maonitar (n® 2, figura 1
B) uma subida de numeragio, que val desde o ndmer O ale ao 90, a qual
reprasanta a temperatura a gue © ar se encantra denfro do baldo. lsio quer
dizer gque, quande sz camega no botao vermelho, se aguece o ar que se
ancontra dentro do bafic. Quando essa numeragdc atinge os 90, carraga-se
na betda verde {n2 4, figura 1 B) e v&-52 9 baldo subir lantamente até ao tecto
da sala, onde se mantém alguns segundos, comegande de seguida o descer
l[entamente ate atingir 2 base ande se encontrava antes de subir. Pade-ze,
ginda, obsarvar ne painel onde se encontra a informagfo escrita (igurz 1 B)
o noma do mddule {n® 1, figura 1 B), a sequéncia de acontecimentas qua o
visitanle deve realizar {n® 5, figura 1 B) e uma breve descrigie do que & que
acontece (n® &, figura 1 B).

Relatvamente 2o Foguelao de Hidrogénio ffigura 2 A), pode-se
ehservar uma reda azul com um manipula branca (0 7, figura 2 AJ; um painel
com informagios (n® 6, figura 2 A) onde se encontra um indicader de
cembustivel (n? 3, igura 2 B), um botda vermatho que tem eserito "disparar” {n®
4, figura 2 B} o a ifformagdo escrita ¢om o home do modulo (1?2, ligura 2 BY;
a2 sequéncia de acontecimentos que o visitante deve realizar {02 1, figura 2 B)
¢ uma breve descricio do que ¢ que acontece (n® 5, figura 2 BY. O visitante
pode, ainda, ebsenar uma caluna da forma cillndrica, ande pode visualizar, na
base, um recipiente com um liguido anspasents (n® 4, figura 2 A). Embora seja
agua, ndo hid nada ne médulo que a isso faga referéncia. No interior da dgua,
enconiram-ze dois pequenos eilindros de matal — eléctrodos (n? 5, figura 2 A).
Par cima deste recipients, encontra-se outro recipiente com um sistama
eléctrico onda se distingue um maonitor {R? 3, figura 2 A), no gual aparece urna
numeragdo decrescente (G a 0} Por cima deste recipiante, exista ainda um
cilindra, aberto no topo, parcarido per um fio (W® 1, figura 2 A), desde = base
até ao topo. WNa base deste fio, pode cheervar-se um instrumento de forma
conica (n? 2, figura 2 A} que pretende simufar vm foguetdo, o qual apresenta
urn buraca [pngitudingl, ne centra, por onde passa o fia.

QJuando o visitanle faz rodar & manipulo branco (n° 7, figura 2 A} qus

@513 preso 4 roda azul, pode observar-se a formaeio de pequenas bolhas de
ar junto ans eléetrodos, Mum dos slagtrodos, a quantldade de bolhas que se

farma & maior gue no outro. Destas holhas, as que =& foomam em maior
guantidade s&q de Hidrogenio & as gue se formam em mencr quantidade s3o
de Cigénio, a5 guais se originam por electrdlise da agua. A energia elaciica
neressdria 4 electrdlize da dgua que estd no recipignte da base da coluna &
produzida gquands se gira @ manipulo branco, passanda, de seguida para a
Agua atraves dos elsctrodos. O Hidrogénio libertada & reunido num racipienle
e utilizads como combustivel para o deslocamento do projéctl {foguetio).
Quando a gquantidade de combustivel & suficiente para fazer deslocar o
“foguetan” o botia vermetho ilumina-sa, o que quer dizer que ostd pronta & ser
pressionado por wn dedo da méo do visitante, Guands se earaga no botae
vermelho inicia-sa a contagem decrescents da 6 até 0, o "oguetio” dispara e
salta afé ao topa do fio, descende de imadiata,

3.2. A retagdo sociolégica aluno-modulo

Os centros de cigneia possuem uma fungio pedagégica, 4 semelhanga
o que acortess cofm a escola, smbora distinla, O confexin das exposiches
inforactivas pode ser considerada, 4 semelhanga do eontexlo de salz de aula,
COTe Urna, pratica padagtgica, determinande uma relagho partizular entre 05
sujgitos presentes nesse contexto. Diferentes modalidades de codigo
pedagfgico, estio subjacentes a diferentes pralicas pedagdgicas, a3 quals
seran mais ou menos favardvels aos alunos dos difercntes estratos socisis.

Ern termos socialdgicns, o modelo gue oishtou a caracterizagie desta
pratica pedagogica foi extraido da Morais of af {1993, 2000, 2001). Segundo
gste modele, uma prafica pedagdgica pods ser, enld0, analisada em termos
de relagdes de poder & de relagles de controlo, ou sefa, em termos de
tlassificagiie (C} e de enquadramento (E). A classificagio refere-se-as
relagées de poder e indiea o grau de manutengio de fronteiras entre
cateqorias; & fraca quande as fronteiras eslao esbatidas e fore quando as
fronteiras estdo betn delimitadas O enquadraments refere-so as relagbes de
cantrolo & indica o grau de eomunicagds gntre categorias; & frace quands as
categotias inferiores t8m alguma forma de controlo nessa relagso & forte
quando a categorias supericres t&m o controlo na relagao,

Foram usados quatro valores de classiicagae @ de enguadramenia,
numa escala que ia desde muite fraco & muite forte {C—, G, &, CTF e BT,
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E- E*, E*Y) em qus os sinais {++) indicam graus relativos de muito forte
classificagdofanguadramento e os sinais {--) refererm-ze a graus relatives de

- muito fraco classificagio/enquadramento. Os valores (+) e (-} Indicam graus

intermadics daqueles. Tendo presente que bm dos aspectos fulcrais desta
investigacio assentou na relagio entre os sujeitos envalvidos, mais
propriamente na forma de comunicacio entre sujgitos (o transmissar e o
anuisider}, a caracterizagio do contsxto fol, também, reallzada dentre daste
ambito.

Analisaram-se somente, as refagdes existentes entre 02 B alunos g os
2 méidulos escolhidos, deizande de fora todos os outras médulns da
exposigin. Mo antante, convém frisar que, 3o olhar para a exposicHo como um
todi, se varificava uma frondgira nilida enire os difarentes madulos expositivos
qQuez a constitvern, ou sefa, cada madulo apresentava-sg como Unico na
EXposicao encerrandn wm determinade poder especliico distinks do dos
outros, Isto verficou-se, quer entre o3 discursos presantes nos modulos quer
antre a8 espacos relatives a cada mddula, senda, no emants, mais acantuada
a fronteira na relagio entre diseursos. Qs Gnicos oritéros que presidiram 4
disposicio des modules na sala de expesigdes foram a sengibilidade estética
dos organizadorss & o grau de atraggde dos madulos, cu seja, os madulos
faram distribuidos pela sala de acordo com a sensibilidads da equipa gue
organizou 4 exposicio, tendo-se a praocupagio de distribuir o8 madulos com
menor capacidade de atracgdn por ponfos mais estrategicos da sala de
exposicdes e 08 de maior capacidade de atracgin por locais majs discretos,
nao existindo nenhuma preccupacio am estabelecer gualnguer conexdo
quando =8 passa de um madulo para outro — cada module vale por g
masmo. sl significa que, comegar por visitar um madule & seguir um
determinado percurse & comegar por qualquer ouiro modulo & realizar um
outra percursg, n&o tinha qualguer significado para gquem organizou a
exposicio. Ao olhar a exposiciio ne seu conjunia rdo se enconlrava nenhum
fio condutor entre 05 diferentes médulos. As dreas cientfficas, os temas, os
factos e/ou o5 conceitos presentes em cada module ndo apresgntavam
intetligagie pré-concehida. A classificacde era forte entre os diferentes
madulos da exposicic.

Um aspecto peculiar nesta relagin ¢ que o transmissar ndo gsta visival
acs olhos do aquisidor. O transmissor, enguanto individuo out equips de

Ilte_v@::giﬁes tos afunos com madulos cientificos paricipatives {188

especialislaz, aparecia reprasantado na forma de um madulo {de um objecta).
Trata-se de um transmissor invisivel para o aguisider — o5 visitantes, Par
cutras palavias, BXisle uma mensagem que a aquipz responsdvel pela
concepgan de cada mbduls exposiivo pratende transmitir acs visitantes.
Estes encontravam-sa, aguando da visita a0 musey de cigncia, em frente de
modulns que Nao eram mais do que transmissores invishveis, possuidores da
determinadas mensagens. Ezsas mensagsns poderiam ou ndo ser adguitidas
pelos wisitankes, engquanfo aquisidores, dependendo da sua orientagdo
sspectiica de codificagio. Contude, era possivel, afravds do "aspecto”
escalhido pelos transmissores para se "apresentarem em pablico” — o
mbdule interactivo, inferir as caracteristicas socioldgicas da relagdo
transmissor-aguisidor.

Como atrds fol dite, apenss se considerard agqui o microcontexto dos
procedimentos nacessarios ao funcichamenta eficaz dos médulos. O quadrg
2 apresenta, de forma esquematica, as caracteristicas das relagfes de poder
& de controlo deste microcontexto,

Qluadro 2 - Caracterizagio socloldgica do micra-contexto
“Procadimenios”

MICRO-CONTEXT O PROCECSMENTOE"
FIEE S EACSMNAILD - ALLING

WODULOHS RELACDES RELAGOES DIE CONTROLD (b
BEPCOER{C)
HESRAE DISCUASIAAS
SELECZAO SECUENCIA AMAAGER CRITERICS
Balis 24 Ar Quenie o c+ = E- =2
Fogunelin e Fidmg enic fr o+ [=a - g -

Quando se consideram as relagdes de poder entre o aguigidor ¢ o
transmissor, verifica-se que & a equipa responsavel pela concepgdo do
mbdulo {o transmlssor) quermn deferming, em cora medida, a refagio enire o
afung (aguisidort & o madulo. E essa eguipa gue define o comporameanto dos
alunos em relacio a cada madulo, atraves da fisionomia do madulo, das suas
caracteristicas e da sequéncia de actividades de manipulagde. lsta quer dizer
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que as relagies de poder transmissor-aguisidor sdo reguladas por uma
classificagfo forte (CY). Por outras palavras, & a equipa que concabeu o
madulo expositive quemn determing, Bm termos gerais, as relagdes legilimas
gntra agentes, no contexto da interaccdo aluna-médulo. For cutia lado, essas
mesmas relagfes 530 tarmmbem determinadas pela direcgio do museu & pela
filosofia deste fipe de museu de ciéncia.

Quanto as relagdes de controlo, considoraram-se as regras discursivas
gselecqEs, sequencia, nimagem & critétios de avalfacio. Mo gue se refere 4
selecgfa dos procedimentos, wverlica-se qus o aluno nge tem gualguer
opottunidade de escolha dos procedimentos que aparecem nos moduns.
Desta forma, existe um enquadraments forte (ET), o que quer dizer que a
seleccdo dos procedimentos necessarios ac comecto funcionaments dos
madules & da total responsabilidade da equipa que concebel o modulo, Ngo
tendo os alunos gualgquer controlo nessa salecqdo,

A saquéncia foi analizada em termos das tarefas que o aluno 1em de
redlizar em cada um dos modulos. No que diz respeito ac Balao de AT Quenta,
a forma come 4 sequéncia se encontra nov rmddule fol definida previamente
pela equipa que concebew o médulo, aparecendo escrita no painel das
informagdes. De qualguer forma, o aluno possal algum conlrolo nessa
sequéncia, visto gue cle pode camegar primelro ne botdo vermelho em vez
de carregar no verde, E evidente gus este procedimenta naa conduzird ap
resultade esperado, mas ¢ alung tem a possibilidade de o realizar, alierando
assim a sequéneia préestabelecida, Um outro aspecto pode, ainda, ser
dlterado pelo aluno: &m vez de esparar que o ar dentrg da baldo atinga os 90°C
para carregar no botdo verde (n° 4, figura 1 B), como aparace nas instrugdes,
o aluno pode carregar no botio antes de chegar aos 50, subindo igualmente
o baldo,

Mo Foguetio de Hidrogenio, werifica-se algo de semelhants, A
sequincia de farafas tambem estd pré-estabelecida, mas o aluno pode allerar
esma sequineia e, em ver de rodar primeiro o manipulo branco, poderd
carregar no botao vermatho. A semelhanga do que acontecs com o Balds de
Ar Quenfe, tarmbem neste casa ndo s& produzivd gualguer resultado esperado
s o aluno tormar essa decisio. Mo entanto neske module, & possivel altarar
um outre aspecio na sequdncia de tarefas. O aluno em vez de esperar gie o
bBoldo vermelho se lluming, para o pressionar, pode carregar nele antes disso.

Messe caso, se o combustivel i for suficients o fonuetde disparara guando se
carregar no botdo varmelho, nde sendo preciso esperar que a iz se acenda,
coma faz referéneia o tereelrn pante das instrupdes. Desta forma, a sequéncia
de tarefas pode ser alterada, mas o cantrele dos alunos a alfvel desta regra
discursiva @ muite disereto, pols isso ndo esta oxplicito para glas, Temes,
assim, um enguadramento forte {E1), mas nao {80 forte como ao nivel da
selecqan de contalidos.

Mo que se refere & ritthagem, verifica-se gue o enquadramiento & muita
fraco [E™), pois o3 alungs possuem um controle fotal sohre o tempe a utilizar
para interacllarem com o madulos,

A explickagic dos critdérios deo avaliagio, em qualqusr dos dois
modulss, foi ertendida como astar oU REo ofaro para o5 alunos aguils gue 56
espera que preduzam e come fazer para atingir essa producie. Tanto num
maduls camo noutrs, parece estar bastante explicite o conjunio de
procedimentos que os alunes ¥€m de realizar para obter um determinado
resultado: fazer subir o balo ou o fogueldo. Aszsim zendo, esta regra
discursiva & regulada por um enguadramentc bastanke forfs {ETHy,

4. Descrigdo & aplicacdo dos instrumentos

Fara o dezenvalvimeants do estuds, conceberam-se instrumentos que
permitissem verdificar se os alunos distingeiam antre museus de cigncia @
outros contextos difsrenies 2, so dentro dos mussaus de cléncla, distingUizm
diferentes contextos de envolvimento, Além destes conceberam-se culins que
parmitissem caracienzar a ralagao aluno-midule participative. Construio-se
ainda um instrumants que permitiv apreciar as disposigbes séoic-afectivas
dos aluncs em relagdo ao seu trabalhe com os modulos®.

4.1. Instrumentos wilizados na distingio de contexios

A diglingdo enlre contexlos otlocou-s8 a dols niveis. No primeiro,
encontra-ze a distingdo entre o contexte de um museau de ciénciz & autros
contextos diferentes 2, no segundo, a dislingBo entre doiz subcontextos
dentro dos museus de cineia e relacionades corn o envolvimant dos alunos
cam o5 médulos — o contamplative o o interactive.
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Para e saber s¢ os alunos dislinguiam entre o contexte museu de
cigncia & oulros contexions, foram construidos quatro video-clips com duragao
aproximada de um minuto cada, e com sitwacdes vividas por alunes sm
diferentes contextos: (@) museu de ciéncia contemplativo, com alunos
visitando wma exposigiio; {b) museu de ciéncia interaclvo, com alunos
visitando uma exposicdo; (] laboratdrio de Ciéneiaz Maturais, com alunos
realizande trabalho experimental; {d) bibliotaca de uma escala, com alunos
lendofeensultandn livros,

Qs alunos foram reunidos numa sala, onde se comegou por explicar o
que teriar de realizar durarte a sess&o. Projectaram-se 0s quatro video-clips,
pedindo-se, de sequida, para seleccionarem das qualra situagies aguelas
que estivessom relacionadas com mussus de cigncia e |ustificassem a
sscolha, A justificacdo permitiv averiguar quais as camacteristicas que os
alunos associavam 205 mussus do cigncia e que os distinguiam de outros
contextos, A este primeiro nivel constderol-se que os alunas possutam regras
de rgconhecimernto, s& agrupassem os video-clips segundo o principio de
classificagde museu de ciBneia — autes contaxto. O quadro 3 apresenta de
farma resumida os indicadores usados na identificacsio da posse ou nao de
regras de reconhiecimeanto a este nivel.

Quadre 3 - Relagdo entre a passe de regras de reconhacimento e z
distingao entre um contexte de museu de ciéncia e outres contextos.
(MR, I, I, Il representam graus crescentes de reconhscimento)

DISTIGAL ENTRE MUZRLES DE GIENGLS ECUYHOS CONTEXTOS

FEGRAE DERECCIHECIMENTD [GRALD iNDICADODRES

nd0 OSSR WR NED Hentilca nem a sihagio A nem a siuepao B ot
SEMGG Musaus de cEncs

PGSR | Eeniflica apenas a sluagan A oo a sltuagdo B cone

5andno musew de cénca

It Idanbilca A e T toeng s sHuaghied comactas & Subrafy)
[ ou By me ria 2B corteslys.

[H] lderifice apenas as siuagtes A B B oxmo senda 8
COrT&aLes.

Mo &mbito dos museus de eiéngia, o envolvimento com os
phiectos/médulos pode-se classificar, em contemplafivo e interactivo. Mo
sentide de 2= saber se os alunos distinguiam entre estes dais subcontextos,
projectararm-se o5 video-clips das situagdes {a) e (b), relativas a um mueseu da
ciéncia, com uma expesicdo contamplativa, & a um centro de ciéncia, com
urna exposigas interactiva, respectivaments. Anfos de se projectarem astes
video-clips, os alunos foram informadas gue iam ver duas situagies vividas
em dols museus de ciéncia

Quando os alures ndo idantificavarm as situagbes {a) e (h) come senda
as (nieas que comespondiam a museus de ciéncla, era-hes dito que 56 essas
& gue correspondiam a museus de cidncia, sendo-Thes explicadas as razoes
de: tal apgia,

De seguida, pediu-se gue clazsificassem cada um, de acordo com o
pringipic de classificaglio contemplativo-interactivo, e explicitassem os
critérios usados nessa classificagdo. Deske forma, pretendia-se daterminar
quais as caracterlslicas does mddulos gue o8 alunos identiticavam & quais as
que utiizavam na classificacBe. Considercu-se, ent@o, gque os alunos
possuian regras de reconhecimento quando elsssificavam comectamente as
situagdes, segundo o principic de classificagio “contemplativa-interactivo”
foom ou serm graus intermeadios).

O quadro 4 evidencia & relagio entre a possefauséncia de regras de
reconhecimento por parte dos alunes ¢ os indicadores usados nesss
distingao.

Quadro 4 - Slstema de categorizagdo dos principios de classificagac
suijacentes & formagio dos agrupamentos. (NR, | & H representam
graus crescentes de reconhecimento)

DISTIRGAD EMTAE EMYCLIMENTO COMNTEMPLATIVO) INTERACTIVE

REGAAS DERECONHECIMENTD GRaL INEIC 8 DDRES

MAQ POS3LY MR Mo ldentlfioe nentusa diferemcs onlm o siuagdn A e a
siluagan B.

PSSk | Idariifica difarengas nio hawfamentass, (G 560

direnias porua 65 mebdnas 50 dierenies.)

1] Iderilfice difevengas undsmonlais, (o Mo B poda-ea
mEsEr, Na A st Ed poda ver..)
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4.2, Instrumentos utilizades no estude da interacgio alunos-

madulos

Depaois da visita & exposizdo esperava-se que o8 alunas identificassem
2 caracterzassem alguns dos (ou fodos os) modulos at presentes, ou seja que
reconhecessem alguns dos elemenlos presentes nesse confexte. MNesta
perspectiva tomou-se esta abordagem como um indicador das regras da
reconhecimento. Assim sendo, s wm alune identificava e caracterizava o
mbdulos entdo era detantor de regras de reconhecimants a esle nivel, Caso
contrino, depreendia-se que ndo as possuia.

Urn dos comportamentos que e esperava dos alunos, eom a visita &
exposiciD, & que executassem correctaments as procedimentos necessanos
ag fancionamenta correcto dos madulas, Mas, para que isso sucedesse, era
necessdno qua asfivessem na posse das instrucdes correctas. Mo case dos
doiz madulos em andlise, era necessérlo que of slunos tivessem hdo as
nstrugdes ou, entdo, fivessem olhado oufros visitanles a executar tais
procedimentes. Desta forma, se o aluno identlficasse tais procedimentes ara
pargUe estava na posse de regras de realizagho passiva, o que corresponde
a dizer qua iderdificava os comporiamentos correctns esperados, sxecutasse-
o8 ou nE0. Caso contranio, concluiz-se que ndo as possuia. Para se averiguar
a posse de regras de reconhecimento e de realizagdo passiva, ou seja =2 08
alungs identificavam, ou ndo, os moduloes, algumas das suas pares 2 o seu
mode de funcionaments, submeteram-se o5 aluncs & uma entrevista
estruturada.

A entrevista decomeu na escola numa sala solicitada para o efeifo e
processou-se imediataments a seguir i visita ao musen. Primeiro informararm-
se 0% alunos do objectivo da entrevista. Sequndo, distribuiv-s uma lotografia
a cares de cada moaduls, com as difereniss pares do médule enumeradas
para estimolar a memdria e promover a discussSo. Esta entrevista fol
conduzida de acerdo com o guidio de entrevista censtruide para o efefto o o
realizada com a presenca do aluno entrgvistada & do investigador, enquanio
o outros alunos aguardavam numa sala contigua,

Jd atrds foi dito que um dos comportamentos que se esperava dos
aluncs era a execugdo correcia da sequéncia de tarsfas necessitias ao
funcinnamento corracio do moduln. 1sfo significs que nos encomiramos,
exactaments, no dmbilo das regras de realizacdo activa {produgio correcta

dos comportamentos). Meste sentido, observou-se o compartamento dos
alunos durante a wvisita a0 museu de cidncia e analisou-se o grau de
interaccdo {(grau de realizagHo activa) em relagio acs dois mddulos,
recomando-se ac uso de uma escala com og difarenfes compornamentos
gsperados, onde o principio de classificagio era  compariamento
correctincorrecto.

O quadro & apresenta o cronograma das aclividades realizagdas no
ambito da determinagiio da orientagdo especiiica de codificagfio nos

difarentas niveis considerados.

Cuadre & - Croncgrama das actlvldades desenvalvidas no ambito do

estudo de orienfagéio especifica de codifleagia

ORIENTAGAQDE OBRIECTIVG ALTIVIDADE LOSAL DATA
COOFICAGAD
Reérics gn Avariguar =3 o5 Agrazantar uri Hime co 4 Esitln Antas da
Hecannecimenia elunss dislingam video«lips de difarantas yiadla
BRira O contaxedo _ conlextos 2 de e G
msey do cEnca, & cidnole 8 2 ds oW
aulras conlexlos ennltxag) ¢ pedic aes
difarentaz. alunog gue o8 BCILUpEM ElT
dais grIpas sAgurds o
pritizipic e ansificagio
musel d= clénala - cotro
contexio,
Byenguar se as Apredenar da aovo od ooz Esecla Suitees ol
aluring digtinguam, vidan-dips dos musaus da wlzlte
dole contexios de ciha & piwl s alungs
anvalvimemna dos gue a& Classfiquem segundo
FUSkuS o FEnEA: 0 pringipia da clazsiicagan
caniempletve a canlemplaliv-inlecacvo.
interaclivo,
P.\langu,a: SE 0 alurd Enlravizla Genlm de Expois da
ideniifica ou nao o5 Clenca wlada
miules e oy
caracterlza.
Aegras de Aealizagdo  Avericmar Seoalunns Enfravisia Escola I'_'Iapnla de
Passiva Hantdicam o neo oz wisiisa
comportamenlos
espasadns pa gk
midulo
Fegfas O Qeatzacan  Avedlguat Seos Filmage:m vidoaa Ezcolaa Duranie &
Activa alurd produzem ol obeeraglo do Cenlrode  wigita
na0 COMECtaMmEenis 05 COMEartaments em ralagao Cidncla

coenporarnening
BEmEradoa

At oot mddulog,
Enafisendo-ga o grau de
iNtErRCGED.
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5. Resultados
Ma anélise dos resultados cansideram-se a distingéo de contextos no

- ambite dos museus de ciéncia, ¢ desempenho dos aluncs ao nivel dos

progedimenios relacionades com cada modulo &, por fim, a comparagio do
desempenho oblido entre 05 dois médulos,

5.1, A distingdo de contextas

Ma distingde de contextos considerou-so, primeiro, a distinggo entra o
contexte museu de ci@énela e outros contextos diferentes, como Ssjam a
biblioteca de uma escola & um laboratario de Gigncias Maturais. Segundo, a
disting&0 entre dais subeontextos de envolaments cam os meddulas presentas
nos museus de ciéncid — contemplativedinteractiva,

Distingdo enfre museus de cidncia e oulros confextos diferenfes

Os dados relatives a este nivel de estudo das regras de
reconhecimento foram obtidos atraveés da entrevista. O quadro 8.% expressa,
de urna forma esquemsitica, o fipe de respostas dadas pelos difgrentes aluncs
& 0 grau de recohhecimento a2 gue se fez corresponder essa eseolha.

Oz resvitados obtidoe permitem verificar que & maiora deg alunos
identifica correctaments as situagdes A e B como sendo museus de cléneia.
Entra o5 que ndo reconhecem uma das situagdes, encontram-se 8 Sara e o
Paulg por ndo reconhecerem & situacio A como sendo museo de ciéncia & o
Nuno por nae reconhecer a sittacac B,

Urmn aspecto impordante que ressalta da analise dos resultados ohtidos
tem que ver com o facto de wn grande ndmero de alunos identificar a situagao
G comp sendo museu de cidncia, Este facto, a julgar petas justificagbes dos
alunos durants a entrevista, parsce relacichar-ze eom a associacdo que
fazem entre as experiéncias realizadas num laboratorio e Giéncia,
azzaciando, consequentemente, um labaratdcio 2 um mgsen de ciéncia.

Quadrg 6 - Resultados obtides ao nivel da distinggo de contextos

DISTINI;‘.I'_'-D DECQNTEXTOS
V. MUSOUS DE CIENGIA E QUTROS Z MUZEL GOMTEMPLATIVD
COMTECTOR EINTEAACTIVG
ALLMGS RESPSTA KA RESPOSTA AA
A B C u] A B
Sofin X x X ] X 1l
RAsizual x Ell X 1l
Sara X X | X it
Hania x 4 1 x L3
riquel X X 1 X L]
Garos i X x 1 x n
Muri X X | X I}
Pinfep X x i X 1
h: Distingac entré mueeus de slEncia ¢ gulrgs B: Diztitgds &ntrg
contextos envoivimento
_ sanl¢mplative
Slluagoes apresentadas: (A) Mused de ciémia Intarecliva
conlermplaliva; [B) Musou de cisncia Intarectho; (C) .
Laborattne de Glénclas Nalrais da ome gscola; {06 Bibliatecs Slluaghes
tle wrrg, Eseala, Rprapentedasg: (A} O
craloins sao
Grav de Raconheslimenla: (MR) Mo idomifica nam a Eamneiante=; (B} 0=
St A nem 4 sitragio B oomo sando minéus oe cidnis; coniestas SE0 diferenieg.
(1] 19eriifice apenas a siluacdio 4 oy a siuagdo 8 coma aendo
muzau da ciénels, podendo escalher all nE, junkmenis Lom {rau de
& SiluARdn cormsgla, uma das sitragkea qua n&o 2s150 Reconhecimanto: [BFS
correstas (o 0; (1) Jdeadiich & o Bcomo as situagdas NED Itl2atiilca nenhumia
corEGhas B autrals) (G ou B que ndo s3a coreklas; (1) dileresrge; {I) teanilfca
Identific: aprixs aF sungdes A 8 B coma aendo &3 ditrerngig nie
COMECEEE. fundamenzels fex. "Sia
diferantss pamue aa
ralerias sk
difereniaz..."]: [
IFaniifca diterergas
lundamentais few: - m B
pordds- B9 MEAr, [A A s 86
i a7y,

A analise socioldgica permile verificar que apenas 3 alunos (Haquel,
Sonia e Miguel) reconhecem plenamenta {grau 111} a5 situages A & B cama
sendo as dnicas que correspondern a museus de cigncia. A Sofia o o Carlos
revalam reconhecer apenas num gray intermadio {grau 1) enquanto a Sara, o
Huno e o Paulo reconhocem embora num grau reduzido {grau 1) No geral,
venilica-sa gue a maicria do grupo ndo revela possuir um reconhecimento
pleno do contexto mueseue de cidncia, Cutro aspecto que ressalta & o facto dos
alunos de nival socio-economico familiar baixko {a Sofia, 8 Ragual, o Miguel g
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2 Carlos) revelarem, no geral, reconhecar melhar, ao contrano do gue seria de
BSparan do que o3 alunas de nivel sdoio econdmico alevada fa Bara e a Sénig,
a Nuno & o Paule}, que revelam um grau de reconhecimenta mais baixo.

C guadro § Z expressa as resposias dadas pelos alunos, quande sag
confrontados com a questio de distinguirern entre {a} um muser da cigncia
contemplative e (b} um interactive, assim como o significado socicldgico
dessa posicBo. Os resultados oblidos a aste nivel permitem verificar que
tedos alunas, zem exceppdo, reconhecem facimants os dois subcontexiong,
dendo em conta que a distincao foi realizada a partir de duas situacSes
filmadas, onde as diferencas eram explicitas, ndo =36 de surpreander os
resultados abtidos. Era faci de visualizar que num musel s padia locar nos
ehbiectes & noulto ndo, sendg esta a principal diferenca, Em termos
socioldgicos, estes resultados permitem  afirmar que todes o5 alunos
reconhecem facimente os dois subcontextos, verificando-se em grau de
recenhecimento elevado (grau H).

§.2. O desempenho dos slunos ao nivel dos procedimentos

Os resultados obtidos na interacodo eom o5 madulgs aprescntam-se
de acordo com os niveis analisadons: identificagio do nome do maduio:
caracterizagiio de algumas das partes do mddulo, mais especificaments a sua
designagdo e funcio; identificagio dos procedimentos esperadas g
vetificasio da sua correcta execucio.

Andlise dos proecedimentos considerados na Mteracpde com o
baltio da ar quente

2 quarre 7 apresenta os resultados obtidos com o Baldo de Ar Cuente.
Dz modo a apurar o grau de recehhecimento & de realizagdo de cads um dos
alunos relativamente a ectes tras nivets, fof considerada uma escala numérica,
&M que a cada tipo da resposla era atibuida um detenminado vator NUETiICE,
No que se refere ao neme do madule, atribuiram-se trés valores: {0} — quandag
nae sake a resposta; {1} — quando a resposta & incomplata (Exemplo: Balao)
€ (2} — quands respends correctamente (Exe mplo: Baldo de Ar Quentg).

Relativamenta aos constiluintes do mddule, por cada designacéo ou
fungao earracta foi atribuide vm ponte, ndo sends atrbuida pontuagio quando
8 1asposla estava errada ou ndo gra do eonhecimenta dos alunps, Assim, para
as desighagdes, o intervale varia entre 0 & 5 engquanto para as fungdes varia
entre 0 & 4. Como esles trés itens nos dan informagfes sobre & posse ou ndo

de regras de reconhecimento, foi construida uma eseals eom rés intervalos,
cada um deles comespondends a um grau de reconheciments (RF): ¢ — Nio
reconhece; [1 — 4] grau I; [5 — &} grau il [2 — 11] grau 1.

Relativamente aos procedimentos, o maciosinie sequido foi o mesmo.
Para cada procediments identificads ou executado carrectamente, attibuig-se
um pante. Coma a identificagio dos procedimentos estd assorfada as regras
de realizagio passiva, construiu-se uma ascala que converlesse os valores
rumaricos alcancados, por cada alune, num determinada grau de realizagin
passiva {RAP): 0 — Nao realiza; [T — 2] grau |; 3 — grau II; 4 — grau Il
Comn os valores numéricos da execucfio dos procedimentos sio
semethantes, seguiv-se o mesmao raciaginio, embora, nests case, se asteja na
presenca de caracleristicas que nos informam scbra as regras de realizagan
activa (RAA): 0 — N3o realiza; [T — 2} grau |; 3 — grau Il; 4 — grau 1L

Quadre 7 - Resultados chiidos nos trés nivels conziderados na
interaccio com o Balao de Ar Guente & graus de reconheciments/
realizagdo correspondentes

INTERACCAD ALUNDIR ~FALAD DE AR QUENTE B NIVEL DS PADCCDIMENTOS

ALUNGS  MOMEDRQ COMSTITLINTES PAQCEDIMENTOS
MG
DESILGNAGAD FUKGHO AA  IQENTIFICH EXECUTA  FMM RRA
W1 €1 23435122 335 WHo g wmo

e e T
Fezqual - LI A A L | 4 & & & & = = | n
Sara L L LA | LI = - & I 1
Sania L] L N SoF ¥ B F OB ® & I 1[4
Mgl ] L L (1] " F & 8B Ir H
ARG » L R X x n - & &% & & B2 * w I 1]
Mk » L s LA || - = & » * ¥ n | ]
Paue L I L X o oo * ¥ ¥ F B O B 1" l
Lagenda:

Wame de fddulo: (M) Man sab; i) Assposta incompleta fox: balSc); (C) Resposta comrola [Bx.
Belda de Ar Quenis); {#) Tipe do resprsia.

Cotstituintea: (1} Fig corduier da subide do balde; {21 Baldo: (3) Manitor de fegisio do sm?i-:ia de
temperalura; {4) Boido para iniciar o equecimento do ar; (53 Botéo pera disparar o balio; {+)
Enuncia gamectaments; -) NSo sabe; {x) Enuitia emademente.

Procutimantos: (=) Ler Instrughes: () Camegar no bot3n vernalha; (o) Esper_a_r QUe & temperatuza
atinja oz DG {d) Presmlr o Bolfo vards; (w) Mentifics' oxacuia; (-) MEa identifica’ exocuts,

ER - Grau de Reconhedinens; RRP — Grau do Aeafizapie Passivs; RRA — Grau de Realizaggo
Acllva




A andlise dos resultados permite verificar que, em relagdo ao nome do
maduls, a maioria dos aluncs ndo soube identifica-lo correctamente, dizendo
simplesmente fue se tratava de um baldo. Apenas o Paulo o identificou
correctamente como sendo o Balgo de Ar Quente. A Sofia 2 o Carlos, por sua
vez, revelatam ndo saber o nome do module.

Mo que se refers & designacio dos constituintes do madulg verificou-
se que todos o alunos revelaram fagilidade em designar correctamente as
ginco partes enumeradas. Apenas o Carlos & o Paula dezignaram
emadamentes a parte idenifficada com o p® 3. Com a fungie de cada uma das
partes varifica-se alge semelhante. No geral, fodos os alunos revelaram
taclidade emn identificar a fungdo de cada uma das 4 partes enumeradas.
Destacam-se o Caros, por identificar erradaments 2 fungdo das pares
enumeradas com o n 3 & i® 4, & Raguel, por identilicar, eradaments, a
funcao da parte designada pelo o 8 e ndo saber a fungdo do n® 4 e o Paule,
por identificar erradamants a fungioe don® 3.

Do panto de vista sociolagizo, verifica-se que o grupe revelol possuir,
no geral, regras de reconhecimento num gral elavado (grau B Apenas a
FRaquel & 0 Cados revelaram possuir regras de reconhecimendo nlm grau
interrnadio (grac 1.

Wo que respeits aos resultados obtidos aa nivel dos procedimentos,
sonstatou-se a auséncia geral na identificagdo do procediments {a) — leitura
das instrugdes. Em relegio ao0s outros es procedimentas, nenhum dos
alunos reveloy dificuldade am identificd-los. Cotno este nivel de andlise
pemitia informar acerca da realizagho passiva, varifigou-se gue, om temnos
socialdgicos, todos os alunos Tevalam estar na posse de regras de realizagio
num grau intermédio {grau |1}, O facte de nenhum aluno fer atingido grau
nesta componentz da realizagio deveu-se, exclusivamanie, & ndo
identificagas do procediments {a) por Wdos sles.

Embora, apds a interacpie com o baldo, a malora dos alunas
identificasse correctaments os procedimentos esperados, a4 gxeepgao da
leilura das instrugées, verificou-se gua, duranle a inkgracgia, par um lada,
nem todos electuaram os procedimentos que identificaram e, por oulro, a
miaionia comegoy pela lsitura das instrugdes, a qual nao identificaram coma
um procedimenta que se esperava gue sxecutassem. Uestacam-se a Sofia,
por nao ter esperado que a temperalura alingisse 0s 90EC para carregar no
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botao verde, a Sara, por ndg tor lido as instrugtes & néo tar esperado que a
lemperatura atingisse os 80°C pare carmagar no botdo verde, & o Nuno, por
n&ao ter lido as instruglies. Tendo em consideraciio que este nivel de andlise
informa sobre & componente activa da realizagao, verifica-se que a realizagio
activa alingiu, no grupo & em geral, nivels informédios a elevados de
realizagdo. Apenas a Sara revelou um grau reduzide de reslizagio activa
{grau ).

Anslize dos procedimentos consideradoes na intersepgdo com o
Foguetio de Hidrogénio

O quadrs 2 apresenta os resultados obtidos com o foguetfo. Da
obsenvagac dos resultades cbtidos, venfica-se que, em relagio & identilicacio
g nome do mddulo, apenas deis alunos {o Miguel @ o Muns) o identificaram
comectamente. Do quiros seis, dois (a Raquel e o Paulo) responderam de
forma incompleta e os restantes quatre, arradamente.

Ma designaghe das partes do mddulo, apanas o Miguel identilleou
correctamente fodas as pares pedidas. Os restantes alunos ou ndo souberam
identilizar uma ou mais designagdes ou erraram na identificagio de uma das
partes. Entre as partes que os alunos revelaram mais dificuldades ancontram-
&2 p menifor da contagem decrescenta (n2 1) 8 o projectl que simboliza o
foguetio {n? 5). E curioso verficar fque apenas trés alunos (& Ragusl, o
Migusl e o Paulo) associaram o projéctil & um foguetao.

Ma identificagie da fungio de cada uma das pares, verficou-se,
também, que apenas o Migueel as identificou todas correcltaments. Os
restantes alunos revelam dificuldade em identificar & fungio da maior parte
dos conslituintes do modulo, Essa dificuldade sentit-se principalmeante com
as partes designadas pelos nf1,n22an24,
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Guadro & - Resultados oblidos nos trés niveis consideradoes na
interacgao com o Foyguetio de Hidrogenio e grau de
recanhecimentofrealizacio correspondentes

IMTERACEED ALLMNDSG —FOALIETAN CE HIDROGENIQ AD iy L 003 FROGEMIMEMTOS

[Fm Tadals] CONSTHUINTES FRGEDMENTS

HHIILE
ALUMES DELHIMVEAD FUNGED RRICENTIFICA ~— EXERATA AR RRA

W1 G 1 2aastzass abHodabad
e T ul
Aagus n [ x IF - * » 2 = 8@ 1 1]
Sara . N n - & 8 - = = = | n
EAnia [ e O n - = & & % & 8 & | 1l
Miguel [ A S A S S A M - = = » & & & & 1 1]
Frarbas M A H - & % ®m - ¥ & @& tl 1l
KU L N . S 4 1] # B B E E ®E W El Lit
SN SO S PN L SN N N L NI, B
Legenda:

Nome do médula: (N] Mia sshe; () Pesposta Incompleta; {C) Resposia corradla; L] 'I'Ipﬂ_ de
IS EOSE- .

Conslilvinies: (1Y Monitor de eonlagen desreacenta; [2) Aoda com man(pulo pam obtar
comnbustivel; (3} Boids pava disparsr o projactil; {4) ndicador da quantdede da combustival: {?J
Prajicilt simbclizands ¢ fogueetde; [+ Enuncid comectaments; (- MEo saba; (k) EnUncia
armafamenta,

Progedimentos: {a} Ler Instrugdes; () Fedar a rode 2wl comoo manipulo Brare; (o) Cll:lss_zrvar
& Indicador da sotmbustivel: i) Premir o botdo vermelhg; () Idantiical axaeuta; (-} NEo Identfiea!
OXECULE.

B — Graw de Reconhecimento; RRF — Grau de Aealizagio Pacsie; ARA ~ Grau de Realizagso
Activa,

Do ponto de viste sociologico, constata-se que o grupo em garal
revelava reconhecer num grav intermedio {grau H). Apenas se destaca & Sofia
por tar revetado possuir regras de reconhacimento num grau raduzido {grau 1)
e o Migusl por ter revelado possuir regras de reconhecimento num grau
elevado {grau lII}.

Olhando para oz procedimentos, verfica-se que todos o5 alunos os
identificaram facilmenle, 8 excepgio da identificacdo da leitura das instrugbes.
GComo am termas socioldgicos este parametro informava sobre a componente
passiva da realizagio, verificou-se que nenhum aluno aingiu o grau de
realizagio mais elevade, sendo o grau I o grau atingido pele grupo.
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Durante a interacg@o, constatow-se gue toda o grupo execulou
faciimente todos os procedimentos esperados, 4 excepedo da Samm e do
Carlos que ndo feram as instrugles. Como este pardmetro informa sobre a
componente acliva da realizacie, 56 a Sara & o Carlos & que revelam posser
regras de reafizagae activa num grau intermédio (gray 1), enquanto o resto do
grupo revela um grau elevada {gran HI3,

5.3. Anglise comparativa dos resultados obtidos em cada médulo
interactive

Com ¢ inluile de se comparar s resultades obtidos com os dois
modulos, construitam-se o5 grificos presentss na figura 3 oz guais
SXpressam ¢ grau de reconhecimento e de realizacaa relatives a cada mddulo
e aluno.

Da andlise dos grdficos, verifica-se gus, em termos gerais, o grupo
possuiz regraz de reconhecimente sum grau mais elevado sm relacao @o
Balan da Ar Quente do que am relagio ac Faquetdo de Hidrogenio, Esles
resuitados parecem poder ser explicados quer através das caracteristicas
gspecificas de cada mddulo quer através dos resultadas oblidos 20 nivel das
disposiglins stcio-afectivas. Ern relacio ao primeiro factor constatou-se gue o
conjunto de mecanizmos inerentes ao unsionamants do Baldo de Ar Quanta
st apresentava, visualmente, mafs simples para os alunos do qua o do
Foguetdn de Hidrogenio, Certas caracteristicas do foguetio parecem estar,
ginda, na otigem destes resultados: o vidro que eonstitui o recipients da agua
eslava parcialmente embaciade & ndo permitia uma visibilidade adeguada; o
projectil usada para significar um foqueto nfn era facilments associade pelos
aluncs a um foquetie; as holhas que emergiam da dgua do recipiente ndo
eram de facil percepgio; oz alunos nfa associavam a Agua 2 uma substancia
a parir da qual ae podia obter outra que podia servir de combustivel, No que
respefia ao balfie, tendo em conta que o conjunto de mecanismos que
permitern o aguectmento do ar ndc eram visiveis @ que o8 fendmencs
associados & subida e descida do baldo eram mais simples do gqua no
frguetiio, ndo & de esttanhar que os resultados fossem melhores do que os
atingidos em relagio ac foguetio. Relalivamente aos dados obtidos através
das disposicies stcic-afactivas, vernifica-se que a maior parte dos alunos
disse perceber o gque aconfeceu durante a interacgio com o balio, mas em
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relacio ao foguetio disseram néoe parceber, o que parace explicar, em parte,

estes resultados.
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reallzagdo passlva; C) grau de realizagdo actlvza, obtidos com o Baldo
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ce Ar Guente e com o Foguetio de Hidrogénle

Mo que respeita & compononte passiva da reglizagsa, nioc se
verificaram diferencas entre os dois médulos. No entanto, em relagdo &
compeonente activa, venficou-se que, em termos gerais, € mais elevada na
Foguetiio da Hidrogénio do que no Balde de Ar Quente. O facte da malaria
dos aluncs ter achade que se despendeu muile tempo com o baldo o gue com
o faguetdo fol o sulicients, parece explicar, parcialmenta, estes resultados,
Isto vedqiflenu-ge com a Softa & com a Sara, que ndo esperaram, am relacin
a0 balae, que a temperatura atingisse os 905G para carregar no botis verde.
Um oulrg facto responsével pelos resultados maks baixes no baldc tem e
ver cam ¢ facto de alguns alunos néo terem lido as instrugies. Exclui-se deste
panarama do grupo, o Carlos que revelou vm grau de realizagio activa mais
eltevado em relaglio ao baldo do qua em relagio ao foguetaa.

6. Ainfluéncia das caracteristicas sociolégicas dos alunos
no seu desempenho

Com o infuite de averguar a existéncia qu ndc de relagdas entre
caracteristicas socloldgicas respeitantes & familia (MSEF e G} e 4 esenls (AR,
& o dezempenho dos alunos ac nivel dos procedimentos epporados e
efactuados no museu de ciéncia, agruparam-se oz alunos em trés grupos de
acords £om as vanaveis enunciadas: nivel socic-aconémice familiar, género &
aproveitamento escolar. Dentrs da cada grupo, consideraram-se dois
subgrupes de acordo com as caracteristicas das criancas.

6.1. Nivel sdcio-aconamica familiar

O quadro 8 apresents, a distribuigdo percenteal do grao de
reconhecimento e da realizagio para o Balfio de Ar Quents & parz o Foguetdo
de Hidragénio de acords com o MSEF

Ma sue canstrugio, conslderaram-se, respectivaments, 05 valores
axpressqs nos quadrez 7 g 8§ fazendo comcsponder a cada grav de
racenhecimento ou de realizagdn um ponto. Come cada elemento do grupa
pode obter no maximo trés pontos, o mAxime de pontos que eada grupo pods
cbter s8¢ doza, A percenlagem da reconhecimento e de realizagén foi nbida
a pariir da fracgiio da soma dos valores obiidos em cada grupo pelo maxino
de pentos qus se pedem oblar, ou seja, doze.



Quadro O - Distribuigic percentual de grau de reconhecimento & de
realizagdc em relagao aos procedimentus de acordo com o
MSEF dos alunos

YALORES DS AECCMHESIMEHTO E DO AEALIZAGAD
DE ACCIRDO COMA RS EF LI ALUNGS

BR ARP PR
NEEFE MEEFE HEEFTL MEEFE MZEFE | MEEFE
Bomndefr 1012 (BTa 12 (100%)  ENE TR BMZ[ETE 61124 et
Chanta
ﬁﬁur:;ﬁ_dn anaETe)  BE BT BN2(EFW)  RNZETN)  TINTEAR] 112 (RIR)
[y {x}

4 observagdo dos rescltados obtidos com o balda de Ar Quante
permite verificar que s8¢ o5 alunos de nivel sécio economice elevado
{NSEFE} os que melhor reconthecem, registando um valor de M0%. De
qualquer maneira, o8 alunos de nivel sucia ecendmica baixo (NSEFB) nio sa
distanciam tao significalivamente das de NSEFE, pois registam um valor da
A3%. MNa componente passiva da realizagdo, ngo se verificam diferengas,
registando ambos o5 grupes o mesma valar (67%). Quants & componente
activa da realizacdo, constata-se que 3o os alunas de MSEFE oz que melhor
realizam {NSEFB = 92%; NSEFE = 75%).

Aglativamente ap Foguetdo de Hidrogénio verfica-se a auséncia de
diferencas em qualquer das regras. De qualquer mada, vernilica-5e que a
percertagem de reatizagdo acliva € muito mais slevada do que em relagao a
gualguar outra das regras. Eate facte, que também se verifica ao nivel das
outras vardvels estudadas, parece ter a ver com a maigr facilidads de
execugdo dos procedimentos do que com a sua identificagao apds a visita.
Deve-sg ter &m considerago que enfre a interaceio com os madulos & 3
enlrevista realizada aos alunes mediou umn intervalo de tempo, © que pode ter
influenciade a recordagio dos procedimentos.,

6.2. { genero

O quadro 10 apresenia os resultados oblidos em relagdo a vandvel
ganern, sendo as regras da sua edificagio as mesmas que esslveram
subjacantes & construgac do quadro B
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Guadro 10 - Distribulzde percanival do grau de reconhecimento e
de realizacio em relagao aas procedimantos de acords com o
génaro das alunos

VALORES DE AECCMHECIMENTO E DE REALEACAT
TE ACOROHCOM 0 GERERD DOS ALLNOS
FA RAR FRA
GF ar GF GM =lo A

o —
hﬂﬁnﬁr‘ THE@ER) 10123 BM2(ETR) BMBIETH) BM2ZPWR} 11240

Flmﬁga THZ(SE%)  WIZ(PEML  BME{STISE  AMBETED VMR 1142 (EeR)

O= resullados obtidos com o balfo de Ar Quente permitern vesificar gus
em relagao ac reconhecimento e 4 components passiva da realizagio, se
verifica a ausdnoia de diferengas entra os dois grupes. Contudo, na
componente actlva da realizagio, verifica-se que foram os alunos do gérers
masculing {GM) os que methor rsalizaram {82%) e que o3 alunos do género
ferninine {GF), embora fossem os que plor realizaram, os seus resullados: néo
ficaram muite distantes dos resultados dos alunos do GM.

Relatvamente ac foguetdo, verifica-se a sxisténcia de diferengas
enclusivamente ac nivel do reconhecimento. Os alumes do GF ravelam
reconhecer 58% enquanto os alunos do GM, 75%. Desta forma, constata-se
que 580 05 alunos do G os que melhor reconhecem.

6.3. Aproveltamento escolar

O guadro 11 expime os resultados obtidos em relagio 4 varidvel
aproveiiamento esealar & a sua construgio rege-se pelas regras de edificagdo
do quadra 8, :



Quadro 11 - Distribuicao percentual de grau de reconbecimanto & de
realizagéioc em relagio aos procedimentos de acarde com o
aproveitamento sscolar das aluncs

WALCAES D AECONHECIMENTD E OF REALIZACA
1E LA COM CAPACYEMAMENTZ ESGOLAR

A AAP RRA
hpl ADE Apd HzE A ADE
Balmodedr DS 1M (1008 BMEIETR SME{ETR] D0 {I000)  GER (BT
Cxanta
Foquelfods  BAZ(EF%) BN [HPE)  MM2[EMEP 2MEEF 1WE(ERRD LM ER
Hitlraganio

A andlise dos rasultados relativos an Balde de Ar da Quenke, pammite
constatar a sxisiéncia de diferengas quer ao nivel do raconhaclmento quer ac
nivel da componente activa da-realizagio. Em relaggo & primeira, venfica-se
gue os alunos com aprveltamento baixo {(ApE) reconheceram menas (83%;)
do gue o alunos com aproveitamento elevado (ApE], os quais revelatam
100%, sendoa d iferenqa entre o8 dals grupos de 17%. Em relagio & segunda,
verifica-se o contrdrio, lendo side os alunos de ApE os que melhor realizaram
[100%) enguanto os de ApE o8 que menos realizaram (67%), siuando-se a
diferenca nos 35%.

Ca andlise dos resultados ohtidos em relago ac Foguetio de
Hidragenio, constata-se facilmente a auséncia de diferengas em gualquer das
regras estudadas. De qualguer mansira, observa-se que os resultados obtidos
cam o reconhecimento sdio semelhantas ans obtidos com & componente
passiva da realizacio e que oz resultados oblidos com a componente activa
da realizagdo s superiores a qualquer das autras regras,

7. A relacio entre o desempenho obtido nos procedimentos
e ¢ oblido na compreensio de conceitos

Para se proceder & analize da relagio entre oz resultadoes obtidos ne
estudn realizadoe ao nivel da compreensio de conceitos® e ao nivel dos
procadimantes, recoreu-ge 20 grau de onienfacio especifica de codificagdo
{QOEC) de cada aluno, o gqual s& calculou a panir da férmula
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RG + RL

UEL = x 100

anda RC & a pontuagdo abtida nas situagies que pretendem testar a
aquisigio das ragras do raconhacimanic e RL & a pontuagie relativa as regras
de realizagan; o lotal & 38 para o desempenho 2o nivel dos procedimentos e
15 para o desempenho ao nivel da compraensao de conceltos. A classificacio
{0 ndimere de pantos consegaidn por cada crianga) foi convertido numa eacala
de 4 nivels: de [0 — 25] nlvel 1; [28 a 50] nivel 2; {51 — 75] nival 3; [76 —
100 nivel 4.

A figura 3 apresenta, em &mas comparativos, o grau de OEC obiido
nos dois nivels ern estuda,

G dn OFE

R Caraer L] favn

Aluncs

Figura 3 - Comparagio do desempenhe obtids (OECY ao nivel dos
procedimentos e da compreensao de conceltos, quando se
consideram, simultaneamente, os resuliados obtidos
cam os dois médulos

Cs resuliados parmitermn verificar que, emborz com alguns alunos
parega existlr uma refacdo linear enbre os pracedimentos efectuadns e a
compreensao de conceites, come & o caso da Sofin, da Sara & do Miguel, no
geral, essa relagio ndo s2 verfics. Observa-se que os afunos obliveram, ao
nivet da compreensao de conceltos, resultados inferores acs atingidos com
os procedimentos, o que significa que estes Utimos nEo correspondem,
nearments, ans cblidns na compreensio de conceitos. Pot oUtras palavras,
poder-se-iz dizer gue o facto de os alunos recopheceram, saeleccionarem o



produzirem correciaments os procedimentos esperados para cada maduln
han significa que, && par igso, compreandam os conceitos anvalvides nesses
madulcs.

Lim facts que sobressal da andlisg do grafice & que ndo se verilica
nenhum caso em gue o5 resultados obtides com a aprendizagem sefam
superiores acs obtidos com os procadimentos. Uma das razdesz da otigem
desta dicotomia tao acenteada pode-se encontrar nas diferengas socicldgicas
dos médulos ao nivel dos procedimenios e da compteensan de conceitos.
Enguanio no contexts da compreensio de conceiios, os oriterios de avaliagio
eram fequiades por um enguadramento fracoe (E7) {Botelho & Marais, 2002),
nor contexk dos procedimentos, aram regulades por umt enguadeamento forte
(EH). Isto significa gue, ao nivel dos procedimentos, os eritérios de avalfagio,
encontram-se mais explicitos para os alunos, o que poade facllitar o
desenvolvimento e resullades da actividade., Ao nivel da compreensio de
concaites, o5 cntérios ja ndo eram tao explicitos, oy seja, para o8 alunos ndo
& clarh o que 38 esperava que compreandessem, que aprendessem, ete. Nao
& assim de estranhar gue os resultados obtidos ao nivel da compreenséo de
conceitds ficassem aquem dos oblidos nos procedimentos.

8. Discussio e cohclusdes

Um aspecto que no inlcio da investigagio parecia ndo conduzir a
resultados relevantas ralacicna-se com a distingao entre o contexto musew de
cigncia e outros eontextns diferentes. A identificagiio do laboratdrio de
cigncias (sitvagio C), por um grande niimero de alunos, como sends musew
dez ciéncia revelou a presenga de concepglies altemativas acerca dos museus
de ciéncia. Ernbora saia do dmbito deste estudo, sstas concepcéies podersio
direccicnar o comportamento do aluno dentro dos centros de cigneia, no
sentido de produrirern comportamentos semethantes ac que produzem nem
laboratdrio. Este condicionamente podera ser ndo st ao nlvel manipufative
come também ao nivel mental e, assim, conduzir a raciocinios g conclusdes
semelhantes acs produzidos no faboraldnio da ascola.

Uma justificacio para o facko de terem sido 05 alunos de NSEFB os
gue, no geral, distingulram melhor o contexto museu de cigncia de oulros
contextos pode relacionar-se com a socializagde primarna expetimentada por
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estes aluncs. Geralments, o3 alunos perencentes a8 famidlias da classe
trabalhadora 580 socializados numa classilicagdo forte (CH) entre diterentes
contextos de aprendizagem, Isto poda astar relacionads com o acesso restritn
gue estes alunos possuem em relacio acs diferentes contextos de
aprendizagem. Palo contrario, o5 auncs pertencentes a familias da clagse
media possuam, no geral, um acesso privilegiade a diferentes contextos da
aprendizagem, enlre 0 quais se incluem os museus de ciéncia, atenvando-
se, desta forma, a frenfsira entre eles. Westes alunos ohserva-se assim, uma
classificacia fraca (C7) entre os diferentes contextos de aprendizagem.
Considerando os resultades obtidos com o Baldo de Ar Quents, chserva-se
que 0 Garlos 8 o (nico alung que se destaca por atinglr o grau mais baixo da
reconbecimento {grau H). Tratz-se de um  alitno soclalmente desfavoracide,
com ApB, e proveniante duma familia de NSEFB. Embora com caracterislicas
semelhantes, a Ranuel sitra-se, quando analisarnos o resultades em termos
das ponuagdes obtidas, imediatamente a seguir ao Carlos. Par ootra lado, os
melhores resvitados foram obtides pelos alunos socislmente favorecidos {a
Sara & o Muna), ou =gfa, que tém ApE e da NSEFE. [sto permite apaiar 5
hipotese dos fackores sociglogicos mediarerm oz resuliadas obtidos ao nivel
dos procedimeantos refativos aos modulos.

Em relagao as sitvagdes que informam acerca da realizagso, vetifica-
g7 que of alunes mais desfavorscidos socialmente atingem resuliados
hastante elevados, Estes resulfados talvez possam ser explicados pelo facta
de, para o8 alunos mais faverscides socialmente, o mused ser mais um
eontexin de enlre 0s possivels a4 que ja fiveram acesse e por isso ndo
revelarem muin entusiasme na intzracgio. Pelo contrario, para 08 alunes
maiz desfavarecldos socialmente, este contexto pode apresentar-se como
uma experiéncia Onica da sua vida e, consequentamente, a curiosidade ¢
empenho, poderdo ser maiores. A confirmar isso, a andlise das disposigées
ancic-aferlivas (Botelho, 2001) revefa qua estes dois grupos de alunas t@m
disposigies sdcio-afectivas diferentas. Quer em relagho ac balio quer cm
relagdo ao foguetdio, a Sara e o Nuno disseram que nao sentiram prazer, nao
e divertiram, ndo brincaram & acharam muite ecamplicada, Contrariamenle, a
Raquat @ o Carlps dizem que seniram prazer, divertiram-=sg, brincararn e ngo
acharam que aquilo fosse muito complicado.
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LIm outrg aspecto poderd ter gua ver com o facts de se estar ao nivel
de actividades psicomotoras as quais nde snvolvem, preponderantemente,
competéncias do dominio cognitive. Come & sabido, o trabalhe ndo manuat
estd mais associado 35 classes maks favorecidas g o manual s casses mais
desfavorecidas.

Mo que respeita aos resultades oblidos com o Faguetio de Hidroganio,
constata-se que, ao nivel do reconhecimento, todos os elementos do grupo, 4
excepcdo do Miguel e da Sofia, possuem o meamos nivel de reconhecimento
€ que esse recanhacimento & de grau intermadio. Gontribufrarn para estes
resultades, principaimente, o faclo de os alonos revelarem grande dificuldade
em identificar quar 0 nome do médulo quer a fungéo de alqurnas das suas
partes.

Estes resultados parecem, no entanto, ne afectar significativaments a
identificagio e execucdo dos procedimentos raqueridos. A este nivel, abserva-
se que, embora o grau da componente passiva da realizagio sefa intarmedio,
devido ao facts de os alunos ndo seleccionarem a leitira das inatrugdes como
um procediments necessatio, o grau da eomponenta activa da realizagio
alingie, no geral, valores elevados. Apenas a Sara & o Carlos atingiram
valores intermédias.

Em temmos comparaiivos, o grupo revelou resanhecer mais facilments
o contexto relacionadn com o Baldp des Ar Cuente do que o contexlo
ralacionado com o Foguetio de Hidrogénia. Em relacio & realizagdo, embora
na componente passiva ndo se verffiquern diferengas, a componente activa
alingiu resultados mals elevadas com o Foguetio de Hidrogénio do que com
o Baldo de Ar Quents. A andlise individual sugere que a Migual, vm aluno com
ApE e NBEFB, foi o que conseguiu obter melhores niveis gquer de
reconbecimento quer de realizagio e a Sara, uma aluna com ApE e NSEFE,
fol & que apresentou picres resultados ao nlvel da realizagio.

A andlise, em Rngda do nivel sécic-econdmico, revela gue esta
variavel parace apenas interferir nos resultados obtidos com o Balao de Ar
Querte, pois em relagdo ap Fogustio de Hidrogénio ndo se constalaram
quaisquer diferengas. Relativamente aa género, as diferengas varificam-se no
balgo, ac nivel da realizagdo activa e no foguetfio, ac nivel do
reconhecimento. Em ambos os cases, foram os elementos do género
masculing que atingiram os melhores resultados.

Mo que respeita a0 aproveitamento escolar, as diferangas revelaram-
se exclusivarnente no baldo, ao nivel do reconhecimento o da componente
activa da realizagio. Também aqgui se verificou que, nas siluagies que
ervalviam actividades mentais, como & o gaza das gue informam sobre o
reconhecimento, faram os alunos com aproveltamenio elevadn que atingiram
melhores resultados e que, nas shuagdes que envalven actividades manuais,
come & o easo das qua infermam sobre a componente activa da realizagdo,
580 05 8lunos com aproveitaments batxo que atingem methores resullados.

Este estudo vem reforgar a ideia que a aquisicio da OEC, necessaria
para igvar o3 alunos a responderem positivamente A5 exigéncias da um
contexto pedagogico, parece ser favorecida por uma pratica onde hes & dado
algum controlo 2o0bre a sua prépria aprendizagem, nomeadamenta a nivel da
ritmagem, & onde as5td presenle uma explicitacho frequante dos eritérios de
avaliapfio. De faeto, os alunos atingiram, no geral, valores de reconhiecimento
e de realizagdo elevados.

A grincipal razdo parsce ser o.facto dos eitérios de avaliagio serem
bastante explicitos, ou seja, regulados por wm enguadraments muito forte
{E++). Mo caso do microcontexto da compraensio de concaitos, analisade no
outro estude (Botelho & Marais, 2002), a diferenga, na caracterizacio do
contexto, esfava exactamente nos critérios de avaliacio, Neste caso, eles
aprasantavam-sg pouce explicitos, ou seja, reguiados por um enquadramento
bastante fraco (E77). Os resultados resse caso ficaram aquam dos obtidos no
microgentexic dos procedimientos.

Desta forma, as caracterighcas sccicldgicas do contexto revelaram
influanciar fortemente o= resulladeos. Este estudo aponta no sentido duma
lnvestinacdo sobre as caracteristicas sociolfgicas do conlexto muzeu de
cléncia e dos seus microcantextos especificos, que permita apurar o maodo
come cada caractaristica influencia o desempenbo dos alunesz nos diferentes
microcontextos. O facko das caracieristicas relacicnadas com as relaghes de
poder e com as relagies de contmolo (selecgdn, sequéncia e ritmagem)
aprosentarem o mesmos valores de classificacda & enquadramento,
tespectivarnante, ou sefa, terem sido sontraladas, € o= critérios de avaliagio
dos dols microcentextes esludados sererm a dnica caracteristica seciologica
varigvel, nos deis microcontextos, pemmitiu identificar guals oz valores de
enquadraments que melhar potenciam o desempenho dos alunos.
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O eatuds remete para uma reflexio profunda scbre 3 relagac entre
aquils gue 05 afunos fazem & o que realmente aprendsm. ldentificar e
perceber oz mecanismos gue controlam essa relaglo poderd fomecer
indicacfies para as equipas que trabalkam nos museus no sentido da
construgdo de madulos com caracteristicas que polenciem a aprendizagem
dos conceitos que envolvem. Por autro Jade, os resultados evocam uema
redlexdo por parte dos profossores que planificam visitas de estudo & levam os
saus alunos aos centras de ciéncia no sentido de (relpensarem que 3 relacac
entre aquilo gue os alunos fagem & o que aprendem ndo & directa.

A investigagln permitiu, ainda, pdr em releve as potencialidades do
quadro conceptual Usado para a interpretacio do fendmenso de comunicacio
da ciéncia que e desenrola nos centros de cidncia.

Notas

1 O grupo ES5A — Estudes Socicldgicos de Sale de Auta o Departamcnto de
EducagBo da Factldade de Cigncias da Universidade da Lisboa desenvolve
investinagde am Educacio, numa abordagem fundamentalments sociologics ¢ na
sya Interface com autras abordegens.

2. A classe social foi entendida no estudo como um congeito nomingl, descritivo e nao
como um conceiln analffca, na medida em gue €8 & tomado agenas PEE
evidenglar o seu papel como calegora reguladota dos codigos diterenciais da
familla & d3 ascola.

4. Tanto para a ocupagdo oMo para a qualificagdo aceddmica dos pals & maes
conslnuimeos essalas de 1-6. 0 miimo de pontos oblidos senia consequentements
24,

4. s rasuftados relativos &5 disposiches sdcio-afectivas dos alungs podam sor
consultedos em Botetho, 2001.

6. Ver resultedos relalivios 4 compieensao dos congeilns envolvidos no kebalho em
Bolzlhg & Morais, 2002,
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WHAT STUDENTS DD AT A SCIENCE CENTRE — A& STUDY ABOUT
INTERACTIONS WITH PARTICIPATORY EXHIBITS

Ahslract

The paper is focuzed on the pracadures of & sludents of the 79 year of
schooling (age 12-13} in their iieraction with the scienlific participative
exhibils of a sgience center — the hot air balloen and the hydrogen rocket,
Bamstain’s theary of pedagonic discourse (1990, 1986) provided {he concepls
tr characterize lhe interaction and io analyse the influonce of the
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characleristics of students, exhibits and soctal contex! on sbudsnt’s
pertarmance. The results show ihat this petformance was influsnced by
factors related with ihe family, the school and the contexl under analysis.
Howevar, the resulls also show that this is not a linear retation,

CE QUE FONT LES ELEVES DANS UN CENTRE BE SCIENCE — ETURE SUR LES
INTERACTIONS AVEC DE MODULES SCIENTIFIQUES PARTICIPATIFS

Résume

On analyse les procéduras de huil éléves de la 7F annce {de l'enseignement
da Base) pendant Finteraction aves les modules scientiligues paricipatifs — 2
balton de lair chaud et 1a fusée dhydrogéne, présenis dans un Cenlre de
Srience. La Théorie du discours pédagogique (Bernstsin, 1680, 1996) a fourni
les concepts paur caracleriser cette interaction et pout analysar Mnfluence des
caraciérisiinues des dleves, des modules et du contexts dang les procedures
des éleves, D'un coté, les résultats révilent qua la performance a slé
influzncée par des facteurs lids 4 la famille, A Mécole et au confexte en analyse
et d'un autre oite, s 2o metlent en évidence un rappot non direct entrg ce
gue les alives font el o qUils apprennont.

Tordd @ corespondgocia relafiva a eato ardlge deve sec emviada para: Agostinho Batalho,
Dapartastenic de Educagin, Faculdads de Cidnclas, Universidade de Lisboa, Ediflcle {1, 2° Fiso,
Campo Grande, 1743-016, Lizhoa, Poougat. Exmnatl gjhotelhodmeil telepac g
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Uma analise das actividades laboratoriais
incluidas em manuais escolares de Ciéncias
da Natureza (5° ano)} e das concepgdes dos
seus autores

Alcina Figueiroa
Escola EB1 Quinta dos Casteles, V. M. de Gaia, Portugal

Resuma

Existern avidéncias de qua manuais de algumas diseiplinds e nivels de ensing
inclupm actividades laboratorinis fechadas, cujas caracterslicas estio em
dissondncia com as otientagdes programadticas e as recomendages da
investigagdo em educacdc em ciéncias. Os objectivos deste artigo sdo:
analisar a concarddneia das actividades laboratoriais propostas por manuais
de Cigncias da Nalureza (5% ano) com os principios defendidos para o uso das
actividades leboratarigis 8 com as recomendacdes programaticas e analisar &
consisténcia das concepgdes dos seus auvtores com as caracltaristicas das
actividades que propdern, Anafisaram-sa 12 manuais & entrevistaram-se 11
autores, Os resulados do estudo indicam que as actividades 80 pouco
diversifradas e apresentam um batxn nivel de aberiura @ que 05 autcres as
vitarm como wn meio de ilustrar coneeitns e de desenvolver competéneias de
instrumentalizagin. Assim, fanio o5 manuais como as conceppdes dos Seus
autores parecem ser discordantes com as perspectivas actuais para o uso das
actividades laboratoriais & com as directrizes curriculares.

1. Introdugéo

Mo obstante as diversas formas de ulifizagdo que tem adquinds aos
longa dos tempos, em fungdo do aparecimento de novas teoras de ensino
{Jiménez-Algixandre, 1998 Wilkinson & Ward, 1997), o trabalho laboratorzl
tem-se afrmade nes currculos de Gignclas (Tamin 1981}, apresentando-se
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coma pare infagrants da discipling e coupande lugar de primazia no seu ensino
{Woolnough, 1381; Millar, Le Maréchal & Tiberghicn, 1288; Solomon, 189g).

Analagamente, a infléncia que o manual escolar Assume No processo
de ensinc-aprendizagem (Huct, 1989; Chopin, 1992 Parcetiza-Aran, 1996)
Jjustifica & necessidade de g mesmo ser elaborado criteriosarents (Leits,
189992, b), nomeadamente no que respeila is actividades laboraforals que
sugere, de modo a contemplar as novas exigéneias do processoe educativo, &
induzir praticas pedagboicas concordantss cam as orientagdes curriculares e
a desempenhar papel determinante como vefeuls facilitadar da evolugo
caneeptual dos alunos,

Assim, integrado neste contexto e lomando por base uma das
preccupacies gerais da investigagdo em educagio em rignrias no gantide de
grigntar os professares a se consciencializarem acerca dos heneficios da
aplicacio das actividades faboralorigis no ensino e, consaquentements,
adoptarem uma atitude gritica face 20s manuvais escolares que incleemn a
rmaiona das actividades laboratariais realizadas pelos alunos, surge esis
estudo. Para a sua consscugAo, definiu-se como objeclivo principal analisar
ag actividades iaboratoriais inclidas nos manuais escolares de Ciéncias da
Matureza, do 5° ane, invesligando atd que ponto a5 mesmas S&0
{infcompativels com as principios gerais defendidos para o ensino das
Ciéneias np qua respeita ao usa das actividades labarstoriais € com o
objectivos gerais definidos nos actuals programas do ensino bdsico. Todavia,
& dado qua o manual resulta, pelo menos em pane, da interpretacio que ofg)
seu(s) auter(es) fazem das orenlagBes curriculares & dos programas
{Pacheco, 1997; Leite, 1933a), & |uz das suas proprias concepefies sobre o
que deve ser o manual e como deve =er ensinada a digscipling em causa,
compreender as carackeristicas de um manual requer ouvir os autores,

2. Fundamentacgio tedrica

2.1. Perspectlvas actuais sobre a utilizacic das actividades
laboratariais no ensino das Cidncias ;

A 1.7. Perspectives dos investigadores

Apesar de as invesligacdes desenvolvidas no sentido de confinmar s
beneficics educalivas possivels de alcangar com a utilizagio do trabalho
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laboratorial serem insuficientes (Clackson & Wright, 1992; Hodson, 1004,
1996; Klainin, 1985; Barbera & Valdés, 1998), o facte & que ¢ trabalho
laboratodat continga a ser ingontestado pela educagio em cigncias {(Hodsan,
1524} e apoiado pela generalidade dos professores de Cidncias (Clackson &
WViright, 1892). Pelas siluagbes que permite criar [obesrvar, comparar,
expermentar, manipular, seleceionar & organizar dados, argumentar, conclulr
& avaliar), bem vindo a ser reconhecido cotna um meio que pode proporzionar
a0 alunc um maior envelvimento achivo, sobretudo cogritivo (Leite, 2000).

Fodendo permitir a consecugdo de vArios objeclivos — molivagan,
aguisicao de téenicas laboratarialz, aprendizagem do conhecimantn sientificn,
aprendizagem de utilizagie da metodologia cientifica e desenvolvimento de
alitudes cientificas {Hodson, 1834} —, o trabalho laboratorial pode revelar-se
rentédvel tanko no desenvolvimento de técnicas laboratoriais, de manipulagio
de materiais ¢ na compreensao de conceitos (Hofslein & Lunetta, 1982 coma
na promogdo de kBenicas da investigagdo cientifica e no desenvalvimento de
“habilidades cognitivas™ (Klainin, 19895), aprezentando-ze ainda coma um
potencial facilladar da mudanga- conceptual (De Pro Buena, 20001 Mo
entanto, o frabaho laboratonal £ 1ants mais proveitoso quante mais gozar de
uma adequada utilizagio {Hodson, 1994, Lunetta, 1988; Afonso & Leite, 2000;
Leite, 2000). Ainda que a realizacio de uma mesma actividade laboratorial
permita atingir diferentes chbjectivos (Silva & Leite, 1997, Lelle, 199%¢; Da Pro
Bueno, 2000} e eantribua para a aquisicio de aprendizagens de naturezas
diversas (conceptuais, procedimentaiz e aliludinaiz), o nimero de ohjectivas
definidos para a realizagic de cada actividade laboratoral devera ser
cuidadosaments tido am atencds, 4 fim de que as exigénoias das aclividades
colocadas ndc ultrapassem as capacidades de aprendizagem dos alunoes
[Leite, 2000, Dal & necessidade de cada actividade ser seleccionads e
estruturada emt fungac dofs) objeclivol(s) prelendidals) (Waolnough & Allsap,
1985%; Hodson, 1994; Afongo & Leite, 2000, Leite, 2000).

Diferentes autores tém considerads a existéncia de diversos lipos de
actividades laboratoriats, Os primeiros auteres a apresentar uma tipologia de
achvidades laborakariais foram Woclnough & Allsop, em 1285, considerando a
existdncia de trés tipos de actividades, como se segque:

— exercicios — actividades destinadas a desenvalver no aluno

*habilidadas” técricas e praticas;



— mxpetigncias — actividades nas guais o aluno sente efl vive o
fanamena,

— investigagdes — actividades gue proporcionam  as aluno
oporfunidade de desempenhar o papel de um clentista,

Deade ehtdo, foram surgindo novos tipos de aclividades {ex.: Prevé-
ovbaerva-explica, propasts por Gunstona, em 1931) e foram sendo
desdobrados outros {ex.: experidncias por Coromings & Lozang, em 1994 &
por Silva & Leite, em 1997} Recentemente, Leite (2001) apresentou wma
fipologia de actividades laboratoriais que sinletiza as propostas anterioras.
Esta tipologia considera trés objectives primordiais, podendo cada um deles
ser alcangadg através de Um ou mais tipos de actividades, designadamente:

— Aprendizagem de conhecimento procedimental — exercicios:
{priticas de observagdo, utiizagao de equipamentos, manipulagio
de materiais, aguisigio efou aperfeigpamento de fecnicas
laboratoriais);

-— Aprendizagem de conhecimento conceptual;

— reforgo de conhecimento conceptual — experidéncias para
aquisivio de sensibilidade scerca de fendmenos {parmitem
uma ideia mais exacta do fendmenc ou das caracterisllcas dos
materiaia] e experibnotas ilustrativas  (confirmam  ouw
eoncrelizam o cenhecimento previamente apresentado);

— construgdio de comhecimanta conceptual — expeiéncias
orlentadas para 8 deferminacio do que acontecs {conduzem o
aluno ao tnico resultade possivel) g Investigasdes (o aluno tem
gue deseobrit uma forma de aleangar o conhecimento);

— (rejconstrugio de eonhecimento cenceptual — actividades do
tipp  prevé-observa-explica-reflecte com  procedimento
apresentade ou cam procedimento a ser definido pelo aluno
{pemmitern a0 alune testar as suas ideias & reconstrll-las caso
necessario;

— Aprendizagemn de metodologia cisntifica —  Investigagfes

{permitem ao aluno desenvolver competéncias de resolugio de

problemas que exigam a realizagio de actividades laboratoriais).
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Estes dois Oltimos tipos de actividades laboratoriais (Investigagtes e
as do tipe Prevé-observa-axplica-reflecte, sem procedimenta), pelo elevads
grau de envolvimento {conceplual & procedimental) que exigem dos alunos,
580 as gue |hes proporcionamn o desenvolvimanto de quase todas as
capacidades & competénefas proprias dos clenlistas (Leite, 2001). O
envolvimenta do aluno com a actividade laboratorial estd refacionads com o
grawv de abertura da meama. Este concelto foi definido por Herron, em 1971,
(eitado par Tamin, 1991}, 4 custa de trds aspectos {problema, procedimerndta,
conclusdes) que Silva & Laite {1997) desdobraram efou completaram com
outras 8 Que, mais recentements, Leite (2001) reformulou ligeiramante,
obtends oz zeguinies pardmetros: problema, contextualizagdo ledrica,
previsdo, procedimenta, dados, andlise de dados, concluzées a reflexdo. O
graut de abertura g tando mafor guanto mais o alung tiver que se envolver na
definigao de cada um destes pardmetros. Neste contexto, os professores
devemn nég 56 far om conta s dilesantes tipos de actividades & os respactivos
objectivos (Millar, Le Marachal & Tiberghien, 1999, mas também dedicar mais
tempe & trabalhar com as ideias do que com os equipamentss {Gunstone,
15891}, a lim de proporcionar aos alunos opartunidades de desenvalver
Ccompraensae conceptual & procedimental durante o desenrclar de uma
atlividade labaratorial {hillar, Le Maréehat & Tiherghien, 19985, com vista a
uma aprendizagem mais produtiva (Woolnough, 1991; Watt, 1998),

Todavia, tal como revelam alguns estudes realizados em Portugal
(Thomaz et &f, 1986; Praia & Cachapuz, 1554; 1998), o facto de parsisti,
ginda, entrs os professores de Ciéncias, uma perspectiva empinsta/
indutivisia das Cincias (actualments questionada), leva a que se privilegie a
descoberta orientada e a exposiglio de saberes, em detrimenic de
metadolegias de ensino ou de estratégias centradas na investigagao.

2.1.2. Parspeclivas dos programas e otulros documentos oficiais

Consgcientes da multiplicidade ds vantagens advindas do uso
adanuado das actividadez laboratarizis no ensino das Ciégncias, as
orientagdes curriculares e programaticas, associadas & Refarma Curricular
levada a cabo no infcio da década de 90, t9m revelado preccupacdo em
rencvar a3 prélicas de ensing no que respeita 4 sua aplicacdo, incentivando a
sua utilfizagio nos ensinos basico e sacundario (Leite, 2001). Os actusis
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programas do Ensino Basico, designadaments os do Ciénciaz da Malureza
(DGEERS, 1984), publicadas had mais de 10 anes, estabelecem obfectivos

. perais que-referenciam, ainda que implicitamente, a wilizagho da actividade

faboratoral: “manifestar o desejo por descobrir par a1 prdpria™; "manusear
instrumentas simples de lgboratdrio™; “interpretar dados e tirar conclusdes”,
"revelar @ capacidade de aprender a pensar e Cidentificar
experimentalmenta..” (BGEBRS, 1931, p. §). Analegamente, as sugesiiics
metodolégicas gque  incluemn (DGEBS, 1881} propBem  “investigar
experimentalmente  situagdes..” {p 14}, “realizar expetiéncias para
investigar..." {p. 15}, "varficar expetimentalmente..”, "pesquisar..” {p. 16}
“intarpretar dados " (p. 21}, centrando-sa muitas dessas sugestdes na ..
inderpretagdo  de resultados de  expedéncias..” e “realizagho de
experéncias...” {p. 21).

A Reorganizagao Cumicular iniciada nes finais da década de 80 da
continuidade 2 este espirits, nomeadamente, atraves da recente Decrato - Lei
n 2 62001, de 18 de Janewo, Mo seu artigo 35, & em concordancia Com a
anterior Organizacio Curricular [DGEBS, 1851), este decrato-lai estabelece
ge principios origntadores dos reajustamentos curriculares de ensino basico,
os guais dio especial alengio 4 “valorizagdo das aprandizagens
experimeniais nas diferentas Areas e disciplinas, em particular & eom caracter
phrigatdrio, no ensing das ciéncias, promovends a inlegragio das dimensdes
tedrica e pratica’. Tambem ao longo do documento qua apresenta as
competéncias essenciais para ¢ actuat Ensinp Basico {(as gerais a
desenvolver nos trés cicles do ensino bdsico e as especificas respeitanies a
cada disciplinafdrea disciplinar, surgem indicagies que visam calocar "am
primeire plane o desenvolvimento da capacidades de pensamento & de
atitudes favordveis & aprendizagem”, em vez de um conhecimenlo
“dosprovido de elementos de compreensdo, inderprotagio e resolugdo de
prablemas” (DEE, 2001, p. 9. De acords com o documerdo em Causa, osta
finalidadea pode concretizar-se pela utilizagac adequada do irabatho
lzboratorial, dado que este permite “pesquisar, seleccionar, arganizar €
interpretar informagdo... em fungfo de questdes, necessidades ou problemas
a resalver.” (p. 22), “identificar situagdes problamaticas. " (p. 23), “adaquirir
uma compreensao global e alargada... dos procedimentos da investigagdo
cientifica, -." [p. 129), “realizar aclividade experimental... plansada com os
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alunos, ... & n&o a aplicagdo de umn receituario” (p. 132), “a andlise & discussdo
de evidéncias, .7 {p. 132) & “sitvactes do aprendizagem centradas na
resolugic de problemas, com interpretagio de dados, formulacic de
problemas e de hipotazes, plancamento de investigacdes, previsio e
avaliagao de resuffados, ..." {p. 132).

Assim, pode afirmar-se que a2 Roorganizagdo Surficular do Ensing
Bagico mantémn, se ndg mesmeo reforga, o papelimportdncia da components
laboratariat no ensino das Cléncias.

2.2. O manual escalar e as actividades laboratorials no ensino das

Cigéncias

2.2.1. Papel do manual no processo educatlvo fensine das

Ciéneias)

Diversos 580 os recursos didacticos disponivels em cada escola para
apoio & pratica lectiva dos docentes: material [0dien, andio-vistral, informatica,
laboratarial, etc. {Parcerisa-Aran, 19971, Contude, apesar das caraclarsticas
competitivas de oolros recursas, frulo do sofisticads  desenvolvimeanto
tecnoldgico, nenhum deles conseguiu a centralidade e o destagque no
quelidiana escolar que Bm os manuais escolares {Huat, 1283; Choppin, 1992;
Parcariza-Aran, 1226; Garard & Roegiers, 1938), ao longo de varias geraghes
{Finley & Pocovi, 18999). Transformando-se num dos recersos didacticos mais
utilizados (Stinner, 1992; Torres Santeméd, 1958), 0 manual escolar conatituice,
na asula, o suporte ao trabalho do dogenta {Chiappetta, Fillman & Sethna,
1931), delineands a patureza da sua aclvidade (Blanes, 1884), tendo-se
tomade, em alguns casos, um subsiitute do propro programa da disciplina
{Pacheco, 1997; Tana Ferrer, 1993, A propria Lei de Baszes do Sistema
Educativo (Lei n? 46/86, de 14 de Cutubro) confere-lhe especial destagque, no
seu artign 412, na alinga 2, dedicado acs recursos educativos usados para
"conveniente realizagdo da actividade educativa™ {p. 134), ao inclu-las na
listz=gem de “"recursos educativos privilegiados", enfre “bihblistecas,
rmediatecas, equipamentos, " '

C rmanual eseolar sempre fol e continua a ser elasborado com umsa
finalidads: servir de guia’supote 2o aluno e ensing de determinada disciplina
(Chopin, 1392). Mo eatanto, o manual escaolar desempenha fungdes diversas



nomeadamente, eulterais, ideolégicas, pedagogicas, larmando-se, assitn, num
rmeia de veicular idefas, conhecimentos, representagbes, exparigncias {Castro

et al, 1809) e, implicitaments, valores cullurais e soofais (Gérard & Roegiers,

1998), Contudn, o mancal escolar, para alem de assumir eslas diferentes
fungdes de caracter comvencional, mais relacionadas com & aprendizagem e
enlre as quais sempre se destacou a de transmitir conhecimentos (Finley &
Pogovi, 1999), deverd também facultar ao aluno culros aspectos no dominio
das capacidades & competdneias, tais come, regrasmetodos de lrabalho
{peaquisa, recolha e organizagio de informagac) e a promogic da
intogracfnirelacionacde de conhecimentos quolldianos efou do foro
profisgional {Ggrard & Aoegiers, 1998).

Mo caso especifico daz Ciéncias da Matureza, o manual escalar,
inclulndo  algumas actividades lsboratorials destinadas & exploragac de
determinados conteddes, na fentativa de dar cumpriments as ofentagbes
curicularss e programaticas porluguesas (2% ciclp), poderd sar um veiculo de
rahsmissao € implementagao das alleragtes curticutlares defendidas para o
gnzing das Cléncias, oo, antes pelo contrans, fornar-se nom aobstdculo 2 essa
implementagio & & evolugdo conceptual dos aluncs, dependendo da
fualidade pedagagico-diddctica das actividades gue propoe.

222 O manual escofar de Cléncias 8 g8 sctividades labaratorfais

Apesar das directdizes curtculares acima referidas, os manuais
escolares de outros niveis de ensing (3% cicle e secunddrio] pdo tam
geompanhadn as mudangas propostas pare a ulilizacdo das actividades
laboratoriaiz. De facts, estudos desenvolvidos, inclusive em Fortugal, sobre
as aclividades laboratoriais incluidas em manuais, tém revelado gue essas
actividades, apesar de um pouco variadas, s&n, na generalidade, fechadas,
com niveis baixos de investigagio {Leite, 19898a, b} e usadas para confirmar
conhecimentos previgmente apresenlados (Lelte, 1998b; 2001; Pareira &
Duarte, 1998) ou para descobrir conhecirnertas cohceptuais (Fiqueiroa,
2002). Assim, a {lm de apoiar as afirmagies que s8 acabam de fazer, refarir-
se-o alguns dos muitos estudos levados a cabo neste dominio em diversas
palses, incluindo Portugal.

Um trabalhe de investigagio realizado em Franga por Galiana (1293)
anvolvey manuais escolares de hiolegia, edifados no perinde entre 13540 &
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18496 e destinados a alunos enlre ps 15 & 05 18 anos de idade, com o
objectivo de averiguar a evolugio da astividade experimental nas referidos
manuais, &0 longe de todos agueles anos. Os resultados obtidos neste estuda
permitiram ndc s4 constatar que hd determinadas acfividades laboraloriaiz
que 32 repetem nos manuais, sem alteragao, ac longo de quase 150 anps, ©
qus, segundo a autora, lhes confere um cardcter rotingirg g estereotipado,
mas também que o5 factosffendmencs se apresentam como algo
inguestionavel, privilegiando-se a obsarvacAo em lugar da experimentacéo
estrufurada cm fungio de um plano de investinacdn.

Garcia Barros, Marlingz Losada & Gonzdlez Rodrigues (2000)
desenvelveram wm trabalho de andlise daz actividades [aboratoriais presentes
nos manuais esenlares publicados pelas trés editoras com maior tiregem nas
gscolas galenas. Pretendendo-se analisar em cada actividade proposta para
o cantedds "arimais o wvpgetais”™, num total de cenlo & noventa e cinco, os
objectivos atingidos e os procedimentos desenvolvidos com a execuséio de
cada uma delas, foi possivel varificar: ij o objectivo daminante & aplicar e
comprovar a teora, seguindo-ss adquirr novas informagdes e, numa
percantagem minima, outios objectivos {identificar oz conhacimentos prévios,
adquirir habilidades de investigagBo e utiizar e desenvolver técnicas); i) a
e¥pressan escrita @ predominante em relacio 4 expresséo oral, descurando-
se quase na totalidade os procedimentos que facultamn ao aluno a inlclagio na
investigacio formular hipdteses, planificar, exparimentar, concluir). Perants
astes resultados, {oi possivel confimmar as diversas limitagdes de gue as
atlividades laboratariais propostas nos manuais escolares sfo alvo,
concluindo gque quer pelo tipo de aclividades sugeridas, quer pelos
procedimentss que A realizagio das mesmas dessanvolve, prioriza-se a
"exposigan de saberss” & menospreza-se o aspectn investigative. '

Mum estudo realizado por Leite [1988b), no qual incluiu ratorze
manuais de Fizslea do 92 ano (incluinde manuails de actividades e guias do
profassor), edifados e colocados no mercado podugués em 1897, a autora
analisou as actividades |aboratoriais dastinadas & exploragdo dos conceitos
“calr™ e “rmperatiita’ & ihvesligon 52 as mesmas, com 8 estrutura gua
aprasentavam, tinham a potencialidade de contribulr ou ndo para a ptemogdo
da mudanga conceplual nos alunes. Os resultados desta andlise, de caracter
gualtative, revelaram gue a maior parme das aclividades laboraloniais
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analisadas, devido & forma de inclusdo no texto @ & cstrutura que possufam,
h&o eram as mais propicias & promocio da mudahga conceptual nos alunos
.8 ndn estavam estruluradas de acardo com o tipo "pravé-ohsana-grplica-
reflecte”.

Lim outrs estudo 0] desenvolvido pela mesma autora (1339c), acerca
da utifizacio das aclividades lahoratoriais na exploragio do tema: "G some a
audicag". Este estuds, que Incluiu dez manuais de Fisica do 8% ano de
c=eolaridade, pretendia averiguar se pelas actividades laboratordats neles
presentes e dastinadas & serem realizadas aquando do desenvolvimento
des=a unidade, oa referidos manuais cumpriam ou n&éo as recomendagies
curriculares no que respeita & sua ufilizacio. Através da andlise efectuads, fol
possive]l oblar resultadns atavés dos guais se pode novaments constatar
que, apesar da diversidade de actividades prapostas pelos manuals para a
sxploracio da tema, cerca de melade tinham cardcter ilustrativo & as do tipo
“prevé-observa-explica-reflecte” e as  investipagies ndo  estavam
conternpladas.

Duarte (1999) empreendey um astude com 10 manuais escalares de
Quimica, dos 82 e 92 ancs de escoladdade (cinco de cada ano), cuja finalidade
era investigar as caracler(sticas dos trabalhos laboratorials presentes em
duas unidades dos referidos manuais. Fara o efeita, a avlora classificey as
actividades laboratorais com base nas cateqodias de classificacic
eatahelecidas por Herron (1971}, que contemplam qualre niveis de
investigagho; desde o nivel zero até ao nivel Irés, sendo este vitima o qua diz
respeits ao grau mais elevado de complexidade a envolvimenta do aluna.
Assim, a andlise dos dados chiides permitiu concluir que, apesar de os
manuais anslisadoz revelarem algum ouidado em inserirem  actividades
labaoratoriais nas unidades seleccicnadas, a maigr parte delas aparece para
confirmagdoe da leoria [nivel zero), ndo =2 tende detectade ermn nenhum
manual a presenca de actividades representativas do nivel tréz de
investigagao que parmitissem ag aluno planificar, lormular, discutir, analisar ¢
concluir.

Estes estudos mostram que muitas das aclividades laboratoriais
incluidas em manuais escolares contrariam as orientagies da Educacio em
ridnoias ¢ dos programas & outros documentos orientadoras ou requladores
do engino das Cigncias, {acto que parece grave, na medida em que, havendo

indicacies de que o5 professores sdo dependentes do manual, se eles
sSeqguUirem Q5 manuais N0 que respeita &s actividades laboratoriais, entio
gstario a desrespeitar anuelas orientacies.

3. Objectivos do estudo

C desfazamento evidenciado pela likeratura entre as recomendagbes
da investigacda em educacio em ciBncias quants ac uso das actividades
laboratorigis & as caracteristicas das actividades incluidas em alguns manuais
escolares dg Cigncias leva-nos 3 colocar & questdo do saber guais as
caracterislicas das aclividades faboratoniais ineluidas nos manitais escolares
de Ciéncias da Matéreza e de conhecer as razbes que levam os autores
desses manuais a incheir neles acividades com determinadas caracteristieas.
Assim, pretende este estude: i) analisar, quanto ao tipo e grau de abertura, as
actividades laboratorigis ingluidas nos manpais de Gigncias da Matureza dop 57
ana de escolaridade; W) identificar as concepgdes perdilhadas pelos
respectives autores quanto ao uso das agtividades [aboratorals no ensing das
Cigneiss; i) identificar as razdes da inclusd0 nos manuais escolares de
aclvidades laboratodais com detarminadas caractaristicas.

4, Metodologia

O esludo envolve manuais escolares de Ciéncias da Matureza (52 anc}
£ a5 respectivos autores. No gue respeita aos manuais, foram selecoionados
12 manuais cditados {12 edigde) oo reeditades am 2000, representativos de
oiln editoras e escritos por diferentes auktares. Quanto aocs respectivos
autcres, pratendia-se trabalhar com uma amostra formada por um autor de
cada um dos manuais analisados, de medo a darantic a representacao de
cada manual incluido no estude. Contuda, apenas fol possivel trabalhar com
amiores de 11 {e ndo 12) dos manuais analisados, devido ao falecimento da
daica autora de um dos manuais (mantal 0.

Em rolagio 3 andlise das setividades faboratofiais presentes nos
manuais seleccionadaos, utiizaram-se grethas de analise adaptadas das
apresentadas por Leite (2001}, que, entre a3 gue a lileratura propde e
conforme =& damenstrol em Figueirca (2002), 350 a5 qus e aprescnlam
mais completas e, por isso, mals adequadas ans objectivas delineados para
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este estudo, Az referidas grelhas de analise incluem, raspectivaments,
parametros consistentes com os princlpios gerais estabelecidos para o ensing

_das Cincias, para analise do nivel de abertura das astividades labaratorais,

e uma fipelogia diversificada de aclividades laboratoriais definida em fungao
do shigctivo que a execugde das mesmas permita afingir, ja apresentada na
s5eccan 2.1.1. A adaptagio consistiu na inclusdo do item “nao se aplica”, dado
que nos Exercicios {actividades que visam apenas a agquisigaol
desenvolvimenta de técnicas laboratorais, tais como medigiies, manipulagdes
rigorosas, observagies, ), alguns parimetros (previsic, dados, andlise de
dados, conclusio e reflexio) refativos ao nival de aberura, ndo se aplicam 2
este lipo de actividades, Por razies de espaco, as grelhas usadas serio
apresentadas no ponto 4.7,

Urma vaz qus nem ldos os manuais ascolares adoptam a mesma
terminologia em relagio as unidades temalicas, comegou-sa por identificar as
unidades andlogas nos diferantes manuais, tendo-se oblids as sequintes
designacdes:

1 — IntroducEnnde existe WidaTiA Biostera

U2 — Diversidade nos Animais

L3 — Diversldads nas Plantas

U4 — & célula: asiniura ¢ organizacio... dos seres vivos

Uh — Classificacin dos seres vivos

UE — A AgueImpodancie. da agua para 05 5eras vivos

U7 — O arfimporténcia do ar para os sajes vives
LI& — As rochas, o solo & 02 2eres vivos

Apos uma primeira localizagie das propostas de actividades
taboratordals incluidas a0 longo ou no finad da upidade ou mesme no manual
de consulta, efectuou-se uma analise qualitativa da cada ackividads, com vista
4 andlize do grau de sbertura e 4 sua classificagin com base na tipologia
adoptada para o efeito. Por 0fimoe, procedsu-se a uma andlisg quantikativa
destes dades, idenfificando-se a representatividade de cada tipo de actividade
por manual e por unidade. Embora surjam algumas actividadas qua nac séo
o protétipe das actividades de laboraidrio fas que propdem a idenlicagin
gfou classificagio de seres pefa utiizagdo de chaves dicotdmicas), elas sfo
lgualmente consideradas e analisadas como sendo actividades labaratorials
{tal como consideram Weoolnough & Allsop, 1985). Apds a realizagao de uma
primeira andlise das actividades laboraloriais presentes nos manuais de
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Ciéncias da Matureza seleccionados para este astudo, procedou-se @ um
processo de validagBo da andlise, a fim de garanbir a figbilidade dos
rosultadng. Para isse, repetiv-se uma segunda wer a relerida andlise,
solicitanda, para algumas das actividades, a opinifo de uma aspecialista
nasta drea.

Quanto aos autores dos manuais, o5 dades foram recolhidos por
entrevisia, pols congidercu-se que esta seria a técnica mats adequada para
recolher Infotmagdo com a profundidade exigida pelos objectives do esiuda,
Para o efefio, slaborou-se um protocole de entravista, procurando-se que as
questtes cantemplassem a caracterizacdo dos autores (fomagio e fungdes),
a importdncia por eles atribuida & Wilizagie do trabatho laborakarial no ensino
das Cidncias g 03 motivos {possiveis constrangimeantos) para a inclusao (nos
manuais analisades) de actividades laboratoriais com dstarminadas
caracteristicas. Dos 11 auvtores entrevistados, uma auvtora encontra-ss
requisitads nos servigns administratives do Ensino Basico Mediatizado, uma
outra na situagio de apasentada (ha um ano) a fodos o3 outros nove exercem
a acfividade docents, sinda que em diferenles nlvels de ensino: (rés em
estahelecimentos do ensine superior € seis em escolas do ensing basico g
sacundario. Todos tom como formaca inicial a licenciatura, embora em
diferentes dreas: geologia {trés), binlogia (seis), farmacia (um) & engenharia
mecanica {um).

Devide aos objeclivos da entrevista, as questies estavam elaboradas
especificamente para os autores dos manuais incluides no estudo. Este facto
impds algumas limiagies 4 validagdn do protocolo da entrevista, dado gque
nds setla |dgice entrevistar cutros autores para a sua validagio, pois iaso
exigiria outras quesiles. A5 respostas conseduldas Toram sujeitas 8 uma
anslise qualitativa, executando-se os sequindes procedimentos: 1)
identificagdo das respostas obtidas; ii) definigha de categonias para as
respostas em fungio da semelhanca do seu conteldo; iii) criaghe da categeria
“nfin responded®, “nde especificod” ou “nAo tem opinide formada”, para quem
nao respondeu ou nae justificou; iv) comparacio das caracteristicas das
actividades presentes nos manuais analisados com as idefas dos respectivas
autores acerca do uso das actividades laboratorisis no ensing das Ciéncias,

A firn de garantir a fisbilidade doz dadns obtides com as entrevistas, a
andlise dostas {apds a definicde das categorias de andlise) foi efectuada e
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repatida alguns diaz mais tarde, sends os rosultades comparadoes entre 3. O
desfasamentos encontrados foram discutidos com uma especialista da area,
acabando por se alcangar uma classificagia consensual.

4.1, Apresentacio e analise dos resultados

4.1.1. Caracter/stfeas das aclividades faboratorigis incliidas nos
manuais

&) Presenca & himere g2 cthvidades laboratoriais par manual 8 por
Lidada

O guadro 1 regista o5 resultados relativos & presenca e ndmero de
actividades laboratoriais nos doze manuais analisades ¢ em cada uma das
ite unidades emdaklicas.

Quadrs 1 - Actividadas |aboratotlais par manual & por unidade

Unidades U1 U2 |03 | 0AJus|Uus|Uv7Fjuad Total
[arizimaly

LSETEE £
) 3 T |G 2of- a3 G| — ar
=] — 3 2 4 1 <] T 4 11
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E —_ 4 i 4 1 4 12 ¥ a3
F — 7] 4|a]|~Fada]|s 3E
G —|la]—3185|[—]| 515 3 20
H - 4 3 k] 1 x T 2 23
i — | 5] 2 g l—| &} 6 T 27
N — — 4 ) — 2 i k| 1B
i e B O A 4 | 5 17 &%
n — d a 2 — q ] B k15
Tatal [Imidadc} A |55 |42 f4p | A | A5 | B2 ] BO a2

Relativamantz ap nimero das actividades laboratadais presentes nos
manuais, constata-ge pela obzervagdo do referide guadio, que foi possivel
detectar a presenga de 321 actividades inseridas nos 12 manuais, sendo o
nomerg par manual varidvel entre um minima de 18 (manual J} & um mExino

da 36 manval M, seguindo-se 05 manuais E e L, com 33 actividades cada
urm). O restanles manuals inclugm um nimers de actividadas compreendido,
aproximadamente entre as duas e as trés dezensas fmanuais J, B, &G, H, F {,
C. e Boom 18,19, 20, 23, 26, 27, 28 e 31 aclividades, respechvaments).

Mo que respeita & presenga de actividades laboratoriais por unidade,
as actividades eslao presenfes nas oito wnidades de cada manual dg uma
forma assimetrica: algumas unidades nao inehoem propostas de actividades,
am alguns das manuais analisados; hd duas unidades para as quais poucos
manuais apresentam actividades laboratoriais: unidade 1, com propostas de
aclividades apenas no rmanual A, & unidade 5 para a qual apeEnas 05 manuais
B, E e H sugerem a realizagio de arctividades. Por outro lzdo, hd duas
unidades ras quais quase todos o2 manuais incluem actvidadss laboratoniars:
unidade 2, para a qual 6 o manual F néo propde a realizagio de actividades,
& a unidade 3, para a qual apenas os manuais O e G ndo incluam propostas
de actividades, Para as restantes unidades (4, 6, 7 g o), todoz oz manuais
incluem propestas de realizacio de actividades laboratoriais,

) Tpos do agtividades laboratorials - disiibuicdo por manual e por
unidada

Lrants & presenga dos diferentes lipos de actividades laboratorias por
manual, 0z resultados obfidos encontram-se expressos no quadrs 2. Saliente-
58 que o ndmaro de tipos do aclividades laboratoriais inseridas em cada um
dos 12 manuais, situg-se entre a3 dois {manwal Ji o os cines {ranual 1} tipos
diferentes da actividades, sendo o manual | o dnice gues inglui mais de metade
dos tipos de actividades considerados {cineo tipos diferentes). Cinco oulros
manugis (B, E, G, L & M} incluem semente quatro dos sete tipos dilarentes de
actividades considerados. Rastam ainda os manuais A, G, D, F e H, qua
integram trés tipas diferentes de actividades.

E ainda de realgar que, em todas os manuais {excepte em F) & dade
lugar de destague s actividades do lips Experisnciaz Orientada para &
Determinagio do que Acontece (208 actividades), seguidas (a uma grande
distancia) pelas Nustralivas (58 actividades) e pelas actividades do lipo
Exarcicio (38 actividades).

207
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Guadra 2 - Tipoes de actividades laboratorials por manual

Manuaia| Al B|CFD|E|F{G|H] I |J|L]N ]| Tolal
Tipa de selividade
Eugrcicios 1lajaj=zqa|2zy1|2]12]|5]|6]3 ZB
Expariénalas psra aqulalgla d= 1 4 e N a o
esnshilidade acemea da fenbmenss | — 1 — — — - e
Expardnclies llusirativaa o) || S16 (1) 1| 6[t4] | __|1 EE
E;;mﬁggmﬁ:ﬁfﬁ%gg 1afze|ze 1215 ||| 1sf 6 J15|2alar | 208
Invresligaies b — =] — | ) — | =[] | 1 ) — 5
Prend-Obzerva-Sxplica N U O T U U U OO IO S D -0 S I
Agficle (proc. apveseniasa)
Preng-bzera-Eaptica o

ReRcle [peoe. a defilr)

Com excepgdo dos manuals E, F e [, mais de 50% das actividades
Incluldas, em oada manual, 330 do tipo Erxpenénciz Crigntada para a
Determinagao do que Acontece. Em F e | predomitam (mais de 500} as
Experidneias Husirativas. Em E, nenhum dos tipos considerades atinga os
50%, mas as Experéncias Orientadas para a Determinacio do que Acontecs
aproximam-ge desse valor. Apenas foram encontradas, no conjunto otal das
actividades analisadas, cinco actividades do tipe investigacio, sendo quatro
defas inchuidas no mesme manual (manual [} & a outra no manual L. Mo que
respeita As actividades lahoratotiais do tipo Prevé—obsarva—explica-reflects,
com procedimento apresentado, aponras foram encantradas wma actividade
no manual B & duss no manual L, ndn foi encontrada nenhuma proposta de
actividade deste mesmo tipo, mas com procadimento a definir pelo alung.

Quanto & distibuigio dos wdrdes tipos de actividades pelas oito
uidades {quadro 3), sobressat uma configuragdo comum; presenga e
auséncia dos mesmos tipos. Assim, a prefer@ncia & concedida as
Experiéncias Odentadas para 2 Determinagio do gue Acohtece, em todas as
unldades; os Exerclcins & as Experidncias |lustrativas estdo presentes em
guase todas as unidades: 580 pequenas as percentagens de Investigagies
{duzs actvidades na unidade 2 & urma aclividade nas unidades 3, 6 @ 7,
respectivamente); & reduzido o nomere das aclividadss do tipp Prevé-
observa-explica-reflecte com procedimente apresentade {uma actividade na

unidade 2 e duas actividades na unidade 7); estdo lotalmente gausentes as
actividades do mesmo fipo, com procedimentoe a definir.

Guadro 3 - Tipos de actividades laborateoriais por unidade

Menuglsf U1 JuUz| s |Ua|Us| UG |OF|WDE| Totel

Tipe de ecilvideds

Exerclcias 1 —_ —_ 3 t 2 20 [ 4B
Exprigncizs, gk aquisicio o — 1 — e s 4 4 - -]
zenzlbllidade acerca da [enGmenos

Erprrgncias ilvsiralivas — £l 5 il — 2 1% 14 T
Expadénes orlenedad pars a s %3 | 35 | =2 o R T 208
dolgrrinacas de gee acanbaoe .
trivsatigectes — 2 1 — | — 1 1 — 5
Prewi-Jbsena-Explica _ q _ _ _ _ = _ a
R=llpets {prac. ammeseredoh

Previ-Obserea-Explic I U U A R B R R o

Raflecta [prac. & dafinie)

¢} Mivel de aberdura no conjunto das aciividades faboratorials
ahafisadas

O guadre 4 resume o5 dados oblidos na anilise relativa ao nivel de
aberfura de todas as actividades laborateriais ennsideradas, Mo conjunto das
321 actividades analisadas, evidencia-se o predominio de actividades com um
baixe grau de aherura, pois o maior parte dos valores dos parimetros que
exigem um elevado envalvimento do aluno, cobtiveram percentagens
relativamanta baixas. Assim, delinsia-se a seguinte configuragio:

FProfferma: em nenhuma actividade o problema é "solicitado ao aluna",
Em quase todas as actividades {183 actividades, 288.4%) o problema é
*fomecids”, evidenciande-se a "pergunta” como a forma mais preferida (171
actividades, 53.5%5) de colocar o problema.

Contextualizagfio tedrica; & Sinexislente” em 201 actividades (62.655),
iniciando-ge o pratecele com o material ou com o procedimento a seguir; 39
actividades {12.1%) contém uma pretensa condextualizagie tedrica qua &
irelevands para a actividede a realizar, na medida em gue ndo parece
contribuir para activar na estrutura cognitiva do aluno  conhecimantos
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refevantes para a compreensdo da actividade a redlizar efou gue o auxilism CQuadro 4 - Nivel de aberiura de tadas as actividadas laboratorizis
na andlises e interpretagio dos dados, sem antecipar a resposia & actividade.

V. L . . Pardrmethas Valoros possiveis Actividades
. Prouisdo; a grande maioria das actividades analisadas (273 mlnlmr;:un?;;“
o e ror - = EnBl|8aHLBEE
aclividades, #5.0%) ndp solicla nenhuma previsio aos alunes gquando sEo - -
propostas para roalizagin; em apenas 10 actividades {3.1%) & pedida ao orobleme N evplivtints = e
aluno uma PeqUans previsac. Fomancida Fergunie 171 515
FPracedimento: o Desenho é fomecide ao alune numa elavada Dhjective 51 15.9
percentagem de actividades (316 actividades, 98.4%). conirastande com o it 61 154
. - .- - =_ f - Solkeltad al 1] 0.g
raduzida nimers de actividades cujo desenho nde & fornecida {cince — 1.6%) ooaln an Zuno
. - — Cantextusllzagda | nexEskeerbe a 2.6
g que correspondem &4 cinco Investigagies {quatre no manuval [ 8 uma no tadrica A a 121
marual L). A Execugdo & proposla aos alunes nas 321 actividades, tal como Il 85 conclusses an o4
indicam os verbos no modo imperativo {d&0 uma crdem para se realizar alga) Fomussida & adequads & 154
ou colocados na sequnda pessoa do singular {dingem-se directamante ac Frevlsdn Mén aoliltada 275 B5.0
alung); “cologa”; "desereve”; “introduz”; "pesa”; “verifica tu mesmo®. Sidiciliary an aluno 10 31
. " N&o za aplica =L itn
Dradnz: ve dades 80 fornecidos” numa grande percentagem de protocolos -
L " . o _ W Fracedimento Degenha Famedida 316 3.4
142 actividades, 44 2%}, s5o Ffomecidas indicagies para recolna’ em cerca de um M formrecids e
tergo dos pratocolos (112 aclividades, 34.9%) e a “recolna a decidir pele alunc” Exarcpan Pratessor an
sSurge numa pequena percentagem de actividades {29 actividades, 8.0%,). Prafgssar @ akuns 3lunes ] .0
Andliza da Dadns: domina a andlise "apresentada™ {114 actividades, Aluncs =1 100
- - . Dados Farrsecidos 42 442
35.5%) pelo protacals, Imediatamente sequida dos ¢asos em que a analise de L
o - n . — ’ Femaddas indizagdas para recolha 11a 4o
dados tem que zer “definida pelo aluno® (28.3%), nas quais nao se fomeca Frecoma & decidir pia allnD g a0
nenhuma indicacio acerca da andlize a efectuar e pelas “orieptagdes Miig sraglicn a3 13
sugaridas” {24.3%). Andllae de dados Apreeantada 114 5.5
Conclusfes: fomecidas “explictamente” (22.3%) e “Implicitamente Hienlagies sugetides 7H 243
- - F— Dafnida pete aluna a1 28.3
(22.7%), acabam por predotninar (52.0%), refativamente as “elaboradas pelo 20 == apiica " 110
L) n .
aluno” (36.1%;. Conclusios Fomeeidag cagrilamente a4 28.3
Raffexdn: guanto ac procedimente, destacam-se as reflextes Fomesldes Implclaments 7a g7
“ignoradas”’ em 270 actividades, contrastantes com as “solicitadas™ em 12 Faibungdas peks aing 118 6.1
. & " P 1.9
actividades & com as “apresentadas” apenas em uma actividade; quanto & Néo e2 aplica o4
= N S - - Aaflerda Procgdimenlas Ignorede v B4 1
relagao previsiofresultados, a grande matotia (282 actividades, 87 8%} ignora ' :? - ;0 s
[l pLedlaH -
- . . "
gzsa reflaxio, sendo pedida apenas em uma actividades (0.3%). Brteltads 13 a7
Salientg-ge, ainda, devide & presenca de Exercicios (38 actividades — MGz 50 apdica 38 1.8
11.9%), a existdncia do valor *ndo se aplica” nos pardmetras Previsdo, Dados, PFelagan previzaaresultades | lgnoreds 28g 7.
- M a . . .. sl o L}
Andlise de dados, Conglusdies a Reflaxiio, pois, esse tipp de actividades nio :or_efa-‘-na a 1 o
. ; ciicitada .
inclui estes aspacios, s s aplic - cto
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4.1.2. Concepgdes e opfnides dog autores dogs manvais escolares

al Importdneia gue os sdtores dos manuais escolaras airbuem aa uso
© - dag actividades laboratoriais no ensine dag Ciéncias

Quanda gquestionados sobre a impotdncia que atribuem a8 utilizagao
das actividades laboratoniais no ensing das Ciéncias, todos os enfravistados
afirmaram que a consideram impaortante, ainda que por diferentes motivos. No
guadro 5 apresentam-se os motivos avangados peles enfrevistades para
justificarem =& impordncia que atribuem & wutiizacBo das actividades
l[aboratorlais no ensino das Cigncias.

Quadro 5 - Beneficlas do usa das actividades laboratoriais

_no ensino das Cl&nclas

Autorae | AA [AB{ AC | AE|AF | AG|AH [ Al | Ad | AL | AN

Calegasiag .
A CoMimaritrstar Mooy - x ¥ ks

+| B Daeemolvar teenlcasthabliidadas
Isbaratonais

&, Desanvalver BERSCIDE Gamss B
crialividada, problematizgia,
intaginagido, buscs, abeagio,
obeenvagio

0. Medivarfincentivar L X a

E. Farilitar B aprandizagem concaphmal .
[Mose, Adyuiric sonaeilos, entender o x ¥ x
fandrmanca) ’

F. Pruricver a comipreensio g nelureza
de cléncle

A analise do guadro evidencia que axisle uma certa diversidade de
oplnides entre os auvlores & que aslguns (AB, AE, AF, AG & AH} indicaram
apenas um moiive que justifica & impornancia que atibuem ap use de
actividades labaratordais no ensino das Cléncias, enguanto gque oulros (As,
AC, Al e AL} apresentaram dois ou mais mottvos. lustramos, de seguida, as
referéncias feitas polos diversos autores aos diferantes motivos;

— desenvolvimento de técnicas (o mctive menos referido):

"Desenvalve competéncias de instrumantalizagdo pele contacto com o matedal”
(AGN

Actividades laberatoriais em manuais escotares {213

“Deganvobva o dominio das téenicas, da manipelagdo, da obeervagidn” {AL);

— promegio da motivacio

“Despara-lhes & desenvolve a curiosidade™ (AE);
“Mptivamn, a5 do tipo receita” {Al);
*Incentiva @ ensino das Giencies” [AL);

— ilustracaofconfirmacas da teotia:

“Ajuda a passar 3 taona” (AA);

“Comprova o parqué das coisas @ am lamos da aprandizagern fica tudo miais
cansalidads™ (AH):

“llustram conceitos™ (Al

— desenvolvimento de competéneias de investigacao-problematiza-
Gan, busca, ... [0 mais referido):

‘Dasde qua nao sajz demasiado prascritivo pomiitinds apenas o cumprimanto
de um receituano ... mas sim valorize a pesquisa e o envolvimeanto dos afunos
na construgio do saber” (AB);

“Rakz das Cléncias) ¢ ensing das Cldnglas lam da passar necassaramanta pata
axparimentacdo; di lugar 4 cratividade e & imaginagao” {AF};

“As actvidades expenmentais do tipo inwestigalive envalvem e implicam
competéncias basicas — intelectesis e intuilivas"(al};

“E a base da Invesilgagds; J4 a nogde da como ea lvastiga & se processa a
pongtigdo do conhecimanto™ (ALY,

— facilifagio da aprendizagem da teoris/Conceitos:

“0s alunes fixam mais & sprendem mais™ (i),

"Revelandn-se importante na aquisicdo de conceilos™ (AC)

“Ajuds & entendersm certes lendmenos, mas ag actividades priticas nio
deverdn sar encaradas camo uma manobra de diversdo, nem cnquadradas noe
m&tedo cientlfica™ (AG)

-~ Compresnsio da natureza da Ciéncia:

“0 métoda cientifico ¢ indissociavel do metodo experimentsl e o verdadeing
enzino das Ciéncias obriga, por ineréncia, & utlizagds do matedo axpatimental
(Al

0z meys manyalzs astio vacaciohados para a descoberta e portanto, a
actividade expoarimenial esta serpre em pimeiro lugac™[AM).

Mo gue conceme aps ohsticulns que interferem na realizagio das
actividades laboraloriais, as Informagdes registadas no quadro B evidenciarm
que factores como as condighes inadequadas das eseolas (insuficiéncia a
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nivel de recursos e a falla de condigdes das préprias salas), a duragio das
aulas {aulas de 50 min} e & formagho inadequads dos professaores, s&a na
. .mals apantados pelos autores dos rmanuais.

Quadrs 6 - Ohstaculosfdificuldades a reallzagdo das

actividades laboratariais

Aplares AR AR | ACTAE(AF |AG[AH| Al |Ad | AL |AM
Categoriag
Tuomsis Numoesss 3 X * ¥
Duragéo des aulas {50m) | x 2 x| x| x F
FrograanAsfeUrtis Lo . . % [ x
Eprematsaipasiomatats [T e S
Fommxgan inadaquedal iahe de
EnyEEnhn, de sequrancaicemedsmo dos = fF ¥ ] ox x x
pra}eEsoraa -
Matureza o i) . X

Embara alguns awores admitam qus a falta de condigfes interfere
negativaments, na realizagio das actividades laboratorialz, eles considaram
qQuz, por vazes, @ssas dificuldades lagisticas funcionam também como mera
desculpa dos professores:

*s80 realmenle dificuldades &, pgr veres, a pripra escola fornecedhes esse
pretexto” (A}
“alguns prifessores escudam-se na faltla de recurses, mas, com bom sensa,
pode improvisar-s¢ mentendo o espirilo do que & & aexpermenfagio em
Ciencias™ (AJ).

Quants & falta da formagio dos docentes para realizaram aciividades
{=boratoriais, os autores atribuem-na, principalmente, a formagdo inicial dos
professores de Giéncias:

"principalmenta as do eamd da Metematica, sentem-so ingequros & ndo 16m
conhecimentos dos aspactas mals aelemeniares” (AE);

“0 leque de formegies quo pedem para O ensing das Ciéncias & muito
dilatado... &30 qurese forgados & dar Cigncias, ndo tands 4 menor sensioilidade
para aqui® {AF);

“a md preparacio dos profasseres leva-0s a ter medo de falhar & do ddieuly dos
alunes” {AG)

Actividades laboratoriais cm manuais escolares fa1g

“ns professores nde esido kebitredos, minimamente, &2 actividades, sobraluds
as de tipo investigative, pols ndg ¢ontrolem completamente & tém medo da
balbdrdie, da cenfusgo, associando-az, mullas vezes, 3 indiscipling™ (AL;
“da-me a ideid gque o5 que saem das ESE nZo MEm a preparacds que nos
Unhamos; néoe & adegquadla nem completa” (A,

Relativamente s aulas de 50 min., alguns dos autores que indicaram
este aspectn comt obstdoulp & raalizagio das actvidades labaratorials,
revelam-se optimistas, suponde gue a situacds talver se altare para melhor
quando as aulas passarem a durar 90 min.:

"eSpEremos que 4Qors com os 30 min., igst |8 seja um bogedo ultrspassado”

(AR

“para mirm, aplaudo as aulas pessarem para 90 mine (AG):
"par isso, defendo os 80 min” (AL,

b} Razdes que levam o5 awlores 4 incluir nos manuals oscolares
actividades faboratorials com Jeterminadas caracterislicas

Az razfes que levam o5 autores a colocarem nas manuais,
preferencialments, actividades euja finalidade parecs ser mais para conduzir
o alune @ um dado resulfado (o Unico possivel} do gue para invesfigar, sHo
variadas, pelo que as respostas foram agmipadas em seis categorias (quadro
7). Gonfudp, trés auioras (AA, AJ e AM} ndo apresenlaram nenhum motivo
pars este facta, embora AA tenha declarade néo ter sido responsavel pela
componente laboratorial € Al tenha afirmade gque "o dois, desenvolvimanio
procedimental & conceplual, sio importantes”.

Dos restantes cito entrevistados, cada autor indicou o =2y mofivo
justificativo para a inclusdoe, no manual, de actividades laboratoriais com as
caracteristicas detectadas (fundamentalmente do tipg Experdncias
orientadas para a determinagao do que acontece), sendo de salientar o autor
AFfque & o Gnico a reconhecer & impontdnceia das actividades gus permitem ao
alune “implicarem-se mais nelas™. No entanto, aste autor allmou gues acredita
gue o3 prifessares nio estio preparados para as realizar o que, por isso, Nao
escolhedam o manual e, consequaniemante, esle ndo g8 venderda Dai a
necessidade de colocar no manual actividades da preferéncia do professar.
De notar gque o autor AB fol o dnico a refedr duas razdes, justificanda que as
actividades colocadas no manual estdo estruturadas para a generalidade dos
alunoz dagquele nivel etdrio, considerando que sssa estrufuragio ja Thes
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desenvolve uma diversidade de compet&neias {esta Oltima fambem partilhada
por A
Y4 urmna Dpcdn que tem & ver o 08 prncipios gue nog considerames que
devern ser e gue consliuam um percurse gue jd4 pedmite desenvolver uma
l3pica de congtrugEo do saber; por oudo lady, quands &e faz um manual & para

urn daterminads fipo médio de elunss {para a genadalidade) @ nao para Cas0s
opapecificos” (4B}

Quadro 7 - Moilvos que levam os autaras a incluirern aclividades
laboratoriats mais direcclonadas para conduzir o aluno ao dnico
' resultado possivel do que para Investigar

Autorse |AA | AR AC|AE |AF ] AG | AH | AT [ Ad | AL |AM

Categorias

Recestidade de adequar ao nived wlae: % L4 K

Kegesaldade d3 crier BIUBEIES para o
alure manipular maienatsaguipam,

Laceesiiada de, avantualmenis,
eubstiulr a ealizagee ™ 7

Ewversidede de competéneles qua
parmite dazenvoeher

Mesesgidade da adaqueqdo 4z
prafarincias do profassor

Ma kemaulou senhume opnleo E4 = E

Quantg aocs amoraz AE e AL, tambérn 530 apolopistas de que 83
artividares deste fipo “nestas idades & o mais adaquade; s&0 muito infantis e a
priména ndo hes traz muito essas experiéncias; quando ca chagam, o que
querem & mexer; ixam muito melhor, poais, tal como AC e AF tambeém defendermn,
“& prefenivel que o alunc simplesments mesxa, pois ha algo que sempre fica, da
que parca tempa & pensar com a realizagio de actividades de oulos tinos™

Em relagio aos principais molivas que os [evam a “lornecer tudo ag
alune® {guadro 8), em lugar de serem eles {aluncs) a trabalhar para a sua
shtensio, a maioria dos autores apontou as jdades dos alunos efou a falta de
tempo como sendo oz principais maotivos de tal decisSo. As exprassies
apresentadas de seguida e extraidas das respostas dos autores dustram
estas justificagbes: .
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"nasta nivel eldio gosiam de sentir um apoio, para além de significzr BLONOMiE
& tommos de lempo; passsvamos O IBMpo & experimentsr [AAk

#amos de ser realistas; neste nivel nao sio capares de fareram; ainda estac
no conateto” (AG);

ng diticil nessa faixa etéria; Uns conseguem cutrs NA0” {(AFK

“doszs jdade ndo tém capacidade de planear uma expeniéncia — bambémn hd
alquma gulsa para panear?” {(AG); _
2080 sei 88 NED Serd mufto cotmplexs para a idade ¢ales: 53 um NOMEers mle
reduzlds consegie e perde-sa muito lampo "{AH); ) )
e mais varlafozo sendo & uma grande disprersan nests nivel de nsino; so
alguns seriam capazes da o fazer, 02 oulyos perdem—s_a cnmmelamsr:!te" (Al
“npslas idades & sssencial a organizegio sen80 ¢tia-ge 0 CAO0S & SEAMPR
preciso dar-se-lhes Uma bese paia oe organizaren” {AM).

Guadro § - Razies justiticativas para nas actividades labaratoriais
“tude ser fornescido ao aluno™

Autoras | AR |aB| AC|AE |AF | AG{AH | Al | Ad AL | AM

Calggaries

0 nlval atdrio exga uma irards - u el s bulxdul =tz
orienkagAo

A dureRdn g BUIas impde @i ), vt x| o«

grau do Aberiura

HNepazsidads 8= disponibizar e x X

IrfarmaEio na caso e nas aralimgdo

0 ranuel bem guee 3ar eskrtuads *

O aulor AJ, que apresentol uma opinido diferente da maioria dos
autores, & argumentands a favor da nacessidade de ocrentar para "uma
metodologia @ um conjunto de procedimentos & SEOUIF, respondel; "enmo se
sabe gnoe =& chegou se ndo se sabe por onde 58 foi nem onde se gueria
chegar?”. Relativamente aocs Testanias motivos indicados pelos aulores,
refere-se o motive apontade pelos autores AE & AG — colocar & dispoesigio
do alno 05 resullados para 05 Casos @m gue o professor nao realize a
actividade: '

“Ioi intenzional para of casos does professoras que Mo reatizarm as actividades,
assim os alunos pudam visualizar o produto final ¢ vorem como tudy s passa

[AE}
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‘dave-ge apresentar_nu prolgcolo tedo 0 qua é para fazer e dar as respostas; no
caso do professor nEo realizar a aclividade, © aluno fisava sem sabar?” {A(.i}.

-‘------C]uant-a 205 autores AR & AL, ambes consideram gque existem
diferengas entre apresentar uma actividads num manual e realizd-la numa

sala de auvla, dal a rarfio de colocarem no manual as actividades com as
caracteristicas detectadas:

quen'll fa.z o manu_al nao estd a vivar as situagbes coma na, aula, mas a
olrgarlnzailaz &, por isgn, & dificl comagar por urma ordem que ndEo seja a mais
claszled (@ do método clenfice); segue-se uma linha 2 i

; ue & 3 mais prov
acontaga” {ABY; | provasslgue

‘o manual n&c pode ser feito da mesma forma come dar Ciéncies numa aula:
(yEs] Iendnh o5 atunos 3 frente, nBo posso pedic-lhes, por o que imaginem urr;
prablama” (ALY AL ainda acresrenta: “a apresentagio do protocolo & pire que

o5 ?runns eonhegam todas as fases, reslize a actividage e compreenda o Quie
esla a acontacar™

Discugssio dos resultados

Face aos resultados exposfos, sobressal uma distribuicio assiméirica
has propostas de actividades laboratodais apresentadas pelos manuais
analisados: abundancia de actividades em algumas unidades, presenca muito
reduzida em oulras e auséneia total em algumas situagtes. Em algumas
unidades, g natureza abstracta dos conteddos qus as unidades incluem e as
mspectivas concepgles dos alunos acerca dos mesmos (Driver at 2f, 1994)
parecem constiluir uma possivel raz8o explicativa da desigualdade
encontrada, pois justificariam a wilizagdo da componente laboratorial cam
vista & visualizacis dos fendmenos. No entanio, 2m sutras unidades os
autares nio parecem ter sido influenciados por estas razdes, uma vaz que em
todas as unidades hd assuntos ande so verifica a existéncia de conceppdes
alternativas & as unidades 1 ¢ 5 incluem cada uma, apenas trés actividades
laboratoriais. Do mesme moda, ainda que tal desnivel se pudesse alribuir &
dificuldade de conseguir actividades |aborstoriais para ns contatdos em que
nac sAo apressniadas nenhumas actividades, por outro lade ndo serg
flausivel tal razéio, uma vez que existem acfividades que sgmborz nao se
destinem, especificaments, & exploragdo desses assuntos {Friedl, 20003,
poderiam, no entanto, setem utilizadas apds adsptago. Assim, parece
provavel gue a tendgncia tradicional, referida por Galiana (1999, de colocar
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“axparéncias” em ceros assuntos o de privilegiar abordagens nals tedricas
am sulros, seja a principal responsavel pela desigualdade constalada.

Verifica-sa, analogamenle, que nem todas as unidades tematicas
incluem todos os Upos de actividades [aboratoriais possiveis. Enguanta gque
em Fisica (Leita, 1999b) @ em Quimica (Duare, 1999) predominam
actividades direceionadas, sobretudo, para a confimagiaivenficagio da
fenda lilustralivas), neste estuda vetifica-se que predominam as Expenbncias
Orientadas para & Determinagio 4o que Acontece (208 actividades), mas, tal
como nagquelzs, escasseiam as Expeniéncias para Agquisicao de Sensibiidade
frove actividades), as Investigacoes {cinco actividades) e as aclividades do
tipn Prevé—observa—explica—reflacte {irés actividades) ou (am algumas
unidades) até mesma o5 Exgrcicios, sondo estas conclusfes consonantes
com as fue outrss autores obliveram em estudos anteriores. Ainda que
pareca normai nen todes os temas e propiciarem & inclusdo de lodos os
tipos de aclividades, nao fard muito sentido haver uma percentagem 1ao
elgvada da um sé tipe em detrimetlo de outros (como & o caso das
Investinacdes e das actividades do tipo Preva-ohsenva-cxplica-reflecta} que,
dadas as caracterlsticas de qua se revestem {0 alung coloca hipttesos,
planifica, executa, anglisa, interpreta, confronta, conelui), possibiitariam ao
aluna realizar uma actividade concsptus! mais intensa e trabalhar MAIS COMm
as idelas do que com os equipamentos (Gunstone, 1981).

Cuanto ag nivel de abedura das actividades laboratoniais, as analizes
clectuadas colocam-nos perante wm conjunto de actividades bastanle
fecharas, que promovarn um reduzide gnvolvimento cognitive por parte do
alung. Na maigria dos cases, & aprasentada ap aluno LMA doscricao dos
pass0s que devera seguin, fomacendo-lhes tudo o gue devena ser o aluno a
obter por ele prapric: dados, andlise e conclusdo dos mesmos. Mesmo
quando salicitam ao aluna a observagao gfou a descrigdo do gue acontece
{apresentanda questties do tipo “qus phseras? o que acantece?’), & uma
situagin de “falso” envolvimenta cagnitivo, dadn que 3e centram na meara
desctindo do fendmens obsefvada, @ RA0 exigem 2 totnada de decises sobre
a observagio a realizar, sobre condighes de ochsarvagio, nem requetem a
interpretagdo das observaghes efectuadas. :

Esta configuragac geral extraida quanto 4s caractarislicas das
actividades |aboratoriais analisadas e que se revela consonanta com as
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conclusdes a que outros autores chegaram em estudos anterigres [Leite:
199%a, b; Galiang, 1993; Garcia Barroes, Marfinez Losara & Gonzalez, 2000),
repele-se em todos os manuais, acabando por nos fevar a, sequindo Galiara

- |'{1”BQQ'J',' éﬁéiidﬁ-las de “rituais” e “estereolipadas”™ ou, sequindo {Hodson,
1984}, a considerd-las comp “receitas de cozinha®, Se hofe em dia, conforme
[4 z& referiu na secedo 2.1.1., quer a investigagin em educagdo em cidncias
quer as direclizes programdlicas valorizam o contributo que as actividados de
elevade nivel de aberura — Investigagdes e Prevé-observa-explica-reflects
{raras ou mesmo ausentes nos manualz) — podetn dar para Que os alunos
realizem “aprendizagens sighificativas™ e “percursos Irvestigativos”, as
actividades do género “receita” enconfradas nos manuais analisados,
contrariam © que actualments & recomendads g defendide.

Os anjores entrevistados apresentam ideins semethantes quanto &
itnpartancia das acfividades laboratoriais ne ensino das Ciéncias e quanto &
estrulira que as mesmas devem apresentar Na gensralidade das
concepcoes que revelaram, nde afribuem grande impantancia as actividades
laberatariais que exigermn que o3 alunos penzem o investiguem, pois a quase
totalidade dos autores & de opinido que apenas uma minodz des alunos,
neste nival de ensing, seria capaz de realizar actividades desse genero. Esta
PUSigEC parece-nos uma perspectva algo exagerada pois, estudos
degenvolvides com alunos de um nivel etdrie inferior {Se, 1984), revelam
exaclamenta o contrdrio, ou sgjs, os alunos foram capazes de realizar
actividades do tigo Investigativo.

Por outro lade, constata-se que a colocagio no manual esoolar de
achvidades com as caraciaristicas anterormente descritas & consciente por
parte dos autares, na medida em que quase todos afismam considers-las as
mals adequadas para gste nivel etdro, nao vendo qualfquer viakilidade na
implementagio de outras bpos, sobretuda da investigagiies, ndo ad devido a
baixa idade dos alungs, mas tambem devidn A elevada dimens3o das turmas,
Meste contexto, os proprios autores referam gue os alunos “o fque querem &
mexer, o que & parcialments contrariado pelos resultados obtidos em alguns
estudes gue demoenstram que alguns alunos preferem que seja o professor a
realizar a actividade, poiz consideram que 2 compreendsm meihor {Parsira,
2002), ou que o resultado da aprandizagern & melhar quands S0 usadas
demonstragiies (Gouto, 2000).
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Fare a tais constatagdss @ ndo esquecendne gue, apesar de autores de
manuals escalares, 05 participantes na entrevists sao, na maior parte dos
casos, também profassores de Cidncias da Natureza, era de praver c_: tipo de
resposlas obtidas que mais ndo sdo do que confiMmacios o gue a. literatura,
apresenta acerca das concepgdes dos dacantes, guer no que respeila a:: usa
das actividades laboraloriais (De Pro Buens, 2000}, quer no que respaita 43
razfes que apontam como impeditivas para & sua realizagio fex: Del
Carmen, 2000; Garcia Barros, 2000).

Conclusdes e implicagdes |
A andlizse dos resullados obtidos guer no gqus respeita as
caracteristicas das actividades laboratoriais prasentes nos manualz escolares
de Ciéncias da Malureza guer no que respeila 8s concepgbes doz -HIJTGI'ES
decseg marais refativamente ao use das referidas actividades nd EH?IHO das
Cigncias, permitiv que e elaborassem as seguintes conglusdes relativas:
al As aclividades laboratoriais incluldas nos matuais ascolares:

il predominam Qu escasseiam as actividaries |Elle|I‘El'tO:riEll'S
SBIMpE Nas MSsmas unidades, em todos o manuais escolares
analizados;

il privilegiam-se as actividades dos tipos Expanigncia nrientflda
para a detenminagho do gue aconlecs, lustraliva e Exsn:u:l?,
oscasseando as actividades dos tipos |nvestigagéio & Preve-
ahserva-expllca-refacis;

il transparece uma perspectiva de ansing pala descoberia
fotientada ou dingida), na medida em que a malor pante das
actividades conduzem o alune a um resultado previaments
desconhecido, que, no entanto, & o Gnizo resultads possivel e
pretendido;

i} a maior parke dos protocolos s80 do tipo “receita”, contende a
descricao das etapas que ¢ aluno devera seguir, fornece nd.cj-lhe
dos os elementos que o colocariam em ackividade cognitiva.

b} As concepgbes g apinides dos sutores de manuals sscolares:

i1 apesar de a iofalidade dos autores dos manuais analisados
regonhecersm impartants ¢ Indispensdwel o USD das
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actividades |aboratariais no ensino das Giangias, associatmn-no
pouct &t desenvolvimento de capacidadesfcompsténcias
.ligadas & invesiigagéo;

i) indicam como principais cohstacules & realizagdo das
actividades laboratorigis a falta de condigbes (matarial, satas) &
A duragéio das aulaz, seguindo-ge a formagéo inadequada dos
profezsores & as turmas numernsas (apontadas por quase
matade);

it} referem como justiicacio mais lrequente para a ncluséa de
aclividades com as caracter(sticas detectadas, o nivel starc
dos alunos, que, segunds o0 autores, ndo petmite a realizagie
de outros tipos de actividades {ex.: investigagtes).

Drosta forma, verifice-se que 8s conceppdes que os autores dos
manuais analisados revelam acerca da utiizagdo das actividades laboratorizs
ne ensino das Siéncias séo consenantes com o que fazem na pratica quando
glaboram manuais escolares, o que, de cernn mado, ajuda a compresnder o
parqué das caracteristicas dos manuais, nomeadaments no que concerne as
actividades laboratoriais que propiem. De fact, estas acabam por reflectir as
perspeclvas que a quase totalidade dos auwtores dos manualis assumem
convictamente: as aclividades laboratoriais sd@o imprescindivels mas oS
alunos, nestas [dades, s&0 incapazes de pensar e de investigar, Assim, as
infarmagdes obtidas nests estude poder&o constituir um ponte de partida para
uma reflexio sobre a qualidade pedagdgico-didéctica dos manuais utilizados
nzg nossas escolas, orgnando algumas Implicagies para o ensine das
Ciéncias, nomeadamente a nivel dos manuaks g da formacgio de professores,
palo que parece evidente a necessidade de:

— o= manuais serem elahorados criteriosaments, de forma a
dessmpenbarem um papel positivo na promagao da aprendizagem
coticepiual e precedimental dos alunos;

— 05 autores dos manuais escolares estruturarem as actividades
labaratorals de forma a gue o2 alunos sefam mais envolvidos,
sobratudo cognitivamente,

— o5 docantas refleclirem e adopiarem uma akilude crifica face aos
manuaie escolares disponiveis, seleccionando-os cuidadosaments,
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a fim de que estes faciitem e nao gbstem a implementagio das
aiteragtes currcularas,

— o3 drgdos superiores, nomeadaments, o Ministéno da Educagan,
auxiliarermn & promcgdo da gualidade do ensine, intervindo na
edigho dos manuais premiando 05 que tém potenclal valor e
penalizandn {(por exemplo, retirandc do mercado) os que ndo
curmnpram os principios gerais defendides para o ensino das
Ciancias; _

— os professores fomarem conscidhcia das vantagens de uma
witizagdo diverasiiicada das actividades laboratorlais no ensing das
Cignrias, na tentativa de medificarem as suas praticas de ensing
em relagdo a este recurso,

Estas 580 apenas algumas das muitas necessidades qua, uma vez
superadas, ajudaram a fomentar slgumas mudangas ndo 5O das praticas dos
professores, quants ao uso das actividades laboratorials, mas também dos
manuals escolares 2, congequentermente, da educagio em Ciancias. Todavia,
tal como Valente {1987), lambém nds pensames qua ainda ha um longo
caminht & percorrer até que uma utilizaglo adequada da companente
laboratorial consiga afirmar-se & ser uma realidads no ensine das Cidnoias,
Cabe @ cada professor e a cada aubar de manuais escolares dar uma
contribuice, por peguena que seja, para que se chegue a mals rapidaments
possivel ao fim dessa caminhada,

Referéncias

AFONSD, Ana & LEITE, Laurinda (2000), Concepciies de fituros professores da
Cignolas Flsico-Quimicas sobre a willzagio de actividades laboratoriais.
Revista Poruguesa de Educagdo, 13(1), 186-208,

BAREERA, 0. & YALDES, P {1995). E! trabajo practico en la enzefanza de las ciencias:
na revision, Ensedanza de fas Cienciaz, 14 (3), 368-378.

BLANCG, MNigves (1904}, Matoriales curriculares: Los libros de texto, In .. Felic Angulo
& M, Blanco {org.). Teoria y desarrolio dol curmicuun. Bareelona! Edicions Aljive,
233278,

CASTRO, Fui e &l {1939), Apresentacdn. In RV, Castro at & {org). Manuais
Escoiares; Eatafuto, fungdes, histdrn, Braga: Universidade do Minho, [x-di.



224 Alola Figuslioa

CHIAPPETTA, E., FILLMAN, D. & SEFHMA, G. (189}, A quantiiative analyzls of high
S{:huu] chemistry teslbacks for sciertifis literacy themas and expositony fearnlng
aids. Joumal of Rasaarch in Scionce Tagching, 2810), D30-951,

. CHQPPIN, Alain {1992). {es menuals seolmis. Histoine of actualils Pariz: Hackette,

CLACKSG_'N. Stephen & WRIGHT, David {1992). An appralsal of pracfical work in
sclenee educatian, Schoof Soisrce Review, 74 (266,

CORCIMIMAS VIRIAS, Josap & TERESA LOZANGD, Maria {1994). Traba|ds practicos
para la conglruccion da conceplos: experiencias ¥ experimentos ilusirativos.
Afarnbigue, (2], 21-26.

COUTO, Maria (20001, O pape! o frabalto pratice na eviolLan concapivg! dos siunos:
LT estde sobre genese dos solos no 5T ana de escolandads. Disgertapdo de
mestrade (nZo pueblicada), Unisarsidade do Minho.

DEL CARMEN, Luis (2000). Los trabejos practicos. In F. J. Perales Palagios & P Cafial
de Ledn {org.). Diddchica da s slencias axperimeniaies. Teoris ¥ practica da ia
En3efanza dit fas clencias. Alooy, Markl, 267-287.

DE PRO BUEMG, Antonio (2000), Actividades de laboratorio y ensefianza de contenidos
procadimentales. In k. Sequeira et al {org,), Trabathoe Prétios e Experimanial
na Educardo em Cidnofas. Braga; Universidade do Minho, 109-t24,

DEB {2001). Curfoule Nacional do Ensing Bésico — Compaténcias Sssanciais. Lishos:
Ministério da Edugagaan,

DGEE (1981} Ensine bdsico 22 oisls — Crganizagde Curricular a Programes {vol. 1)
tisbhoa! Ministénio da Educacgo,

DIARIO DA REPUBLICA — | Béric n® 15 (18-01-2001). Ministério da Educapdo.
Degreto-Lei n® 82001 de 15 de Janstrg.

DRIVER. Rosalind =t af {18M). Making samsa of Feconcary solence, London:
Routledges.

DUARTE, Maria (1298). © trabalho laharatersl em manvals escolares do Quinlos
portegueses dos 87 @ 3% anos do escolaridade. In M. Moreim & Osterman
(org). Aclas de If Encantro Mecional ga Fasgquiss em Educacdo em Ciéncias.
Valinhaz: 5, Paulg, 1-11.

FISUEIRDA, Alcina (2002). Actividades fsborafonais o adigapdo em ciéncias: Uim
ACtds com Manuais escolEres oo 55 ano de escolandade e respactivos
autares. Disseracho da mestrado {nao pubticada), Universidads de Minha.

FINLEY, Fred & POCOV, Cecilia (1959}, Textbook contibutions to sciance auericulum
reform. It RV, Castro et at (org.). Manuals sscofgres: Eestatilo, fuigdes,
fstdria, Braga: Universidade do Minho, 19-33.

FRIEDL, Arthiar {2000}, Enrsiiar clerrciss & fos niffos, Barcelona: Sadlsa, Edilorial,

GALIANA, Dominique {1999). Les pratiques exparimentates dans les manyels seolgires
des yccos {1B50-1996). Aster — [ 'expérimental dans /s cfzssa. (=8}, 2-32,

GARC[A BARROS, Susana (2000}, Qué hasemes habitualmente en las actividades
praglicas? Come pedemos mojolatas? In M. Sequeira ef & forg.). Trabatho
Frifico ¢ Experimental pz Edvcagde em Cigncias. Braga: Universidade do
Minha, 4351,

Actividades labaratariais em manuale ezcalares | 225

GARCIA BARROS, Susana, MARTINEZ LOSADA, Cristina & GONZALEZ
RODRIGUEZ, Concapeidn (2300). Que tipgs de adividades planiasan os likros
de texto de secundana? Que procedimentos sa dasanvalvan nalaz? Eolalin dag
Ciencias, 44, 193-197,

GERARD, Frangois-Marig & ROEGIERS, Xavier [1998). Concebsr ¢ avaliar manuais
oscalfargs. Porto: Pono Editora.

GUNSTONE, Richard {1991). Reconstructing thoory from practical expaiznce. In B.E.
Wewlngugh (org). Fractica! Seiance. Millon ¥eynes: Open University Prass, 67-
7T,

HODESOM, Derek (1594}, Hacia un eanfoque més chilico del kabajo da laboratoric.
Engsianza de iaz Clencias, 12(3), 299-313.

HODS0M, Derek {1998). Newr thinking on the role of prectical work, in science teaching.
Ganscionce Education and Trafning, {18), 215-232.

HOFSTEIN, Avi & LUNETTA, Vincent (1882). The role of the laboratory In sciance
teaching: neglecied sspects of research. Aewiew of Educalional Resezrch, B2
(21, 201-217.

HUDOT, Haténe {1988). Dans fa jungla des manuals scolatves. Parls: Editlens du Sauil.

JIMENEZ-ALEXANDRE, Maria {1996}, Dubidsr para aprendeor. Wigo: Xerais.

KLAIRIN, Sunce {1995), Pragiical work and science education |, In B, Fensham {org.).
Daveidpment and dismmas in soisnes education. Londras: Falmer Prazs, 168-
188,

LEITE, Laurinda {f929a). Heat and Temperature: An analysis of how this congepts are
deall with in teibooks, Europearn Journal of Teacher Education, 22(1), 75-33.

LEITE, Laurinda [1998b). O ansino lzhoratasial de "Cr Eom a a Audigis™. Uma analise
das propostas apresentzdas por manuais ezcolares do 8% ano de escolandads,
In R\, Castro at & (or0.). Manusis Escalares; Estafula, fungées, hisldria. Braga:
Universitade do Minho, 255-268,

LEATE, Laurinda (1459c). Promover a raflaxdo & a argumentagde em laboratonos
computadonzadas. Balelin das Crencias, 40, 115-125.

LEITE, Laurinda (2000). As aclividedes lahomtorais & g avaliagio dag aprendizagens
dos alunas. In B, Sequeira ef af {org.). Trabaitio Pratico 8 Exparimental na
Educacdo em Cidncias. Braga: Unlversidada do Mirho, 91-107.

LEITE, Launnda (2001). Contrbutcs para uma uwlilizagie meis fundamenlada do
trabelho lBboraforial no ensing das ciencias, In HY, Cagtang & M.G. Santos
{org). Cademos Dideciicos de Cidnofgs, Lishoa: Minisldrc da Educagio —
Depanarmanty do Englng Secunddsio, 79-97.

LUMETTA, Vincent {19%8). Tha =school science faboraton: Hislorcal perspectives andd
contexls for contemporary teaching. 1|0 B, Fraser & K. Todin (ong.). mamational
hangboak af soience equcaiion. Dordrecht Kluwer Academis publishers, 243-262.

MILLAR, Robin; LE MARECHAL, Jean-Francols & TIBERGHIEN, Andrée (15349
"Mapping” the domatn — varlalies of practical work. In J. Leach & A, Pauvlzen
forg.). Practical Wor in soience education. Frederksbery: Roskilds Unlwersity
Fress, 33-58.



_ 235 | Alcir_1a Fiqueiroa

PACHECO, José (1957). Os manuais como mediadores curriculares. Joraf

Bumos, 16,15
PARCERISA-ARAN, Arur {1898). Maferistes euricularas. Como  elaborarios,

T secuentigriod v usarios. Barcelona: Grad.

FEREIBA, Allca & DUARTE, Maria (19993 © manusl escalar como facilitador do
conhecimenta — 3 ¢aso do tema "reacgdes de oxldagiic-radugio” do 9°.ano de
esoolaridade. In ALY Castro ef al. (erg). Manuwais escolares: Estatuta, fungdas,
histrira. Braga: Universidade do Minho, 367-374.

FERAE!RA, Lisats {20028], Acfvidades faboratoraie no ensing das Cidnelas d3 Nafureza:
avaliapso do efelly da formagfo sobre 86 concopedas @ as preficaz dos
professores, [Hesanacio de mesbado (ndo publicada), Universidade do Minbo.

FRALA, Jodo & CACHAPUZ, Franclseo (1994). Un andkisis de 23 conpapeionas acerca
do la naturaleza del conogltnionto cientifico de los profasores portugqueses de (8
cnsefanza secundafla. Ensedanes o fas Ciencias, 12{3), 350-354.

FAAIA, JoBo & CACHAPUZ, Antdnio (1908). Concepgies epistemoléglcas dos
professores portugueses sobra o trabalho expenmentsl, Aavista Peryguesa de
Educacgs, 11(1), ¥1-835.

84, Joaquim {1984). Ranovar as préticas no 12 clelo peia vz das Cignoias da Nalureza.
Porlo: Porta Editora, Lda.

SILMA, José & LEITE, Laurnda {1997). Actividades labseratorlais am manuais escolares:
proposte de critérlos de andlise. Balefin das Clencias, 32, 260-264.

SOLOMON, Joar {1898). Envisionment in practical work. Helping pupils to fmaging
concapts while carrying oul expaiments. In 4. Lesch & A. Paulsan [ong.).
Practical waork in seigncs aducation. Frederiksberg: Poskide University Frese,
B0-74.

ESTIMMER, Arthur {1992). Science lextbooks and science leaching: From logic 1o
avidance. Science Edueation, 7813, 1-16.

TaMIR, Pinchas (1981), Pragleal work in school soienga: an andlysis of current prachice.
In B.E. Woglnough {org.}. Praclival Science. Miton Keynes: Open University
Prass, 13-20.

TIANA FERRER, Algjandre (18999} La leciura como gje verebrader de la practica
escolar una perepectiva histanica In BV, Gasiin ef al. {org). Manuais escotares:
Estaiuls, ftrgdes, Ristorda. Braga: Unlversidads do Minho, 35-56.

THOMAZ, Marllia &t af {1998}, Cencepelones de futuros profesores del prlmer ciclo de
primaria sobre [a neturateza da la ciencia: contribusicnes de la fomacton inicial.
Ensefianze de lgs Ciancias, 14(3), 315-322.

TORRES SANTOME, Jufo [1993). Giobatzards e Interdisciptinandade; o currictie
mtegrads. Porto Alegre: Armed Edlitoras.

VELENTE, Maria Odete {1997} © trabalho do laboratoric, Limites & possiblidades. Uma
porspectva hislaica. Gazota da fisica. 2001}, 33-34.

WATT, Dorothy (1988}, Children's learning ol stience concapts. In K. Sherington {org.).
ABE guida lo primary science educalion. Matfiald: The Associakion for Sclence
Education.

ﬁ;ii'.r[da?u_:las Iabu_r__aluﬁais em mantals ssoolares | 227

WILKINSOM, John & WARD, Malcolm (1847). A ocomparative study of studenls' and thair
teachers' perceptions of laboratory work in secondary schools. Research in
Science Education, BF (43, 500-610.

WOOLNOUGH, Brian & ALLSOP, Terry (1985), Praciical work it seigmnse. Gambridge:
Cambridga University Press.

WOOHLNOUGH, Bran (19891}, Practical science as a holistic activity. In B. E. Woolnough
forg.). Fraclival Seience. Milton Keynes: Open University, 131-188,

Anexo

=

FERREIRA, E. & AMTAD, A (2000} A Diversidada na Biosfera Lisboa: Pldlans
Editora.

LEITE. €. & FEREIRA, A. (2000). A Vida na Tera. Lisboa; Lisbos Editom,
MCTTA, L VIAMA, M. A, & ISAIAS, E. {(R000). Bisterra. Parto: Poro Editora
SOEIRD, F {20060). Cidneias. Lishoa: Texto Editora.

CALDAS, | & PESTAMA, L. {20007, Cignciaz da Mafurezg 5, Gamaxide: Conetdncla.

VASGUES, M.; MATIAS, Q. 8 MARTIMS, P (2000). Cféncias da Natureza 5. Pora:
Argal Editoras

G CAMACHO, H. & MARGELING, T. (20D0). Descotir & Matureza, Liskoa: Dldéclca
Editora.

H MOREIRA, A,; POMBAL, E, & FONSECA M. (2000). Nafvralimerie, Camexide:
Constancia.

| REIS, P& FRANCS, D. (2000}, Maturaimente .. 5 Listos: Editorial O Livra,

J  DOMINGUES, H.; BATISTA, J. & SORRAL, M. {Z2000). O Mistdro da Vida. Lisbos:
Texio Edligra,

L RUIVD, L & PATRAQ, [ {20001 O Mosso Flansts Azul, Lisboa: Diddotlza Editora.
M FERALTA, C. & CALHAL, M. (20007, Wz e g Terd Porto: Porto Editora.

mm Do m



Antividades laboratotiais £m manugis eseofares |225|

@28 | Algina Figueirea

AN AMALYEIS OF THE LABORATORY ACTIVITIES [MCLUDED IN NATURAL
SCIENCES TEXTEDOKS {5TH GRADE) AND THEIR AUTHORS CONCEPTIONS

Abstract

Several research studies indicate that school exibaoks of some subjects and
grade levels include closed laboratory activities whose structure iz in
disagreement with both the syllabus guidelines and the snplications of science
education research. The abjectives of this article are: to analyse whather or no
laboratory activities included n natural sciences textbeoks are in agreement
with both the theoratizal foundations on the use of the laboratory for teaching
and with the syllabus recommendations on the same issue; and to analyse the
consistency of the textbooks authars' conceptions with the characteristics of
the activilies they propose n thelr own textbooks. Twelve lextbooks were
analyzed and eleven authors wera intervicwed. The reaulls of the study
indicate that laboratony achivities are very similas in nature and have a low laval
of openness. On the other hand, textbook awthars see those activities as a
mearns to illustrate concepts and to develop manipulative competenciss, Thus,
school tevthooks az well as their authors' conceptions seem o be in
disagreement with the acknowledged perspectives for the use of the
lzhoratory activities as well 88 with the syllabus recommendations.

UNE ANALYSE DES ACTIVITES DE LABORATOIRE INCLUSES DANS DES
MANUELS SGOLAIRES DE SCIENCES NATURELLES [COURS MOYEN 2 ANNEE -
. M. 2) ET DES CONCEPTIONS DE LEURS AUTEURS

RésLrms

Il est pvident quiil exisle des aclivités en laborateire ferméss dans 188 manrels
seolaires de cerfaines disciplines et de sertains niveaux d enseignemnsnt, dont
las carastanistiques sont &n désaccord avec les orientations fournies par les
programmes et les recommandations de Tinvestigation scientifique. Les
objectifs da cet article sont: analysar s les activites de laboraicire proposass
par les manuels seolaires de Sclences Naturelles (C.M.2) suivent ks principes
defendus pour |"utilisation des aclivites en laboratoire 2t les recommandations
des programmigs et analyser la consistance des conceplions d& lBurs auteurs
aver les caractéristiqgues des activités qu'ils proposent. Douze manels furent
anaiysds et onze auteurs interviewss. Les résultats de "étude indiquent que
l=s activités sont peu diversifiées présentant un faible niveau d ouvertuie et
gue, pour les autewrs, cos activités sant un moyen dillustrer des concopts of
de developper des compétences diinsttumentalisation. Ainst, aussi bien les
manuels que les conceptions de leurs auteurs semblent éire en désaccord
aves les porspectives sctoslles pour Mutilisation des activités en faboratoire st
avec lignes directrices des curristia.
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o A formacao inicial de professores e a

Didactica das Ciéncias como contexto de

’ utilizacéo do questionamento orientado para
a promocéo de capacidades de pensamentn
critico

: Rui Marques Vieira e Celina Tenreiro Vieira
Instituto Piaget, Portugal .

Aesumo

i Mo guadre emergente da necessidade de contermplar, na formacn de

: professores, a3 capacidades de pensamento crilico, 0 prasante artigo relata

: unta investinagia realizada com o propdsito de averiguar se ¢ questicnamento
ofentzdo para o pensamento critice & uma estratégia de ensine promotora
daquele tipe de pensamento. Para operacionalizar o estratégia de
gueshonamento, per lorma a garantr que as questies que o constiluem
apelam a capacidades de pensamento eritien, usou-se comp quadro tedrice de
referfneia a abordagem FRISCO. O eslude decorew no Ambite da disciplina
de Didaetica das Cidncias | de um curao de farmagiio inicial de professores de

| Ciéneias e Matematica. Os resultados obtidos formecem avidéncia que apoia a
eanclusdo de qua o guestionamento orientado para o pensamento oritico &
uma estratégia de ensing promotora do pensaments critico valida as hipdleses
de esfudp.

A formagko Inicial de professeres tern, no seu quadra da refenéncia, quer
o regime juridico da f&:rmaqﬁu de professores, guer os padrbes de gualidade da
tommagio inicial (Decreto-Lei n® 240/2001), bem come as origntagies
cumculares para o Ensing Basgico {Decreto-Lel n? 6/2001). Constitui ainda um
referenta fundamentat para aguele projecta o conhedmento produzido no Ambitg
da formagio do professores enquanio campe de investigagao e de intervengao.




Dgsde que, no infeio do sécule, comecaram a ser propostos currigulas
e proramas de formagdo de professorss, tem profiferado uma diversidade de
 praticas de formagin enformadas por diferentes orentagdes concepluais g
astruturais .til..le. traduzem perspeclivas diversas sobre os propdsitns e
finalidades da formagio de professores. A aste propdsite, Feinman-Meanman
{1880, citads por Anderson e Mitchener, 1994) aponta a existéncia de eingo
origntagdes {ou conjuntos de ideias sobre as metas da formacio de
professores @ a3 meios para as atingin), Concrelaments: {iy académica —
gniatiza os conhecimentos cientificos do professcr (i) pratica — releva a
experiéncia de sala de aula como fonte de aprendizagem para ser professon
(it tecnolégica — enfatiza as aplicagbes do conhecimento cientifico
praduzido por outros & transformado em regras de acglio; (iv) pessoal —
salienta o futura professor enguante pessaa o {v} critico-social — valorza &
ardlise do contexta social em que o pralessor exerce a sua actividade. Eslas
cinco orentagies conceptuais correspondem, respeclivamente, a uma
concepcin ou imagetn do professer came: especialista numa discipling, coma
pratice, coma técnico, coma pessog oU como oritice. Apesar de cada uma
delas sublinhar aspectos diferentes a sererm conslderados, no constiuem
arientagtes separadas ou discretas, podendo mesmo coaxistic num cuerlewlo
ou programa de formagéo.

Focando a afengao nas metas e finalidades da formagde iniciat de
professoras, Marcelo {1989 considera gue sstas incluem as dimensdes
rglativas a eonhecimentos (sabar, saber-fazer & saher porgué), capacidades &
atitudes ou disposiches. Frossequindo a sua linha de raciocinio, o awtor
especifica gue a dimensao relativa ao conhecimentn profssional inclul: ©
eonhecimento  psicopedagdgica; o conhecimento do conteddo; e o
conhecimento diddcties do conledda. Mic obstante o fack de o cutrleuls da
formagSo inicial de professores se caracterizar, ainda hoje, por se Gentrar
quase exclusivamants na aquizsigdo de conhecimentes profissianais, cada vez
mais sz ven afirmando a necessidade de incorporar também nes programas
de formagdo de professores o dominio das atitudes e o das capacidades
[Costa e Lowery, 198%; Mareeln, 1999; Yeanman, Tulder e Voeten, 1994),
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Promover ¢ pansamento crifico de fuluros professores de
Ciéncias

Mo quadre smergents da procura da integragio da dimensao das
capacidades de pensaments nos programas de formaglo de professores,
assume-se Como uma necessidade real s urgents a promocio do potencial de
pensamento critico de futuros professores de Cigneias, De facto, numa época
caracterizada pele crescimente exponencial da informagdo e pela renovagio
rapida dos sistemas, cada vez mals complexos, que caracterizam o rmusdo
actual, os professares precisam de Esar as suas capacidades de pensamants
crilica para enfrentaremn e lidarem eficazmenta com as complexas situagies
de ensing, bem como para clarificaram gquer o amagos das ideigs & valores
politicns ¢ sosials subjacentes a mudangas propostas quer 05 seus proprics
guadros morais e éficos,

Algm disse, a wvisdo do professor come profissional reflexivo, am
contraponto @ uma imagem coma funcionarie submetids as controlo de
corpos politicos ou ¢como téenico sujeitn & futela de especialistas, tambam
exige um Investimentc no dessnvolvimenio do polencial de persamento
criico dos futuros professores. De facto, ehquanto “forma de pensamants
racional, reflexivo, focada no decidir em que acreditar ou no quee Eazer™ (Ennis,
1985, p. 48], ¢ pensamento critico prepara os prolessores para agirem Gom
poder Nk contexto da interacedn com oz outros e da reselugdo de problemas,
avaltando racionalmente uma acgdo, um proposita au uma cranga por forma
a tomarerm a decisio mais adequada.

Lima oulra razio a favor da necessidade do promover o pensamerto
etlifico de um futuro professor de cigéncias do ensino basico decorre da
consideracio, na formagio inicial, das orientag@es curricularss. A este nlvel,
& de salientar gue a reorganizagio curticular actealmerds em curse no
sistema de ensing podugués, associada Ao  estabelecimenta  de
competéncias, enntempla o deserwolvimento de capacidades de pensamento,
porquants uma compsaténcia 8 definida como um conhecimante em acgéo gue
envolve conhecimentos, atitudes e capacidades. Mo gue se refere, em
particular, ao ensina das ciéncias, afirma-se que esle deve ser vislo, em
primeiro lugar comp prometar da lileracia cientifica. Dai 2 afemagao: “a
aquisicio progressiva de cohhecimentos & relovante se for integrada pum
eanjunto mais ample de aprandizagens & enquadrada per wma pergpecliva
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que coloca em primeire plano o desenvolvimento de capacidades de
pensamento @ de atitudes favoraveis & aprandizagem® (Departaments da
Educacdo Baslea [DEB], 2001, p. 9). Dagui decorre a relevincla da promogac
das capacidadés de pénsamsntu critice dos alunos no contexto do ensing das
Cigncias. Efectivarments, o pansaments crilico carresponds a urm elements ou
dimensaa fundamental na fomagao de cidadios dotados de literacia cientifica
que sEjam capazes de mobilizar conhecimentos e ugar capacidades na
wmada de decisdes racionais e na resclugac de problemas pessoais e socials
que envolyam & ciencia e a tecnobegia {Tenriro-Visira e Viaira, 20070a).

Do exposto no pardgrafo antetior decotre gue desetvolver as
capacidades de pensamento, designadameante de pensamento critico, dos
alunas & um dos grandes desafios para o8 professares. Mas maioe desaflo
ainda & o que logicamente precede o antenior, ou sefa, o desafio de preparar
g formar profassores promotgres do pensamento oritico. Dado que moitos
adultes nao desenvolvetatm hem Usam as suas capacidades de pensamento
critico, promovar o petencial de pensaments eritico dos fuivros professores
uma vertetnte Indispensdvel 2 considerar na formagio intcial de professares.
Ao defender-se a necessidade de promover as capacidades de pensameanto
critico de fuluras professores de Ciéncias, assume-ge que serd dificl &, no
minimag, confradittio, por pare do professor, exigic aos aluncs o uso de
capacidadas da pansamento crific s ele prpric née o fizer. Como destacam
alguns aulores, 03 alunos detectam a inconsisidncia entre o que o professor
verbaliza como compotamento ideal & os comporamentos qus demonsia.
Ag invés, os professores, ao usarem as capacidades de persaments gque
pretendem impulsionar, influenciam fortemente os alunos quanto ao uso
dessas capacidades (Costa, 1985). Ma verdade, a investipacdo sohre a
modelacdn demonstra gle muoita aprendizagem & feita por imitagao de adulios
ou pares considerados ou tidos como modelos [Costa e Loweny, 1289, Paul,
1983).

Ce um outto ponto de wvista poder-se-4 argumentar gue se os
professaros nao viverem expedéncias promotoras das suas capacidardes de
pensametto, reduzem-se a5 possibilidade de tal professor cAar oporiunidades
para o5 seus aluncs usarem as suas capacidades de ponsamento crifico, 1sta
parque as professores Endem a ensinar coms fotam ensinades, constatando-
-5e Que as experigncias vividas influenciam as concepgdes dos professonas
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que por sua ver condicionam &4 forma coms ensinam ¢ o qug ensinam
iMellado s Gonzalez, 2000). Em surna, e parafraseando Carvalho & Gil-Pérez
§1995), o futures professores devem primoirg viver 2s expanéncias que se
espera oU deseja que contetnplem tas suas aulas.

Estratégias de ensino: o questionamento arientado para o
pensamento critico

Reconhecida a importdneia & necessidade de, no confexio da
formagao inicial de professores de Ciéncias, criar oporunidades de
desenvolviments de capacidades de pensaments oritive, oma das questios
qua surge prende-52 com a seleccio de estratégias de ensino potencialmente
favordvels 4 consecugdo desse propdsite. Neste campo, @ de que se tenha
conhecimento, S&0 poucas as investigagies ja realizadas a fim de clarificar
quais a5 estratégias mais oficazes no ansing do pensamente critico.

Considerando-se ser necessirio estabelecer resposias sustentadas
sobre estratagias de ensing potencialments favordveis, ou ndo, & promogan
de pensarments crities, realizou-s& om estods com a finalidade de averiguar
50 0 questionamento orientado para o pensamento critico & urna estratégiz de
ensing geradara do pensamento oriico de fuluros professores de Cigncias.

A opgdo pela estratégia de questionamento fundamanta-se em
diferentes razées. Primeira, apesar de ser uma das comummeste apantadas
como sehdo potencigdments [avoravel 8 promogao do pensamento orifics,
escasseiam os estudos que fornecam evidéncia que supore ial afimmacia,
Segunda, o questionaments & woma  eslratégla de suporte na
operacionalizagao de oulras estrategias de ensino. Terceira, nae obstanta ser
uma das estratégias mais fraquentements usada no contexda da sala de alla,
os professores, por notma, falham em orientd-la no sentido de promover as
capacidadas de pensaments dos alunoes. Efectivamenta, "os professores Bm
fathads am reconhecer a ligagdo enlre a3 estratégias de guestionamento e a
finalidade de desenvolver capacidades de pensamentoe critice” (Bonnstetter,
1588, p. 96).

A estratégia de questionamento tem sido predominantamente usada
com o propdsite de verficar se o5 alunos possuesm oo daminam um corpo de
conheclmentos ou determinada informagds factual {Jesus, 1851; Maskil e
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Jesus, 1997 Nesta dpfica, grands parte (75% & 20%) das questdes fotmuladas
pelos professores sitvarm-se a nivel da recordagio de factos e rotinas [Downing
g Giiford, 1988, Wilkams, Supoen. Hoeshefski, Doby 2 Clarke, 13813
Guncordantamentc a3 tippg de questées priviegiadas pelos professores
coreespondem a guestdes fechadas de resposta cura, convergenies €
nquesioes factuais ((Gall & Arero-Bonames, 19850 Por seu umo, as guesides
divergentes e avaliativas correspondem a um indfima parte do total de questies
formiuladas. Isto significa que a actividade cognitiva, mediants o apela as Uso de
capacidades de pensamento, deslgnadamente de pensamento crifico, &
ezqueclda ou relegada para plane secunddrio no contexto da operacionalizagio
ds estratégia do guestionamento na sala de aula.

AlEm disso, embora os professores formulem um nomere bastante
elevadn de gquestdes, mostram gembment: uma pequena toletdncia e
flexibilidade em esperar pelas respostas dos alunos. Com efeilo, os dados
resultantes de investigagan, naste campo, revelam qua o professor ende a
fornacer pougo termpao, em meédia um sequndo, aos alunoes para responderam
a uma questdo, antes de avangarem com a respesta pretendida ou de
ditigirern a questdo para outro aluno (Atwnod e Wilen, 1981; Blosser, 18380,
Foparty & Bellanca, 1993; Jesus, 1891; Rowe, 1927; Smith e Bamow, 1986).

A este respeite, alguns aufores sublinham gue a muliplicacio de
questies resulta em poueo tempe para o5 alunos pensarem antas de
verbalizaram uma resposta. Desta modo, o professor pargce vaicular & ideta
de que valoriza mais a velocidade do que a qualidade da resposta. Por outrd
tadn, o ndmero elevado de questdes feitas e o pouco de tempo dade para a
resposta aponta no senfide de gue a maioda das questées ndo feguerem
nenhum pensaments substantive. E isto apesar de vdrios estudos sugerinem
gue se se esperar 3 ou mais segundos pela respesta do alune "[..] a sua
confiznga aumenta bem como 2 incidéncia do seu pensamento especulative”
{Smlth & Barrow, 1898, p. 26).

Ma esteira do defendide por autores como Gall e Artere-Boname
{1985) & Swift, Gooding & Swilt (1996}, acredita-se que o aumento do fempa
de espera em conjugagao com a formulacis de questdes que apelam ao usoe
de capacidades de pensaments eritico poderd resultar num questionamento
promotor desta forma de pensar Dentro desta perspectiva, & no sentido de
garantir que as gquesties formoladas exigem o uso de capacidades de

H
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pensamento orftice, sabendo a que capacidade apela uma dada quastao,
considera-se sar fundamental estabelecer umn quadro eoneaptual sobre este
tipo de pensamento. Da mesma opinidoe se mostra Paul {1895) ap afirmar qua
o uzo de urmn quadrn conceptual sobre o pensamento oriticn & essencial para
oparacionalizar um fgueslionaments orientade para a promogae do
pensamento critico,

Ouadro tedrico

U guadro tedrico usado para dirigir a investigagio & a
conceptualizagie de pensamerto critico de Ennis {1985, 1998}, Segundo esla
autar, a exprassdc "pensamentd critice” € geralmente usada para significar
urma actividade préatica e reflexiva cujz meta @ uma crenga ou uma acgio
sensata. Assim definido, o pensamenta critico envelve dispozicies, ou seja,
atitudes ou tendéncias para acllar de uma manetta critica, bem come
capacidades, as quais se encentram listadas numa tabela {Ennis, 1985;
Tanteirg-Yigira o Vigira, 20010). MNessa tabela, as capacidades envelvidas no
pensamanto eritlen encontram-se agrupadas em cingo categorias principais:
{1} Ciarificagao Elementar, (2) Suporte Basice, (3) Inferénela, (4) Clanficagao
Elaborada & (3] Estratéglas & TActicas. A titule ilustrativo, a drea de
clarilicagio elementar envolve as capacidadss de pensamento crifico: (1)
Focar uma questdo, (2 Analisar argumentos e (3) Fazer ¢ responder a
quastfes de clarficagio efou desafic. Por sua vez, cada uwma destas
ca;:;acitfades inclui wérias capacidades. Por exemplo, "{2) Analisar
argumentos” envolve: (a) |dentificar conclusfes, (P} Identificar as razdes
enunciadas, {¢) |dentificar as razies nao enunciadas & (] Resurnir,

A definigio operacional de pensamento critico de Ennis esla
subjacente & proposta designada pelo autor por "Abardagem FRISCOR, gue
serviu de referencial & elaboragiio de questdes que constituem uma estrategia
de guesticnamento odenlada para o pensaments gritico. Concretizando, a
abordagem FRISCO encerra um conjunto de questéss gue remetem pata o
uso de capacidades de pensaments critico em estreita relago com as
fistadas pelo aukar na sua definiclo operacional (Ennis, 1885). Tais guesties
enquadrarm-se em seis diferentes momenios, passos ou fases em dirpcgho &
tomada de decisdes racionais. S8o eles: {) Foco; (i) Hazdes; (i) Inferéncias;
{iv) Sitvacia; (v} Clarera; e (vi) Qvrandew — Visdo globalfampla. Note-se gue

el
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a designagdo FRISCO procura confamplar estes seis momentos, porquanto
cada letra do acrdnimo carrespands i inicial do termo que designa cada um
--gales. - Passa-se a- explicitar o uso desta abordagem sequindo de perto o
registn apresentado par Ennis (1996).

Assim, face 3 qualquer situagio relativarmente a gual se tem de tomar
uma decisio, deve comecar-se por identificar o Foco, ou seja, identiicar o
pordo, qQuestio, assunto, dificuldade ou problema cenlral. Messe senfido,
impdz-ze fazer @ responder a questoes tais como: "D que se esta a passar?
O que realmente interessa aqui? Scbre que & lude izto? O que asfd esha
pesspa a tentar provar? O que esfou a tentar provar? Qual é a guestan/
problema principal? Qual & o proposito ou chiective central? Gual(ais) &(s8o)
alsh conclusao(tes)?".

Urma vez identificado o Faco, ha que atender &5 razles a favor ou
contra a tormada de decisao num certo sentido. Nesta medida, dever-se-d
fazer e responder 8 quesites como: "Quals 530 a5 razies que 0[5} autores)
apontaim} para afs) conclbsdo{desy?.

o momerdo designade por Inferéncia reporta-se ao fazer e avaliar
inferéticias que podem ser de trés tipos: dedutivas, indulivas ou juizo da valor,
Atendende a que as razdes =80 a base a parir da qual se faz uma inferéncia,
hesta laze deve-se, tendo em conta o Foco, avaliar se as razdes enunciadas
580 aceltdveis e se sio suficlentes para estabelecer afs) conclusio{Ses).
Para tal, uma boa quastio geral & fazer, no dizer de Ennis (1998), & "Ha uma
alternativa plausivel para esta conclusdo¥",

Na avaliagao de uma Inferéncia assume relevancia o elemento ou fase
desighadn por Situagio, porquanie defermina um ndmero importants de
factores a2 considerar nessa avaliagdo. Asslm, & siluagdo pode Inelur
diferemtes aspectos gadas ao ambiante fisict e social, bem como aspectos
ligados As nessoas ervolvidas de que sdo exemplo: 08 sRus propdsites,
assungoes, historias, conhecimentos, emegdes e inleresses. Constitti um
exemplo @ questin: "Que assungao{das) faz{sm) ols) autor{es}?".

Ao longe de todo o processs em direccfio & tomada de decisfio deve
haver uma preccupagao face 4 Clareza. Algumas quastdes na implementacao
deste pasan 80 "0 que quer dizer?; |rd isto confundir as pessoas que usam
a palavra num sentido diferente?; Q que sena um exemplo (Fode dar-me um

exemplo?); O gue sera um caso apraximado mas ndo um sxemplo (Pade dar-
me Um caso aproximade mag que ndo sgja um exemplo?); Quals sa0 os
termos, palavras own frases que precisam de ser clarficadas quanto &
definlgdn?; Porqué?; Resuma, com as suss proprias palavras.",

Em dltimo lugar, o momente dasignado por VisSo Global prende-zs
o0 a revisaao de todo ¢ processo, procuranda-sa verificar o que s descobriu,
aprendey, considerc, inferiu & o que se decidiv. Exemplos de questiies na
concretizaglo deste mamsnio sio: "Ouals sao as implicagiies do que &
afimado pelels) avtorfes}? Pode alguem discordar dals) conelusfo(Ges)
dafs) autor{es)? Parqua?™,

Da expliclagdo da abordagem FRISCO acabada de apresemtar,
resulta que efa nédo eonstitul um toda linear e sequencial, uma vez gue alguns
MOoMentos ou elementos, de que & exemplo a Clareza, podem (3 devemn) estar
presentes ac lange de lodo o processo de decisdo racional sobre o qua fazer
ou em que acreditar, Isee a uma determinada situagao.

Planeamento do estuda

For torma a averiguar se o guestionamento origntado para o
pensamento celtice & uma estratégia de ensine promotora do pensamento
crifce de fukaos professores de Cidncias do Ensine Basico, desenvolveu-se
wm estude pifolo de nafursza exploratdna com um design de investigagae do
tipe grupe de controlofgrupe exparimental, pré-leste/pds-teste com selecgio
nao aleatdria dos individuos.

M&o sendo vidvel a constifuigdo dos gnapos da forma aleatdria por
individios, adoptou-se a seleccdo por grupos de efementos. Gonsideralu-se &
parfigdo feita por turmas dos alunos a frequentarem o prmeire ana de urﬁ
curso de formagéo inictal de professores de Matemdtica/Cigncias da
Malureza. Assim, uma das turmas constitui o qrupo de controlo & & outra o
grupo expefmental. A designagio dos grupos foi feita de forma aleatdria,

De agurde com este modelo; numa primeira fase, procadau-se & pré-
testagem para medir a vanavel dependants, isto &, o nivel de pensamentao
efities @ no final da inlervengio procedeu-se & pds-iestagem. No intervalo de
tempo compezendido entre o pré-tosie e o pds-tesle decomeu a intervengdo
cordorme descrigio apresentada no panto que se seque.
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Modelo esguematice de intervengéo: procedimentos
seguidas

U Deddrrente do propdsito central do estudo, houve nacessidade de

delingar ¢ implementar come estratégla e ensine o questionamento
prientade pars o pensamento criico. We delineamente e operacienalizagio da
eafratégia de guestionamento, por forma a garantic que as questdes gue a
constituem sao promatoras do pensamenta orifice, porquanto apelam a
capacidades de pensamento critice, usou-ge come quadro de saferéncia a
abordagem FRISCO proposia per Ennis {1998}, a qual s baseia na definigao
operacional de pensamento criice proposta pelo autor. Tal significa que as
questdes integrantes da estratégiz de questionaments otientada para a
promocEo do pensaments erilico emanam das apontadas pelo autor Come
guestdes a fazer e a responder ne contexla de cada slementa ou fase daquala
abordagem, conforme descricio anlerdarmente apresentada.

Concretaments, seleccicnaram-se as saguintss questies goe
servitam de base o pento de panida para a pramosds do pensamento offtico
dos glunsa: ™ - Qual £ 3 questdo/problema principal focade pelols) autar(es)
na sey artigo'capitule?; 2 - Qual ¢ o prapasitefobjective central do raesmo?; 3
- Ceal(ais] @z afz) conclusdn(des)?; 4 - Ha uma alternativa plausivel para
estalz) conclusio{bes)? Qualfaiz)?; 5 - CQuais sdo as razdes que ofs)
autar{es) apontalm) para afs) conclusdoldesz)?; 6 - Que assungao(des)
faz{em) ofz) autor{es)?; 7 - Quais os termes, palavras ou frases que precisam
de ser clanficados quanto & definigie? Porqué?; 8 - Hesema, oot as suas
proprias palavias, o arigo/apituls; 9 - Quais s8o as implicag@es do que o
afirmado pelois) auter{es}?; e 10 - Pode alguém discordar dafs)
conclusac(bes) dofz) autor{es)? Porgque?".

A escolha de tais questies decorreu do facto de no desenvalvimento
da estraiégia de questionamento se ter optado pelo uso de arligos e capitulos
de livros (ver Anexo A}, seguinds um formale prédimeo de attige de posigde; os
textos abordam tematicas gue cotrespondem a temas integrados no programa
da discipling de Didactica das Ciéncias 1, dade que a inlervengan decorfeu no
contaxio desta discipling. Sendo esta disciplina da respensabilidade de um
dns investigadores, considerou-ze ser mais vidvel 8 exaquivet levar a cabo a
intervengao no Ambito da mesma.
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Azzim, o alunos que integravam ¢ grupo experimental, no decorrer de
cada aula de 1058 minutos, por semana, faram solicitados a ler o documento
proposto e, am seguida, a responder 3s diferentes questies infegrantss do
questionamente wrientado para o pensamerto critico. Ao implamentar a
estratagia 08 questionamento houve a preccupacgdo de: (1) dar tempo suficiants
para os alunos pensarem na resposta antes da 4 verbalizarem; (i) encorafar a
participagio dos alunos, fazendo sentir que o seu contributo era valorizada: {iii)
gjudar oz aluncs a desenvolver as suas proprias finhas de pensaments,
favorecendn e incenlivando a interacgBo enbre os aluncs; {iv) ser flexivel na
formuitacio das questdes, procurando atender 4s respostas e questdes dos
alunos; & {v] fomentar uma atmosfera caractenizada pela empatia, abertura de
espirite, honestidade intelectual, cooperagin & respaito.

No grupe de controle, as sessbes decorreram seguinda o formato
uscal, isto &, um formate em tude semelhanle ao usado em anos antariores
pelo professer rgsponsdvel pela discipling, Assim, cada um doz temas
(contsddes) constantss no programa da discipling foi abordads com base,
fundamentalmente, na exposiciofdiscurso do prefessor qua transmitia a
informagdo, por ai eonsiderada mais relevante, sobre o assunta. Os alunos
eLviam @ fomavam notas, fermulando, por vezes, perguntas que soficitavam
esclarecimentos sobre a informagio veiculadsa,

Sujeitos

Oz sujeitos do esludo sde alunos em lormaca inicial da professores
de Cignciaz & Matemndtica do 2° eiclo de uma Escola Superior de Educagio
poriuguesa. A tabela sequinie apresenta o nlimers de sujgitos da amostra e
sua distribuicEe por grupo de pertenca,

Tahala 1 - Ndmere de sojsitos da amostra por grupo

Garepo Il
Controlo ’ Bl
Exparimerntal Bt
Tatal 1t
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A amostra & constitulda, pertante, por 162 alunos, sendo 23 do sexo
mazeuling e 133 do sexe femining. A idade média dos sujsitos da amasira &

-de-i8,8 anos (OF = 0,49), sendo a dos alunes do sexe mascyline de 19,8 (OF

= 0,9) e a dos alunos de sexo femining de 18,4 {0F = 0,8).

Daos 81 sujeitns do grupo de contrele, 69 530 do sexo femtining & 12 do
sexo maselline. Por sua vez, dos 81 sujeitas do grupo experimental, 11 s8o
do zexo masculing e 70 do feminine. A média de idades dos sujeitos do grupo
de controla € de 19,2 {DF = 0,9) 8 a dos sujeitos da grupo experimental & de
18,2 (DP = 0,9,

Recolha de dados

Em fungBo do proposite da investigagdo, era necessadio recolher
dados relativos ao nivel de pensamento oritico dos sujeitos do estuda. Para
tal, opiou-se por usar como Instrumento de recolha de dadas o Teste de
Penzametlo Critico de Comell (Mivel X) de Ennis e Millman {19858}, A escolha
deste instrumenta decorreuw sobretudao do facto de far sido desenvalvide tendo
por hase a definicio operacional de pensamentdo oriico de Ennis, 0 gue
introduzia coerdnoia em toda a investigagio porquania tal definigio e também
a subjacente an quadro de referéneia usado para operacianalizar e orientar a
estratégia de questionamenit para o pensamento celtico. Além disso, este
teste & adequado 4 idade dos sujeites do estude, tendo side traduzide para
tingua poduguesa por Cliveira {1932).

Trata-ze de um teste do tipo geral constiuido por 76 tens de escolha
multipla, srganizados em quatro partes. Os itens da primelra parte exigem gue
se ajulze se um determinads facte sustenta ou ndo urmna dada hipdtess; os da
gequnda apelam para o ajuizar da credibilidade de chservacées relaladas
tenda &m conda a oigem 2 as condigdes em que foram obtidas; os da terceira
centram-se ne avaliar se detenminadas hipdteses podem ser conssquingia de
afirmagfes feltas; e o= ilens que constitvem a quarta parte envolvemt a
idenlificacdo de assunghes. & Litulo ilustrativo, inclul-se em anexoe {Anexo B)
guatro sxemplos gue d&o comta do tipo de fens incluides em cada wma das
pares que constiteemn o testa,

0 instrumenta foi aplicads em doiz momentos distintos: antes e apds a
intervengéa, isto & andes e apfs & implementacdo da esiratégia de

questionarmento orientada para o pensameanto crliico. A cada sujeito fob dado
o liveete do teste o a respectiva lolha de respostas que foram recalhidas apds
o termino do termpo de realizagio do teste. Antes e durante a realizagio do
mesme foram dadas as inslrugies necessadrias conforme indicagbes
fornecidas pelos proprios aufores,

Para cofar cada leste assinalaram-ze as respostas coractas e
incorrectas denda par base a chave de respostas fornecidas no manuat do
taste {Ennis, Millman e Tomka, 1835). Obeervanda as indicagtes dos autores,
a ecotagdo no teste resultou da diferenga entre o nimero de respostas
comectas e metade das respostas incomectas, isto &, fol obtida subtraindo ao
rmimer de respostas certas melade do nimera de respostas incorecias. O
efeito de corresgdn relativarments 4s respostas incorrectas & concordants com
as indicagbes para o tesle de Penzaments Critieg (Ennis, Millman e Tomko,
1985), pois 1ol dito aps sujeitos para nio responderem ao ACA50.

Tratamento dos dadas

Mo tratamento dos dados abtidos  redativamenie ap nival de
pensamente critice dos sujeitos do estuds, comegou-ze por recomer a
procedimentos de estatistive descrtiva, concretaments; medias e desvios-
padrio, A fim de verificar se havia, ou nao, dilerengas estatisticamente
significallvas entre os gnupos, quer no pra-testa, quer no pos-taste, utilizaram-
58 procedimentos de eslatistica infarencial, concretaments o tesfe.
Estabelaceu-zz o nivel de significancia de 0,05 como critério para decidir se
uma diferenga entre medias de grupos era esiatisficamente significativa.
Adoptou-sa o nivel de significinecia de 0,08 por ser amplamente reconhecido
COMD convengdo para considerar os resultados educacionais como
estatisticarnente significativos ou ndo (Kiess & Bloomeguist, 1985; Borg & Gali,
1283). Ma verdada, qualquer diferenga entre médias de grupos que nao atinja
o nivel de significAncia da 0,05 o geralmente vista com ceplicismo por
investigadores e & interpretada comp uma diferenca devida ao acaso {Kiess
Bloomouist, 1985). Alem disso, decidiu-se estabelecer o nivel de significandia
de 0,05 & ndo oulra mais baixo come, par exemplo, 0,01, por forma a ser
possivel focar potenciais diferencas importantes que de cutro modo nio
seriam vistas [Borg e Gall, 1939).
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Para executar o tratamento estatistico usou-se o programa 3PSS para
Macintosh, versao 6.1 (3PS5 [ng,, 122303, 19906, 1930c, 1990d).

Resuvltados
Apresenta-ze, 8 seguir, sob & forma de tabela, o5 valores médios & ns
desvios-padrao das cofaghes obtidas para o nivel de pensamente criico, no

pré-teste @ no pas-teste, pelos aluncs da amastrs do estude, por grupo a ques
pertensem.

Tabela 2 - Médlas e desvios-padrio das colagies obtidas hoe pré-teste e
no pos-teste para ¢ nivel de pensamenteo coritico dos sujeitos de estudo,
por grupo a que pertencem

Grupo
Yardgwal Euprerimmenlal Conlrola
Bre-Taste PésTeste Pré-Teste Fés-Teste
FC e e
u w28 £a08 28,83 200
op EY- R e I . BTe

A fim de verificar se as diferengas observadas nos valores medios
ohtidos para o nivel de pensamento crifico ne pré-teste tinham significade
gshatistico, efectuou-se um Heste, O facto de os grupas de controlo 2
guperimentsl ndo poderem ger constituldos puma base verdadeiramente
aleatdria exige que se verifique a equivaléncia inicial dos grupoes quanio &
varidvel dependents. Tal justifica-se, também, pefo facto de a equivaléncia
antre os grupos de contrirla & experimental, para muitos autores, como por
gxample, lsaze e Michas! (1971}, ser importante em termos de validade
intarna do estuds, pois permite controtar o efeito de varidveis estranhas que
padem confundir ou enublar o8 efellos devidos & intervencio. [sto porque se
o3 grupos inicialmente sio equivalentes € de esperar que 0§ efeitos de
variavais estranhas eamo, por exemplo, s maturagio e a testagem se fagam
sentir igualments em ambos bs grupos nao sende, por is2o, uma hipdiese
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explicafiva allemativa para as eveniuais mudangas a registar no pos-tesie
(Borg o Gall, 1989).

Efectuado o tHeste shteve-ze: 1= 1,04; g. f. = 160; o= 0,312, Tal aponta
ne sentido de que, Ao nivel de signficdncia estabelecido, isto 4, 0.05, os
grupos no pré-teste n2o diferem da forma estalisticamente significativa no que
diz respeito & varigvel dependents: nivel de pensamento critico.

Para averiguar os efeitos da intervencBo na varidvel dependante
procedey-se & comparagie das médias obtidas para o nivel de pensamento
crifica, por cada grupo no pds-teste, recorrendn ao cdlcule do Feste, [sto,
porque afguns autores (Campbell & Stanley, 1573; Linn, 1986, Borg e Gall,
1989), consideramn que para determinar os efeitos de um tratamento
experimental nio & aconselhdvel proceder a andlises estatfsticas que
envolvam comparagtes dentro de cada grupo.

Na sequéncla da redlizagio do Heste, os resultados indicam que, apds
a intervengio o gupa de controlo e o grupo experimental, ao nivel do
significancia de 0,05, diferam de forma estatisticamente signiflcaiva em
tefagdo ac nivel de pansamento ceifice (1 = -2,98; 4. L = 160; @2 <0,003).

Conclusdes

Oz resultados obtidos neste estudo exploratério afiguram-se como
sendo susceptiveis de desencadear algumas reflexbes e novas investigages.
O estude revela-se impodants na formagae de professores mostrando gue &
possivel promover o pensamerto citicoe dos futuros professores de Gidngias
mediante o uso de estratédgias adequadas, concrataments do guestionaments
intencionalmente orentado para o penzamento critico. A sste prapdsitc uma
oufra reflexdio a fazer prende-se com o quadre tedtice que orentou o estude,
particularments a abordagem FRISCO, Este revelou-se fundamental para o
desanvolvimento da estratédgia de guestionamants cam uma orisntagie para
a promogao do pensamente oritico.

Q uso de estralégias de ensino promotoas do pensamenta celtico na
farmagio de professcres afigura-se, pois, £omo um slemento indispensavel
na formagac de prifessares, tanto mais que as capacidades de pensamento
constituem am dos dominios das compseténcias essencias para a disciplina da
Cignrias do ensine basico que os alunas devem desenvolver no quadre da
suz formagio come cidadios cientificaments “letrados”.



Diesie estudo exploratério emergam também algumas guestbes que
podem conduzir & realizacio de noves estudos. A este nivel, importa salisntar
L Args intarrogacoes. A primeira delas fem a ver com a naturera do
quesbonaments, congrefamente com o tipo de orientagio: Serd, em principio,
&0 o qugstionamento orentado promotor de capacidades de pensamento
orifico ou gerd que todo o gquestionamento, independentamente da sua
crignfagao, & promoter de capacidades de pensamente critieo? A segunda
relaciana-sg com o tipo de esiratégia; Serd o queskonamente a melhor
astratégia para a promogao de capacidades de pensamento critico ou sera
gque outras estrategias, que nde anvolvam o guestionaments, tambérn sHo
promotoras das mesmas capacidades? A terceira interogacio prende-se com
a interacglo entre as duas anteriores: Setd que a interacgde entre o tipo de
orlentagdo o o tipo de estralégia promove o pensamento critico? Por ouUtias
palayras, serd o guestionamento odentado para o pensaments critico mais
promotor que o guestionamentc nio ofientado, as estratégias sem
questionaments orientadas e as estratdgias sem questionamento néo
origntadas?
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FRESERYICE EDUCATION AND THE DIBACTIC OF SCIENCES AS A CONTEXT TO
USE QUESTICNING TOWARD CRITICAL THINKING

Abstract

In the emergent frame of the Recessily io considar crtical thinking in
presenice scignce education, this article reporls a study carried aut with tha
main purpose of determining whather guestioning teward critical thinking is a
teaching strategy that promoles prasanvice science teachers' gritigal thinking.
Te perfom the questioning sirategy, assuring that the questions asked appeal
te crifical thinking abiliies, it was used tha FRISCO approach as a theoreticar
framewors. The study was undertaken in the context of the subject "Didactic of
Sciences " of a preservice elementary science education course. The resulls
show evidence that supports the conclusion that the adopted strategy was
adequate o the intended goal,

LA FORMATIQN BES ENSEIGMANTS ET LA DIBACTIQUE DES SCIENCES COMME
CONTEXTE POUR UTILISER LE GQUESTIOMNEMENT GUIDEE POUR LE
DEVELOPFEMENT DE LA PENSEE CRITIGQUE

Résuné

Face & Ia nécessité aclielle d'intgrer lenseignament de la pansée eritique
dans |a formation initiale des enseignants, cet aricle rend comple d'une étude
qui & &te réalisée pour verifier si le gquestionnamend qui vise 4 promouvair la
pansée crilique s présente comme une siratégie pédagogique gui favorise le
développement des habiletés de la pensée critique, Alin d'assurer que les
guestions font appel 4 des habiletés de la pensséo cntigue, on a woiifise
commime suppart concaptuel I'approche FRISCO. U'gtude a &2 entreptise
dans le conlexte de la disciphine de "Didactique des Sciences 1° dun cours de
formaticr initiale des enssignants de sciences. Les rgsoliats obienus
suggerent gue la questionnament visant la pensée cilique est, en eHect, une
stratégie pédagogique quf favarise le développement de cattes habilclés.
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Anexo A Anexo B
. Pocume 1 A Sqi .:
: niuls usados cOmMo SUparte 4 implementagsio da estratégia de ; Teste de Pensamentn Critica de Comell — Nivel X (alguns exemplos
questionamanto orientada para o pensamento oritico falouns exemplos): de itets)
Faria, M._A. {T99_1_]|. f_.?uncep:;ﬁes de professores do 19 gielo do ensing basicn sobre
u:|én-:~.ra. Cigncla ny escola, ensingr B aprendsr cidntin, Aclas oo 2° Encontro : | Parte
gﬁiﬁﬁéaﬂi ;ﬁfﬂffs e Mslodalogias de Ensine {pp. 280-245). Aweiro: ; 3. Ha dez cabanas. Acaba de entrar na segunda e enconira
hovamente tudo cobanro por wma espessa camada de pd.

Marquas, L'.E Fraiz, J. (19%1). Engino ~— aprendizagem das clinsias: Possiveis
cantributos para reflexdo. Aprender; 14, $1-18,

Piaget, J. {1872). Parz onde vaf a educagso?. {1 Braga, Trad.). Lishoa: Livios horizants. A. Este facto é a favor da apinido do delegado de salde, de que

Roldio, M. C. (1885). O estude do mefe ne 7° ciclo — Fundamento I ; -
Lista: Texto Editora. ¢ oolratdgas todos morserasn.

84, J. GF‘-OH B84). Rencvar a5 priticas mo 1° ciclo pele 1via das cidncias da nalurmza,
rta: Pana Editora. v - , -
: C. Nem uma nem outra: este facto ndo nos ajuda a decidir.

Sentos, B. 5, {1993). Um discurso sobre as ciénoias (6° ed). Porto: Edighes
Afrontamanto.

Vicira, Ffézm {1924). O compulader no ensing e na educagao cienkifica, Viscreen, 7, 15- : Il Parte
- Séo-lhe dadas duas informagoes de cada vez, Leia as duas e decida
quzal delas & mais crivel ou se tante uma come a outra o 280
27. A, O delegado de salde diz: "Estz doua & poldvel”
B. Alguns entre eles 540 soldades, Um dales diz: "Esta Sgua ndo
& potdvel"

Assinalz uma das seguintes hipdlosas:

B. Este facto é contra a apinido do delegado de satide.

C. Ae B s3o igualmente criveis,

Il Farte

52, "Se estes zeres 880 da Terrg, enldo ainda outra nave deve ter
aterrado em Micoma. Estes seres s&o sem divida pessoas da
Torra."

Qual das hipdteses seguintes & a mais aceitdvel?
A. Outra nave atarrou em Nicoma.
B. Estes seres nao sdo da Terra.

. Nio aterrou ouira nave espacial em Nleoma.
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iV Parie

67."Comn oz nossos explaradores estde prisioneires, nac podemos
falar com efes sem sermos descobertos ”

Cual das afirmactes sequintes & considerada como certa?

A, Em geral, ndo 3e pode falar com oS8 prisionsirss a ndo ser gue - I Eitur as
as sentinglas satbam.

B. Em geral, se fatarmos com uma pessaa, =la conlard o gue
dissemos & ouros.

C. Em geral, se falarmnos com uma peszoa, cla ndo contard o que
dissames a outros.

Toda 2 comespondantia relaiva a4 esle anlgo deve ser erviada para: Celina Tenrsin Viafa, Cuinta
de Denirg, Lote 74-B, 3500-804 Yizew, Poriugal,
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Callejo, Javier (2001). El Grupo de Discusion:
Introduccion a una Prética de Invesftigacion,
Barcelona: Ariel. :

Fabra, Maria Lluisa & Doménech, Miquel (2001).
Hablar y Escuchar, Relatos de Profesores y
Estudianies. Barcelona: Paidos.

A procura de uma metodologia adequada & realizagio de trabalhos
cientificos, por exemplo, na 4rea da sociclogia da educagdo, proporciona,
quase sempre, incentivas para novas {rejlelturas gue prvilegiam diferentas
perspectivas de invesfigagdo para a andlise da realidade social.

O trabalho da Javier Callgjo e o trabalho de Mara Luisa Fabra e da
Miguel Domgnech, que nos Propomos fecensear ao longo destas linhas,
dosperiaram-nas algum interesse ndo =0 pala similitude do conteldo abordado
— o giupo de discugsdo como pratica de investigagao — mas, também, porjue
sublinham alyuns aspectos que considerameos perinentes come, por EXEMPIo,
7 inferéneia de que qualquer investigagin soclal terd de ser ~uma pratica e néo
uma acumulacio de téenicas= (Callejo, 2001, p. 10).

Por oulro lada, no segunde trabathe referido anferormente, podemos
ler que «& necessdro voitanmo-nos parg a metodologia qualitativa como
instrumenta privilegiado da investigago social. [Polst em contraste com 0
métodos quantitatives, [..] os metodos qualitativos [} permitem alender ans
significades intersubjectivos, situados social & histoicaments, que se
dosenvalvern na interacede humana [.]» (Fabra & Doménach, 2001, p. 27).
Por iaso mesmo, estes autores entendem que «o grupn de discuss&o & uma
técnica de investigagao qualitaBva com um passado relativamente distants [os
trabalkhos de A. K. Meron datam dos amos quarenta), embora com &xito
intermitenta no i das ciéncias sooials- {p. 31). Assim, -

e[..} @ grupo de discugsdn & constituida per um conjunts reduzido de pessoas,

reunidas com o propdsit de interagic nUMma conversegde acerca de temas

objecto de Invesligagio, durante um pariodo de tempry gue pode oscllar enire
uma hova & hora @ meiz. E precisamanta essa interacgdo o que congtliui o fasto

2003, 16{1), pp. 255-260.
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dislintive do grupe deo discussio & © Que RIDROIGIDNS O SEue interosse o
polengialidades (Fabra af af, pp. 43-34).

- oo Oy naoptica da andlise de Javier Callejo, tooricaments, o grupe o
giscussdo tera sido refundado por intermédio de alguns avtores estimulados
por matetfais criicos produzides nde so no ambilo da escola eslruturalista,
mas também no que respeita 4= abordagens levadas a efaito pela psicandlise,
ou pela via investfinativa seguida pela Escola de Frankifurt.

Mas o grupe de discussdo, comparativamente a outras fécnicas de
Investigagde nommalmante utiizadas (inquérito, entrevistas) e das quais
sempre houve um conhacimeants concepival minimaments fundamentads, n3o
estava suficientemente desenvolvide para responder 45  possiveis
intemogactes sobre o eomo ¢ o perqué desta prafica de invesligagdo.

Mais recentemente, a utilizagio do grups de discussso como
instrumenta de investinacio social tem sofride considerdveis avangos e tom
vindo a ser utitizado em diferentes dreaz de trabalho académica, embora o
giipe de discussde se adapte «melfier ao estudo de fendmenas sociais que
sfi0 falados quotidianaments, que aparecem nas praficas discursivas habituais
dos sujeitos, inclusive quande se encontram com desconhecidos [..]» (Gallejo,
p. 31}

Em Espanha, por examplo, tomol-se mais visivel como prética de
investigagdo especialmente a parir dos finais dos anos satenla, quando
comegou g fascinar o3 estudanies da saciologia que recordam ao grupo de
tiscussdn para a produgio dos seus trabalhos aradémicos, pois reconheciam
que unta

=[...] sileagdo d= grupoe, sejz ela real ou imagnda, facdlita o inlercambio de

posicias dos individues, [.] Mo gripe, os individuos estio ne ¢ento da 19gica
da intercambice (p. 37}

Lim exemplo paradigmatico do crescenle interessc por esta prafica
parece ser g trabalho praduzido am 1979 por J. |bafez, Mebs A de =
Saciologia, onde este autar defende que

4[...] 0 grupo da dlseussie & um resultsdo, que se alcanga nEo sd loorisamante

mas também vivencialmente alravés de sue pritica & uma proposta qua £
prajesla numa sociologia orlticaxs (Caleln, p. 40},

Assim, enguadrado nas tacnicas qualitativas de invesiigacio, o grupo
de discussae privilegia a perspectiva dos actores e as relagies sociais, Deste
ponto de wista, Maria Lluisa Fabra e Miguel Doménech encontraram nesta
t&onica UM caminho para oair os professores, mas em especial os alunos.
Como referem, & uma forma de

«[..] dar poder mos alnos, |-] fomantar neles um juizo independanla, a
habilidade de omar daclzdes, e, sobretudo, & capecidade oe exprassar-se; de
gomunlzar, ndo a6 o que foi aprendide, mas lamben o reflectido, o descoberdo,
o pensado @ o repensados (Fabr ef af, po 149).

Paulatinaments, 4 medida gue a nossa |situra avanga, vamos
constatanda que o autor de £ Grups de Discusida: inttedUccidn a una Prefica
da Investigacion procura, por seu lado, referéncias tedricas (da fenomenalogia
a4 sociglinguislica, passandc pele modelp disldgiee — gue acentua a
intersubjectividada) para sustenkar, também, a defesa da pratica do gripo d2
discussdo, a0 mesmo tempo gue o caracteriza como sendo -um estar de
varios individuos cara a caras (Callgje, p. 68). Acepgdo esta que parece muits
proxima da definida por Erving Goffiman {1988}, convacada, racorrentemente,
a0 longe desta abra,

Um esfar que oxige lempo, espagos onde existern estimules, um
moderador, um processo de reagrupamentt &m que os parficipantes,
preferencialments, sao desconheeidos uns dos culros, pois que & fundamentad
que o ohjecto da inveslgacdo se va construinds em interacgdo. Deste moda,
no que diz respeitc & selecgBo dos participantes, nds, o5 [eitores, somos
confrontados com winstrugées minimass, como [hes chama o autor, para sa
proceder an recrutamento dos intervenientes (of. p. 85).

Acrescenta atnda, Javier Callejo, algurnas informaces relevantes para
58 passar ap processo de construgao pratica ¢ efectiva do grupe de discussas,
o gue implica saber guantas reunifies serd necessanio efactuar, o nimero de
participantes, caracteristicas doz participantss em cada uma das reunides
fhomogeneidade ou heterogeneidade sacial), sabends que, como alera o
negso autor, & homogensidade excessiva pode levar rapidamente a
conclusies € & consensos gue podem ndo intersssar 4 investigagho (of
Callejo, p. 85).

Uma questao primordial que se coloca i investigagde seja qual for o
tipo de metodologia utilzada, mas que s6 coleca com mais acuidade no caso
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de trabalhas ohde a metodotogia quaditaliva & privilegiada, & a nue diz respeito
& validade e 3 flabildade das téenicas a que recarrem as investigadores. Este
LBdtor Telaciona-as com o oritério de saturacdo recomendando @ |eitura de
autres trabalhos que se tém debrugado sobre esta questan, como & o caso da
A, Mucchielli que, relafivamente & saturagio, realga o seguints:

=LIma investigagdn qualitativa satisfaz o critério de saturapdo quands as 1danicas

de recalhy & andlisc de dados wlilizados, sabre o problema considerads, ndo
trazam nanhum slemento novo para & vestigaggo- (Mucchiell, 1991, p. 19}

O concsita de saturagdo aparacs ligado a outra duestao essencial que
se coloca & gualguer investigador semprs que pratender recorrer 4o grupo de
distussio - o conceite de representatividade. Cuastdo que, alids, Embém
affora ao espiito dos investigaderes quande se propdem lovar a efeito, por
ExEMEo, um inguéite por questiondrio, lenica que, por sua vez, impica
representatividade no que corceme & amostra lanto quanto 3os dados
recolhidos,

Afirma ainda Javier Callgje que o coneeitn de representatividade sg
relaciona, de pero, com outro conceito, o de sintercambiabilidade«, Para
explicar a acepgdo deste vocdbule segue a conhedida linha de andlise que
Fierre Bourdieu teorizou para chagar 4 definigao de habifus, esclarecendn que

al.] 0 habitus gard-Se na pripra existancia. A existénoia comum & 8 base da

Imarcambiabifdado anim os sujeitos, o qua pamilie ao Fabifss constittrse Mg

cquivalans gersl de subfectwidades, em objoclivados de subjectividadas.
{Callzja, p. 111),

Em jcito de sintese, o awior sublinha gue a comprovagds da
reprasentatividade do um gripe de discessio vern pela via do que § dito e da
saturagio do que & dito, constituindo a saluragio a «fonte inlema de
representalividada do grupo de discussiow (p. 114}

Cuer numa cbra come na outra, o3 avtores preccupam-s2 em delinear
secgbes elugidativas sobre as diversas questdes gue se davemn ter em linha de
conta aguando da realizagie do grupo de discussao.

Assim, algumas paginas sao dedicadas 4 apresentagin do tema para
discussan, ac papel que o modsrador tera de desempenhar como «mator do
grupo de discussiios {Gallejo, p 118 e eomp gerador de um «clima de
confignza ¢ de confidencialidade que motiva as pessoas participanies a
intervir= (Fabra of al, p. 44), sobre o caracter espontdnes do grupe de
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aiseussaa, dindmicas inerentes ans grupes d9 discussdo, assim como sobre o
materaiz a utilizar nas reunides {(gravadores Audio, video) e consethos
relativos ao processo de andlise e de interpretagio dos discursos proferdos
pelos participantes, istrando as diferentes f2ees por gque o8 nvestigadores
terio d& passar para chegar & produgdo de um discurso global em que se
integrem os varcs discurses analisados parcelammente.

For fim, 2e a obra de Javier Calleje nos convida a acompanhar am tama
hastarte interessante relative & sscola g ags professorss, denominada «O
processo de produgio de consensos & de confllitles em escolas de ensing nao
superiors, debalido por uin grdpo de discussdo constituido por professoresias)
de uma zona mral e cujp objective & clarificar, exemplificands, as diversas
atapas por gue passa esta tecnica de investigacic, enfim, elucidar o leitor do
processo sequido, a obra da Maria Lluisa Fabra & de Miguel Doménech mostra
a empanho dos seus autorss na construgao de grupos de disoussEe com
eriangas & adolesoentas,

Tambem este aspectn deixa o lelor com a sensacio de gque S, porum
lado, existe uma proximidade e confludncia tematica nestas duess obras, por
outro, existe tarmbém alguma complementaridade, pois wm grande cenario 5e
dosenrola diante dos nossos olhos — o ensiho e a escolarizacdo analisados
soh o prisma da docéncia e ¢ prisma da discéncia.

#gsim, o leitor vai dando conla nas paginas finais da obra de Javier
Callgjo do desenrolar de um trabalhao de investigagéo desde a apresentacao do
terma & construgHo e emissares e de recepiores, passando pela necessdna
transcricia doe discursos proferidos pelos diversos interveniantes, pela
exempliicagdo da segmentacio em unidades de sentide (fexias) e cddigos,
assim como pelo inventdrio de ecédigos, pelos actores e palas acgdes
encontrados ao longo do texte produzida,

Por seu lado, Maria Lluisa Fabra e Miguel Doméanech recorem &
andlize a parlir dos relalos de alunas 2 de professores sobre a escola para
crUZar varos vectores que vie desde a= metodologias de trabatho nas aulas
&3 relaciics enlre docenles e discentes, passando pela avaliagho, pela reforma
do sistema educativo, pelos consensps e divergéneias com o objective
implicitc da motivar & refiexdo e A explicacde dos porqués, quor pelos alunos
quer pelos docentes.
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Finalmenfa, sentimos que houve uma preccupacdo pedagogica da

parte dos autores que trabalharam profundaments os seus textos explicitanda

. #lgumas deas, Mais ou menos questionaveis, desta pratica metodoldgica — o
Grupa de diseussio —, procurande cladlficd-Tas 4 luz de pressupostos tearicos.
Mo enfanta, vio deikando no ar algumas questes gue, do nosso ponto de

i _ - = —
w%Fa, pareceam quartlar apellar a rel!gxﬁc: de tedos a{ImeI!es. que: pmie?dsm{raoj - d i Ssertagoes e
utilizar o grupo de Fiscussde como instttmenla de invastigagio sooial. . . . -
projectos de investigacao
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Projectos de Investigacio

" Transfenmar & pedagodla na unlversidade: experi&ncias de investigagdo
do ensine e da aprendizagem?

Coordanadora
Flavia visira

Eqiifpa de fnvestigacdo fem 2002/2003)

Carlos Gomes, Flavia Vieira, José Luis Sikva, Lia Raquel Oliveira, Manuesl
Scusa, Maria Alfrsdo Morgira, Mania do Céu Mele, Pedra Barbas Albugquerque.

Deszerigdo
Obfectivos

C projecto prapie a exploragdc de estratégiss de transformagao
{comproansio-renovacic-promogin) do papel da pedagogia no contexto
universitdtio & term como objectivos:

1. Promover 4 afticulagdo enire ensino e invesiigapdo afravds da
indagacdo sistemdlica de processos de ensino/aprendizagent;

2. Desgnvolver melodologias de reconstrucdo das praficas de
formagiac no guadro de uma concepcdc de Gualidade cormo
lranstornagso’;

3. Fomentar a colzboragdo inlerpares no desenvolvimentn de
profectos de invesiigagio pedagdgica;

4. Cslimular a oriagde de comunidades de aprendizagem para o

vesenvolvimento da pedagonia, pelz Jedagagdo, diculgagdoe e
JISCUSEA0 da experéncias pedagogicss.

Quadro conceptual e relevincia do obfocte

As dizcussies tedricas sobre a qualidade do ensing superior 1&m vinds
& evidenciar uma nocgio de gualidade coma fransformacde, traduzida na

emancipagdo cantimua dos estudantes & regulada com hase em sistemas
institucionais & locais de avaliagin & desenvahimento assentes na indagagao
dog contextos @ das préticas de formagao.

Em Porlugal, apesar dos esforgos governamentais e institucionais para
a dofinicio de padrées de qualidade do ensine e da aprendizagem, a
pedagogia & ainda largaments desvalotizada no selo da comunidade
académica e caracteriza-se por praticas predominantemente transmissivas,
desadequadas face &3 exigéncias de uma sociedade do conhecimenio gque
requer urma malor focalizagde nos processoes de aprendizagem e uma postura
critica lace a dimensfo pedagogica da actividade universitdria. Esta dimenso
& foremente condicionada (e deslegitimada) por factores come a
massificagic do ensing, & tetritoializagio do conhecimenta, o isolamento
intefectual e a f=la de formagdo pedagdgica dos docenles, a tenséo entre
ensino g investigagao na carreira académica e & resisténcia & mudanga.

Face a esta situaca, importa invesr na pedagogia como objecto da
indagagao critica por irés razdes principais — profissianafisma, pragmalisme
g politica. O quesfioramenlo sistemdlico das praticas, a tisseminapdn de
expernéncias e a oritica interpares (incluindo a cbaervagao de aulas) podem
concarrer  significativamente para contrariar alguns dos factares de
constrangimento acima apontados e promover a cragic da comuiidades
interdisciplinares de profissionais dedicados & indagagio colaborativa da
padagonia, concilianda as suas dimensdes discipiinar ¢ transfinterdisciplingr.
E neste quadro que o projecto se desenvolve, no sentida de fransformar 2
pedagogia num campo lsgitime de jvastigagio e de desanvolvireanto
profissional, contribuindo para a discussBo da sua qualidade e para a
valorizagdo e dignificagda do prafissicnalismo docente,

Tarafas jd realizadas e a reglizar

O projecto teve inicie em Cutubre de 2002 e tem 2 duragie de 30
meses, &0 longo dos quais se desanvalvern oito esludas de casn fagsados,
conduzidas pelos elementos da eguipa numa das disciplinas {de graduacdo
ou de pés-graduagdn, semestrais ou anuais} que leccignam, Durante o ano de
2002/2003 realizaram-se trés desses estudos. Adopta-se uma metodologia
naturalista, numa abordagem préxima da investigagio-acgdo, Com reeUrso a
métodos de recolha e andlise de infonmagén diversificados, Desenvolvides em



cantextas diferentes & com objectives também distintes, o eshidos implicam
a colaboracdo imterpares (incluinde a cbheervagio de aulas) e exploram alguns
 principics pedagogicos de nalureza transdisciplinar, definidos no Ambite de
urm projecio da investigagio anteriormente desenvolvido por parte da equipa
intencionalidade, transparéncia, coeréncia, relevancia, rellexividade,
demaocraticidade, autcdirecgdo o ciatividade/inovacin. As actividades de
disgeminagio, particulamiente em contexio local, assumem especial relevo
no ambitc do projecto, pela sua intengdo de estimular a criagde de
comunidades de aprendizagem para o desenvelvimento da pedagogia,
através da indagagin, divulgacio e discussao de expetiéneias pedagogicas,
Aszsim, prevé-se o alargamento da equipa ainda durante o perledo de
desenvolviments do projecio.

Pradutos

MELD, WMaria do Céo (2002), Aristic knowledge and teaching
practices. Actas de International Conference — Tegching and fzarning in
figher education: rew trands and novations, Aveira: Universidade de Avairg
{CORom).

MELO, Maria do Céu (2003). As exprassies att/sticas na formagio dos
professaores de Inglés & de Historia: pressupostos de um estudo de caso.
Revista Galago-Portuguesa de Psicofoxia e Educacidn, n® § {val. 10, Ana 7,
pE- 1214-1228 {CDRor anexo & Revista).

QOLIVEIRA, Lia Raquel (2003). Fostering self-diraction through the use
of web technolagies. Actas o8 imtemational Conference — Tazching and
fearning in fiigher educalion: new trends and innovations. Avelro: Universidade
de Aveirg {CORom).

SILVA, José Luis (2003), Developing leaming competences through
inquiry and self-direction. Actas da infemational Confarence — Taaching and
lpaming in Righer education: new trends and innavations. Aveire: Universidade
de Aveire {CORam).

SOUSA, Manueat (2003). Teaching learning to those lzarning to leach —
the Openhouse Project. Actas da International Confarence — Teaching and
lgaming in higher education: new frends and innovations. Avairo; Universidade
de Avairg {CORam).
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VIEIRA, Flévia {2003). Translorming pedagogy at university — project
ovarvigw. Actas da /nternafionzf Conference — Teaching and learning in
kigher aducation: new tremds and mnovations. Avelrp: Universidade de Aveiro
(CCHREmD,

VIEIRA, Flavia {2003). Transformar a pedagogia na universidade —
investigar ensinandn, ensinar wvestigando, Revista Galego-Porfuguesa de
Fsicofoxia & Educacion, n? 8 {vol, 100, Ano 7, pp. 1138-1682 {CDRom anexo
& Revista).

Bafango

Mo momento presente, & possivel afirmar que o desenvolvimento deste
lipo de projectes pode cordribuir significativaments para a translormagao das
prilicas pedantaleas e do papel da pedagenia na investigagao académica. A
amplilude desse contribute depende, a longo prazo, da recanstrugdo dafs)
culturafs) pedagogicals) da instituigio, nomeadamente no sentido da
vulgarizaclo da investigagio no ensing, o gue exige um elevado grau da
comprometimente dos docentss face & sua actividade pedagigica e &
comunidade a que pertencem, mas também, necessariamente, UMa
redefinicio das suas pricrdades.

1 O projecto foi financiade pelo CIEd ein 200272003, no Ambite do concurss
de projecios de investigagio do Centrs (2002 sobre a lematica
"Avaliagho, Fommagao e Desenvolymento”,
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