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Editorial

A Revista Porluguesa de Educagdo enconira-se de novo Com os SeUs
leitores. £ mais um passa de wm percurss iniciado formalmenta dezassois
anos atrds; um pareurso qua sendo o da publicegdo cientliica que a Revista
&, foi sendo configurade pela histdria do Centra de Investigagioe que g g sEu
zditar, pele mode coma se foi sansiiuinde o campo academice da Educagao
em Portugal e ainda pelas caracteristicas das formas da relagao danusls com
outres campas cientificos, nas sUas expressbes nacional & internacional. Mas
s& a Revista foi "efeito de”, fol também, 2 sua escala, faclor de configuracao
daqueles cutres contaxtos.

Uma andlise do que foi nestes anos passades a histdda da Revista,
passibititande um alhar sobre as condiglies de existéncia de uma publicacio
ciantifica no deminio da Educacdn no nosse pais, permitird tambem rastrear,
estou certo, caminhos parcorridos pela investigacdoc em Educagds, seja pela
consideracio dos invesiigadores gue nela participaram, seja pelas ternaticas
gue foram sendo introduzidas, shandonadas, mantidas ou recuperadas, seja
petos referencials ledricns 2 cuja corvocaggo fomos assistinde. N3o sendo
g5tz nem o aspace nem o tempo para um olhar analifico que perscitite
miudaments estas caracteristicas, ndo parece ariscada anotar, desde jd, 0
papet que a Revista fol assuminde ac longo deste ja significative perlodo de
tompo na conformagde de perspectivas académicas sobie a aducagin,
particilarmente sobre a educagiio em Portugal.

A Revista Porluguesa de Educago nasceu nun cantesto poOUCO
favoravel & iniciativas desta natureza, dessovolvewu-se, consolidou a sua
posicio no pangrama da produgie elenttfica portuguesa e encontra-se hoje
am condigées de enfrentar tempos sventualinente menos favordveis a
projectos com as caracteristicas que =50 as suas; tempos marcados, na
gsfera piblica, por um continuo guestionamente, trequentements conduzido
em bases ndo legitimas, parque ndo seriaments argumentadas, do trabalho
aradémicn dos investigadores em Educagio, amiidae colocados debalo de
urna cerrada barragem de foge de um discurso ortemente idealdgico que
dispiie, aliss, de podersses meios de ampliicagin mediatica das suas
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posiches (e cedaments que 0% investinadores que trabalham £m gducagio se
deveriam inlerrogar sobre a3 razées que fundam a recepodc que este tipo de
posigies tem); lempos tambem marcados, num plano mais prosaice, emiona
nada irelevants, pela depreciagio das eondighes materiais de gus dispdem
ag genbros de investigagio, scbreludo na Atonm das cigéncias humanas &
sociais, para desenvolver o se trabalho de produgBe cientifica.

Tahvez alguns destes factos justifiquarn, ainda com maiar premandia, o
gentido de um projecta Com as maractoristicas daguele gus a Revisla
Portuguesa de Fduragio corporiza. Sando lugar de expressdo do trabalhe da
investigagdo produzido no &mbito do Centra de Investigagds em Educagdo da
Universidade do Minho, a Revista tam recusadn um visdo paroquial da sua
fungéin, conslituindo-ze, cada vaz mais, como lugar de divulgagio do trabalhc
desenvolvido por outros investigadoras portugeeses ¢, também, por
investigadores de ouiros paises, representandn, nessa medida, um
impartanks lugar de dislego, de cruzamenio de perspectivas; neste quadro, a
Revista assumg-se como lugar de produgdo de um digcurso analltico g erilico
cobre as diferentes dimensdes do fenomeno educative @ escala |geal,
nacional e global, capaz de ajudar & constredr umna alternativa a esse outro
discurso ideslogico & gue acima me refera. Mas a Fevista, como dave ser
apandglo de fodas as publicacdes cigntificas, tem també&m como objective a
consolidacdo do campo acadamice am que S8 inscreve, procurando, para tal,
introduzic critérios de rgor no disturso academica, Um frahatho em que a
prépia comunidade da referéncia, através do trabaha de refereeing. & um
adisvante fundarnental; frabalho por vezes incompreandide, ceraments nem
sempre petisits, ele epresenta, no sntanta, uma dirmensao do projecio gqua a
Revista ndo pode deixar de continuaments raafirmar. Busca também a
Revista iomar-2e urm lugar significative para os profissionais da educagdo,
nan peia disponicilizagio imediata de "modos de fazer, mas antss pela
exploracdo de vias da enmpraensa das coisas, Um caminho certamente mais
pradutive, porque assente na convicgan de GUS 05 Noss0s |Bilares que 580
profissionals da educagao, @ alguns deles sBo lambam “nossos autores™, Rdo
podern ser vistos Come Meras racepiores de UM dISCUrse GUe oS exterintiza;
nessa medida, a Bevisla di expressio a um projects que sendo de natureza
académica & também de natureza sociak & prafissional.

Editarial | 5

A recordagio destes principios & dostas razdes de ser, que ocorre num
momento de mudangas na Direcgdc da Aevista Portuguesa de Educacdo, ndo
pretende ter, na antanto, a natureza de legado. £ apenas a reafirmag&'c e
onertacies que presidiram so frabathe, nem sempre (8ei, de Direogho dasta
Revista. Um frabalhc que para ser reslizado confow, ao longo destes seis
ancs, com a ajuda e a compreensdo de um conjunte de pessoas que agarg
guers recordar. Desda logo a Direcgdo do Centro de Investigagio, na pessoa
dos seus responsdvels, Professores Leandro Almeida e Fatima Sequeira, que
sempre entenderam o projecte da Revista como prajecto relavante para o
Cen_tro & fQus &6 consequéncia, compreendendo a supa especificidade
decididaments o apaisram. Depois, o5 investigadaores de Centro qua cumigclr
maiz dirgciamente colaboraram na Revista, ndo apenas cormespondendo a
solicitagdes, mas empenhandg-se’ astivamente na procura de noves caminhas
para a Hevista: Almerinde Janela Afonso, gue exerceu de forma
absolutarmente cotmpatente & solidaria as fungbes de Cireclor-Adjunto; Ana
r-.-'tlaria Silva, Bento Duare Silva, Fatima Antunes, Fatima Morais, lsabsl I;Ia'wia

V[eira, Joao Lopes, Manue] Barbosa, Maria Jofag Gomes, Maria de Lourdes
Diondsio & Rodriga Azovade que foram inexcediveis na realizacio das tarstas
do Consalho de Redacgdo. Fnalmente quero exprassar a minha gratiddo ao
Conselho Editorial da Revisia & a0 conjunto, wvasta, de consoltores
responsaveis, am larga medida, por aquile que 2 Revista teve de melhar, mas:

ndo responsabilizavais pelos inevitdvels percalgos que possam ter
acontecido.

RAui Yizira de Castro
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A mistica da profissionalizacao docente

Eneida Oto Shiroma & Olinda Evangelisia

Uniqersidade Federal de Santa Catarina, Brasil

Resumc

As refarmas desenvaolicdas peios govetmos de Fernando Henrigue Cardoso
{1985-2002) para atacar a suposta ineficiéncla e ma qualidade da escola
pablca tiveram o efeilo paradoxal de promover a desgealificac@o de
professores do ensino Jundamental. Nesse dmbite. o Estade elegeu a
peofissionalizacko docente como pivd das mudangas pretendidas. Pretendia-
g2 produzic noves sentidos para a profiss&o docente. O inkanio deste arligo &
discutir o wso que se fez da nogdin do profissionalizacio e a centralidade
atribulda 20 professor, vinculando-as & solugho do preblemas ndo =5
educarionais, mas ampliados para a esfera da sconomin g da politica.
Sugere-se nue ntencionalmente se hipostasia o termo profissionalizagso na
politica de formagfo docente palos gleilos gue produz em razdo do cardser
positivo de que sc encontra imbuido ne senso comam. Per esta razo, tal
conceita & estratégice para a construgio do conzenso em tormo do projeto
hegeménicoe entre educadores e reformadaras.

—quandg fazamas falar o siléncio qua sustenta a ideologia, produzimos um
oubio discursa, ¢ contradizeuize da idedlogia, pois o siléncin, a0 Ser faladn,
deztrdi o discurso gue o silercizva,

Marilena Chauwi

Infroducéio

Adécada de 19549, no Brasil, foi inaugurada sob o signe das reformas,
Mo campo das politicas poblicas, um dos setores priorizados foi a educagia,
Iradicionalmente alvo de disputas e interesses de toda ardem. Nos governos
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Famanda Henrique Cardosn [1995-2008) canstruiu-se um dissurss particular
que atribuia um dsterminade sentids & educagio para 0 que praGisau
desqualificar a escola piblica denunciando sua suposta ineficiéncia, ineficacia
g ma fualidade.

Mo arnbito das reformas educacionais, o programa oficiat elegeu a
profissionalizago docente come pivé das mudangas pretendidas. Areunido do
comit intergovemamental do Provecto Principal de Educacion (FROMEDLAC,
1293)7, do qual o Brasil fazia parte, definiu tal “profissionalizagde” como

desernolvimants sislemalics Jda educegio fundamantads na agdn € no
eonhecimenty especializados, de modo que as decisdes sobre_o fue S
aprende, o como &8 ansing & as formas organizaciandis park que 181 oCoNa,
sefem ifomadas de acordo corn @88 responsabiidades pra-astabelecidas &
considersm: a) os Critéios @tcos que regem g profissio, b) os avangos _dc-s
sanhecimentos técnioos € ciantificos, o s diversos contoxtos & caractedlsticas
culturais. Egla predigslonalizagie, nao shslante, ndo & exciksivamants Wt atn
téenics, mas lambém deve ser ponceblda no marco de @ERSENSOS & ACORT0E
educativas astaveis g demacrdticos {sem grifos ng ariginal).

O Pravecto Principal de Educacidin praposto para & Ameérica Latina e
Caribe indicava nue a profissionalizagio docente se constituia, & um s
tempo, em estrakégia téonica & politica, Entender as motivaghes presenles na
aplicagdo dessa estratégiz para a produgdo de novos sentides na prafissde
docente & o modo pelo qual foi articulado, no Brasil, & o Intento desse texio.
Pratende-se discutic o uso gue se fez da nogde de profissionalizagao docente
nos dois perivdos do govemo FHC e conjecturar acerca da centralidade
atribuida ao professor, pelo Eslado, vinculando-a & solugho de problemas nag
56 educacionais, mas ampliades para a esfera da economia e da politica.
Sugore-se que intencicnalmente se hipostasia o termo profissionatizagio na
politica de formagéo docente pelos efitos que produz em razéo do cardter
positive que he & atrbuide pale senso comum, faverecendo a construgéo de
urm consenso am tomo desse prajeto entre educadoras & reformadores: esta
& A proposicino em lormo da qual esse t&xto 52 constrdl @ & no encalge da sua
glucidagin que ele s8 desenvolve.

Crise e risco soclal

Apesar de amplaments difundida, a assertiva de que hd uma crise
sopial fortemente ariculada & crise da educagdo tem sido pouco

problematizada. Se houve relativa concordancia entre governo, politicos,
educadoras e socisdade civit sobre a existéneia de problemas educacionais,
ndo s pode dizer gue houve consenso quanto & sua interpretagdo, extensao
ou 35 formas de supera-los.

Mao se trala aqui de refomar a trajetéda do capitalismo e auas crizes,
mas, 1&a-50, de verificar que a crise econdmica, especialmenta apds a década
de 1970, repercutiu intensamente no campo educacional, Argumentava-se
qua, nesse contexto, havia wm risco abjativo a ser evitado, pois situagdes
sociais eonflittvas |atentes poderiam ecledir e alastrar-ze pelo pais. Visando
“amortecer’ taiz efeitos, o discurso de uma educacio salvacionisia e
redentora fol difundido eome politica compensatéria para a solugdo dos
problemas econdmicos, & como aliado na administragdn de eventuais
conflitos sccigis.

Havia, pois, uma sitvagio imits a ser administrada, sem contudo ser
explicitada. O que estava em cavsa ara ¢ sUposto fsco de rebelio por parte
daqueles que sofrem os afeifos deletétios da “globalizagdo brilhante”, qua
lhes ratirou direites antes conguistados e condigiies minimas de sobravivéncia
fisica?. Para Forrester (2000, p. A1), por maks que s2 procure Minimizar as
condighes materiais de produgio da consciéncia sorial,

nio & faeil cendicions-a [a populagdo], fazé-la apoiar o que he & nsfesto 2

renunciar ao qua um longo passade de ulas |he permitiv adquirie, fazé-la

sagsedir & fazé-la sofrer fais coagbes cuidandn de gua ala ndn venha 4 explodir]

Sob um regima que ainda se reclama Je democracia, esse populacio, & prociso
agorpanke-la.

A preccupagdo em "acompantar a populacde” foi priorizada no
deiineaments da educacdo para o nove milznio. Mo ralaking da UNESCO —
Educacac: um fesourg a dascebrir —, presidido por Jacques Delors (1998} a
rogio de dsco @ apresentada Intimaments alrelads 4 educagio. Elaborads
enire 1853 e 19298, na Franga, o relatédo Delors anunciou, em tom
premonildrio, que no secule XXl nos encontrariamos expostos &0
imponderavel, de forma que a aducagio deveria assumir nova missfa: a de
preparar a proxima geracde para conviver com os dscos, a5 incerszas, o
nesperada. Também o Banco Mundial revelou sua apreensac relativaments
aos dopauperados da sociedade, sugetindo gue se cuvisze a "woz dos
pobres” £ se demonslrasss interesse no atendiments & chamada “poputacio
de risng"3,
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A forma naturalizada com gque os documentes lamentam &
Iransmissdo intergeracional da pobreza™ somou-se aos fogos de arificio da
sociedade mukb-risen, do ndcdrabaho ¢ da economia do corthecimento, na
entativa de eclipsar uma situaglo de super produga de capital e de
grescimento exponencial de famintos a miscraveis.

As aglies desencadsadas pelos govemos de diferentes paises para
administrar os efeitos decorrentes dessa cantradigdo foram bastante variadas.
Na América Latina, o projete proposto pela CEPALS, no inicio da década da
1990, pretendsy anicular transformagso pradutiva com egiidade, tendo camo
gixo das refommas a educacdo & o conhecimento, Seus menteras ingistiam na
defesa da competitividada auténlica como meta a ser slcangada, rechagande
u outra via, @ competitividade espiftia, pelo rebaixamenta dos saldnes e da
qualificagén dos trabalhadares. Reconheciz-se que a complexificacho dos
processos decomente do avango das forgas pradutivas havia transformade a
divisde do babalkhe e a dasqualilicagdo pregressiva do trabalhador em
erdraves ao optimum do valorizagio. Esse conlexto exigiu redefinigiies nas
estratégias de cordrale por parte do eapital. Coma pemmitic aos trabalhaderes
acesso &s infarmagdes e an canhaciments, necessarins para produzir mais e
melhor, e, simultansamente, assegurar o controle sobre eles? Como
administrar uma forga de frabathe qualificada & competente transformanda-a
em um coletivo inofensiva?

Entre o eonjunto da proposias para equaciaonar esses problemas, o
diseursn articulada par tais agéncias, assim como pelo governo FHE, projetou
uma reforma educacional de large espectro no interor da qual se construi
tanto a nogdo de crise educacional quanto a de sua auto-solugdn. Cu seja,
umna educagdo que ae redimiria a si propria.

Gestio do conhecimento ou de professores?

Tal como em outros momentos histdricos, o projeto de formagao
docems & tomads comn elemente imperante para a afimagio da hegemonia
burguesa. Para além da parformance educativa do sistema educacional, miis
uma vez estd em jogo o controle sobre @ maior fragBo do contingente de
servidores plublicas, a dos professares, a gUem Se resanda a responsabilidade
de formar as novas geracSos. Dilerentermnants de outros profissionais 2 quem

-
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a populagao recore em situagbes especificas, com o professor tem-se
encontre didro. Assim, ndo e trata apenas de preparar os professores gue
fro qualificar futurgs trabathadores, mas de transmilit conhecimantos,
valores, posicionamentos, farmas de ver, ser e estar no munds {Delors, 1993}

Aproveitando-se dessa sitvaglio, o discurse reformader atdbuin a0
professor o papel de “recurso humano® imprescindivel que, conludo,
precisaria  sor “fconiformade” &3 demandas da contemporansidada, Ao
professar tradicional, os reformadores contrapusaram o requerida, o
“profeszar profissional”, competents nas respostas que oferece aos
problemnas de cotidiano secofar, Aqui reside o desafio da reforma: conduzic os
professores pelos caminfios desta profissionalizacan.

Quais o5 motivas para tal proposta?

A rasposta nac é simples. A primaira vista, porque a2 erise edecacional
paracia decarréneia da defasagem entre as exigéneias do sisterna produtive e
az possibilidades do sistema educacional, Tomou-se lugar comum a alegacde
de gue havia uma inadeguagdo entee o “produte” da gscolz & 2s “demandas”
do mercade de trabalhe que precisza ser solucionada. Mas se aducacio fosse
prioridade ¢ representasse, de fato, um ecmpeciho &4 competitividade ¢ ag
capital, por gue razde nde estarda sende priorizada na parilha orgamentaria?
O argumante era o de que num cendno de minguados recursos & de aymendo
de demanda {maiz alinos, mais curscs, mais nstituicias) sera invidvel que o
Estado financiasse a todos. Estimulou-se uma polilica de avalacio para que
os recursos pudessem ser aplicados apenas nas melhares instituighes, deles
merecadoras por direito, de acorde com o principio da eqlidade, Essa
concepedn  desencadecu  um  “darwinismo  social®  de  perniciosas
conseqléncias intra g entre instituigbes educativas. Suva aplicagdo foi
justificada pelo argumento de que se tal macanizme, a competicde, ers capaz
de iheitar a congoméncia e campo da iniciativa privads, “certaments” trania
resuifados similares 4 pradutividade e qualidade na educacio.

Cutro aspecte compenents da resposta ¢ o de que & educagds foi
acrescida a tarefa de formar para a empregabilidade tendo em vista mitigar a
exclusio social, Se até hd poues, an professor cabiz a tarefa de educar para
o trabalho, hoje dele sa espera a capacidade de transformar o aluno em
cidaddc, pro-ativo, lexivel, empreendedor, aspirante ao trabalhe e lolerante
NES MOMeEntss ermn QUe 5& BNCONE S&m emprago.
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Gradativamente, as relagfes entre pducagio & lrabalho, escola e
emprago, foram sendo repostas para operar No imagindno social uma
imversdo por meio da qual as problemas econdmicos s&o atribuidos A falta de
preparn educacianal. Ou sefa, a crise educacional, em vez de decorréncia
histarica, transformou-se am cavsa, em responsavel pela exclusda social
Esta inversaa eontribuiu, ao [ado do grande estorgo de persuasio para reduzir
a possibilidade de percepgao da classe trabalhadora, ndo apenas de geu
prapdio lugar na esfera social como tambem da diferenca existenle entte o
lugar gue occupam objstivaments e o que thes fol imputade pelo discurso
dominante. Conguanto ndo ze possa perder de viska as conlradigbes
prasentes nossa relagio, o pensaments hegemdnico cohstruiu o Jugar do
outre & o seu propilo nessas relacdes.

Professares no ofha do furacio

A equips de Fernande Herrique Sardoso, ao assumir em 1985, lidou
com a cfise educacional delineada nmo gowverne Coller retirando dela os
insumos nocessdrios para  desencadsar a reforma educacional®,
caracterizando um tipo de intervengic estatal que kmprimiu forle carafer
privatista & “flexivel” s politicas oficials como no case da Lei de Direttizes e
Bases da Educacha Macional — LDBEN {Harta & Cuey, 1997),

Os documentos produzides pele governo federal apresentavam uma
partfcular Ipitura da “erise educacional®, nela distinguindo dois pélos: um
relative & pratica escolar e seus correlatos — livie didatico, sistema de
avaliagao, gestdo escolar, material pedagégice, curriculp, relagio prafessor-
ahng.— & outro refative & formagso docents.

A estratdgia adotada pelos governos FHE foi a de intenr inicialmente
no primeire péln. Antes de propor acies diretas para mudangas no sistsma de
formagdo docente, os reformadores arlicularam uma ampla constermagac
nacional em ormg das mazrelas da educagic no pais, para o que se serviram
da erlica formulada a partir da década de 1870, & maiz bem elaborada nos

anos de 1950, e par meio da cooptagio de expressives intelectuais do campo

educacional {CBE, 18817,

Messa primeira atapa da reforma, difundiram-se os principios da
gestan baseada na Oualidade Total tentando adequar o sistema educacional

o
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g as administragdes escolaras por melo de cobrangas de resultados que lhes
renderiam  estimutos  financeires. Beunindo intereszes neoolibgrais e
consetvadores, o empenho governamental foi dirigido & producio de
consansgs am torno de diretfizes econdmicas & pelitices. Embora travestidas
de nobre finalidade social, escondia-se ai o interesse em assegurar ao pais a
manudenc;ao de sua posicAo marginal na divisdo internacional do trabalho,

Ma sequnda etapa, particularments apas a promulgacdo, em 1998, da
LOBEN {Brasil, 1996), procurou-se mudar a2 regras, a légica da arganizacao
escolar @ as praticas que se desenvalviam dentro dela por outra via, qual seja,
a da formagac de professores. Tal projeto tinha por supesto a existéncia de
um sujeito incansdvel em sua busce de engajar-ge no mercado de trabalho.
05 desistentes engrossariam as fileires de pobres g excluidos, sob a
justificabiva de inadaptagio a wma suposta “econammia do conhecimenta”.
Messe universo absirate trafegavam professores o alunos, levados a acreditar
gue porar compaténcias e habilidades seria suficiente para eolocé-los am
sintonia com o mercado de trabalhc @ gradativamente a escofa 1o
responsabilizada pelos problemas sociais & as individuos eulpabilizados por
sel fracasse pessoal.

A (con} formagéo dos professcres no Brasit

A atribuigho de centralidade ao professor & hastante referdda nas
reformas. Par axemple, nos programas de avaliagao escolar® & nas
pardmetros curriculares nacionais, fira demanstrade que se o professor nEop &
diretamente abjeto dessas polificas, seu papel sempre esteve am causa. &
enunciado presente na documentacde oficial indica que a formagdo do
professor @ estratégica, dele derivando, como corolaro, gue & necessério
profissionalizar o docenle “reconstruindo suas praticas”™ sem perder de vista
a5 relaghes entre seu trabalho e sew objetivo educativa. Esse inlente foi
consnlidads pala LDBEM, qua organizot o sistema nacional de ensing e criou
uma figurs institucional especificaments dedivada 4 formagds de professares,
o5 Institutes Suparicres de Educagao — ISEs. '

A recdmendacdn legal desse nove focws para formagio docente

produziv vma inflexdie importante na politica de {conjfermacio do professor,
Entre o5 vArios interesses presonies nessa medida, estava o de eologar s



I8E=s como modalidade da ensino superior, inicialmente exciusiva e
postericmente preferencial para a formagBo docente em detimenta de suz
formagio na universidade®. Goncomitantzmente, o governo determinou a
reuniio da formagdo inicial & eontinuada nessa masma instituicia,
argumentando que nexistia wm sistema Unico de formagéo. Tais insttutos
consttdirizm um “sistema fechade” de formasio de professores para atuarzm
ha educagao basica.

O cinistmo da referma estd em gue, ao mesmo fempo em que visa
retirar 2 reflexfo critica da farmagio docente, anuncia coma meta produzir o
professor reflexivo, capaz de tefletir sobre sua pratica, conduzindo grands
pare de nas a considerar que de fato isso se realizania. Guais os efeitos
dessa declaracio? Pode-se sugerir que a reflexdo, se oferscida em
abundancia no plano discursivo, dificilmente tornar-se-ia objete de
reivindicagio por parte da categoria do magistéria.

Az medidas gue se seguiram ndg convenceram oS aducadares da que
o governo visava mehhorar a qualificacdo docente existenta & permitiram
inferir gue =ua real intengdo era fo-somenie remodela-a. Desse ponto de
vista, o Decreto presidancial 3.276/99 ndo almejava apenas uma mudancga do
focus da formagio docents. Estava em jogo a constituicio de um nove Upo de
prafessor, formado sobre novas bases e que senvitia como “correia de
transmissde” na produgio de cidadaos portaderes da uma nova mentalidade
adequada aos interesses do capital nos novos tempos. Criar urma nova
institucionalidads, inferor om seu estatuto em relagio & universidade, nesse
casg, foi a4 astratégia escolhida para elidir referBnecias, podar raizes historicas
e adotar miotivagies mais apropriadas sos novos modos de se tornar um docil
docants.

A Incompeténcia preduzida pelo discurso da competéncia

A neva Institucionalidade forjou também, além de um modelo de
professar, wm modele do excola. A incorporagio das noghes de competéncia,
cficiéneia, competitividade e produtividade nos projetos  escolarss
acrescentou uma fungio suplemantar & eseala: a de ecnscientizar o aluno de
que ala precisaria dominar ennhecimentos que, dada as condigtes objelivas
da maioria das escolas brasileiras, jamais dominaria. A relagao, nesss caso,
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&z migera: 0 alune nén chegaria a dominar a tecnologia, mas tomaria cidnca
de sua incapacidade de domind-la, assumira a responsabifidade por sus
axciusdo do munde do trabalhe. Esse era o fantasma que o acompanharia em
sua trajobaria escolar e ocupacional. E q portador da fantasmagoria seria o
professor. Mas por que o profesger s2 sujeilaria a asse papel? Poucas opghes
pareciam restarlhe dado que um mecanismo eficients de controfe fol
deftagradn: a avaliagdo.

A avaliacio & um instruments por meio do qual se produz & se tormam
publicos indicadores com vistas a aleancar alguma finalidads. Cumpre, entao,
indagar: com que interesse se avalia quande se sabe que aferir qualidads, por
si 20, ndn aftera e nem promove a tAo “almejada” quafidads? A avaliagan
periadica, tal come implemsntada, condena o professor ao eterno escrutinio.

Quais as outras implicagies dessas medidas re conformagio do
professer-profissional? A retdrica da compeléncia era portadora da aura
positiva do desalio de manter-se atualizade, ao lado das dltimas inovagdes, e
tinha tambam a fungéo de lembrar o professor que estaria submetida ao risco
pepstus de perder o ampreqo, a posicaa, o caro, as benesses e 05 dirgitos
conguistados. A nosso wver, a avalisgdo afere, ademais, o grau de
incorporacds do projeto governamental pelo professorado, A partic dos
indicadores que ela oferace, toma-se passivel respanzabilizar o professar por
tarefas para as quais nde ini preparade, estruturar o discurso da compatdncia
para colocd-lo na fusho de gque pods escolher: ou tnvaestr em sua
profissionalizagie, formacdo continuada, ampliande seu rol de compaténcia,
ou enguadrar-se em oulra fista, a dog incompetentes.

Cantraditorfaments, ¢ peso do complements "profissional® agregado

ap profeszor, nia the algou a uma condicio mais confortdvel & distante da do
armadorisma. O adjstivo sarviu para The dar cidncla de que astana condenado

- a viver em cterna formagdn, langando-o 3 condigho da um quase-professor

que nunca eslard preparado. Como encarar o desalio de interpretar o pape!
de quem faz a difersnga quando se estd convencido de que ndo faz
nanhunta?

Ease santimento que parage afetar um contingente cada vez maior de
professores, como indicamos, & ampliado pelas praticas de avallagio que
eslimulam a competicdo e o individualismo. Porém, uma concorddnga
exacerbada entre professores pode acamatar efeitos indesajdveis chegandos,
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por exermplo, a comprometer projetos institucionais. Para evitar mais este
'fisco™, 08 gestores educacionais investirarn numa farmula pela qual seo
combinou compelicic e colaboragsa,

O docurmeno do Semingrio Desempenho dos professores na Aménca
Latina & Carbe: novas proridades {2002), que reunie ministros de doze
paises do continente, recomenda que "as poliicas destinadas a
prafissicnalizagho do desempenho docente precanizem Uma carreita baseada
am competéncias e na nogao de profissionalisme coletiva™ . Ezse conceito,
ambora pouce difundido, esteve presente, ao lenge da década, nos textos que
embasaram teoricamente a reforma {Castro & Camoy, 1297; Tedaseo, 1998
Cassassus, 1933). Por certo, “profissionalismo eoletive” ndo se refere a uma
pratica soliddria ¢ pelitica no Ambito da eategoria do magistéro. Pelo
coktrario, confing o "eoletive® ac ambite da pratica profissional. Dasse modo,
se na expressao professor profissional é o complements "profissional™ que
gualifiea o professor, nesse caso & 0 vecdbule “profissianalisma” que parece
adjetivar & idéla de "colativo®, sugerndo que os professores dever pensar
colefivaments 2 suz "profissionalidade”, os impassss de sua pratica
pedagdgica, o seu “gue fazer”, Compresnder-se como professar profissional
e membro da um coletivo significaria, pois, ater-ae A coletividade escotar de
pais, alunos, professores e gestores, MNesse caso, O coletive comporta o
sentida de grupo do qual o professor faz parte em seu exetclcio profissional.
Messa perspactiva, o professor profissional seria aguele que experimentaria
soluges, que demaonstraria compromisss com seu clients, que atenderia com
eficiéncia as demandas da instituig8o; gque desenvolvera “maotivagio
individual para o trabalte”, mas sera refratdrio 4 “mobiizagio de sua
categoria” de moda que s senlifia mais membro de determinada organizagic
escolar do gue trabalhader de uma categaria profissional.

Por cutro fado, pode-se associar essa expressao, profissianalismo
coletive, & lentativa de convencer oé professares lamunantss gque, diante da
inexorével divisdio do trabalho na escola, cada wim executa uma aperacdo por
veres sam sentide. Porém, soria do resultade desse inwvisivel Lrabatho
pedagﬂgicu “sm migalhas” que emergiria a almejada educagio de qualidade
para indas, coma se a gficiéncia eoletiva fosse mera deenrréneia da sama de
boss performances individuais. Paradoxalments, o profissionalisme colstive,
coma uma enlagem, tenta unir o que a reforma separow; professores de um
lada, especialistas e gestores da educagio, de U,

A n'_u'Etiu:.a da p:rn_!jfasiunalizaqﬁ.n dno&rﬁteJ iF

O fetiche da prefissicnalizagao

Bre nosso ponto de vista, a reforma educacional dos anes de 1990 se
atrala & reforma das polificas plblicas do Estado brasileirs qua, por sua vez,
articula-se & dinamica do desenvolvimanto de capitalisme ne Gitima guarte! do
seculo XX. Nossa hipitese € a de que a &nfase na profissionalizagio docente
esta organicamente ariculada acs dilemas da gesto educacional & ags
ohiptives de privatizagio da eduraco, representando uma continuidade da
inveslida nealiberal no campo educacional, & semelhanga do movimento da
Qualidade Total na Educacio.

Lembremos que sg difundiram, ne final dos anos de 1980, visdes
criticas sobre a construgie do fracasso escolar e da produgdo dos excluldos
da escala que, smbora reconhecessem a existdéngia de problemas
educaciondais de toda ordem, desonsravam o aluno da responsabilidade
individua! pele fracasso. O movimento que se seguiv foi o da constatagdo de
gue existla uma crize educacional. Enguanto o capilalisrmo em nivel mundial
enfrentava <rises e passava por reestruiuragiies na busca de assegurar
hegemonia, uma abordagem reducionista tentava convencer o educadores
de que a ofigem da crise estava na ingficigncia da ascola, como ja referido. A
solugio proposta apolava-se no exemplo "bem suredide” das empresas que
haviam superato erises, recuperands sua eficiéncia, aumentando os niveis de
produtividade & qualidade. Rapldaments og principios & conceitos
emprasarlais foram impertados por algumas autoridades educaclonats que,
acreditando ou Rdo, fizeram a propaganda das escelas eficazes (Mallo, 1994).

O passo seguinte foi localizar o problema na méd adminhistracio da
escola ou na inadequada farmagdo dos professores. A idéia de que “tnda
crianga & capaz de aprender”, bandeira dos educadores nos anos de 1980, o
discurso da reforma  acrescentou a de que “todo professor & capaz de
aprendsr” e serd aprendiz ao longo da vida. A definicéo das competéncias
necessdrias a0 professor, raitaradas na documentagdo oficial, alameadas
pelo mercade adiforial e regulamentada pela |egislag8o, tentou produzir
artificialmante uma demanda por profissicnalizagin.

Contuds, se “enunciatdos sdo armas” {(Moraas, 2002}, isfo ndo significa
qua tenham o poder de ercdir consensos e enigir autros sem contradicées e
mediagtes. E preciso duvidar do supoesto poder de convencimento de tads
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pelitcas. Os movimentos e associacdes de professores reivindicaram
quaiticagdo; em rezposta o governo clarecel-lhos profissionafizacio eormo
forma de adequar escola e professores s demandas do mercads. Que tese
pode ser infarida desse enunciade? & de que a escola qualtficara os cidadios
tomando-cs hahiitados para o mercads de trabathe. Qual, entds, a antitese?
A antitese & dada pela propria reafidade. Mao & preciso ser especializta para
reconfecer a dosfasagem existente entre o que se anuncia e o gue de fato se
realiza. Com a pralifaragdo de cursos aligeirados que farnecem certificados
em rmassa, levas de egressos nem se qualificam & nem COonseguam emyraga,

Esse mecanismo que iludiu os trabalhadores, semeou a discérdia e
instalou & competigio entre professores enfrentou resisténcias por parte dos
amndicatos, associaghes & administradores por seus efsitos penversas, Criticas
centundentes foram elaboradas a este moviments {Genlii & Silva, 1995; Silva
& Gontili, 1995). Embors nos documentos o discursos de gutpridadas do
campa educacional a expressdo Qualidade Total tenha caido em desusa, O
processo de marcantiizagio da educacio e emprasariamento das instituindes
plblicas de ensing contimuoe sendn reslizado, sequinde orientaces de
erganismos internacionals tais como BID, BIRD, OREALC & CEPALTY, parg

citar ps mails imporiantes e influentes na reforma brasileira (Shirorna, Moraes
& Evanqelista, 2600).

Desse modo, ao propor a alteragic do prepans do mestie 2 &
“desuniversitarizacie” de sua lormagdo, teve-sa em visla g difusso de UMz
mantalidade conscante & interesses especificos, especialmente o da
privatizacio do piblico, Essa & uma discussdg féil postie que hdo e trata
apenas de referr a privatizagio ao seu sentide smais restrite — ascola eamo
mer¢ada, saber como mercadora, alunt como consumidor e professor como
fornecednr de servico. An se falar em privatizagie estd-se refarindo,
paricularmente, 4 construgio de uma mentalidads am gue as inferesses
privados — sefam eles do grande capital ou de Qrupos — sobrepoem-sg aos
intareszes eoletivos. Segundo Ramos {2002), tal mentafidada ndo produz

lagos da solidariedade uma vez que institul um models relacional baseado em
intereszses individuais.

A guinada da nogSio de professor concehido come educador ou
trabalhador — gue dou origem a sindicatos ¢ unides de trabalhaderes do
&nsing — para a nogdn de profesaor consebido como profissinnal corroborau

el ...\_M_,.‘
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Amistica da profizsionalizacio docantg 1

a paulatina substituigdo de uma concepgao de eaucagio como projeto sooig|
& politico para urna concepgio de educacdo corma projets individual ou, no
meximo, atrglado ao interesse de pequencs grupas au camunidades,

Palavras finais

Propor nos documentas o gue ndo se efetivard na pratica é a “grande
jegada" dessa politica. A prestidigitaciio operada na imagindrio dos
prafessores pela via da linguagem merace ser agqui ressaltada; a pelitica do
governa  FHC substitviu a demanda por um professaor capaz do exercicip
tritico em sua profiss3e, por um professor sem criticas, cuja capacidade
reflexiva foi suprimida. G llusienfsma dessa discurso pemmite falar na trabaiho
caletivo, grupal simullaneaments ao fomento de praticas que promovem o
individualismo; fsla em quaiidads, estilhagando-a. Esse discurso foi repetido
ad faussorr anguanto se patrasinava UMa profissionalizagic eapdria, Os
refarmadores parecem ter aprendido magistralments a lig8o de "ndn se cansar
jamais de repetir oa préprios argumentos {varianda literalmante 2 sua forma);
a repeticin € o meio diddtico mais eficaz para agir sobre a mentalidade
popular” (Gramsci, 1984, p. 27).

Observemos que termos como participagao, contexiualizacia,
assaciados 35 demandas construidas coletivamente nos anos de 1950 pelt
campo eritice, foram incarporados, ressignificados e reapresenlados &
sociedade nas politicas educacionais da virada oo sécula. Come na metafora
criada por Zizek (2002), podemos argumentar que roubaram hossa tinta
vermelhal2, A wulgarizactio das relvindicagdes |hes subtraiu o poder da
contestagho. Se pensamento & linguagetm estio intrinsecamente artiguladas,
a0 expropiarnas as palavias de ordem, intentaram, de fate, retirar-nos as
ferramentas do pensar numa "grande operacao de siléngio, de roubo da fala”
[Qliveira, 1999, p. B1). Apressaram-se em apresantar um século XX pronto e
8 anuneciar coma serfa a educagdo nos proximos 15 anos. Que pretendam
com esza detalhada programacio do future? Seqiestrar, também, nossas
utepias? Deixar-nos sem sonhos, sem movimentos, sam fala?

Da acordo com Ghaul (1280, p. 25), a ideclngia dominante se faz
gobretude pele que silancia, O intuite de recuperar nossas palavras val slém
de refomar expressies gue nos eram tdo caras e nos foram tiradas; implica
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expor ¢ silenciade, devolverlhe o matiz radical e produzir urn conbradiseurso.
Ensaiarmc-io,

Notas

1 o D_n_mité Regianal intergovamamentat do Proyects Pringigs! de Educasion on
Amdrica Lating ¥ of Canbeo fol um organizrg criado dentro da UNESCO
enu:.arrf:gadu de formular recomendagties mos Estados Merbros da regido com
vistas & exccucdio do Proyacte Prircipal de Educacion en America { atina ¥ of Cartha
{F‘PE:_Il_que tem camo objetivog: Asegurar fo escelardzaclin antes de 1999 7 todos
.ruf Aifos e edad egeolar 1 offacedss una ediescidn goneral minima de 8 a 1
afos; alimingr af anafabelizmo antas del fin dal siglho v dosarraflar y amplisr foz
servicios adisalives para lox aduwiios; majorar fa catidag ¥ eficiencia gz fos sistamas
an’uca_ﬁms a favds de f2 replizacion do las reformas Mecesaras. Mo ano 2000
cumpnu-ie o prazo de windncta que se havie fivads para o Frojeto, Par
defemmninacio da V¥l Reunitn de Ministros de Educacion da la Amarica Latna v el
Ggr_ibe [Kingston, Jamaica, 1996) realizor-se uma avalfiagio dos 20 anos e
atividades do PPE a qual fol apresentada na Vi Beunisn de hinlstros de la
Ed::lcacldn celebrada em Cochabamba, Bollvig {marco, 20H31), jumo com uma
anlise das perspectivas da educacio para a ragldo, Cf. www.unesco.cl

Ci. BEILHARZ {1999).

3 O Bange Mundial sugere que ze oued a wog dos pobres, IEngando Inclusive o
Programa Poverdy nal que inclui um grupe femdtics denominadn Pro-Saar Growth
and Inequalily (Cf. Wodd Bank, 2002}, Frowpobre, Cf Frttesfnnana weorldbamk;,
orgfpovertyinagualfindex_him,

4 PROMEDLAC V. Racomendscidn parz fa efeguciin del Froyscte Pringipsel da
Educaciin en ef porodo 19931898, p, 39, '

& CEPALUNESCO. Educackin v Conooimisnio: oja de fa fransformacicn productive
con eguidad. Sanllago, 1952

B N30 se pode esquecer que a dnsa educacicnal néo foi a dnica a soffer raformes. Fai
fundamental para ala, a reforma do Estado. Of CARDOSO [(1328); FICRI £2001),

7 ANAIS DA | CBE, 1550

Referimio-nos an Cango Escola, ao Sistoma e Avaliagho da Educagio Basica —
SAEB, ao Exame Magipnal do Enging Média — ENEM e ao Exame Macional de
Cursos — Provan.,

8  Decraty 203257, que altera o sistema fedarsl do onslnge SUPENCT & 4 ¢rganizacdn
académica das IES; Decreto Pragidencizl 3.276/99, qua dispihe sobra g formacdo
em nivel superior da professores para atrar na educacs béslos; Decrotn A.554/00,
Gue deu nova redacio ao pardgrafo 2° do art. 3° do Decreto anterior,

10 o S_eminarin tnlernacional, Desempanhe dos professores na Amddea Latina &
Canha: novas proddsdes, foi realizads em Bragsilia, ardse o dias 10 s 12 de julha
de 2002,

§ A mistica da profissionalizacdo doconta | 24

11 Bl — Bance Ineramerican de Desenvoiviments; BIRD — Banco |ntermasional
para Reconsktuzio e Dasanvolvimento; OREALC — Oficina Raglonal de Educagio
para a América Eatina e Caribe, CEPAL — Comiseio Econdmica para a Amernca
Latina & Canbe.

12 Gl ZIFEK (2002). Mesle ensain, o fidsafs eslovend lrata da polarizacio enle
fundamentalismao e democracia @ aponta para a fakta da uma linquagern qua parmnita
questionar a auséncia de liberdede nas scoiedades contemporaneas. Faz
referéncia a uma enliga pisda sobre 8 extinta Asplblica Democratica da Alemanha,
erm gque Um frabathader alemio consague u amprego ha Slhéfe. Clenta de gue
tndas suas cartas serao idas por cansores, combina um cddigo com os amipos: "Se
voroes receberam cartas minhas escritas emn azul, © que elas dizem & verdade, se
estiver escrite em vermelho, € mentivg". Depois de um mes, recebem & primaig
cara eschta em tnla azul, falando das maravithas do local, pordm, tenmina com a
frase: “A nica coisa gue Ndo 2 consegue ancantrar € nta vormclha". Mo & csso
o proprig paradigma de como funciona a ideglogia, nan apenas sob condigbes de
censura "lotalitdna", mas tembém, & possivelmenle ainda mais, nas sondigbes mais
relinadas da cansura heral? MNés nos "sentimes vres" parue nos {alta a prdgia
linguagem com a gual podenamos formular nossa austncia de liberdade. Esza
ausencia de tinta vermelha significa, heje, que o3 termos principeis Que usamos

pace designar o conflite atuel 530 temmos felsos que, em lugar de nos ajudar a refletic
sabre a shuagdo, confundem a percapgdc qus tamos dela.
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THE MYSTIQLE OF TEACHERS PROFESSION A IZATION

Abstract

The educational reforms developed by e governmant of Fernsando Henrigue
Cardoso {1995-2002) to altack the supposed inefliciency and bad geality of
state schoals, have had the paradoxical effect of disqualifying many teachers
in elementary schools. In this context, the State selected the
professicnalization of leachers as the pivot of the changes that it sought, B
aimed to produce naw meanings for {he idea of teacher professicnalism, The
irntention of this amicle is to discuss the use of the nation of professionalization
and the centrality atiribuiod to the teacher, associating tham with the solution
of problerns related net only to edocation, but also to the economic ard
political spheres, We suggest that he tetm professionalization is intentionally
reiterated in teacher leaining palicy doguments because of fts positive
connatations n common parance and ita ablfity to produce certain effects as
a result of this, The concepl is thevefore uscd as a strategy to build a
consensus belwean educators and reformers about the hegemonic project of
pdueation and society,
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LA MYSTIQUE DE LA PROFESSIONALISATION DES ENSEIGHANTS

Résumeé

Les rdformes dévéloppéss par le gouvememant de Fernando Hemmigue
Cardeso (1995-2002) pour combattre linefficacité et la qualité manguante
qu'en préfendait trouver dans les éccles publigues, ont produit Feffat
paradoxal de disqualiier beaucoup d'énseignanis au niveau de 'aeole
matemelle. U'Etat a choisi Iz professionalisation des enselgnants comme
pivole pour effectier ses changemants désirés. il 2 ey comme but ia
production de =ens nouveaux pour le concept du professicnalisme des
ensgignants., Lintention de cct aticle est de discuter 'emploi de la notion de
la professionatisation et la centralité attribusa & Menseigrant, an bes fant & la
stlution de problémes assaciess non seulement & Péducation, mais aussi auy
sphéres de 'éoonomie et de la paliique. Mous suggérans qu'on trouve le mot
professionalisation réitare intentionellement dans o poliligee de la formation
des enscignants & cause de sa connokation positive dans la sens commun et
des effets engendrés par o2 fail. On voit alors o2 concept employé comme
stratégie powr consiruire en consensus entre las &ducateurs et les
reformateurs sur le projet hégémanique do Féducation el de 12 sociste.

Yot & comecpondéncla relallva a este amioo deve so eiviada par Ciinda Evangelista,
Unlversidade Federnl de Sanla Galanna, Travessa Jasmim dos Pos'as, 35, Cempeche, GEP:
E8.063-110, Flordangpoles, Bras).

S A *.._w...,.:‘

-

Revista Poduguesa da Edusagan, 2003, 16(5), pp. 25-43

£ 2005, CIEd - Urdversidadr: do Minho

Oitoc anos de formac¢ao continua de
professores (1993-2000): construindo uma
analise dos seus conteGdos

Guilherme Rego da Silva
Universidads do Minhe, Portugal

HAesumo

O texto fundamenta-se na analise dos titules de lodas as acgdes de formagho
contimug de professores acreditadas entre 1983 & 2000, na consulta dos
dossiers de acreditagic de tndas as acedes enquadradas na temdbca da
administrazio educacicnal & referemias aos anos de 1999 & 2000, e am outras
infarmagies eomplamentares ohtidas junto do Conselho Clentiflico-Pedagdgico
da Formagio Continua, visando apresentar um estudo sobre a distribuigéio
temdlica das acglies de farmagio. A analise d2 conteddo & apoiada por um
conjunte do informaghes de contexto, coma elementos para uma andlise das
mativagies que justificam a opelo por determinadas temdtices.

Enqguanto procediamos ao levaniamanta de informagbes sucintas, mas
paricularizadas scbre cada uma das acgdes de formacdo continua de
professores’, acreditadas pelo Consatho Clentifico-Pedagogion da Formacao
Continua {gue adiante designaremos por "Conselhe") entre os anos do 1993
& 2000, ccorrau-nos o desejo de proceder a uma classificagio lemdatica dos
seus contelidns, usando samo forde a informagde fornecida nes titulos das
refaridas acgbes de formagde contlhua (adiante designadas por "acgfes").
Drepois de acraditadas pelo Conselho, as acgies devem raalizar-se no prazo
maxima de trds anos, findo o qual o geu certificads de acreditagio perde a
validade; deste modo, as acgbes acreditadas durante o anc de 2000, devem
ter-se realizado até finais do ano de 20032, O assunio antevia-se de interesss,
por permitic obfer uma imagem consistente dos conteldns abordados na
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formagio continua de professores duranie um perfodo alargado; sendo cero
que, dada a grande quantidade de cursos agreditados ao longe deste periodo
de tempo {agui calculados em vinte & quatro mil & singuenta), a tarefa se
revalava exigents. Durante a realizagao do trabalho de classificagan tematica,
lomamos conhecimeno de um doico texlo (Ferrefra, 2000) gee gruzoy o
nesso objective no momento em gque apresenta dois quadros com uma
classificacan das acodes por "dreas" & "dominios de formagdo”, mas onde a
informagie, que avanga até 20 ano de 1998, se fundamenta num fratamento
de dados estatisticns do PRODEP & do Conselhe, dados produzidos numa
I3gica mais administrativa do que analltica, orientada para a congreéneia dos
processos administrativos inferncs®. Assim, decidimos prosseguir com o
estudoe que agorg apresentamoes, & gue foi realizade no ambita da recotha de
dados de wm trabalho de investigagho integrado no nosso projecto de
douttoramenta, com ¢ ohjective de estudar os modelps de formagdo em
administragdo educacional em Portugal?. O texto que aqui apresentamos,
fundamenta-se nom bloos de infarrmagio recolhida no ambito desse projecto,
a qual cordigura uma unidade auténoma, destacavel do eslido dos medelns
de formagio em adminisfragio educacional e que por issc justifica esta
publicitagac prévia,

O trabalho comegou com a obtangie da lista de tedas as acgbes de
formagao continua de professores que foram acreditadas pelo Conselho entre
o5 anas de 1993 e 2000, A lista inclui informagdes genédricas sobre todas as
acgdes, e foi a partir do tituls de cada wma delas que procedemos & refarida
classificagio temdbica. Obtivemos a lista por um processo acessiel ao
piblico, através do sitio internet do Consatho®, wsando a sequinte
metodologia: primelro extraltmos a fista completa das entidades formadonas,
depods a lisla das acglies acreditadas para cada uma dessas entidades, e
sequidamente introduzimos a infarmacde recolhida numa base de dados
informdtica; foi trabalhando & com essa base contendo os tiulos de indas as
acghes gue proeedemos a swa classificacdo, Maturalmente, antes de
classificar lodas as acgfes fol necessario constituir unidades lematicas, o que
lizemps partinda de ema leitura prévia dos titulos das acg@es. Na Gltima
etapa, classificamos cada uma das acodes nurn dos temas criades, sempro
num s§; 2m casos de alguma amblguidade escolhendo aquele que nos
parecel ser o dominante. Como no memente em Que procedemos 4
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construgio das categorfas tinhamos ldo eantacto prévio com todos o3 titulos,
as categotias foram constraidas afeigoadas 4s caracteristicas observadas no
objecto de andlise; sendo-o ainda guando nas primeiras etapas da
classificagiio se procedia a alguma manipulagdo final das catzgorias para
aumentar o sed grau de adegUacio, dentro do procedimento nonmal para uma
andlise tipologica da tipo emdtico, proxima das metodologias de analise de
contelida (Bardin, 1894, Schaapper, 200073,

Apresentamos no Grafico 1 a distribuicdo do total de acclies par cada
um dos anos do perlodo eonsiderade.
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Gratico 1 - Total de acgdes acreditadas por ano, no periode 1993-2G00

Lende o Gréfico 1 & fdcil constatar come apds o ano Inicia! de 1993, o
numero de acedes acreditadas cresca rapidamente situando-se sempre acima
de duas mil. Nos dofz dlitimos anos do perlodo estudads hd uma guebra do
nemere de acgdes, com uma raposicie do crescimente, Mas num patamar
menas elevado, j& que o maior ndmere de acgiies se verficou em 1988, O
lotal somade das acgies no conjunto dos oito anos da o resultado de 24050
acgdes, mas o valer somado no Grifico 1 6 de 24042, porgue ndo
consaguimos deterninar o ano de acredilagdo de oito acgdes. Trata-ee de um
nometo elevads de acgles & que 50 pode ser comprasadido com o
conhecimento de todo o enguadramento da fendmeno, que parte do Estatuta
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da Carreira Ducente (Portugal, 1890}, que estabelecey a cbrigatoriedade da
formagiio continua para a progressdo na catreira, e de loda a estruturs que
foi montada, am especial o Gonselhe e a rede de centros de farmagio. E
precizamente sobre o centros do formagdo, que acredilaram junto do
Ceonselha aquelas mais de vinte & quatro mil acglies da formagio, que vamas
lancar a nossa atengie nos pamgrafos seguintas,

Ne periode considerado foram registados na Conselho, 473 centros de
tormagio, embora o ndmero de cantros que acreditaram accies seja de 3871,
porgue 33 dos centros registadoes ndo fiveram henhuma actin acreditada ata
g0 final do ana 200, Todos o5 centros de formagio registados estavam
classilicados pefo Consalho, quanrts 3 sua estrutura administrativa, de acordo
£om a seguinte tipologia: Associagdo de Profassores (AP Serviga Central do
Ministério da Edueacio (SC); Ensino Superior {E5); Associagan Escolar (AE);
Servigo Regional do Ministério da Educacan {SR); Mao enquadrado (NI). A
esmagadora maiora das aceies realizaram-se em centros de farmacio do
tipa AE {fque & o que inchi os centros de farmagio das associagies de
escolas), como se vé clararmente no Srdfico 2 que distribui as aggies de
acordo com a tipelogia da emtidade formadora que requereu a sua
acreditagan:
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Gréfleo 2 - Distribuigdo das accdes de acordo com a tipologla da
enfidade farmadora

As conclusbes a relirar do grafico impdem-se com simplicidade; as
entidades formadoras do tipo {AE), que ¢ormespondem na prétics aps centros
de formagio das azsociagdes de escolas, loram respansaveis por mais de
dais tercos das acghes (67%); os centros de formagdo do ensina supsrior [ES)
eom 15% e o8 das associagies de prolessores (AF), sendo esta a tipologia
que inclui os centros de formacio dos sindicatos de professores & os centros
de formagin das associagies de prafessores, com 13,7% guase que dividem
entre si 0 tergo restants; s cantros de formacio dos servicos centrais do ME
somam 2,5% e 03 valores do tipe 3R & Ni sdo residuais. Em nomerno bruio de
acqbes acrediladas, oz valores s80 os seguintes para cada tipe de centro de
formagho, por ordem de grandsza: AE (16108); ES (3617); AP (3284} SO0
{607y SH (264); NI (160). O total soma 24040 porgue ndc loi possived
determinar & tipologia da entidade referente 2 10 acgdes. Esles dados vém
confirmar a perGEREAs que se cothe na (itura dos trabalhos que se debrugam
sobre o5 centras de formagfo das associagies de oscolas (Bamoso &
Canaria, 1993; Sfiva, M., 2001; Ruela, 1980}, que & a de um desenvolviments
paralzlo e uma conexdio forte entre & conslrugio da crganizagdo "ceniro de
formagio de associacdo de escolas” e a deste models de formagio continua
de professores, desde 1983, acabando oz dais por fazer parte de uma mesama
esirutura, com uma articefacde induzida e suportada pelo Ministério da
Educagda, através dos notmatives que compdem o "regime juridico da
formagéio continua de professores” e de eslruturas administrativas, onde ze
destacam naturalments o Conzelho g todo o vasio e complexn arquipalago
das entidades farmaderas,

Podemos voltar de novo a alengio para a fase de tratamento da
informacdo em que constituimes uma lipologia para classificar tematicaments
% acgdes, numa estrutura que apresentamos no Quadra 1. Comg se pode
ver, foram constituidas trés dreas tematicas que enguadram um total de vinte
& nove temas, sendo doze na primeira drea, traze na segunda e gquatio na
terceira. A classificacdo baseoau-se num critério sooicldgico lundarmentado nas
expectativaz gocigis: neste case espeeilico, levdmes em conta as
expaciativas académicas sobre as "divistes do saber" no temeno dags ciéncias
da educacio e da formagao de professores. Todos o5 valores percentuats 2o
raferentes ao tatal da 24050 acges contabilizadas:




Quadre 1 - Total de accdes acreditadas e respectivas percentagens no
periodo 1993-2000, por cada uma das dreas e lemas

AREAS GERAIT E TEMAS N# e
Ares 1 - Conheclmantos capaciflcns das dlaclpllags & rialerias de cnsing a1z 43,3
Clancies melermallces (rmatamdtica, eslatislEa, yeomelria) w05 34
Fisita & quinizaa 293 1.2
Citncias da iem e da vida faduczyin amblardel, auirizan) ard a5
Investigeio @ ansing axparmantal des déndas am 1,4
Lingue & I2Aredure poruquesa leiurs & eacrile) bkl B4
Oulras linguas 4 likeralurae £E3 1.2
Hizmtlria, pupgraffy = c@ncizs socfais (cstydae da mging k) i |
Seslda fnancem [conizhilidade) 4 adminkiragis smprasarsl 45 i)
Educagsia srlsHea (musles) Wiszal, decanho, movimeanto g diama) 14401 5
Erucagao Mokza & ceaparo escolar o) 23
Flleezalia, educaghs molal e raligivea : : 50| ° @4
Traliz'hiees oficinais, ensing fzcnofégica fokscpla inleomatiza) 215 04
firea 2 « Toods £ pritica dp edueacle @ ToMMERED 13608 Ed.2
Adminishegan educacicne? 1223 5,1
Socitodle da edueagso bekco} 1.4
Hizltrla & Tikizohia g8 educacio 3=3 1.5
Iimeastigacdn min educegio: 16micas dr seras? & agnésilcn a4 i3
Psiccfagia edimzacicaz| E78 or
Ensinp gspaclal; naceaaltafes sducativas espaciais RaG 4.5
DhapenvCAMEnbo curfcular & rielodolugias pspecifios de discplinas o ciclos da asmidas arsr 155
Tecnolidia edwsaliva: infanrdlica, inlemo, audinvisnais, mylimgdia, 2B 18
Avaliagio pedugigisi 7BE 3,43
Apia & rogita prodngfigics 20 prefasEor HEcnieas aotrets & vocaid, dinfunica & grpas, Faz an
LEcrims o motvartn, Qeashoes de disciplicaindzdpling, ake.h
Bupanviaiin padaginiea @ Fmagde 02 prafessones 1z e8]
Bibboleras eeorarad, canting Jr aeiursas, jprnal escalac JB5 1.6
Edutesia de adullos, #nsina recamanze, fomagia da inmadonas 43 0.4
Area 3 - Formagao Pessoat @ Soelsl 1783 7.2
Limrnsia curapala, da, adiceao, clfadaniz auropaly, a UE; & Euro a5 ol
Azfividacas Ifdicas, nbervenpao cormuildria, sninego secicsulumal 196 T8
Eduzagin pard a s4uca, educgia senual, socoamsmo, presengin redsyizng, proflasle da E¥S 24
dEpendancle [Hoga, aksotera)
Educagan crasy f orladania sedusagin mutimilhiral, ssesls Inciisha, apaloa afuceiivos, =1 a7
cuiriculod allermalives). Direiles humanns, redacdas Jumanas, mew;.an pazs0al 8 socdal,
edlEEEn para 08 wltues
CLASSIFICADAS 23281 =L |
NED CLABSIFICADAS TEY 4,2
TOTAL 24050 10Q
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Co total das 24050 acgles, 763 entram na categoria das "néo
classificadas". As acghes ndo classificadas eorrespondem am geral a uma das
duas situacdes sequintes: au se frata do acgdes em cujo tiulo rdo & possivel
idantificar urm tema em concrato, ou enlfo embora seja possivel identificar a
tematica, o assunto & demasiadoe gensnico para ser colocado numa 50 das
caftegorias criadas, 0 que, como ja referimos, era & partida uma exigdncia
desta classificagin. Destas duas situagdes, que muilas vezes se entralagam,
podemos apresentar coma exemple os saguintes tifulos de acpdes de
formagin "nio classificadas", sendo a eseolha dos exemplos algo aleatdria,
pols todas as 769 ndo classificadas sao bem expressivas quanio a esta
categoria. Apresentamos esses exemplos, menos g titvlo de justificagio da
nessa opedo de ndo os classificar, & mais porque estamos convencidos de
que estes titulos, na sua imponderabilidade crafiva, expressam muila da
mentalidade e culfura gue tem caracterizado o processo da formagho
continua de professores. Seguern antde alguns examplos: "o lado obseten da
ascola", "construir, reconstruindo”, "margens de certa mangirg®, "vamos a
pratica...”, "as cores do pensamento”, "oficina de diferenclagao”, "rumos ao
seculo XX|", "a orquestra corporal”, "™ igual a 17", "saber o sabor”, "interfaca”,
"o albar do outro no guire”, "200% de problemas”, "passeio pelo calenddio
Testivo".

A informagdo apreseniada no Quadro 1, complementada par oulras
informagdes presentes nos dados de arigem, abre diversas perspectivas de
fomalizacio. Por uma questde de economia do lexto vamos centrar 8 nossa
atengdo em duas inkas de andlise: comegaremos por destacar o5 temas mais
reprasentados no nuimere de acedes, ndo 56 & partir dos dados do Quadro 1,
mas lambém de algumas outras informactes que estao eontidas na base de
dades gue lhe deu origem; & numa zequnda fase vamaos var com mais algum
detalhe o caso especifico do tema de "administragdo educarional™, ndo 26
porgue foi ele a dar otigem & este estudn, mas porgue, oMo iremos ver, as
informagiies recolhidas em tomo desse lema também concorrem para o
nosso objeclive de procurar aceder & Ogica que estruturcu um sistema
aparantements cadtice de varias dezenas de milhar de acgdes de formagdo.

Apds eanferir a informagae do Quadre 1, imediataments se comprova

@ existéncla de dois temas que se destacam pelo ndimero de acgdes
acreditadas, sdc ales, o tema "Tecnolegia educativa: informética, intemet,
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audipvisieais, multimédia" e o tema "Pesenvolvimento curricular o
metodologias especificas de disciplinas e ciclos de estudos”, com 168% e
16,6% respectivaments, face ao total de acgies; eles apresenlam valores
muite aproximados e que os destacam claramente dos demais, ja que o
terceira classificada, plema "Lingua e [eratura portuguesa (|eitura & eserita)”’,
com 2030 acgfes, apresenta pouco mais de metade do nomero total de
acgdes acreditadas pele segunde classificadn, O elevade nimerq de acgdes
enguadrdveis no tema da tecnclogia educativa deve-ge em boa parte ao
impulso dado pele subtema "TIC (tecnalogias da informagio & comunicagha),
informdtica & intemet", sende que este assuma cerca de 71,6% do total do
tema da tecnologia educativa (2754 acgdes), € o subtema "mais fradicional”
figado ao0s recursos audicvisuais & mullimédia, representa os outras 25,4%
{1082 arpfes). Eates nfimeros exprimem uma aposta ac nfvel da formagao
continua de profossores pas tecnolagias informaticas, processo que deverd
tar sido especialments apoiado ao nivel dos macanismos de financiamento,
por processos cuja materializagde concreta ndo constituiu objecte deste
tfrabalho de investigagfin. Conslatamos ainda, através de uma andlise do
léxica, que no universo total dos 24050 tiulos de acgdes a palavra
"computador” surge 532 vazgs, a palavea "intemet" 612 vozes, € mesmo a
marca comenclal registada "Microsoft" aparece 43 vezes.

) Grafico 2 mostra a svoluciio quanlitativa das acgbes de formagio no
periode anui considerado, referentes ao tema "Tecnalagla educativa:
informética, internet, audiovisuais, muliimédia", apresentando o nimero total
da acgdes em cada ana:

s
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Grafico 3 - Acgbes acreditadaz anualments, afecias ao tema de
tecnologia educativa

Ao comparar o Grafico 3 com o Grafico 1, constatamos eomo —
enguanto o valor quantitativa do eonjuntn total das acgdes estabiliza muito
cado, logo am 18495, e até abranda nos dltimes anos do periods analisado —
no caso particular das accdes em tecnologin educativa (Grafice 3), o seu
ndmers: mantém um auments sustentado, & & mdximo nos GlmMos anos:
tarmbem ¢ seu valor percentual face ao folal de acgles em cada ano, atém de
ser sempre muite significatlvo, atings oz valores mais elovados na final do
periodo aralisado, a rondar os 20%, como se pode verificar no Quadrs 2

Giuadra 2 - Valor percenfual das acgbes em tecnologla educativa,
relativa ao valar total em cada ane

ARt %
1992 21
1384 5
1888 7
1855, T4
oA 14
1558 17
1537 . 20
E00H 21




Commo vimos anteriorments, também o tema "Desgnvolvimento
curricular e metodologias especificas de disciplinas e cicles de estudos”,
apresenta valores elevados e muito prximes dos vanficados no tema
"Tecnaologia educativa". Os valores refetidos encontram parte da sua
axplicacie ne modo coma construfmos essa categaoria, pelo facto de tetmos
inzlulds nela um conunlo diversificads de subtermaticas lodas elas com
bastante representatividads, e que foram as seguintes: didactica e
desanvolvirnento curricular geral; planificagio das aclividades educativas: a
area-escola, guando referida em geral e néo concretizada em actividades ou
matédas de ensing especificas; & pedagonia {ou método] do “projecta™ a
também as diddeticas, os curriculos e as metodologias de ensine especiais de
disciplinas ou ciclos de estudo. Um conjunto de sublemas guantitativamente
mdile frequentes & abrangendos todos ds graus do ensing, & que assaciam
alguns conceites fortes nas acgdes, nomeadaments o cohcsito de projacta,
como € possivel comprovar numa contagem que fizamos das frequéncias das
palavrasicanceitos que compiem os Hiulos de todas as acgdes de formagée,
a qual vamos apresentar j& am seguida.

A andlise de conteddo por eontagem de requéncias do léxize®, tomando
coma corpe da andlise os titulos das 240580 acgbes de farmagao no perlodo
considerade, de 1993 a 2000, comeca por nos fomecar oz seguintas dados
tacnicos: o programa informatico conteu 183200 palavras (incluindo mesme as
letras isoladas como o artigo definido "o", "a*, ou a letra de coordenagés "e"),
das quais individualizou um total de 8314 palavras diferentes, com uma media
de 5,88 letras por palavra. Os conceitos mais frequentas com o respestive valor
numestoe s3o apresentados no Quadra 3, dizpostos por ordem de frequéncia,
da esquerds para a dirsita e de cima para baixa.

Quadre 3 - O= dezaito conceitos mals frequantes nos titulos das acgles

enzing (33 educERED {2938) Ex0ala [2726)
projsaia [1248) elcfo [1247) aprendizinem (1236)
malerndtics {1143) sxpressde (10939 . awaliaghs (1088}
basico {1062) ciddcdlca (1028) pedagbgics (1016)
lormagsa {1015} Uegiumeihirmenti (9971 | cdusativo (982}
Lingua [312) azarita (905) Buls (5
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Maturalmente, & como & prépro deste método, tomamos em linha de
conta ne Quadra 3, coma unidades de significado, samente as palavias com
valor da conceitos e exclulmos as pafavras com uma funcdo simplesmente
gramatical; a ndo ser assim, a palavra "ensing” serig g citava, & a primeira
serg de factoe, a palavra "de" com perte de doze mil cooréncias.

Az palavras mais frequentes de acorde com ¢ Quadro 3, sendo
concettos, 580 conceitos alge neutros neste contextn, e & por isto que s
destaca o conceito de "projecto”, o quarlo mais frgquents, porque o5 trés mais
frequentes s80 aqui relativaments neutros por jd eslarem tradicionalments
associados ao universe da educacdoformagho, e por isso tendencialments
percepcinnades como agregados. Pela sua insergio nesta hisrarguia
conceptual, ¢ concelto de 'projeclo” consagra-se com um eslatuto de
necessidade neste campo da fonmagdo, parecendo impor-se como um dos
seus significados obrigaténios. Deste conjunte a cutra surpreza terd surgido
aw verificar o alevado pesicionamsnto do conceito "matamdiica’; isso explica-
58 porgue esse concelfo aparece com frequé@ncia quer nas accdes do
formagdo no tema da especlalidade matemdtica, quer no caso das
metodnlngias do ensing, com os cursos sobre a metadalogia especial da
maternatica.

E chegade o momento natural de proceder a urma anslise sucinta do
tema "Administracio Educacional™; natural porque fol este tema que nos
conduziv i mealizagio deste estude com a consequente recolha e fratamento
da informagdo, e sucinta porque neste caso a informacdo recathlda & tratada
vai bastante para além da referents acs outros temas, mas agqul serd tratada
erm paralelisms com o8 desanvolvimentos anteriores, deixando a andlise mais
detalhada para wn posterior relatons de investigagio. Ao longo do parlodo em
estudo as acgdes que classificamos neste tema aomam um total de 1235,
distribuindo-se do modo que nos & apresentado pelo Gréfico 4
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Quadro 4 - Frequéncias e percentagens dos subtemas de
e Administragio Educacianal
&
0
= & | aominletregan educacional [gessl) am PR
200 B | Sisleng dr eosing ¢ politica aducativa, 20 1.6%
E v ¢ | Bascantralizagén, tEriiDRatzEgaD & autenomia =T 2%
£ 0 = O | Leglslagho escofar. Fommasan cenfradh nos narnalivig. a 7.5%
Y - Procadimante administrativo
™ E | (Geatis InMemddie: deco de tuma 4% 139
F§ Projighy eofucidive de oscola; pmjectas educativos. 455 55,47
€ . Aagulemaric InMeme. Geslbo eslratigics da escala
, A & & T : ; ; B G | Aulanamiy e neskio escolan decralodei nt 185008, suRs HF 41
T T TR R TS T T R P BaIUIIrGS B pressupostus
Ane H | Aadonamin e prdeci efuciiimg T4 £2%
i Exrala da qualidads & gesido de qusidade ne aducagdo poaz) 2%
Grafico 4 - Acgdess acreditades anualmente, afactas ao tema J | Avellages de educagso & fonmapSe: avaliacino da (qualidade) o ag 2.5%
Adminlstragda Educacional ssoola '
L [ {Qeet®o lnanceia & adminlstiagdo empreszcal [cam referkscia 3 11 0.5%
administragio aducacional)
- ) - " 233 190%
Mo Grafico 4, podemas ver como as acgdes deste tema Uveram um

aumanto continug, com a excepcic do Uitimo ano, em que houve um
abrandamento, mas al, s& comparammos com o Grafice 1 que expresss a
evolugin pars o tofal das acgdes, constatamos gque o abrandamento neste
lEma ooorrel mais tarde do que o abrandamento gersl relative ao tofal das
acgdes,

Com a objsctivo de possibilitar uma exploragio mais detalhada, o tema
Administracio Educacional fol subdividido em onze sublemas distinlos, que
gpresentames ng Doeadro 4, com o respecstivo numeros de acghes &
pefcentagem relativa aa tolal de acgdes desse tama. A apresentacdo & leita
nao por ordem de grandsza mas de acorde com 2 disposigio temafica feita
antes da contagem das frequénciss; o subtemas estdo associados a uma
letra para facilitar a referéneia:

Ag lancar a atengdo scbre a frequéncia relativa de cada wm dos onze
sublemas verificames rapidaments a elevada frequéncia do subtema F, figado
A guestdo do Projecio Educativo de Escola, gue teth side uma das forgas a
contribagr para A ascensin do concaito de prajecto na lexicologia educativa. A
maior pare das acgbes dentro deste subtama tem como objectivo ensinar a
fazer um projecto educative da ascela, @ de acordo com o Que s consiata na
leilura dos dossiers deslas acodes?, Una parts das mesmas ter-se-4 realizado
a pedido das escolas, para serem frequentadas por uma equipa praviamenta
designada cu alte-praposta para a tarefa de redigir o projects educative, de
sscala, o que a fer decomido como acabamos de descraver, demenstra uma
grande gapacidade criativa como meie para franstormar um processe quUE a
teoria e 05 normativos descrevem como e debate demoordlico construlivo,
num processo tendencialments burocratico e centralizado. A guestc da
autonomia ambam tem urna representatividade significativa, & se a juntarmas
ao projecto educative, agregando os subtemas F, G e H, oblamos 48.5%, ou
seja parto de mefade das acgdes no tama da administragdo educaclonal. Az
acghes dos subtemas F e G gue acabamos de agreqar i2m um aspectc em
comum que nelas é datarminants mas que nao |hes & exclusive, qua & o facla
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de que em ambos 05 casos as acgies acontecem e auto-justficam-ss® pela
nacessidade de formar os professoras para dar resposta a determinadas
imposicies que resultam da legisfaglo recenta, num caso a necessidade da
redigir um projesto educativo da escola 2, no oulrs, a nacessidade de adaptar
as estrifuras administralivas da escola 45 exigéneias do "decreto da
autonomia" {Portugal, 1998); assim surge aquils & gue podemos chamar uma
“formagio por reacgdo”. Ao contriro do uma formacds de Hpo mais
tradicional em |egislagio escolar {subterma D), onentada para uma farmagia
genénca em “legislaglo escolar, que aqui represents uma baixa
percentagem, a formagao por rearcio aprogenia-se como UM o830 curoso,
porque ela também ¢ uma formagdo que se autn-jusfifica em grande pare
face & Iegislagho; & assim aquils que nos pode parecer numa primeira andlise
uma evolugle significativa ao nivel da formaghe em administragde
educacional, com a descolagem temdtica e discursiva em selacio ao astudo
centrado na legislagie, e ¢ avango para temas inspirados numa soceiabllidade
democratica e comunitirta, talvez ndo o seja tanto.. parbiculanmente quando
considerames este fipe de formagdo por reacgdo ou sefa, induzida ou
propelida pela leglalagia, & ofentada do ponto de vista t8cnico e pedagagice
parz a boa execugRe da "lei vigame", com a consequente aprendizagem
crientada para a redacgfo de documentos e canatifuicdo e funcionamento de
drofns administrativos de acords com o que a lei dispae.

Antes de concluir a andlise do Quadro 4 podemos ver ainda o valar
samado dos subtemas |, J & L que combinados formarm uen Bloco dedicade a
gestao da gualidade g & avaliagio (da qualidade) das sacolas, com o valor de
7.2% das acgles em administragdo educacional, gue ndo sendo por si muito
elevadna, eancantra-se noes (timos anos do poricde em apreciacds, onde
ravela urn potencial de crescimanto a ter em conta. Em Maio de 2002 tivemeas
a oportunidade de apresentar na Universidade de Avelro uma comunicagan
{Bilva, G., 2002} sobre este grupo de acgdes de formagio, cenlrada na
andlise dos dossiers de todas as acgles deste grupo acreditadas nos anos de
1989 e 2000, no total de 3% accdes. MNesse estudo, destacdmos um conjunto
de aspectos a elss referenies, dos guais vamos aqui sintelizar os trés
seguintas; o seu enquadramenta institucional, 4 sua auto-justificagio e a sua
isergdo no quadro das ideologias administrativas, Hefativamente ao
snquadramento institucional verificamos gus todas estas acges surgem por

inducde de drgdas do Ministério da Educagdn, em paricular da Inslitute de
Inowagice Educacional {IE), e 30 enquadradas cu inspiradas em projectos
europsws. De factn o IIE, nao sando a entidade formadora de nenhuama das
trinta & nove acetes de formagdo gue constitliram o nesso objecto de estuda,
& 0 coordenador e impulsionador de uma grande pars delas, afravas do
covolvirmenta com as esealas em projectes de Ambite europeuy, gle Bm como
uma das suas componentes a realizagio da fermagao sobra estas femas, a
qual =e realiza nas escolas atraves das suas entidades formadoras,
maioritariamente os centros de formagao de associagic de escolas, Deve ser
rafarido quo as proceder deste modo o [IE estd 2 acfuar de acordo eom o gue
a lel prevé, tal coma consta no artigo 47 do Reqime Juridico da Fonhagao
Continua de Professoras, Decreto-Lai n? 207/96: "2 Instiute de lnovagio
Educacional pode apojar projectos e programas exparimentais de formagao
continua & desenvolver pelas entidades formadoras.” O anvolvimento do [HE
na realizacio destes cursas acorreg o contexto de dois projectns de Smbito
eUurcpel: o projecto "Gualidade XX e o progrant "Boa Esperanga, Boas
Praticas”. Além do 1IE, umn outro organismo do Ministétic da Educagie, o
Departamento da Educagdo Basica & o impulsionadar de duas das acgbes de
formacée que analisdmes, inseridas no programa “Desenvolvendo a
Qualidade em Parcerias”, o qual também & a implementagao em Porugal de
um prajecto de origem eurcpeia, chamado: "Effective Eady leamning'.
Redalivamente & [autojestificacde das acgoes, of projectos de Ambito
europed coordenados em Portugal por organismos do Ministerio da Educacio
sH0 urma justificagda frequents, mas ndo a dnica gque aparece na
decumentagieo das acgdes; surgem outras em alternativa, entre as quais a de
justificar & avaliagic das escolas come uma exigéneia, ou pelo menos uma
decotrgncia do Decrsto-Lei n? 1M15A-98 & do regime de autonomia das
escolas. Sendo assim estariamos novamante num processo de formaglio
legislativarnente praopelda, mas aqui 0 processt & mals cotmplexo, embara
sendo discutivel a refagdo causal entre ¢ conceito de autonomia 8 os
conceifos de gestio de qualidade & avaliag8o de escolas, o3 documentos
fundamentam a sua aum—justiﬁcétgﬁu mais especificaments no "decrato da
autpnomia’, & nasta situagio o processo pode tamar-se mals inteligbel
recorrends & linha de pensaments gue desersve o modo coma o discurso da
qualidade e da avaliagio da qualidade poderd estar a esconder uma "aganda
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aculta” (Estévio, 1988), orientada para a racionalidade técnica e destinada &
obiar o reforgo da centralizagio afravés da implementagio de novos
mecanismos de controlo {Lima, 1894, 1997), Assim, o facto de se justificar g
formagio em avaliagie (da qualidade) das escolas corma uma cotsequénciz
de "decreto da autonomia”, mostra de certo mode 3 adesde # deferminadas
ideolegias administrativas que valorizam a autonomia mais coma Processao
ingerdo no objective da prestago de contas do gErR COMO ten movimnerdo de
re-demnoeratizagao & descentralizacao,

Meste texlo cuja apresentagio 8gora concluimas, procurdmos
canstruir uma andlise do terrenc das acgies de formagio continua de
professores, caracterizando-as do ponto de vists tematice, dando conta da
sua diversidade ¢ vaiorizando as possibilidades interpretativas  da
documentagfio que recnlhemos. Da andlise e irdarpretacdo construida fica a
impressé&o geral de que apesar da todo o discurso elaborade em tomo de uma
formaglo eantinua por infciativa dos professores & arganizada nos seus
cenlros de formagéo, todo o processo & muito dirtnido pelo Ministério, tanto g
nivel crganizacional ¢omo na origntaglo tedrca e ideoldgica. Bravemente
vollargamos a este tema zo nivel do relatéin final de Investigacds onde
desejamos alargar a andlise e incorparar mais informagae, ndo restringinds o
estudo ao campo da formagdc continua, mas abrinda novas capitulos,
nomeadamente com a integragéa de um conjunio sinificativo de informagtes
sobre a formagdo especializads do docentss, ac nivel de cursos de
especializacdo & cursos de mestrade, num texto qus 3l como aconfecew: agui,
serd centrade sobre a formagio am administragio educacional, mas que
recorerd & um conjunto diversificado de fontes do informacio para integrar
eese lama no conjunlo geral da formagds de professores,

MNotas

1 Afermagde continua esld integrada no fuadro jundics portugués da formaglo de
professores e educadores, quacdra juridico inlsiado em 1965 com a Lel te Bazes do
Sistemg Educaiivo, & objecte de postericres adeptagfies (Ferreirz, 2000). A
rurmjau;an cohlinua de professores poncretiza-se em curscs som uma duragso
ra!a_l:warn&ma curta, decoirendo no tampo de algumas samanas or moses o
SEI:!IadUE num eorjunfo diversifcade de cenlios de fermagde. sendo claramants
mals flrnernsos 05 centros de formacdo des assoclagtes da ascolas, mag
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Ingluindn ainda os cenlios das associagdes de professores & dos sindicatos, &
outros oomo as imshtuigdes do ensino suparpr universitEano a poltéonico, e
entidades centrais, regionais oo aulénomas, da estruiiura do Minisiéno da
Educegan.

2 O Conzelho nSo possui infemmaghes directas e sistamdticas sobre a efecliva

redlizagido das acgies (sendo certo que possui alquns indicadores), havendo no
entanto a conviepdo que nos toi transmitida pelo sey secretdnn, de que 3 maiona
dos angdes e cealizam nos primeirps sels meses apds a acrediagdo, a da gua
apanas uma peicentagem radusida das acpbes acraditadas ndo chegam a
concretizar-se ate ao prazo limite de trés anos.

& Aclassificagdo das qualo dreas de formagiio seguida no ralarlde trabalho eslava

eslabelacida desda 18994, no Decrato-Lat 274484, integrado na regulameantagio do
ragire juridico da formagao continua de professores; no mesmo anag, o Coenselho
cria um conjunto de subdivisGes & gue chema "dominios de formegin" com o
objective de "dispor de um refergncial para a candidatura g regleto de formadores!
{Consalho, 1988}, o que lambém parmliria postetiomrmante avalisr da adequagin
antré o peril do formador e os temas das acgbes de famnagido, no ambito dos
processos de acreditaqdo das acpdes, uma vez que no processt de acreditagao
dos furmadanes estes ficam registados em um ou varios dominios da rmacds da
agnrdn com o sau curmcLiiT wlas. Estes "daminios da formagdo”, num talal de 108,
foram estabelecidos ab nitio, isto &, nos primeiros meses de funcicnamento do
Caonselho. :

4 Otrabalhe conta eom a orlentagio do Pmfasgsor Liginle Lima e com a co-ofentagio
da Profassor Jodo Barroso.

5 hitpefwws copfc. pt

6 Para a realizagio desta operagdo ubllzédmos um programa informdtico
gepeclalizadn na ansfiza de tewto (conlagem da freguincias do léxico, anilise de
concardancias, etc), o pragrama Concordar PR verzgoe 37T,

7 Para levar a cabo este farefa livemeos a eolaboragdes do Gonselho gue nos facultou
0 Eeessn an arguivo onds guarda o deselars das acpbes de formagio, constituidos
no dmbito dos processos de acrediggan.

d Agqui baseamo-nog na Jefture dos dossiers das acghes que contém um docurnanio
de proposte de acreditegio onde os propatentes deseravem o5 olyectivos da acgdo
& a sua fautojjusiificecdo para a realizagio da masma.
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EIGHT YEARS B¢ THE CONTINUOUS EQUCATION OF TEACHERS IN PORTUGAL
(T293-2000): BRILDING AM AMALYS|S OF ITS CONTENRTS

Abstract

The text is based in the analysis of the {itles of all the courses ol conlinuous
educalion of teachers in Poriugal in the period 1923-2000, approved by the
instiluticn responsible for tiv coordinaticn of the process of continuous
education, and ir oiher infermation and documantation provided By the refered
instisution. Based in this information, the aim of e work 15 to present a study
of the thematic distributicn of courses and the motivations that explain tha
aptian for eerain thamatics.

HUIT ANNEES AU HIVEAU DE LA FORMATION CONTINUE DES ENSEISNANTS AU

PORTUGAL (1493-2000): BATISSANT LNE ANALYSE DES COMTENUS DES
SEANCES DE FORMATION

Reésumea

L iowte s'appui sur lanalyse des tiires de toutes los seances do formation
continue das enseignants portugais (approuvéss par 'instiiution responsable
pour la coerdination du procés de la formation continue des ensaignants)
durant 1a 'périade 1993-2000 &1 dans autre information el documents (faurnis
par la meme institution), Le but de ce travail est de présentar une éude de la
disteibatinr thematique des séances ot des motifs qui expliquent laption par
cerfaines lhamatiques tout ceci ayant pour base les documeants signalss.

Tatia a mrra;ﬁaaﬂ-ﬁ:hﬁié' relativa a eate artiﬁd't':iém're_ser envizda pra: Guitherme Aego da Siha,
Insliluto de Educegda & Psizalogia, Lniversidade do Mirthe, Cempus de Gualar, 4710-067 Braga,
Fartugzl. E-mail- grs @igp. uminho.pt
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Politicas publicas e docéncia na
universidade: novas configuragdes e
possiveis alternativas*

Maria leabel da Cunha
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Brasil

Resumo

O exte diseole as gqueeaslifes relacionadas com g formacdo do professcr
univrsitario fazendo, inicialmentz, uma reflexdc sobre os componentes da
agic dossa profissional. Referem-se alguns fatores gque contribuem para o
despresfigio do conhecimento pedagdgico na formagdo do docente do ensing
suprerion. Toma-se a idéia de Mtabis, no sentido dado por Bourdiew, para
explicat coma o professor repele protessos e astratégias de ensina & reproduz
valores gue esido foremente presentes na sua trajotdia, pemetuande, muitas
vezes, um cicle de reprodugio, A iddia de habifus remete & compreensao de
uma agdp nem sempea refloxiva, mas profundamente enraizada no modo de
vida cotidiana dos sujeitos, Analiza-se como es3a condicdo & permedvel as
infuencias extemnas gue delineiam o petfil de sucesso para o professor
Apoma-se as polfticas piblicas come um {orte elements que age sobre a
conliguragde da docénefa e, dentre elas, o impacto quo s procossos
avaliatives estatals estdo exercendo nessa diregio. Toma-sa dois astmaturantss
do fazer dos professares universitarios como objeto de reflexfo: a investigagio
e a docéncia. Discute-se o prestigio de cada um deles no conlaxio da carreira
acadéamica, Recomendo acs conceitos de requlacso e emancipagéo, arma-se
gqus os processos desencadeadas pefa fungde avaliadera do Esfado 13m
reforgads a dimensdo reguladora, que fem provocadn criges, confradiches @
possibilidadas. Analisa-se assas Cfises € SUAS repercussdes nos saberes
docentes, usando as contribuigbes de Tardif, para questionar a cenfiguragio da
docéncia. Procura-se reflelir sobre as allernativas possiveis para se contrapor
a ligica dominante, tomands possivel uma formacdo de professores que os
gjlide a canstruir saberes para uma docéncia emancipaidnia.
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A formagdo de professores universitdrios tem sido objeto de estudos
que indicam a neeessidade de analises constantes sobre sua configuragéio @
praticas. & formacéo ndo é um constructo arbilrdrio poiz swa proposta decorme
de uma concepgao de educacdo e do lrabalhe que cabe ao docente realizar,
Fergunias como — formacén para qua? com que senlido? — 280 halizadaras
da compreensia dos processos fommatives. Sem um esforgo para respondé-
las, carre-5e o risco de fratar as guesties da farmacio da forma naturalizada,
GOmMc se nao se tivesse atuando num campo minade de ideclogias e valores.

Estevdo {2001) entendes a formagdoe coamo wma pratica social
especifica & como uma verdadeira nshituipde que cumpre carlas fungdes
socials refacionadas com a reproducdo, regulacdo o fegitimacis do sistema
social. Lembra qua a formacdo, o mesmo lempo, celebra determinados
velores, par vezes contradiidrios, figados quer o mundo empresarial €
gerenciglista, quer ao munde civico & da cidadania (p. 185}

Se a concepgdo de formagie nie & neutra, caracteristica de todo ato
hurnano, & preciso analiss-la numa perspectiva que se afaste da concepgdo
meraments @enica. Inclusive, & imporante lembrar qua @ pesquisa sobre
formagiio de professores pressupfe & ndo neutralidade. Gauthier [1999)
lembra, com propriedade, que cada disposifive do ofar & da obsenagso
madifica o objefo da esfudn... por isso, nunea estudamag wm objefo neuin,
mag sampred um objeto implicado, caracterizado paia tearia e pefo dispositive
que permite vé-lo, obsarvd-lo e conhecéd-io (p. 24). Mesza perapectiva é
impottante fazer uma reflex3o mais rigorosa da formacgdo do professor
universitdnio, E importante [embras que, mesmg que se mantenha um nocleo
genarico da fungio docents, os professores possuem caracteristicas proprias,
relzcionadas com suas trajetdrias e as condigdes de exercicio profissional,
Aszim eles 580 homens ou mulheres, jovens ou maduros, que afuam em
nivefs de ensing diversos ¢ am espagos institucionals proprins. Essa
compreensio justifica uma andlise da formacgdo de professores da forma
adjetivada. Messa perspectiva, lrataremas, especizlmente, dagueles que
axgroem suas fungdes na universidade,

A pedagagia universitaria e a formacic de professores

Difgrantemente dos outros graus de ensing, o professor universitario
se constifuiu, histe¥icaments, tendo como base a profissfo paralela gque

BXBrCa QU ex2rcia no mundo da trabalho. Aidéia de que guem sabea fazer sabe
ghainar del sustentacio 3 [Ogica do recrutamento dos docentes, Afém disso
a lUniversidade, pela sua condicdo de legiimadora do conhecimento
prafissional, tornou-se tributdra de wm poder que tinka raizes ngs macro-
estniiuras sociais do campo do trabalho, dominadaz, fundamentalmente,
pelas carporagles. A ordem “natusal” das coizsas encaminhou pars a
compraensde de gque s&0 os meédicos que podern definit curriculos de
medicing, assim como as economistas o fardo para oz curzes de economia,
os arquitetos para a arquitetura, ete. O pedagngo, quando chamado a atuar
nesses Campes, & um mero co-adjuvanie, um gsirangeiro em lemitdnios
aCAGEMNCDSs de oulras profissdes, come caracteriza Lucarelli {2000, p. 23).
Muitas veres, assume apenas a fungio de dar forma disgursiva ao decidide
nas corperaghes, para gue os documentos (planos curriculares, projetos
pedagégicos, processos avaliativos, ele.) fransitern nos drgdos oficiais, O
pensamento de Larrosa (1990) & elucidador, quando afirma que o discurso
pedagogicn, ¢om a profissionafizagde e institvcionsfzacde que Me s3o
correfatas, estd acompanilado de ceraz oporagies encaminhadas =z
astabelacer algums hamugsnefdéds na producde e wransmissde do sabar
{uma eertz nonmalizagde), assim coma certas barreiras  cognitivas
frstodeidgicas, linglisticas, tedricas, ete.), fante com respeito 45 formas de
canfrecimenta néo profissionalizadas, como com respeilc 8 oulres
coletividades f& inshlucionalizadas, entre as quais sg lemtars constur 8
legitimar urm espage praprio {p. 25). O lundamental, nesses casos, & dominar
codigos de um saber pedagdyics que vem do campo profissional @ da radicio
com que os proprios atoras foram formados, ainda gue ss fagam prasentes
novas energias advindas das pollticas que circundam o tempo e o aspagoe em
Qua 58 situam as decisbes.

Também cabe destacar que a dockneia universitdria recebeu fore
influéncia da conceppdo epistemoldgica dominante, prépria da ciéneia
modermal, aspecialments inspiradora das chamadas ci#nciss exatas @ da
natureza, gue possufa & condigio definfdora do conhecimento soclialmente
legitimado. MNesse pressupnslo o cantaddo espocifico assumia wm valor
significalivamenta maior do que o conhecimento pedagdgico e das
humanidades, na formagie de professores, Lm bom exemplo £ trazido por
Silva {2000 referinda-se ao depoimento do professor Benedito Castrucel, da
dreq de matematica, contratado pela USP, na fase de sua implantagac. Dz o

Paliticas piablicas & docéncia na universidede a7
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referide professor, acenselhandao 05 alunos: estuds metematica, daixa de lade
£8338 roisas da diddtice, porgue diddtica sd fam uma regra boa: saber g
matara. Se voot souber 2 maléria, o rasts vocd faz, se for um bom arisia e,
s for o mau ariisia, o serd a vida toda; se for wm bom artista sord um bom
prafessor, O resfo pde uda de lads (p. B

A concepgio da docéneia como dom carrega um desprestigio da sua
condigdo académica, rslegands os conhacimentes pedagdgicos a bm
segunde plano & desvalorizando esse campo na formagio do docende de
todos os nivels, mas, principalmenta, o universitario. Nessa perspectiva, ¢como
afirma Kessler (2002}, a formagde ezpecifica para 2 docfnoia era
compraendida como desnecessaria. Para a aulora, esza trajetdria acabava
constituindo  um  Rabitus® para o professor  que contemplava o
conservadorsmo, o seja, o compromeatiments com & ordem astabefecida,
fevando ao eumpriments da ordens sem quasiionamenta.... & 3o autarifaniame
que, em goral, se raduzia em relfagies higrarquizadas & a conceppdo
positivista g rigor (g, 119).

Em outro estuda, tende come base as contribuigbes tedricas de
Bernstein (1990), afirmamos que as decisOes pedagdgicas ndo a8n
autdnomas: sdo, anies, dependentes historicamente das relagdes da
gducagio com a produgdo (Cunha & Leite, 1996), Assim, dos docentes
universitdrios costurna-se esperar um canhecimento do campo cientifico de
sua area, alicergade nos rigores da ciéncia e um exarcicio profissional que
legitime esse saber no espago da prética. Cantandos com 2 maturidads dos
alunas da ensing superior para responder As exinéncias da aprendizagem
nesse nivel e, tende como pressuposto o paradigma tradicionzl da
transmlss8o da conhecimento, nfo se registra, histaricameznte, omg
preacupagio significativa com os conhecimentos pedagseglens.

Vale ressaltar, tambem, qua, por sua vez, a5 conhacimentos
padagigicos se constituirarm  distantes do espage universitdrio e sb
tardiamente alcancaram uwma certa [egitimagao cientfiica, Em geral o foco
principal da pedagogia foi a erianga, hanrando a origem da palavra grega que
a coenslituiv e construindo uma imagem social muitas vezes distorcida da sua
amplitude g complexidade.

Ezpecialmante identificada como um campo aplicado das demais
clénelaz sociais, a pedagogia consfituiu-se, especialments, tribuiara da
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psicologia do desenvolvimente e da aprendizagem oo da ardropologia
filsgofice, Trouxs consigo, ainda, a heranga de ser umm campo femining,
decorrante da “natural” vocagae das mulheres para educar as eriangas. Nessa
perspectiva, pouco dialogava com as estruturas de poder do conhecimento
etenfifico de autras dreas.

Paracam serimportantes assas consideragies, ainda que, em nanhum
momento, haja a pratensfo de minimizar & importéncia da pedagogia que
trata do desenvolviments & da aprendizagem da crianca o do adelescente, A
intengdo prncipal & chamar a atengdo para o fafo de que essa condigie foi
também parte do desprestigio do conhecimente pedagigico no dmbite da
educagic sUperiarn.

Qutro aspecio da desqualificagao da pedagogia universitaria refere-se
4 sua ceondigie instrumental e ndo raras vezes entendida como um cenjunto
de normas & prescricdes que, na perspactiva da racionalidads t@cnica, tera
um efeito messidnics na resolucéo de problamas. Méic se leva em conta a
perspectiva, tio bem caracterizada par Luearelli (2004), de que a pedagogia
universildria & wn espaco de conexdo de contecimentos, subfeividades o
ctitura, exigindo om canteddo cientifico, tecnofdgiog ou adislico allarmenta
espacializade e onentado para a fanmagido deg uma profissao {p. 38).

Tuda indica que hd uma inter-redacéo entre 0s fatores mencicnados,
que ze materafizam numa pratica social objetiva e faclimente identlficdvel.
Mela a cameira universitaria se estabelece na perspectiva de quse a formagao
do professor requer esforgos apenas na dimensdo clentifica do docente,
matenializada pela pos-graduagic striciU-sensy, nos niveis de mestrado e
douloradns. Explicita um valer revelador de que, para ser professor
universitario, o iImportante & o dominio do conhectmento de sua especialidade
& das formas académicas de sua produgdo.

Comao  afirma Cornesfo {(2000), a Universidades, com a sua
preacupacde de universafidade, se consiitui como que o basfido da
unifortmidades de ordenagio df iransmizsSo e giobalizagdo dos contelddos
processos gue se revelam, afgumas vezas, pauco adequados ao quadio aiual
em gue se insers. Os docentes universildros ansinam geralments comg
foram ensinadas, garantindo, peis sua prética, uma transsissdo mais ou
manas oficlonte de saberes e uma sgcializagdo idéntica aguela de qua eles
propiios foram olyelo (p. 40). Essa pergpectiva da atara confimma o sentido
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da docéncia como habivs, explorado par Kessler (2002} Melz, come [A
explicitada, se eslabelece um processo de imersdo dos syjeitos na culiers,
produzinde um colidiane revelador de praticas que se sucedem e §e
corporificarn, naturglizando formas de ser & de pensar O professor repete
processos e estratégias de ensino e reproduz valores que estio foriemente
presentzs na sua trajefdria, perpeluande, mutag vezes, um ciclo de
reproducio. A idéla de fabitus remete & compreensdo de uma agdo nem
sempra reflexiva, mas profundamentz anraizada no modo de vida cotidiana
dos sujeitns.

0 gue é um professor de sucesso na Universidade?

A pouca valorizagdo do conhegimento pedagégice na formagas do
professor Universitano contradiz o discurse acadfmicn que defende essa
formagdn espacifica para 05 outros niveis de ensine. Vive-se uma
ambigdidade sobre o que representa valor para a profissionalidade docente.
Cormo a pedagegia universitdnia é um campe epistemolagico inicial e ainda
fragil, estabelece-ge um eerto vacuo que favorece o impacto qua as politicas
publicas t8m tide na definiglo dos conhecimentos legitimados que o professor
univergitano deve alcangar para ser reconhecido profissionalments, com
fortes repercussoes sobre sua carreira profissional. A oreflexdo desses
condicionantes e as possivilidades de novas alternativas vém se canfigurando
eomo um importanie cempo de producds de conbecimente & dos saberes
docentes.

Oz conhecimentos legitimados para 8 decéncgia universiténa, come ja
andlisadoe nesse estudo, t8m ralzes histdricas e vinculam-se aos valores do
campa cientifico @ &s estruturas de poder da organizagio corporativa do
trabalho. Entretanto, as poliicas pdblicas também s8o definidorss de seus
contarnos. Essas pofliticas acompanham oz processos que configuram o
pape]l do Estado na conflugncia de enargias & movimentos vinculados a
projetos sociais & econbmicos que, em tensdo permanents, definem os remos
a zerem tomadas.

Proundas medificagdes, nas ditimas décadas, w&m, progressivaments,
instalando-se no wlacionamente entre © Estado, a universidade & a
sociedade. Oe acords corn Meave & van Vught (1991], esta transformacéo

o -
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tern sido descrita pelos especialistas coma a passagemn do modeals de contrela
para @ modeln de supervisao estatal. Ma medida em que o setor privada
assumiu a condigdo de ser o maior empregador dos egressos das
universidades e que se pontuawvam as dificuldades para assequrar o
financiamenty gue atendesse as demandas da educagio, o Estado
considereu-se ineficients para dar eonta da gestac Jos processos educativos,
procurande, na retorica da autenomia, liberdade & aute-reguiacia, transferr
sua responsabilidade social para a livre iniciativa. & mercado surgiu, entio,
comp persanagem pincipal do discurso polilies oficial, quer am nivel do
Estado, quer das nstituigdes, bem ao gosie das tearias neo-liberais, que tantg
afagam a idgia da ineficiéncia do setor plblica como alge incontorndvel.

. tla formulagio das relaghes tipicas do Estado-Nagdo, a expectativa
social para a universidade inslalava-se, principalments, sob o pilar da
emancipagin, onds as relagies se construiam no bindmlo sujeito-sujsito,
procurands alcangar a solidariedade (Santos, 2000} O Estado-Avaliadar,
antretanto, vem reforganda o pilar da regulagio, reinstituinds o processo de
relagies colonialistas na relaglo sujeiln-obisto, Essa perspecliva o
particularmente anfatizada = resignificada pela chamada glabalizacéo, dantro da
tendéncia nec-liberal, que forfemcnia vam impondo-se como se fosse a Onica
altemativa da desenvohimento, especialments para o2 paises dependentss,

Wasmo que este processe, que inclui & avaliagdo, possa trazer, num
espaco de confradicdo, alguns resuitados positivos para a gualidade
educativa, representa um perigo ao tomar-s2 o padrie nico que provém de
um ethos externo, anulanda as configuracées de avtora das universidades de
um projete petitico-pedagdgice proprio. A relagio syjeito-objets &2 fortalace @
a universidade, que tanlo foi zelosa de sua autonomia e da sua condicdo de
geradora de um pensamento independents, s alrgla ao pracesso pmdutiﬁo.
acsitando que forgas externas imponham o patamar de uma qualidade que
ela nac escolheu. Além dissn, como as estratégias govermnamentals sao
ardilosas e forfements acompanhadas de um convenciments da opiniEo
pablica veiculadas pela midia, a sensagio de desconfianga que inicialmente
&2 percabia nas Instituigdes, vem passando por Um processo de acomodacao
a0s novas padries. Fara tal condigBo muite contribui o sentimente de
impoténcia dos sufeitoz académiens frente 2o modelo avaliafiva, que se
legittma em |egislagbes que impdemn obrigatoriedades e punigdes aos gque
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dele 5o afastam. A sensag¢io de que ndo hd alternativas ao modelo proposto
favorace a absorgio de seus pressupostns.

Messe marco, as grandes discussdes académicas sobre a vocacio da
univarsidade, especialmente nos paises em desenvolvimento, vao se
perdendo e, &m seu lugar, s8p colocadas energias para dar conta da
qualidade imposta pelos processos avaliztivos externos. O mais grave,
entretanto, & reconhecar que estes processcs ndn =80 analisados nas suas
relagdes mais amplas ou seja, articelados com o conceito de Eatadn.

A pompreensio das circunstineias poliliess que v&m definindo as
condigbes objetivas do trabalhe na universidade precisa ser referenciada am
perspectivas mais largas. A rapidez com que sio impfementadas as novas
diretrizes desloam do ritmeo natural da reflexio académica que, am geral, &
maig fanto & estd acostumade a um cero distanciamento dos fatos para
empreandar a sua interpretagao.

Analisandc 05 processos de avaliagio externa, vigentes para a
universidade brasileira, identificant-se 0s elementos que estEo constituinds os
indicadares de sucesso da docincia universitdria, Esses padries fém
similaridade infernacional, pols procuram legitimagio no cendrio globalizado.
Parcebe-se, nesse perfl, duas vertentes principais: o componente da
investigacio e o components da dosdncia. Ambos constituldos por
estruturantes, alguns de alto prestigio e outros de baixa valoragio académica
& social, O quadio a sequlr procura explicitar methor essa perspectiva.

O componente da investigagdo represents a concepgdc de que o
professor &, especialmente, om produter de conheciments 2 qua a
universidade, para dar conta do seu perdil académico, preciza estar alicergada
nurna forte tradigao investigativa.

Ja o compenente da docéncia deposita nos professores a tradicional
tarefa da eduecagBo escolarizada, que expressa-se pala socializagdo e
distribuigo do conheciments.

COMPONENTES DA AGAD DOCENTE E DIMEMSOES DE PRESTIGHD
Peafpiga
Pubiicagds:s
] Area do conhreimanta Fredtdo s
COMPONENTE DA, forta prestioo Redas
TYESTIGAGAD Consulborias
Cumicuia
Prdtica pddegoqica Pavaghes
belp prastle | Medisgfies
Praduios
.o Nomas
Indlcadores de Regulagia Compeléncias
COMPOMENTE Torde presifyic Exceltncia
T4 DOCENG 1A Produtividade
an
. Fropcessas
Indicadares de Emancipagfa Media;Sas
hake mrestgic Valores
' Compromissos
Rupturzs
Intarven;oaz
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Ao comparar a5 duas vertentss, no dmbito da avaliagao, identifica-se
O eorponsnle da invesiigacio como de maior prestigio, especialmenis no
espagt da pds-graduacdo, adentrando, pouco 2 pouco, a graduagdo.
Entratanto, no seu interior ha um estruturante que carrega maior imporancia
do que o outro e refers-se & pesquisa pura ou aplicada, gue toma & drea de
conhecimento especifice como ohjeto. Eaza dimensao assume maior
prestigio do gue a investigagio dos processes padagogices que o professor,
lambem profissionalmente, desenvolve na universidade. No primeiro caso os
produtes sfo dimensionados pelas publicaghes, projetos investigativos
financiados, patentes registradas, coordenagae e/ou participacio em redes
investinativas g prestagde de consultorias a drgfos piblicos ou privades, no
ambito de sua especialidade. Ha uma visibilidade maleral mais intensa do
processn produtive do professar.

Ne segundo case, com mencr prestigio eastd a peaguisa que
acompanha reformas clrricuvlares, inovagOss pedagdgicas, mediagdes
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culturais @ afetivas com esludantes & comunidades, matariais pedagdgicos &
instrucionais. As eviddncias dessa dimensic sio mais fluidas & centram-sg
mais em processns do que am produtos, atingindo a subjelividade dos atores.
MNao sao aspectos contabilizados numericamente nem a quantificagdo linear
os gualifica. A sistematica de avaliagio adotada ndo os capta &, numa visdo
pragmatica, deslagitima sua condicdo académica. Mesze sentido, o aspago da
pedagogia na universidade, & sempre visto como um saber menor, ligado &
base empirca da construcdo dos saberss, ndo mergcendo uma legitimada
inferlocugin acadamica. Exemplifica essa condigdo a palltica que n#op
reconhece, para fins de avaliag8n dos Cursas de Graduagio, os titulos gue os
docertes universitiarios das diversas arsas do conhecimento abtdm nos
mestrados & douterades em educacho.

O componenie da docéncia contém dols tipos de estruturantes gue
acompantiam sua condigdo e pratica: a regulagdo e emancipapdo. Essas
concapgdes, inspiradas nos estudes de Samos (1998, sfo os pilares
fundamentais da madernidade e estfio presentss no horizonte da conslrugan
do conceito de Estade, desde a sua emergéneia a partir do séouto XV, com
lartes impactos sobre as formas de conhecimento. Para o autor, &l como
foram crados teoricaments, os dois pilares vinoulados garantiriam o
desanvolvirmenta hammoniose de valores tendencialiments contraditdrios, da
Jjustiza e da aulonorfa, da solivadedade e da /dentidade, da emancipagdo 2
da subjetividade, da igualdade e da liberdade (p. 71). Santos, perém, logo
aponla o equivoco que consideroy g possibifidade desses principios e ldgicas
virem fumildemante a dissolier-se num prajets giobal de racionalizagdo da
vidla social prética e cotidiana (p. 72) pois, 20 longo dos periodos histérices do
capitalismo, o pilar da requlacdas {oi tomando proporgdes muito mais fortes do
que o da emancipagdo, com profundo impacto para as politicss sociais,
inciusive as da educacio.

As aghes hurnanas, sistematizadas em torna de processos instituidos,
como & o caso da educagio escolarizada, sende tribwtdrias da concepoio de
Estado, sao, portanto, pottadoras tanto de forgas rogulatorias como
emancipatorias. O equilibrio entre elas seria desejdvel para que, garantindo a
necessaria sistemalizagio, a reguiacio nde fosse empecilhc &5 energias
emancipatirias. Entretanto, tal como ocorre nos espagos pofiticos o saciais da
macro-aestrutura, ¢ pitar do conhecimento-regulagic se sobrepde ao pilar do

conhecimanto-emancipacdo. Esfamos 1o fabifuados @ conceber o
conhacimento cote Um princicie de ordam gabre 25 onisas e sobre o8 autros
gue & dificl imaginar wma forma e conhecimento que funcione como
prncipie de solidariadade ... e esse & um desafio a ser enfremado {Santos,
2000, . 30

Tomandn a educagdo como campo social pereebe-se que entre 08
esfroturantas requiatdrios estio as normas legais que regem a agio
educativa, assim eomo a culiura instituida gue define padrées e condutas, De
unta certa forma trata-se, nesse =zenlido, do fabifvs bourdisoniano
gnterormenta mencionada. O ral de competéncias que =e espera dos atores
e o padran de exceléncia definido a prod, constituem-se no efhog regulader
que define as praticas educalives & ¢ padrio de qualidade. O mais alto padrao
idenifica-se como valor, indicande o grau de produtividade dos sujeitos. Mo
cazio dos professores universitdrios, a expectativa & de qua alcancem padrdes
de exceléncia em agdes que exteniorizem sua competdneia acaddmica. Os
resultados s80 quase sempre quantifincdveis, obedecende a indicadores
pragmaticos de insergio em padries generalizaveis. O stcesso da docéncia
pode ser ditnensionado a partir do grau de aleance dos parmelros propostos
pelo affios regulaidrio.

J4 a verlente da emancipapdo vincula-ze muite Mais a processos do
nue a produtos, identificando-se com as mediagbes, o wvalores & os
compromissos que o docente expressa na sua pralica pedagdgica. Atitudes
ermancipatodas tambam exigem conhecimentos académicns & competéncias
técnicas g sociaiz que configurem um saber fazer que extrapole 05 DrOCEES0S
de reprodugdc. Entretanto, ndo se estabelecem sobre um ethos regulatorio
geral. Ao cordrario, coma alisma Santos (2000}, sua caracter(stica 8 de n&o
ser indiferente & diferenga (p. 30} 1sse signiflca que a competéncia situa-se,
justamente em agir diferenciadamente para cada situagin, a partir da leitura
da cultura & das condigfes de produgie do cunhecimento que se estabelece
entre o professor 8 seus estudantes.

O processos de emancipagdo sdo estimuladores de intervengiies
compromissadas com as Tupturas gee aluam no sentide da mudanga. Nao
s8o medidos pelo temanho e abrangéncia, mas sim pela profundidads e
significads que ¥ para o5 sujsitos envalvidos. S8o dificels de dimensionar
ohjstivamente pois atuam nos espacos de subjstividade & necessitam um
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ternpo de maturagio para poder produzir efeitas, que poderm ser miiplos &
hetarogéneos.

Na canjuntura atual, ande o Estadn necliberal vem definindo politieas
educativas identificadas com a base econdmica de produgio, & faci cheervar
como o pilar da regulagio assume muita mais alte prestigio do gue o da
emanzipagac. S8o eles o5 definldores de prémios objstivos e simbdiicos que
valotizam a docéncia universitdda e reconfiguram a profissionalidade dos
professores, definindo o que & urn professor de sucessa,

Q termo proflssionalidade tem sido introduzido nas dlimas reflexfes
sobre a formagin profissional & sa fraduz na idéia de ser a proflassio em agao,
Bm precesso, em movimento. Gimeno Sacristan fala da profissionalidade
como & sxprassio da especificidade da aluacio dos professoras na prafica,
islo &, 0 conjunte da afuagdes, destrezas, conhecimantos, alffudes e valores
Wgados a elas que conslitvam o especifico da ser professor (1993, o 54
Talvez, para o caso do trabalhe dacante, a concepgie de prolizgsionalidade
sels mais adequada do que a de profissde. isto porque o exercisio da
docéncia nunca & estatine e permanente; & sempra processo, & mudanga, &
mowvimento, & arte; o novas caras, novas experiéncias, novo contexta, nove
temnpao, navo lugar, novas informages, novos santimentos, novas interagies.

Essa coneepgéo, porém, contraria a historica pramissa construida para
o trabalhe do professor, materializada na idéia de que a fungdo doecents
resume-se &m ensinar um ecorpo de conhecimentos estabelecidos &
legiimadas pela a cléncia o cultura, especialmente pela valor infrinseco que
08 Mesmos reprasentam. Para esta perspectiva a arudiglo seria a qualidade
mgis reconhectida no docente que representaria um depuositdrio do saber cuja
Palavra estaria pre-ungida de lagitimagin. O elemento futdamental do ensing,
nesta perspectiva, @ a [4gica organizacional do eontedtdo a ser ensinada, suas
paries & pre-requisitss, sem maiores praocupagBes com os Sujeitos da
aprendizagem a o contexto em que essa deverig agontecer. O sonhecimenta,
tidy come puro reffexo dos objetos, sa grganiza sem g mediagdo dos sujaitos.
Faraal profissionalidade, as caractetlstizas do trabalho dogente também s8a
tributarias da légica e da neutratidade: sequranga, srudigo, metadologia da
demensiragio, pardmetros Onicos de avaliago, disciplina silenciadora dos
estudantes, eke. O siléneio, de acordo com Sankos (2000), junte com a
diferenca, & a expressde de wma sociologia das Ausneias, ume consiucdo

que se afirma como sintorma de urm bloguein, de uma potencialidads que ndo
pode ser desemvoivida (p. 30). Enfitn, um intenso processo regulaténo no
santido da garantia da permanéncia de praticas pedagdgicas consolidadas
tradicionalmente, que incluem os conceltos de controls e poder.

Berngtein {1998} diferangia gssas duas dimensdes explicitando que o
controle esfabslece formas dg comunicagdo fegitimas e o poder, as ralagdes
lagitimas antre categonas (p. 37, Assim o poder vincuia-se a5 relagbes que
ge ihsltuem ma pralica pedagéglea & o controle reflere-s& aos disposilivos do
discurso pedagagico que regula &5 mesmas. Como & facil perceber, para o
autar (1980}, 2 prdtfica pedandpica podes 2er enlandida como urn dispositivo
tranemisser, Um lranemissor cUliural, Um gispasifivo Unicaments humano,
tarmto para & reproducdo como para @ produgdn da culffura (p. 68). Suas
reflexbes, aliadas as contribuigbes de Santos, servem para due se
compreenda que o senfide da profissionalidade ndo & abitrario, pois sempra
revela e contém formas de canttole e j:noder ob, dito de outra forma, de
regulagao. No caso da educacic, ossas tormas se malarializam na pratica
pedagdglea. '

Entretanto, come possibilidads potencial, a contradicao se esfabalece
nos espagos caractarizados pelas agdes hurnanas. Ainda gue s&{a comum
identificar-se a presenga dos processos regulatorios oriundos das politicas e
praticas radicionais, o professor, conscigntemants qu ndgo, junfo com seus
atunos, resiste a se tornar apenas obfeto da agdo que desenvolve, Nessa
perspactiva dialética & qua vala a pena apostar. Uma das formas de fazé-lg,
£ anallsar eomo 38 constrosm as pratieas alternativas e os saberes docentes.

Regulacéo da docéncia: crise, contradicbes e possibilidades

O arcabeougo histdrico conceitual do entandimenta da dogéncia | da
medanga paradigrndlica, que vem afetanda a concepodo de eonhacimento &
incluindo novas racionalidades, tem tide importante infieéncia ne campo da
formacio da professores, conforme mancionado nesse texda.

Em Maurice Tardif e seu grupo de pesquisa, coordenada, atualmente,
& partir da Univarsidade de Montreal, enconframos uma possibilidade de
didlogo privilegizds. Mum dos primeiros textos dessa equipe, publicado no
Brasil, denominade Os professores face ao saber esbogo de uma
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problematica do saber docenfe (Tandif, Lessard & Lahye, 1991), os autores
chamavam a atengdo para a importdncia de considerar que os professores
s30 produteres de saberes e que estes sHo plurais na sua constittlgdo e
natureza. Apontavam trés tipoz de ssberes come constituintes da docéncia:
saberas das disciplinas, saberes cumiculares e saberes da expedéncia.

Entre outras, alguns foram oz méntos dessas reflexbes no campo da
formagio de educadores no Brasil. Ampliou o delinggmentn doz saberes
numa similaridade com 0w estudos de Movoa (1989, 1992}, gus winham
impactande o campe das pesquisas educacionais no pais, analisando a
constiticao gonealdgica da docgncia. Além disss, mostreu que os saberes
requenidoz para o professor sao definidos na relagie histdrica do papel da
escola e da educasao nas sociedades contempardneas. Wesse senlido estao
matriciados numa relagdo de poder macro-estrutural. Sende assim, oS
saberes variam no tempo e ng espaco, dando contomos ao papel docante,
crentando esludos & politicas necessatias para sua formagdo, quase sempre
de uma forma externa ao seu fazer cotidiano.

Em confritniiges mais recenles (2001, 2002) Tardif e sua equipe
ampliaram, através de suas pesquisas, o estudo dos sabsres dos
professores, no intuite de compresndet melhor a profissdo docente.
Asompanhando a tendéncia contemporinea das pesquisas qualitativas de
inspiragfio etnografica, eles concluem gque of gabares qua servem de base
para ¢ enging, tals como sdo vistos pelos professores, nao se lmitam a
confeddos bam circunscritos que dependarizm de v conhechneo
espocizfizado. Elsg abrangem uma diversidade de objelos, de questies, de
probfemas que estdo relacionados com sau frabatho. Nesse senlide os
saberes profissionals s8o0 plurals, composios e heterogdneos... bastante
diversificados, provenientes de fomtes varfadas, provavalimente de natureza
diferente (2001a, p. 213).

Aponta, também, o autor para as dimensbes da crise que assola a
profissfo docente. Menciona, em primeirc lugar, que a onise oo
profissionalisme & sobrefud, wia orise da perfcla profissional, ou sgia, dos
confecimentos, astratdgias e téenicas por mefo das quals cerdos profissionais
procuram solucionar situapdes problematicas. A pericla profissional pardau
progressivaments sua aura de ciénoia apficada para aproximar-se da um
saber muite mafs ambguo, de um saber sociafnrente sftvade & constriifto
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focafmante {p. 2511 Mais do gue conhecimentos advindos ds racionalidade
tecnica, a profissde docendte esfd imersa em dimenstes &licas, lais como
valores, senso comum, saberes cotldiancs, julgamento préfico, interesses
sociais, etc. Essas mudangas na visdo da perfoia profissional suseitaram
conlrovérsias a respailo do valor dos fundamentos opistemoiigicos das
praticas profissiongis de um repertoric de saberes estdlel codificads,
consansual e portadora de fn:;putaba‘.’:’dada (p. 201}, alicergadas no pilar da
regulagan, explorade por Santos (2000).

O segundo estrulurante do problema, para Tardif (20007, refere-se ao
impacto da crise da pericia nas atividades formacao profisaional. Me mafora
daz profissdes, esse impacie se manifesla por maeio de uma grands
insalisfagao e de crificas muilas veres ferrenfas contre as formacles
universitdrias oferecidas nas faculdades ou nos inslifutos profissionais (p.
252). Sem defender uma compelncla generalizada as instituicdes
formadaras, uma posigio mais reflexiva aponta para a relatividade dessa
condiga@n, pots elad asswime um poder de gencralizacio, sem fazer as
distingdes necessanas, além de atribuir um poder & formagao iniclal que ndo
parece procedents.

A terceira evidéncia da crise do profissionalismo remete (ambdm 4
erise do poder profissianal e & confiznga gue a pablico e os clientes dapositam
Agle.., entendende o farmo “poder’ agud fanto no sentide polftice guanls no
sentido de capacidads ou compeidncia (p. 263). Acomplaxidade da existéncia
humana e o reconheacimenta dos mdllples fatores gque & determiram, faz fugir
das méos de um Unico profissional a condigdo de arbitragem da verdade e da
cereza.

Powr fir, lambra o autor 2 orise da Glica profissional, Isto &, dps valoras
qua davariam guiar os profissionafs. Nos oltimos irinta anos, nofa-se que a
mafona dos setores scofals onde slitam profissionals Mo sids perrneados por
canflitns e vafores para oF quals lem-se tomade cada vez mais dificit
aneonirar ou imentar principios requiadoras & consensudis. Esses comfitos
de valores parecem aindz mais graves nas profissfes cujos “phfstns o2
trabatho” 280 seres humanoes, comp ocome Com o magistdrio (p. 252}

Qs zaberas do docente do ensino superior também sao atingidoes pelas
crizes qua compdem esse cendro. Abalados os conhecimentos que dao
sustentagdo a um ensing prascritive & [Boitimads pele conhacimeanlo cientifieo,
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o professor vé-se numa emergéncia de construgao de novos saberes. As
questdes principais qus enfradta na pratica cotidiana dizem respeito a
processos que geram perguntas tais como: Em que medida consige atendar
as expectalivas de meus alunos? Gome compatibiliza-las com as exigentias
inslitucionais? Como maotivar meuss alunos para as gprendizagens que
extrapolam o utilitarismo pragmético qus gsta em seus imaginarios? Goma
trabafbar com turmas heterogéneas e respeitar as diferengas? Que
alternativas ha para compatibifizar as novas tecnologias cam reflexdo etica?
De que maneir: alic ensine & pesquisa? Gue cotnpeténcias preciso ter para
interpretar os fatos cotidianos ¢ atliculd-los com meu contedn? Como
enfrantn o desafio da interdisciplinariedade? Continus preocupada com o
cumprimento do programa de 2nsinG Mesmeo gUe 05 alungs ndo demonsirem
mnteressel/prontidde para ¢ mesmo? Coma, em contrapartida, garanto
conhecimentos que Thes permitam percorrer a trajetbria prevista pelo
aurricula? Tem sentido colosar energias &m hovas altemalivas de ensinar
aprender? Como fugir de avallagbes prescritivas e clagsificatdrias e, ap
mesmp ternpo, manter o tigor no med trabalho?

A comvivéncia com professores universitarios indica que muitas oulras
questies poderiam ser aroladas nessa direcdo. Facil & perceber que elas
requeram respostas de natureza culiural 8 pedagdgica, 05 impasses que os
professores enfrentam cada veg menos dizem respeilo ac domimia do
contedds de suas maténas de ensine, ainda que reconhegam nela uma
condicao fundamental. Os desalios atuais da dacinela universitiria parecem
astar requerendo saberes que até enlao representam baxe prestigio
acaddmico no cendgnio das poliicas glabalizadas, porque extrapolam a
possibilidade de quantificar produlos,

Mo fundo aparece eom clareza uma questas de poder. Poder de guem
matd consoguinds definir o que & & o que da prestigio. Se fossem os alunos,
provavelmente, os saberes gue constituem uma pratica padagaogica
sigrilicativa seriam valorizados e o processo de salidariedade gstaria dando
suporte & canstrugdes partilhadas de corhecimentos. Muites professares
tambem se senfiiam mals prastigisdos com o reconhecimento de seus
estudantes. Ha dados de pesquizas que informam gue guando perguntados
pelo sentido da docncia nas suas vidas, os professores recorem a
argumentns que estdn no planc da subjetividade, assinalando o prazer qua
sentem ao s@ sentir socialmenle Oieis na aprendizagem & ¢rescimento de
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sgus alunos. Entretario, o afd do Estado-Requlador tem conseguida,
explorandn & tradigio cultural do ensing superion, fazer valer uma visdo
pragmatica, onde 1&m prestigio aguilo que fepresentas o resultade da
pradutividade competitiva entre os sujeitos. Essa ldgica priviledia os produtos
.s0bre 05 processos €, assumindo parimetlros universals, desconsiderz as
diferengas e, certamente, provoca siléncios, muitas vezes potencialments
poradares do genma alternative da inovagdo. A litaratura tem caracterizade o
professor, que se submeate obrigatoriaments & logica neoliberal, de professar
invastidor. Sua principal fungio ndo & dedicar-ga a produzir um confecimentn
que responda &5 questdes emergentes e significalivaz para gla e seus alunos.
Ao contrario, 8, especialmente, estar alena acs prazos @ condigfes das
agéncias de fomento que acabam estimulands, muitas vezes, uma corrida
individualizada as mefhorez oportunidades de sucesso. E sucesso, nessa
dimenzie, & vislo como quantidade e extedorizagio das publicacdes,
participag2o em everttos nacignals € internacicnais, presencga em Comiles
cientificos, projetes financiados ele. Semprg que esses produlos t&m tednsio
internacienal, acrescenta-se pontos no seu prestigio. Ainda que sa reconhaga
que essEs produtos fagam pard: da agenda do docente universitdrip,
identfleca-se, afuvalments, uma concessdo exorbitante de walor a essas
dimensbes. O prolessor se v anvalvido, cada vez mais, num processo de
intensificagio de seu trabalho gue, com as tecnologias da informtélica,
extrapolam o5 fempoas academicos e invadem os espacos privados de
convivéncia socizl. Todos reconhecem que oz sdbados, domingos e leriados
580 oa malhores dias para produgo intelectual, submetznda a 51 proprios 2
s suas familias, a um processo estressante de corida acadSrica, & procura
do traféu da produtividade,

Exacerba-se o individualismo, nessa perspectiva. O docente &
valorizade pelo que produz individualments ou com seus orientandos, que,
muitas vézes, disponibilizam produgles proprias para aumentar a auloria do
orientadar. A relagio social no espage académico, antes reconhecida coma
um elo estabelecido entre o5 professores & entre esses @ sous alunos, cada
vaz mais & subslituida pela mragéu'do professor com sed grupo de pesguisa,
na methor das hipdteses. Em muitas neasides o gue so estabalece @ apenas
8 relagdo do professer com seus proprios livros efou compotador.




62| Maris |sabel da Cunha

A critica ap medelo de dacéneia a que estamos submetidoe, ndo guer
zer emendida como anuladora da importancia dos produtos, especialmente
quande eles possuem a qualidade que decorre de processas dgorosamaente
cignfifives e pedagogicos. Antes disso, quer prestigiar os resultades que
podem contribuir com a educagio e com uma condigio positiva de vida social,
ne sentide de urr comhaciments prudernts pars umsa vidsa decesis, como
defende Santos (1998). A critica, que quer contribulr para uma reflexdo
rigorosa sobre a condigao da decéncia univarsitdra ateal, lem o sentids de
chamar & atengio para a possibilidade eminente de reconfigiracio dos
saberes que constituem campos de prastigio e qua, atingindo a subjetividade
dos atores envolvidos, =¢ maturalizem coma 2 expressdo inguestionavel de
guzlidade.

Acreditamps que ¢ imagindriv de sucessa presente na socledade, nos
alihos, nas insliiuigdes e nos proprics docentes & indicador da diregdo que o
profassor da a copstnugdo de seus sabeores. Na atual conjuniura, temos 2
preccupacia de que os processos avaliativos extetnos, proposios pefos
organismos intemacionais & incorporados pelas politicas plblicas brasileiras,
tenham wm imporitante papel reguladar na concepedo o docéncia. E esses
processos, como & de conhecimento pdblico, fomam produtos definidos a
partir de uma arbitrdric qua s80 aplicados como pardmetro de gqualidade de
farma  umiverzal, desconsiderando a  possibilidade da  diferenga e
desestimulande processos emancipatdnos. Ceraments terdo impacto
sigrificative no compartaments dos docentes, em especial, como poniuou
Tardif, daquefes que estdo #m fase infcial de suas carreiras.

Ess¢ & um dos aspectos mais interessantes das suas contribuigdes
{Tardif & Raymand, 2000}, pois aborde a dithensio emporal dos saberes que
sa constroem na carraira docents. Para os autores, a carrgira consisie em
uma seqiidneia ge fases de inteqgraglo em vma ocupapdo & de sociafizacio
na subcufiura que 8 caracternza {p. 225). Chamam a atengac, ainda, para o
carater coletive da dimensae da caneira, ja que a identidade dos atores estsd
referlda naqueles que os precedetam, que institeiram ou refongaram normas,
atitudes e comportamentos estabelecidos pela tradigio ocoupacional e par sua
cultura. Com significative impacte para gz esfudos sobre a docéncia,
ressattam gue os saberes dos professores comportam uma forte gimansio
lemporal, remetends g procassos através dos quals 850 adguiridas ng ambile
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da carreire do magisteno (op. o, p. 226), numa dindmica de socializagdo
profissicnal.

Levar am conla 2sses pressupostos & reconhiocer que os professares
Universitanios iniciantes recebeam com maior intenzidade o impacto das
influgneias culturais de seu tempo. Cedaments sdo influenciados pelos
modelas culturais presentes nas suas trajetdrias estudantis, Mas identificam
as primeiras experiéneias de trabalhe como fundantes dos saberes que
etnsiioem,

Erm recenle estds [Cunha, Zanchet, Meumann, Flscher, Pinto &
Mallmann, 2001}, entrevistamos professores universitanos e percebemas que
eles reconhecem que a experigncia de inicio de carreira fol urna das principais
fontes dos seus saberes profisaionaiz. Sequnda elos, essa é uma fase orftica,
marcada pelos errps, palas tentativas de acertar e & necessidade de ser
acaite pele circulo profissional. Sequnde ¢ dapeimento dos entrevisladas, o
saberas de inicio de cameira se constroem através da  prética, fzfeando e
descobrindo. Em suma, 5¢ aprends na exercicio da prapria docéncia.

Com o tempo & com a pratica, os professores reconhecem gue
aprenderam a Midfar oo cerdas situapdes, e aprendsram 2 fdar eom a@s
pessoas. Dagois de um caro fempo da2 trabatho vocd fd montou o seu
gsqlama, vord j4 s organizoy Um pouco. Emtdo fica mais fHeil dar autas.. vou
modificands minhas atifudes em aula quando porcebo que meus alunas ficem
tesirtarassades... Isso aprendf com o lempo, revela um prefessar.

O depoimento dos professores confirma a importéncia da fase inicial
de trabalho na construgo de seus saberes. E um mamento de socializagdo
cultural, onde as energias valorativas do campo simbélico de atuagdo dos
professores interferem na eonstrugio do seu mado de atuacdo.

O grande desafio que se pde &, no enfrentamento das conlingéncias
das politicas dominantes defensoraz de padries hegemdnicos, tornar
possivel uma formagio de professores gue os ajude a construir saberes para
uma docéncia emancipatora. Messa perspectiva vale perguntar sobre a
Importingia da confribuigdo da ciéncia pedagdgica para tal intenie & comoe os
profissionats da pedagogia poderiam inferagir com os demais docentes, numa
relagEo epistemoldgica que losse dialdgica & quebrasse as relaghes de poder
exlstentes entra os difersnies campos cientificos. Mo crendo em solugdes
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messfanicas, parece dque o caminhe da mudanga podera s8 dar pelas
margens, come afima Sanios {1998), na criagdo de um nova $ensc comum,
onde 4 fova oidadania sg constitl Na ebvigacdo politica hordzomntal enfra os
cidaddos. Cam Isto, revaloriza-se o minciplo de comunidatle &, com efe, a
idéia da igualdade sem mesmidade, & idéia da sulonomia e a idéia da
sofifariedads {p. 239).

Comegar pelas margens significa que tndos AGs SoMOS responsdveis
pelps processoz de mudanga em nosso campo de atuagde. A universidade,
por sua condigio, representa um glamente catalisador de possibilldades
expactafivas £ nig pode s& omitir de suas responsabilidades. E, nesse
cortexto, o professor @ um elemento-chave.

580 gvidenizs oz desafins que L&) proposta traz, especialments numa
circunstineia em que as polilicas que orientam o mais fortes estados
ceidentals caminham am diregio pposta. Vale acreditar, porém, nos sinais de
ezgotaments da ordem capitalista desenfreada e apostar na capacidade
humana de cter que um novo mundo seia possivel.

Motas

*  Toxto vinculado ao Frojeto "Foliicas Educscionais: Furmagso da Professaras no
Ensino Superior, Apoio CAPESAGGTI,

1 Cignoia Moderns, peasidida pela racicnalidade Ecnica, onde 86 ha duss formas da
conbhaglmenle: as disciplinas formais da logice e da matemelica & &3 ciéncias
amplricas segunda a madelo mecanicista de ciéncias naturais {Santos, 1987, p. 18]

2 Hzhitus conceito utilizado por Bourdiew (1994) para dasignar oma matriz de
principios gque predlspde o indlvldug a agle de daterminadas formas; & um modus
oparandl, uma disposlcan estivel para operar em determinado sentido.

Referéncias

BERMSTEIM, Basil {1990), On pedagegie digeourge. Vel 1V, Class, codes and comirgl,
Londras: Routladge.

BEAMSTEIN, Basil (1990a). Poder, educacion ¥ conciencia: sociofogia da 3@
fransmission culfurel, Barcelona: El Roure Editanial-

BERMSTEIM, Basil (1996}, A estruluragde do dlecurso padagdgico. Llagse, cadigos e
condrols. Patropolls: Editora Vozes.

BERMNSTEIM, Bazit (1998). Padagogia, confrol simbdlice e identided. Madrid: Editora
MorataPaldeis,

BOURDIEY, Piere (1984). O campo ciantlflee. In Renato Orliz dorg.), Fisme Bourediae,
Soeirtogia, Sao Paula: Editora Atica.

CORTESAD, Lulsa (2008). Sar profassor um oficie em fsco de exting&o7 Poro:
Editora Alronlameanio.

CUNMA, Meria isabel da & LEITE, Denisa {1998). Decizdes pedagdgioss e estruiunas
da poder ng umiversidace. Campinas, Paplus.

CLINHA, Maria lsabel da (1999). Trabalho docente & ensing superor. In Oswaldg Rays,
Trabale pedagdgice: reafidadas a perspechivas. Poro Alegre; Editora Sullha.

CUMNHA, Madiz Izabel da; ZANCHET, Beatriz; MELIMANRN, Laurlcia; FISCHER Maria
Cacilla; PINTO, Maria das Grapas G. & MALMANN, Marly [2001). Fontes do
conhecimendy 8 saberes na construgio da profissSc docemte: um esludo
empinico & luz da conlribuicas de Mautice Tardif. Educaeds Unisinos, n. %, Vol
5, Juthedezembre, pp. 191-1340,

ESTEVAD, Catlos {2001). Formapdo, gestdn, trabalho e cidadania. Contrlbutos para
uma sociologis critica da formagde. Sducacdo o Socledade, ano XX, 1. 77,
Dezembro, pp. £8-32,

GAUTHIER, Jaggues [1999). © que & pesguizar — Enlre Delauze-Guatteri e o

candornbld, pensande mito, cldncia, ade e colturas de resisiéncia. Educagio a
Socigdade, Ang XX, 1. 69, dazembin, pp. 47-61.

GIMEND SACRISTAN, José (1993} Consclencla y sccion sobrs la préctice como
libaragidn profesional. W F. tbemon {coord), L3 formecidn permanente def
profaserado en oz pafses de I CEE, Barcelona: ICE Imiversitat do Barcelona
— Horsori.

KESSLER, Mariz Crstina {2002, Problematizandn g producio oz sxoluzio par
confiagimento; o case da metemdtica. Projeto de Tese de Doutosads, Sag
Leppaoldo: LIMISINGS.

LARROSA, Jorge (1990}, Ef frabajo splslemoitgics en Pedagogia Barcelona: Editora
PPL).

LUCARELLL, Ellza (comp.) {2000). B asesor pedagdgico et fa universidad. De i teors
pedagdgica a la praciica en fa fermaciin, Buenos Airas: Editorial Paidds.

MEAVE, Guy & VAM VUGTY, Frans {(1981). Promefbeus Bound: The C‘ha-ngiﬁg
Relalionships Batwean Govemnment and Higher Educalion in Waslam Eurooe
HAatatonships, Landon: Peigaman Press.

MOGVOA, Anténio 11992, Oz professores & sug formagdo. Lishna: Editora Dom Cuixota.

PIMENTA, Seima & ANASTASIOU, tea (2002). Docéncia mo Ensito Supearder, Vol 1.
Sdo Paulo: Cortez Editora,

RAYS, Oswaldo Alonso (1898). Trabalho pedagdgico. realidades e perspectivas. Porg
Alegre: Editora Suling.

SANTOS, Boaveniura de Sousa (1856). Unr diseurse sobre & cidnciz. Pado: Edidara
Aftonlamenta.



EE\ Maria lgabel da Cunfia

SANTOS, Boaventurz de Sousa (1983). Pafa mio de Alice: 1 social e o politiea na pds-
modermidads. Porto: Editora Afrontamentn.

SAMTOS, Boaventura de Sousa (2000) A critics da_ ez indolento. Conira o
despardicie da expsriéncia. 8o Paulo: Corez Editora,

EILVA, Circe (2000). A Faswdads de Frosofiz Cidncias e Letas da USF ¢ & fommagis
do profassor de matamatice. 21 Aeynido Anual da Anped. Saxambu: CORGM.

TARDIF, Maurics; EESSARD, Claude & LAHYE, Louiss {1991}, O3 prniessores {eu:e an
saber, Esboga de uma problemética do saber docente. Taofa & Educagdo, n. 4,

PR. 215233, |
TARDIE, Maurice & RAYMONLD, Darielie (20048). Saberes, tempoe g aprandizagam do
trabalho no agistéio. Educagio & EBaciedads, Ano XX1, n. 73, dezembro, pp.

121-147.
TARDIF, Maurice & HAYMOND, Danielle {2002). Saberes Docemtes & Formagdo
Prefissionazl, Patropotis; Editora Viozes.

FLELIC POLIGIES AND TEACHING AT THE UNIVERSITY: CON FIHGURATIONS AND
POSSIBLE ALTERHATIVES

Abstract

The text discusses aducation of university teachers, |t relates to some factors
which contribute to the lagk of prestige of the pedagogical knowladgs among
tamchers of higher education, 1t takes the idea of habitus, 0 the sense given
by Bourdist, in order to explain how the professar repeals processes and
strategies of teaching and repreduces values strongly present in his frajectony,
perpetuafing, very often, a cycle of reproduction. The idea of habitus remits to
the comprehensian af an action not akways reflexive, but deeply rooted in the
daily way of lite of the subjects. It analyses how this condition is permeabla to
enternal influences, which reveal the profile of suceess for the professor It
poinls ouk the public polivies as a strong elament that acts on the condiguration
of teaching and, amang thern, the impact that the State's evaluating processes
is exerting in this direction, [t takes two structuring dimensions of the doing of
the university professar as an object of refizction: rescarch and teaching. It
discusses the prastine of aach one of them in the context of the academic
carest. Recurring [ the ;oncehts of requlation and emancipation, it stales that
the processes unlemshed by the evaluating function of the State have
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reinforced the regulative dimensicn. which provoked orsis, contradictions and
possibilities. It analyzes these orisis, and their FERETCUSSIoNs on the teaching
knowledge, using the contributions of Tardif, for quastioning the configuratian
of teaching. It tes i reflect on iha possitle alternatives for opposing the
deminant |ogic, enabling professers to canstruct knawledge far emancipatory
teaching.

POLITIQUES PUBLIQUES ET ENSEIGMEMENT A ['UNIVERSITE: NOUVELLES
CONFIGURATIONS ET ALTERNATIVES POSSIELES

Resumg

Ce texte mel en discussion les questions awlour de da formation de
engsignant universitaire cn réflechizsant, d'abord, sur les &lémeants de Faction
de ce pratizien. il indique certains fackeurs qui contribuent & |a dévalorisation
de lz conngissance pddagegique dens da farmation du professeur da
Fenseignement supérieur. On prand Tdée de I habitus. dans ke sens que lui
accords Bourdiew, pour expliquer comment Penseignant répéte dos
demarehes ot des stratégies d'anseignameant, of raproduil des valeurs qui sont
tortement présentes dans sa trajecioire. G'est ainsi que se pempéiue souvant
un eycle do reproduction. L idée de |'habitus renvofe & la compréhension d'une
action gqui m'est pas toujours reflichie, mais pluidt profondement enracinde
dans fa vie quotidienne des sujets. On analyse combien cette condition est
perméable aux influencas cxdermes définissant ie profil de réussite du
professeur. On considére les poliiques pubfiques comme un &lsmont
déterminant qui agit sur la configuration de Penseignement, et parmi ces
poliiques, las processus évaluatifs de [Etat gui ent un impast sur celte
corfiguration. Cn prend pour objet de réflexion deux élémenis qui structurent
laction des enseignants uriversitaires: 1a rechercha et Fenseignemeant, On
examing l'impartance de chacun de ces deux éléments dans o contexte de ta
carrigre academigue. En faisant appel awx concepts de réguiation et
d'emancipation, on prétend que lps processus déclenchés par la forction
évaluative de I'Etat ant renforce la dimension régulatrice, ce qui a entraing des



Revista Poruguess de Educagio, 2003, 162, pp. 62-115
681 Maria Isabel da Cunha 2003, CIEL « Univers:deds do Mirho

crises &t des contradictions. Ces crises ot leurs retentissements sur les savoirs
enseignants sont analysés dans o traval, 4 partir des contributions de Tadif,
afin de motire en question la configuration de Penscignement. On y cherche &
reflachir sur [es alfematives possibles permettant de confrecarrer |a logigue
dominants et rendant possible une formation des enseignants qui les aide &
construire des savoirs en vue d'un enseignement emancipateur.

Trajetdria e desafios dos ciclos escolares
no Brasil*

Elba Sigueira de 54 Barretto
Fundacdo Carlos Chagas, Brasil

Eleny Mitrulis
Universidade de 580 Paulo, Brasil

Hesumo

Esle trabalho procura amalisar as justificativas para a adocdo dos ciclos
escalares, recuperands o dominio das representagies e da cultura que
compreends as fundamontagbes 2dhcas e as razdes poliicas que animarm
Az mudangas em cducagdo: busca também registrar as caracteristicas
presentes em muitcs dos ensalos da implantagio dessa forma de
arganizagda escolar no pais, em diferentes tempos & espagos, berm como se
propoe discutir as questdes & embates suscilados pelos petcaloos de sua
implementacao,

Durante o século XX a escola bésica brasileira passou por profundas
transtormaghes e lagrou, ainda que apenss no limfar do milignio, atingir
praticamente toda a populagio em fdads de freqllentar o ensine compulssrin.
Contudo, no que =2 refare & qualidade do onsing e ao stcesse ascolar da
maicria, q balango de seu desempenho &, segurarmnents, insafisfatério, tendo
parsiztido o cardter axcludenta e seletive do sistema edusacional brasilsiro no
decarrer dasse longo periado,

Os ciclos escolares, presendss em alguns enssios de inovagdo
propostos peles estados da federagdo sobretudo a padir da década de 80, o,

Tods f comEcpONdEncia ralaliva @ esle atgo deve ser enviada para: Mana lsabel da Cunha, Aue
am alyuns de Seus pressupostos, defendides desds os anos 20,
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correspondsam & Inmtengdo de regulandzar o fluxe de alunos 2o longo da
escoladzagao, eliminando ou limitando a repeténcia. Cada proposta redefiniu
e problama & sua maneira, em face da leitura das urgénclas sociais da época,
do idedrio pedagégice dominante e do contexto educacional existante.
Independentaments das Hnicas de cada mpomento, o desafo essenclal
permanscey e, sobre ndo ser nowvo, reafiMma a2 urgéncia de passar da
universalizagao das cportunidades de aceszo ac provimento de condigdas de
permanéncia do afuno na escolg, garantindo-the aprendizagem efetiva e
educagio de qualidade.

Os ciclos compreendem perlodes de eseolarizagio que Ultrapassam
as sefes anuais, organizados em blocos cuja duragio varia, pedends atingir
atd a totalidade de anos prevista para um determinado nivel de ensing. Eles
representam uma tantativa de superar a excessiva fragmentagéo do curriculo
que decorre do regine sedade dumnke o processo fe escolanzagBo, A
ordenagdo do tempo escolar se faz em lorne de unidades maiores e mais
flexiveis, de forma =& favorecer o trabalhe com clientelas de diferenles
pracedénelas e estllos de aprendizagern, procurando assegurar que o
professor & a escola nao percam oo vista as exigéneias de educacfio postas
para o periads.

A opgAo por esse regime vem acompanhada, em geral, de autras
proposipdes relativas a agpectos de organizacie dos sistermas escolares com
os quals se apresenta fortemente articuladar concepgan de educagio escolar
obrigatdriz, desenho curkcular, concepcdo de conhecimento & leoria de
aprendizagem que fundamentam o ciclo, processo de avaliagao, reforgo
recuperagao, composicao de furmas, enfim, novas formas de ordenacio dos
fempos & espagns escolares gue ehvolvem o8 diferentes atores soctals
afetados pelos ciclos. Esses talvez sefam os principais falores a considerar
quando se quer ahter melhor compreensiio do que acorre com a proposta de
cielos escolares, que tem ganho crescentes adeptos por parte dos
responsaveis pela circulagio do idedrio pedagdgico.

O moavimento dos ancs 50

Durante déradas, as andlises realizadas sobre a predugie da retengio
vam apentando duas ordens de conseqiéncias indesejdveis: s prejuizes que
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causd a organizagio e ac financiaments do sistema de ensino e 0s obstaeulos
que interpbe 80 processo de aprendizagem dos educendos e suas nefastas
decarréncias no planc pessoal, familar e social.

Em meadnos do século, o Brasil aprasentava os indices de retengio
mais elevados em relagio a outros paises da América Latina: 57.4% na
passagem da 1? para @ 2% senies do ensino fundamenlal. Estudos realizados
pola UNESGO mostravam, & Spoca, que 30% de reprovagdes acarretavam
umm acréscimo de 43% po orgamando dos sistemas de ensing.

Erados de 1954, relalives a populagic de criangas na faixa de 7 a 10
anas & & makricula escolar nas quatro séries da sscola primédra, avtarizavam
afirmar que, na auséncia de reprovagdes, ou seia, se 5e adotasse & matricula
por idade croneldgica, o sistema paulista tera condigio de atender a um
rdmero bem maior de alunos que quisessem prosseguir 0s estudos, pois j4
apresentava uma quantidade de vagas escolares que excedia as
necessidades de atendimento & faixa etdria para a quaf estava previsto o
ansing gbrigatdrio. Paralelamente, o fandmens das perdas ocasionadas pelas
recorrenies repeténcias e pa'la evasio escolar atingia proporgdes
consideraveis no pals: de cada 100 ¢riangas matriculadas na 1¢ sétie, apenas
18 concluiam as quatro series do ensing primdrio apds os quatro anos
proposics para a sua duracio.

O lema da promogio na escola primdna pankou maior destaque
nacional na Conferénela Regionat Lafinp-Americana sobre Educacio Primiria
Gratuita e Obrigatdria, promovida pela UNESCO em colaboragio com a
Crganizagao dos Estados Amercancs — OEA, e realizada em Lima em 1956.
Subsidiou as discusstes, um esluds sobre o fendmeno das reprovagdes na
escola prmdria na regido, no qual eram divulgadas medldas introduzidas com
sucesso por diferentes paises para deter a acslerada expansdo das
reprovagfies nesse nivel de ensino. Estas medidas apontavam pam a
promogac automatica.

Almgida Jinior, presente an econclave, foi o responsdvel pela
recomendag¢io final ralativa ao sistama de promogdes. Rezava esla:

o JQUE S8 procure salucionar o grave praflema g3 repeldneiy escolar — que
conshii prajuwizs financeire imporante e relira oportunidades educacionals 4
considerdvel massa de orlangas em ldade escolar, medianfe: a) a rewsio do
slglema de promopFes Na #500fE primgna, con o fim de foemd-lo menos sefeihvo,
bl a ssluda, com 3 panicipagio do pesseal docenie das ascolas primsnas, da
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L regime de promogEo baseads ng jdade cronaldgica do educando e oulros
aspectas de valor peddgsgicn, o aplicd-lo, com cardler expermental, nas
primetes grads dz escoela {Condferéncia, 19568, p, 165),

Recomendacdo cautelosa, como bem confessara o educador em
exposigino felta pouces meses depeis sabre o tema “Repeléncia ou Promogao
Automatica? (Almeida Jr., 1957). Entendia ele que nem a “promogio am
massa”, nem a “promocio por idade”, nem tampouco a “promogho
automatica™ convinham de pronto a0 caso brasileiro. Impunbia-se preparar
com antecedancia o "espinte” do professorado a fim de obter sua adesdo &
pracaver-se adolando medidas preliminares, sem as qeals nao se lograra
avangar em relagio aa assunte: modificar a concepgao vigente de ensing
primdrin, rever pregramas e oritarios de avaliag8o, apedeicoar o professor, ¢
aumentar a escofaridade primaria para além dos quatro anas, assegurando o
cumprimento efefivo da cbrigatoriedade ascolar.

lszn porque a concepgdo de escola primarnia vigente, mesmo entre os
educadores, era a de instilulgo seletiva. Os programas escalares,
mestravam-se aheics 43 urgéncias e necessidades sovials & desatentos aos
interessos ¢ caracteristivas da ordanga. Apresentavam ume surpreendente
unifermidade de estado para estado, desde as primelras décadas do século @
prevalegiam agima das contribuigbes que as chamadas ciéncias da educacio
ja disponibilizavam, apontando a necessidade premente de reformulaghes. O
Congresso de Lima recomendava que os programas escolares fossem
diretamente referidos & vida oo alune, luncionando como elemento de
transmissSc e unidade cultural. Deviam também apontar para o
reconhecimento e a solugén de problemas socials,

Mo idedrio desenvelvimentista da dpoca, 4 disserminagdo da educagao
era considerada condigéo indispensével para o avange tecnoldgico do pais e
para a incorporagaoe de grandes contingentes da populagio, recenterments
migrados do campa, & vida sorial e polltica, mediante a aguisigée de novo
modus vivendi e a escolha dos representantes pelo sulragio universal. Messa
projete ndo havia poiz lugar para uma escola fundamental que impusesse
abstdculos a0 desenvolvimente socizl e sconbmico. A partir desse periodo
tornaram-se rmais freqlentas os argumentes de natureza social, politica e
econfimica que advogavam a adogio da promogio autorndtica, ou de alguma
forma de flexibilizacie do petcurso escolar,
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Eduradores e dirigentes da educagdo, por sua vez, recanheciam
também cetros inconvanientas da retengio escolar, tac cu mais prejudiciais
quanie oF préjuizes econdmicos gque diicultavam a organizacds de um
slstema de ensing primario cbrgatério e gratuito para todos. Eles se referiam
at desenvolviments do educandc comp pessoa e aos chstaculos &
aprendizagem. A formagdc de classes heterogénsas quanto 3 [dade, a
humilhagao da crhanga, 0 desgosto da familia, agiam como fatorss de
desastimuln A aprendizagem & entendia-5e gue as reprovacies Nac exerciam
nenhuma influéncia positiva sobre a crianga,

{ Estads do Rio Grands do Sul, dando os primeiros passos nesse
sentido, adotou em 1858 uma modalidade de progressas confinuada, ciando
classes de recuperacdo, destinadas a alunas com dificuldades, que gquande
recuperados poderiam voltar 45 suas turmas de ofigem ou, caso confrario,
continuar @ escolanzacho em seu propeio ritma (Morais, 1962).

Por essa mesma época, pefiodicos de grande circulagdc entre os
profissionais do magistarie paulista divulgavam arigos {avaraveis & promogdo
autamatica em que se defendia: a medificag@o dos critérios de contagem de
pentos para promogao na carreira do magistério, feita com base no ndmero
de alunos promovidos, a eliminasse dos exames finals, substituidos por
pracedimentes de avaliagdo mais continues; a introdugio de novas
metodologias de ensino. Delegados de ensiho, inspetores e dirstores
esrolares sugeriam como medidas para “experimeantar a chamada promogio
automatica™, enire outras: adegdo em Ccardber experimental; a assistEncia
fecnica de pessoal especlaiizade propiciando aprendizagem na prdpria
situagdo de trabalho; amplo esclarecimente da opinido piblica, pais e
autoridades; substitvigio dos exames tradiclonals por vetificagdes constantes
para efeite de reclassificagfio dos alunos: organizagde de processps de
ansine em tomo da unidades de trabatho; programas de etsino adaptados e
flescivizis, ajustados As regides (hMorals, 1982).

Ceontudo, ndo eram poucas A5 vozes discordantss. Temia-se que a
adogio do regime de promogde amomdtica sem outras providéncias
complementares, [bnge de ser um caminho de recenslrugdo do ensino
fundamental do pais, pudesse agravar suas deficidneias, O jornal O Estado de
5. Paulp, manifestava sszas preocupagdes em artiges publicados entre 1958
e 1960, dois dos quais reproduzidos nma Revists Brasilefra de Esiudos
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FPedagogicos. Um delas, de Renafo Jardim Moerefra, do Centre Ragional de
Pesquisas Educacionais, afirmava:

nio =4 indaga dog efeifos que pode ter, po funclonamenly oo sislema
educacional, suprimir wh dos sews sustenfdculos: a reprovagde. Nio se
pergunta, para oitar 23panas Um axamply, come se conduzivd nosse ragiva o
profassarn, que, nas condigbes atuais lava o 2no pensandy 8m 5U8 Dromogdo &
temr nafa o prneipal eativede para 8 alidade docente (Morelra, 1980, p. 227).

A zolugho apontada era a realizagds de uma politica de inovagdes
progressivas, a contar de reformulagfes nos programas, elaboragdo de
material didatice, trefnamento de prolessores, renovagdo das técnhicas
pedagagicas lestadas em situagio experimental & um esforgo articulado no
sentida de desenvolver no magistétlo uma afitude receptiva as novas prilicas.

Outro dos artigos referides, do socidlogo Luls Peraira, reforgava ssses
argumentos considerando que adotar a promogiao automatica “em futurs
préoxime” eta um esforgo de transplantagao instituciomal precoce que, embora
pudaesse resolver de imediato as altas taxas de repeténcla escolar, nio
afetaria de mode direto e profundo os falares detenminantes do problema.
Segundo o autot, o fundamenta & a fungao prmeira da promogdo amomdfica
néo era de ordem acendmica, mas de ardem pedagdgica, de ajustaments das
atividades escolares a capacidade e aos ritmos varidvels de aprendizagem
dos alunos, razao pela gual sua Instiluicio soments deveria ocorter em fase
adiantada de um longo processo de aperfelgsamento das condigbes de
ensino (Persira, 1958, p. 107).

E sobre isso muite finham a dizer as paicdlogos, Dante Moreira Leite,
am irabalho publicado em 1959, avanga a andlise nessa diregdo & indaga:
eomo e propde & questdo do alune reprovado em uma escola gue &
obrigatéria? por que ela € aceita? como modificar essa situacHo? A resposta
poderta ser encontrada em dols equivecos presentes na cultura pedagdgica
dos professores.

O primeiro egulvoco era a idaia de que as turmas de alunas deveriam
ser homogéneas, Admitia-se que todos podiam e daviam ser iguais, e que
qualguer diferenga meracia ser condenada do ponto de vista moral, pois
alender a3 gxpoctativas e alcancar os resultados esperades era uma questio

afeta tdo somente & capacidade de esforgo de cada um, Contude, as
contribuicOes da psicologia (& possibifiltavam compreender que classes
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homogéneas da pants de vista académico, soments o gram aparentemente,
uma ver que o5 educandos aram diferentas em refagdo ao tempo despendido
na aprendizagem, nivel de compreens&o alcangado, estimulos necessenos &
motivacde. Por outro lado, admitiam-se grandes diferencas da Interesses e de
tipos de intelighncta entre os individues, o que, do ponto de vista dasz
necessidades da sociedade, conviria desenvolver para que ss pudesse
enfrentar situaghes novas com novas solugdes. Uma segunda idéia
equivocada era a de que prémio e castigo eram formas de promover &
acelerar a aprendizagem. Esiudos revelavarn entretanto gue esses
procadimentos de ensing, ao cantrarin, contribuiam para destruir o sentido da
eacola, desviando a atengio do valor do conhecimento e do estudo para
interesses panfaricos.

Mo entender de Morsira Leite, a solugdo para a repeténcia seria a
organizagio de um curriculs adequardn ao nivel de desenvolvimenta do aluno.
A atividade deveria ser estruiurada do ponip de vista eagnitivo, com objetivos
claros para o profassor @ os alunos, mas gjustada ao que a crianga pode fazer
para pbler sucessn, auto-estima e aprovagio social. Somente a promogaD
automatica poderia parmisir um comricule adequade & idade. Alunos de 10 e de
15 anps poderiam ter o mesmo desempenhe académlen, mas serdam
difetentes do ponto de vista de seu desenvalvimento afetive, social @ mesma
inteleciual. As clazses deveriam ser organizadas por idade e o professor
nartearia sua atuagdo docente pelo principie da helerogensidade, respaldada
ne entendimante qua diferentes grupos dentro das classes trabalhanam em
atividades diferentes ou semeihantgs, mas sempre com um nivel de
realizagio esparada, diferente. lsss ndo significara uma simplificagdo do
trabalhe do prefessor ou uma diminuigao de progressa dos alunos. A
reprovando na escola sera mais grave que a teprovagac social, uma vez fque
nac permitia @ reconheciments das qualidades positivas da erlanga atém do
desempenho escolar, e nfo Ihe dava condigdas de procurar outres grupos
para construir sua idenfidade.

Iniciativas das décadas de 60 e 70

Durante oz anos 60 persistiam, porém, em todo o pais, o3 pontos de
esrangulamento do ensino. Allos indices de repetdnoia efetlva e de
“rgpeténcia branca”, camuflada em evasfa, impossibilitavam o atendimento
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pleno de cada coorte popwiacional 2o fongo da escalanzacio. Ao final da
década, Permambuco, 530 Paule e Santa Cataripa {lexibilizaram a
erganizacho dos cunleulos propostos para a escola primaria. Minas Gerals
tambam faz uma tenlativa nesse sentido.

Parnambuco adatou a organizacdn por nivais em 1968, FOMPANGD o
a tradicionat organizacéo cumicular por ancs da escolanidade ou por séries na
escola pimaria. A justificafiva era de cunho psicolégice com repercussdes na
matedologla do ensing, baseada no entendintents que os nives respondiam
de forma mais adequada & necessidades e inleresses dos alunos, em
particutar ao desenvolvitnents da sua capacidade de pansar. Dos seis nivels
propestos, & crianga deveda alcangar no minirme quat, com a possibilidade
der avango de alguns alunos dentro da mesma classe, em qualquer dpoca do
ang. O professor deveria raalizar trabalho diversificado em paquenos grupos
a parir de temas centrais de sua livie escolha, A proposta da Pernambuco
vinha fundamentada noz principios do core curricuium, movimento currleulsr
em evidéneia nos Estades Unides na spoca (Britta, 1883).

Mo mesmo ano, o Estade de S50 Faulo promoveu a reqrganizacio do
cureicule da gscola primdria em dois ciclos: o aival i, constitulde pelas 19 ¢ 22
series o o nivel 1, pelas 37 ¢ 4% séres, com o exame de promogiio somente
ngd passagem do 19 para 0 22 nivel & ao fpal deste. As notas deveriam ter
cargter exclushraments classificaldria para fins de reagrupamanto dos alunos
em classes ne ane seguinte. A promogic de um nivel para outro lar-se-ia
mediante o alcance de minimos pré-fixados, sendo o5 alunos reprovados
reunidos em classes especizis de aceleragiio (S8 Paulo, 1359} Os
professores eram subsidiados com utn programa minime para cada nivel, gue
poderiam aprofundar em amplitude o escope, de acordo com suas
possibilidades & desenvolver segundo mefodologias que julgassem as mais
apropriadas. O pressuposto da mudanga era o compromisso pollice com a
democratizagiio do ensine o a implantagie de reformas estruturajs que
deasem ap magisterie as condighes necessdras para buscar caminhos
possiveis. Na recrsa de umn modelo dnice para a implantagdo dos ciclos,
conclamava-se o professor para, autonornaments, construir seu prapric
rmodeln. Setores conservadores da sociedade @ do proprio ensine reagiram de
forma negativa e contundents a tais medidas, de ial sorte que a proposta de
rearganizagdo do eniinog primario termingu por ndc ser efetivamente
implantada nos anos 7.

Trajaling € desaiios dos clalas espolares ng Bras | 77

Em Minas Gerais, a Secretarfa Estadual de Educagio infentou a
implantagio gradativa de um sistema de avangos prograssives, em cacdler
expetimerttal, em Juiz de Fora. Apds trés anos, ao encefrar-se a experiéncia
em 1873, as escelas haviam atendido uma geracio de alunos do ansing
primério tendo apresentado menor repeténeia e evasdo, bem comeo maiar
rendimento (Grunwaldt & Silva, 12300,

Sants Calarina foi ceflamente o estado brasilsito onde a experidncia
de progressio continuada sa deu de modo mais exprassive, abrangente &
duradoura, embora pausa ¢onheeido & divulgado no pals. Em atencdo aos
dizpositivos constitucienais de 1967, que ampliavam de quatro para ocito o5
anos de escolaridode obrgatora, o Flane Estadusl de Educagde de 1969
institeiv sito anos de escolatidade continua e obrigatona na rede estadual,
abrangendo o antde ensino primario & madio {primeiro ciclo], o que tambem
anizcipava a Lei da Reforma do Ensing de Primelo & Sequndo Graus.

Al&ém de extinguir os exames de admissdn, qua durants muitos ancs
constiviram ebstacule & continvidsde dos estudos, a implantagio do novo
gistema, que teve Infoio em 1970 em toda a rede cafarnense de sscolas
estaduris, ostabelecew o5 avancos progressivos como forma de avaliagio
continua dosz alunos, abelindo a reprovacio ao longo das quatto primeiras e
das guatro ditimas séries, do que viria a chamar-se ensino de prmeiro grau.
Ao final da 42 e da 82 séries foram lmplantadas classes de recuperagic para
anueles gue nao logravam o desenvoivimanto adeguado no processo de
aprendizagem, sendo que @ escala deveria ajustar o ensing 4 capacidade e
an ritma prépric do aluno, procurando obter de cada um o rendimento de
acordo com suas possibilidades, ap mesmo tempn am que daveria condlzi-o
2 iniciacao ao trabalho & & criacdo de habites de estudo,

Em acreéscimo as justificativas de carater psicopedagogicn, o plano
agregava argumentes de ordem econdémlea evocando o3 altos custos
causados pela repeténeia 4 rede de ensino e previa ampla dimlgacdo do
sistema de avangos progressives 4s familias ¢ as escolas. Deverla ainda ser
anggrado em cursns de regiclagem e atualizagio de professores o dirtores,
tende coma suporfe a implantagie e funcionamanto do Servigo de Supervisso
Escolar e do Orenfacio Educacional junto ane estabslecimentes de ansing.

Estudos realizados em 1883 sobre o sistema de avancos progressivos
do estado foram extremamente sevaros em relacio & experiéncia {Sena &



78| Elba Slquelrs de 54 Barrette & Eleny Mitruliz

Wadairos, 1883; Pereira; Dufra & Auras, sid). Cenlraram oz argumantos no
lato de que ela teria provocado ¢ aligeiramente do ensine para ez camadag
populares em decorréncia do prepars insuficiente dos profossores, das
clazses numerosas, da fala de materiais diddlicos que permitissem
abordagens mais individualizadas ne ensinp 8 da auséncia de um eficiente
sarvico de apoip pedagégico as escolas, que nunca foi ofsrecide nas
condicdes & dimensdes necessdrias. A alaboragio de um guia curricular gem
demarcagiss por séries teria conbribuide tambdém para avmentar a
inseguranca dos docentes quardo aos procedimentos a serem adotados, que
— a0 que indicarn os textes — terlam side freqienfemente acompanhados de
muita hesilacio por parte da professores e dos propring téanicos.

Embaora sem wmma andlise mais abrangante das coones de alunos
antes e depois da intrcdugio dos avangos progressivos, 08 esiudos
apontavam para o estrangulamento de matricuias apds as gualro aéries
iniciais do primeiro grae & provavelments contribuiram para a exbingao do
regime de clelns, que acontacey ainda na primeira metade dos anas 80. lsso
gcomsu justamente na ocasido em que a mobilizagio intensa de amplos
segmentos da populagdo em prol da abertura demacrdtica do pais, ciava a
necessidade de o8 slstemas de ensing colocarem ern pauta alternativas
capazes de imprimir maior flexibilidade ac processo de escolarizagio.

As iniclativas de adogEn do regime de ciclos escolares ensaladas até
essa pariodo tiveram como referdnela, mais praxima ou distante, o sistema de
avanpos progressivos adotade nas escolas basicas dos Estadas Unides & da
nglaterra. Messes palsss, a progressio escolar nos grupos de idade
hamogénea foi histericamente considerada, amtes de udo, como wma
progressdc social a que todos os individuos, indiscriminadamente, oham
direito mediante a freqiléncia As aulas, independentements das diferengas de
aproveitamento que apresentassem. MNessa concepefio, a funcfo soctal da
escola sobrefeva a sua funcdo escolar propramente dita.

As sscolas de origem anglo-saxdnica caracterizarar-se por ser muito
mais Wlsrantes em relaglo &3 diftrencas do aprendizagem manifestas pelos
aiuncs, do que as escolas de tradicho lafina das quais derivou o nosso
sisterna educacional. Nas redes de ansino qus se inseram na tradicdo inglesa
& possivel distihguir varios niveis do aprendizagem gue podem ser
dlcangados par allnns ng mesmo ou em diferentes estigine de escofarizacio
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& em tempos diverses, o que s viablliza mediante atandimeanto diversificado
em 5ala de aula. Assim, na Inglaterra, os alunas podem receber o cenificado
de conclusdo do enzing obrigatdnio acs 18 anos tendo aprasentado o nijvel x
de desempenha esenlar — que corresponde, por exemple, dquele &m que se
encontra a maivia de alunos numa equivalente s8tima sdrie brasileirg —, ou
o nivel 2, a que chegam boa parte dos que feram aprovadas no nivel gue
cotresponde an noseo ansing médio.

£ gue 22 ignara de modo geral no Brasil & que os sisternas de avangos
progressivos, embora inspirados, n2 sua odgem, em uma concepodo mais
democratica de educagio do que a que s funda na cultura da repeténcia,
encontram tambem dispositivos sutis de aliar a selegHo social dos alunos ags
meandros da sua trajetdna escolar dilerenciada, Dependende dos niveis de
desempenho alcangados, & comum gues a escsla subestime a capacidade do
alema  de  pragredir intelectualments, oferecendo-lhe  oportunidades
educacionais menos desafiadoras que nda the permitem passar para niveis
mals adiantados. [550 ocorme com maior fregiiéincia nas escolas que atendem
clizntela de origem popular e grupos étnicos cuja lingua matema nds £ g
inglés. Essa pratica tem se tomado mais prematura apds a implantagdn do
curricufo nacional e do sistema de avalisgio externs nos anos 94 ma
Ingtaterra, sendo que, desse modo, o alung pode ser relegado, pelo prapria
aparate institucional, a um ensing mais pobire, que he cerceia posteriorments
O acesso a uma frajetéia escolar de malor prestigio escolar e social.

Fate semelhante ccorre em algumas redes escofares norte-
americanas, onde uma valoragdo difarencial das disciplinas do curticulo pode
detenminar restrigbes 4s opgbes & serem feitas pelo alune ao longa da
gecolanzagio, quando sua eseolha ou o seu melhor desempenho incidem
sobre as disciplinas praticas e nfo sobre aquelas de cardter cientifice ou
académico, gue gozam de rmaiar reconhecimento social,

Quanto aos marces referangiais do curicule subjacentes as primeiras
experidneoias brasileiras com o regime de ciclos, tal como no axledor, eles
sofraram fortes influéneias comporiamentalistas. Buscavam escapar A rigidez
da programagio sefiada evocando a necessidade de assegurar ao aluna o
direite de pregradir na ritmo proprio, mas a partir de uma concepodo lingar &
cumulativa do conhecimento. Tratava-ge, antes de tudo, de flexlhilizar o tempo
de aprendizagem, considerado como variavel crucial de acordo com o
principio de que todos gram capazes de aprender. Também por vezes e
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fragmentava ¢ curriculo em etapas menores de dificuldades crescentes, a
exgmplo do que fez Juiz de Fora, procurande evitar as sucossivas ravisies
repeticies do regime seriada,

Os ciclos de aifabetizacio na transicio democratica

Mo pariede de transicio do ragime aviontario para o Estade de Direito,
que transeorrel an longo da década de 80, diversos govemos estaduais das
regides sedeste & sul, eleitos por partides de cposigdo, nomeadamente o
PMDOB & o PDT1, empenhados am resgatar a divida pdblica com ag grandes
massas da populagac impedidas de usufruirem dos beneflcios do
desanvolvimento goondmico pele regime militar, incorporaram as politicas
educacionais medidas de resstruturagBo dos sislemas escolares tendo em
vista a sua redemeocratizagao.

A motivacao palltica levava A Anfase na fungdo social da escola mais
do que a uma formulagio original do conceite de oiclo. Ela ajudava também
a descartar, no Ambite dessas administragbes, a iddgia de que 4 introducio dos
ciclos era uma medida passivel de experimeantagio, 130 cara ao pensamento
pedagogicn de peripdos anteriores, o qual concebia as mudangas como
inovactes e cardter eminentemeants técnico, que apenas deveriam ser
genseralizadas uma vez Compravads o Seu sUcesso em situagan de contrale.

Os estadns de 580 Paolo, Minas Gerais & Parang, a comedar palo
primeire, institwiram o ciclo basico, que reestruturava, num continuum, as
antigas 12 & 22 gdres do 12 grau. Tratava-se de medida inicial ne sentido da
reorganizagac da escola plblica, com o obletive de diminuir a distancia entre
o desempenho dos aluncs das diferentes camadas da populagao,
assedgurando a todos o dirgito & escoladdade. Ao inves de tentar & gliminagio
das sgries no ensino de 17 grau como wim kado, a proposta & mals modesta,
procurands encontrar, de pronto, um modo de funcionsr da escola que
contribua para resolver o grands sstrangulamentd das matriculas nas sénies
iniciais.

A inicialiva, gue se justficsve por motivos politicos & educaciongs,
tinha implicagdes administrativas, organizaciohals & pedagigicas, vindo a
eliminar a avaliagho com fins de promogie ou retengao ao final do primeire
ang & procurando assequear a flexibilidade ne trataments curricolar. Os
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masmos argumeantos das décadas antereres povoavam & proposta. Buscava-
50 COW IS0 proporsionar um atendimentt mais adequade a clientslas
grandaments diversificadas do pordo de vista social, cultural e econdmico.
{Jusstionava-se a seqmentagdo artifictal do corricule em séres iraladas de
modo eslangue e procurava-se assegurar & progressac dos alunos que, tendo
avangads no processo de alfabelizacin an lange da 12 sdrie, gram atd antio,
obrigados & retomar & estaca zero com a repeténeia, num lagrante
desrespelio da escola pela-gue jd haviam aprandide. Tendo side uma medida
ongindria da adminfstragdo, a preposla era que houovesse um grande
envolviments dos agentes aducacionais na sua implementagao,

De modo geral, entre nos, a idéla de clelos ndo tem asposads
claramente a possibilidade de aceitagio de desempenhos escolares
grandements diferenciadoz ae final da escolaridade basics. Ao conirdrio dos
sistamas am que 05 avanges dos aluncs ndo sofrem sclugio de conlinuidade
durante loda a eseolarizacdno, o regime de gigloz introgduzido no Brasil tends
a ser uma medida intermediaria entre o regime seriado e o de progresaSo
enntinua. Ao final de sada giclo, via de regra o que se continua & esperar, nao
50 no imaginario dos docentes come nos praprios dispozitives Institucionais
que vim sendo utilizades para regular as diferentes experiéncias, & que todos
oz alunos manifeslem certaz abludes, adguiram habilidades & dominem
canhecimentos basices em nivel semelhante.

lsso parece ter ficads cars quande da introducio do ciclo bdsico no
periodn, viste que as reformas nao pretendiam ser menos exigentes em
relagdn Ao dominie dos conteddos prescritos; apanas se propunham a
flexibilizar o tampo @ a crganizacao da esoola para giee an fingl de cada cicls
2 conjunte dos aluncs tivesse tide oporunidades adequadas de aprender as
Mesmes colsas. '

Paulatinamenle no decorrer dessa décarda, as tradicBes piagetianas,
que eonvlveram com orentagiies comportamentalistas nas escolas hrasilpiras
em décadas anteriores, passaram a ter hegemonia nas propostas
curriculares, enrguecidas pelag contribuicdes da sieio-linguistica, psice-
finguigtica & do socip-interacionismo wiactskyano, as primeiras trazidas
sobretudo pelos estudos deo Emilia Ferrgire sohra a alfabefizagia, Elas
imprimiram nova ume & abordagem da [eitura e escrita e foram a tal ponto
gndossadas pelas propostas de ciclo bdsico, que passaram a sar com elg
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idertificadas. Sobre serem cansidaradas “politicarnenta cotretas”, pelo fato de
lgvarern em conta alguns detarminantes culiurais da aprendizagern da lingua
oscrita @ de se mostratem interessadas no SUCSSSD ascolar das camadas
populares, as arientagdes genaricaments  chamadas construtivistas
deslocaram eontuds o eixe sécio-politice gue motivara a criagéo do ciclo
hasico nos estadeos, transpodando-g pard o terrenc preponderantemants
cognitive ¢ da inferagdo entre OF individuos. Assim, de verto modo,
torrinaram por deixar em segundo plane 3 influéncia dos fatores que
afetavam a vida do coletivo g gue N@a se reschviam no armbito das relaghes
interpessoais, para adotar, na pratica, uma percepgao um tanto reducionista
das possibilidades da ezcdla,

A introdugdo do cicle basico desencadeou um debate amplo sobre a
avaliagiio nas Tedes de ensing que o adotaram. So na década de 7O
predominoy & avalisg8o do rendimento centrada na dimensdo isolada do
aluno, nios anos 80 a énfase deslocou-se decididaments para & consideragag
das varidveis presentes no contexto escolar que gstariam afetando o seu
deszempanha.

Mg hojo da orientagdo construtivista, & concepeio diagnostics e
tommativa da avaliagio, advogada pelos sisiemas que adolaram o regime da
ciclos, enconlrou guatida. A fdéia da avaliagdo reduzida & medida de
rendirmento, 8o fortemante associada aos resultados da aprendizagem 2
largaments explorada pelas vertentes comportamentalistas, cedeu espage a
uma atencio espacial 205 processos aducativos & ded lugar a2 um enfoqus
mais descritive spbre o modo como operavam 0S mecanismas de
aprendizagem & & cOnstrugae de conhecimentos pela alung.

Incamparando proposigdes provenientes de varios oulros campos 4o
conhecimenta &, em especial, dos estudos que difgiam ofoco tfe andlize para
a instilligao escolar enguanto tal, a avaliacio deslocau o s&U 8ixe para as
condigbes em que era oferecidn o ensing, reforgando os argumentos gue
procuravam aliar o5 esforgos da insfituigiin como wn todo no sentide de
buscar solugles conjuntas para assegurar & aprendizagem e O SUCESED do
alune. Se a mudangs do eixe da avaliagho nao foi apandgio do regime de
ciclos, a reorganizagdo da escola imbricada na introdugho dessa modalidade
de oprganizagdo cofiou um substrato mais favoravel & pratica da avaliagio
formativa nas diferentes redes escolares, posts que & idéia de ciclos
encarecia a idéia de continuldade da aprendizagem.

rajetisia e desafios dos ciclos escolares no Breesil [

Messe serfido uma série de iniciativas deu mostras da capacidade
criadora daz escolas & dos professores. Elas levaram, por exsmplo, A
aboligao de notas & coneeitos proposta pelos prolessores, a qual senviu comea
arientagéo para o estabelecimento da sistematica de avatingdn do ciclo basico
na rede estadual paulista em 1986, que paszou a basear-se meramenke em
ficha descritiva. Passaram lambém, sm algumas redes, pela infrodugio de
professores itneranfes que percoriam as classes regulares para atender da
modo mais individualizads os alunos com maieres dificuldades em cada uma
delas. Entratanto, passado o impacte da introdugao do cicle bdsice, caros
procedimentos cidades pelas escolas se transfarmaram em  rotines
burocrdticas terminando por constituir um registro muite pobre das atativas
avaliagdes dos aluncs feilas pelos professores no cotidiano,

MEo obstante os percalges da implementagdo, pela consisténoia de
suas formulacdes e pela oporunidade das medidss que propunha, o cicle
béstco ol uma medida que ndo 56 prevaleceu nas redes estaduais que o
Implantaram na década de 80, a despeite das mudangas de govemo e da
partidos politicos ne poder, coma expandiz-se, com algumas varfagtes, para
navas eslados,

Q blaco Unice no Rio de Janeiro

O programa de governe do Estado do Rio de Janeiro teve como carro-
chefa a criagio de esoolas de tempo integral para o ensine fundamental.
Tinha por ahjetive assegurar melhor atendiments &= criangas das camadas
majoritdias medignte um projeto sducacional audacioso, cufy cunculs,
valtado para um processo mais abrangents de socializagao, preccupava-se
com ¢ resdate da cullura popular da qual os alunos eram portadores e com o
atendimanto 45 necessidades basicas da populagin.

Pretendenda sintetizar & consolidar um comjunto de medidas
ancaminhadas pelo sistema pdblico do Rio de Janeiro, o bloca (mico, |3
presertte na formulagio da proposta curicular do municipio da capital,
publicada et 1991/82, fai incorporadd pela do estado em 1994, Ele
apresentava propodsitos semelhantss aos do ciclo basico quanto a
flexibilizacds do lempe de aprender na ascola, embora fosse bem mais
pusado quanto & sua reordenacio. Trabalhava com uma concepgdo mmenas
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estrultrada de escolaridade fundamental & tenfava vinculd-la ao procasso
natural de construcEo de aprendizagens de cada crianga. Nesse sentido
rompia com o intervalo de 7 a 14 anos, conselidado pela Lei 5.682 como a
faixa da escolarizagio chrigatéoa, para incorporar as eriangas de & anos
frogiizntznds classes de alfabetizagio.

Primeira sagmento da @scolarizagio regular, o blees Gniea tinha cineo
angs e duragdo, inclulnde as cfasses de allabefizago, que acolhiam
ctiangas de & anos, e o alunos dos guatro anos iniciais do ensing
fundamental. Esfava previsto para ser desenvolvido em dols mamentos: o
primeiro, correspondente aos trés anos iniciais, quando a cranga adgquiria
certos conceitos fundamerdais; o segundo, correspandents ans dols anos
seguinles, implicéndn aprofundarmento e ampliagie de conceitos.

Buscava-se fundamantar com argumentos de carater psicoldgico &
digfingBe enlre momenios de aprendizagem, gue corresponderiam A
cafacteristicas especificas do desenvolvimento da crianga. Em cada um dos
sagmentes, pretendiz-se que os momentos [ossem rebalhades tendo os
conceitas-chave que permeiam o5 componentes curhculares como
estruturantes dos contendos do ensing. Abolidas as sérigs, recameandava-se
yue as criangas lossem avaliadas em razao dos cbjetivos propostos, mas nac
era permitida a retengio. Apenas aq final do blogp o aluno poderia ser
submetido 4 um ano de estudos complamentarss, tendo em vista o alcance
de objelivos essencials.

O fim das series como unidades fechadas abalou a pedagogia da
reprovacio, come aes cicles. Aqui prevalecia porém a influéncia de Vygotsky,
pala insisténcia na necessidade de avaliar ndo apenas o que a crianca ja
aprendew, mas lmbém o que ela era capaz de fazer com os conhecimentos
gue adguirira. Assim a avaliagio deveria nae so identificar o nival em que os
objetivos propostos tedam side alcancados, como expressar a capacidade
subjeliva da crianga diante desses objetives. Ou seja, a crianga deveria ser
avaliada nao s4 em razdo do seu desenvolvimants real, mas das prograsscs
quee marifestars na diregdo dos ohjetives propostos, indicadores do seu nivel
de desenvolvimetto potencial,

& Bloso dnigo tarmingy per ndo se mantar como ferma de onganizacao
da esecla. Ele despenou grande resisténeia entre o5 docentes, sobretudo por
implicar um intervalo de tempo escolar mullo extenso, que dificultava 2

marutencin de referéncias claras acarca dos procedimentos a serem adolados
pelos diferentes professores que assumiam as classes sucessivaments. A
proposta senviu todavia como inspiragio para cutras inicialivas.

(s ciclos nas propostas politico-pedagdgicas auto-
denominadas radicais

tos ancs 30, chegarn mais perto da escola brasileira 08 ecos da erise
de paradigmas que emergs das profundas fransformagdes sociais, politicas
8 tecnoldgicas das (ltimas décadas e que se exprassa pelo questionamento
das visies de mundo, da natureza da ciéncia e das concepgdes de
conhecimento, da incapacidade demaonstrada pelas grandes namativas de
costurar o fin da reafidade com diregio explicita & amplo consenso, Ao Masmn
ternpeo que o fendmeno da glohalizacdo dilui franteiras e padroniza condutas
& modos de vida e de consumpe, da margem a novos pleites de cidadania que
reivindicarn direltos & responsabilidades ndo spenas am relagio & esfera
central do poder pdblice, mas aos poderes constituldos no ambilo econdrmico,
ha esfera sdcie-eultural, nas relagiies de génerm, ne nivel regional e local, nos
reies de comunicagio {Garreton, 1997). Quando as fonles de informagio se
maltiplicarn rapidaments am fompos de mudanga acelerada g passa a
prevalecer, nas sociedades eontemporineas, a idéa do mnheéimﬁnto 2m
rede, a secola deixa de ter papel t50 marcado na pura transmissdo do
conhecimento, devendo transformar-ze numa facilitadora do manzjo de
informagies pelos alunos. Ao mesmo tempo, passa a ser entendida como
espaco privilegiado de construgio de identidades, da cultive de valores de
convivancia que aspiram a melhoria da qualidade de vida e de cldadania.

Mo campe da aprendizagem reitercu-se 7 evidencia de gue o sujéim
aprende em todos o5 momenitos da vida e n8o apenss na escola, onde
permanzte por um poriodo limitade de tempo. Caid assim por tera a
organizacdo do corrculs gue tormava ¢ dominie de cada makéria come
requisito para a4 mobilidade dentro do sisterma de ensino, que era, com
freqiéneia, no dizer de Santoma (1998), a verdadeira 2 dnica mata
educacional. A concepgio do conhacimenta em rede conbibul para sebyerter
a higrarquia dos lempos escolares, que havia servido de dlibi para a
reprovacdo, & pretendeau inauqurar um pariodo de grande fiberdade da escola
€ dos professores para construir e desconstruir o curriculo.
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Essa nova Stica de pensar as atividades escolares fir mats ¢laraments
explicitada nas experiéncias educacionals formuladas pefo Partide dos
Trabalhaderes em alguns muonicipios de capitais ou de grande ports. Messa
santido as prefeituras de 330 FPaulo e de Belo Horizonte ensaiaram, na irdeio
da década, mudancas de cardier mals radical no ensine de 12 grau, que
terminaram tendo repercussdes amplas no dmbite nacional. Seu curriculs fol
repensade a pantir de principios ordenadores, gue ndc as disciplinas
escolares, objefivands a construcdo de uma escola de corte popular &
democratice. Pretandia-se que a integragie dos conteudos fosse felta com
base nas expetiéncias séciv-culturais doz alunes & as series foram
substituidas por ciclos, gue abrangiam tedo o ensine fundamental, em busca
da urm hove mada de aperar da eseola, capaz de romper a lBgica da exclusio
social e cultural dos aluncs. Calcadas no trabalho coletivo, as propostas
demandavarn que os docentes dela so apropriassem, participando ativamenta
da sua propria construgio & implementacan.

Em 1392, o regimenio comum das escolas municipais paulistanas
reorganizod todo o ensino fundamental em dés ciclos: o iniclal peassa a
sompregnder ¢ trds primaires anos ietivos; o intermedidno, os trés sequintas
e o ciclo final, as antigas ¥ & 8° adries. Visando enfrentar o lracassa escolar
dentrd da uma concepgdo assumida como construtivista, o ciclos
contemplaram, de um lada, o trabalbo com as especificidades de cada aluno
g, de ouiro, permiiram organizar com maior eoeréneia a continuidade da
aprendizagem & partir de uma perspectiva interdisciplinar, bem come integrar
os professores que nele atuavem. Os argumentos sobre a adequacdo as
faixas de idade o &3 caracteristicas de aprendizagem dos alunos foram os
conhecidos, Q curriculs fol relmentzde em cada escola, oma vaz que nda
havia prescrigles oficiais a serem seguidas. Assim como nas demais
propostas, o loeo da avaliagio foi deslocado para o diagndstico. Maior &nfase
foi atribuida aos processos de ensino propriamente dilos do que ans produtos
da aprendizagem.

Se na experiéncla do rcicle héslen daz redes estaduaiz nfo hotwe
problema em relagio 4 freq@éncia dos afunecs porque se tratava de criangas
menores, ainda poueo ou ndo acostumadas as rotings tradicipnais da escola,
a aboligio das séries em todo © ensing fundamental no Municlpio de So
Pauls, tends envolvida alunos mais vethes, habituados a estudar para "passar
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de ang”, trouxe & problema de falla as aulas, uma vez que ndo se senliam
mais pressiconados pela ameaca de retengao ao final do ano letivo. Na gestao
qua 58 seguiv dqueala que implantou o regime de ciclos, o5 alunos passaram
a ser reprovados por ndo terem cumpride a exigéneiz de freqidncia felta pela
LDB & um sem nimerc de vezes esse recurso foi também utilizada para
camullar a relengdo por rendimentn ingatisfaldrio, inclusive com a anuéncia
dos pais, Para comigir essa distorgdo foram feitas maiores exigéneias quanto
A compensacino de auséngias.

Ma proposta da “Escola Plural' de Belo Honizonte, publicada em 1994,
a escolanzagdo reqular fof antecipada, come no Hio da Janeire, admitindo as
criangas de & anos de idade gue freqlentavam a pré&-escola. Sdo
ggtabielesidos tés ciclos, de trés angs, para o ensino fundarmenial. Além
diszo, a fundamentagao do profeto educacianal ganhou noves contomos e
tornou-z@ bem mais complexa, ag incorporar mais amplamente A tradigo e
ag  pensaments  pedagégies  braslleleos uma série de  peoppstas
contemporansas, tendo em conta as especificidades de desenvolvimento do
nossns sistemas escolares. '

G5 ciclos de formagho, como chamados, agregavam Jrupos de alunos
da mesma faixa eliria, Bnham coms eixe g vivénsia sicip-caltural de gada
idade & compreendiam o pericdo caracteristico da infancia, da puberdade &
da adalesc@ncia. A ldgica do ansing-aprendizagem ndo i ssquecida, mas
condicionada A legica mais global gque buscava uma visdo imeqrada do aluno,
atentandn para a sua avio-estima & para a construgio de sua identidads nos
grupos de socializagBo. O alunp devetia prossegulr nos estudns com o
mesmz grupe de idads, sem mpturas provocadas pelas epsténcias. Ao final
de cada ciclo, s& ndo conseguisse o desemalvimente equilibrade em todas as
dimensées, poderia permanecer, ou nao, Mais um ano no ciclo, mas em
pringipio, rdo deveria distanciar-se de sous pares. Sobe gssa questio a
“Escola Plural® apontou claros limites & possibilidade de reprovar
indefinidamenta o aluno, avangando om elagac 45 sxpordncias em que a
retencan lendia & acumblar-se no final do sicla, o que dava margem & mulli-
repstancia, Magueles casos, 0 represamento de um considerdvel ndmerno de
alunoe ne altima ang do cigla possibilitava a afirmacdo de que a repeféncia
nag era selucionada, apenas postergada na ocrganizagao por ciclos,
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A concapgio do regime de ciclos numa perspeciliva que privilegia a
fungéc social da escola & a socializagdo do educands, como a expressa de

mada mais sintélico no modelo da “Escola Plural”, lgve conseqiéncias nos

planas politico, cultural & social. Mo primeiro, fal como em outras iniciativas, a
adogén dos ciclos se justificava por favorecer um processo aducative mais
aberto & heterpgengidade da populagic e portante mais propicie &
demogratizaghio do ensing. Se no perlode de expansdo da sscolaridade, a
questio da democracia foi entendida primordiaients pela anfase a iqualdads
basica, traduzida na oferta da mesma educapfe para todos, guando ge
fratava de melhorar a qualidade do ensing daqueles que ja estavam dentro da
escola, alierava-ge a Winica do discurso. Aspirava-se agorz a uma escola
aberta e multi-refarenciada, em que o democratice era caracterizado
sohretudo pelo rospeito & diversidade ¢ pelo direito & Individualizaggo, o qual
assegurava a egiidade no trafamento de todes. A flexibilidade implicita na
organizagdo por cicles procurava pois, superar a fradicional e hegemBnica
padronizagio do precessso educative, heranga de uma logica cientifico-
racionalista, apontada como responsavel pelos persistentes Indices de perda,
em termos de evasio o repetdncia, dos sistermas de ensino.

Mo plane cultural, a organizacio por ciclos veio associada & concepgdo
da escola come polo de wvalorizagdo, produgdo, divalgagio e fruigo da
eultura. Por esse dngule, a escola pratendia ser um espage de comunicagsa
entre a cultura sistematizada e as formas de expressdo das culturas locais,
dos grupos minoritarios sscularmente silenciados nos curriculos oflciais; um
ponte de encontra dos diferentes saberes fundados em formas digtinias de
validagas, faverecendo o desenvelvimento de stjeitos que, ag conviversm
mais ampla e respeitosaments eurn as variadas formas de manifestagéo do
oblra, encontrariam espago para afirmar a prépria identidade,

Mo que se refers & dimensao pedagdgica, o regime de ciclos rouxe
como pressuposto umg nova concepgan de qualidade de ensing, que tinha
profundas repercussiies no curicuts. Perdia espago a l6gica de organizagao
centrada nos conteddos, em gue predominavam as predcupagbes com a
setepfio de conceites, principios, leis, informagfes, que por sua extensdo
prestigiavam o papel central das disciplinas no processo de escolarizacss,
independentements de consideragfes mais afinadas com oz contowdos
particulares de cada unidade escolar ho fue se referia 20 aluno, a0s recursos
hurnanes & materais disponivels & 4s necessidades e peculiardades locais.

Trajeldna & desafics dos cielns escofares no Brasil |ag

Propugrava-sa, am contrapesigdo, uma outra légica de organizacdo
curricular, cantrada no aluno enguanto ser secoial em formagio, atenta zo
principic de dessnvolvimento pleno do educando. A dimensdo cognitiva
agragaram-se & social, a afetiva e a atitudinal, permitindo-se que a histéna de
vida o o5 percursos parficulares de cada aluno fossem levados em conta no
trato pedagdgice. A [fgica dos conteddos cedeu lugar a uma logica de
fermagio do aluno a partir de expenéncias educativas, em gue se articulavam
conhecimenios j& adquiridos por vivancias pessomris, conhecimentos
provenientes dos diforentes campos do salber e temas de relevancia social,
em um processe de contextualizacdo e infegrag@o gue visava ao
desenvolvimento de individualidades capazes de pensamento critico e
autonomis intelectual,

A pesas dimensdes tem sido agregada, mais recentemanta, a
perspectiva que atribui maipr énfase as etapas de desenvolvimento big-
paicossocial do atuno, vollads para operar uma  ressignificagéoe da escola
COMY ESpacs e que o processo de sprendizagem e defing a partir de uma
atengfo especial & fals etapas. Nio se trata de ampliar o3 Empos de
aprendizagem camo um recurst pedagdgics para atender alones oom
maltres dificuldades & comao arma medida para acabar com a repeténeia, mas
de flaxibllizar, isto &, adequar o tempo as caracteristieas de tode e qualgquer
alons (Balben, coord., 2000).

Esse idedtlo l&m Insplrado maiz  diretaments a2 orenlagio assumida
por varias redes escolares, a maiona das gquais de prefelturas de capitais oo
de cldades importantes em seus respectives estados, getidas por grupos
ifealogicaments alinadns, que Inearporaram o regime de ciclos escolares s
suas propostas politica-pedagégicas.

Tal & o caso da prefeitura de Belém do Para que, tendo adotado am
1992 21093, a otganizagio do ensing em clefos nos primeiros auaire anoes do
ensing fundamental, retomou a proposta em 1597, na gestio petista, e iniciou
a sua ampliagdo para as 57 e §° séries de forma gradual, intreduzindo-a em
nove escolas municipais (Belém, 1899). Do mesme modo, a “Escola Cidada™,
de Pono Alegre, desds 1897 (Forto Alegre 1928}, & a *Escola sem Fronteiras™,
de Blumenad, assim denominada na gestdgo 1097-2000 (Bachmann &
Weldgenant, 1989), encarpararn a3 expetidnelas que pretendeim abordar com
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outra 9gica o problema da exclusio escolar, alam da “Escola Candanga®, da
Brasilia, que, seguindo orientagdes similares, nao optou palos ciclos.

O panorama atual das escolas sob o regime de ciclos

Embora jd fosse admitide a titule de expetiéncia pedagégica durante
o% angs 60 & estivezse pravizfo na Lei 5.6932/71, o regima de ciclos manifesta
tendéncia crescente de eXpansdo especialments a panir da nova Lei de
Diretrizes & Bases da Educagio Macional. Ao {lexibilizar a crganizagan do
enslhg basico, & el 9.394M8 reitera os ciclos como uma das formas
aliernativas de organizagan da escola (art. 23), ao mesmeo tempo em que da
gsuparte a otlentage das politicas da drea nessa diregSo. O Fardmeatros
Curricularss Macionais incidern também sobre a questao, adotands a
organtzacdo em ciclos para o ensine fundamental sob o argumento de qua ale
torna possivel a distribuigio mais adequada dos contelddos em relagdo 4
nalureza do processo da aprendizagem,

Mo ambito nacional, cuja nica & a madernizagio da socledade, e em
que o gixp da sducagdo gira em torme do auments da compstitividade & da
cidedania, as Justficativas que sustentam as Inlelathvas de adagdo de elelos
escolares mais uma vez recorram aos conhecidos argumentos marcados por
determinantes econdmicos e dermograficos, gque tém forke papel indotar nas
politicas pUblicas dingidas 4 expansdo e melhoria da educagic basica do
paiz.

s ciclos passam a ser muito valorizados coma um fipo de resposta ao
fragasso & & exclusio escolar, visto que, na perspectiva das socidades da
conheciments gue permeia a otientagdo das reformas na dres, & fundameantal
que amplos confingentes da populagdo tenham condigdes de desenveolver
habllldades Intelectials maizs complexas, sejam capazes de processar
miditiplas informagdes e de se organizar nas relagdes sociais e de trabalho de
moddo cooperativo € mais autdnema, 4 altemnativa dos ciclos sscolares &
fortalecida com a aprovagdo do Plano Maciohal de Educagin, Lei Federal
10,172 de janairo de 20071, qua, enire seus objetives, propbe a elevagio geral
do nivel de esealaridade da populagio & a reducdo das desigualdades soclals
e regionais no que se refere ao acesso e A permanéncia, £om SUCESS, NAsg
eacalas

Embora os indicaderes educacionais revelem que o atendimento das
criangas de 7 a 14 anos na ensing fundamental estd guase univerzalizado, an
apresoniar uma taxa de 97% de escolaridade, e sinalizem para uma methoria
dos indices de desempanho, evasio e repeténefa, lals conquistas ainds
convivem com um elevade indice de atraso escolar. De acordo com o Censo
Escolar de 1809, sio 44% os aluncs do ensing fundamental que apresantam
distorgao idade-série. lsso significa que as vagas ufilizadas nesse nivel de
ansino 580 superiores s necessanas ao atendimenta das diferentes coortes
da idade na faixa de escolaridade obrigatdria e que a corregao desta distorgio
abriria a possibilidade de se adotar medidaz de alto interesse para a melhora
da gualidade do ehsine. Entre tais medidas figuraram: aumenlo da jormada
didria para lempo integral; ampliagio dos insumos pedagigicos necessaros
cotmo livros eseolares, eguipamentos para laboratdrios, computadares g
demais recursos didaticos, capacitagda de professores, ou ainda, a ampliagdo
do ensing ahrigatdrio de 8 para 9 series, tal como ocorre nos demais paises
da Arnérica Latina.

Constatar que perfazem q'uaae 8.5 milhtes o5 alubos que cursam §
ensing fundamental ragular com mais de 14 anos, a0s quais devem agregar-
s mafs trés milhdes que freqientam cursos para Jovens & adultas, significa
admilir que ans dessaflos desse nivel de snsing, decomentes da natural
diversidade da composigdo s6oin-culturat da cllentela, vEme-sa juntar outros.
S&0 esses resultantes dos percursos escolares acidentados, estendidos par
avasdes afou reprovagdes repelidaz e frule dag conseqientss transforma-
¢Oes nas experigncias de vida individuais, uma vez que se trata de alunos j4
am processo de construgio de identidade como adulios, mais aukénomos em
refacdo as suas familias, 4 produgdo e ao consumo da cullura, ac exergicio
da cidadania politica, a insergio no mundo do trabalho e & subsisténoia
pesscal,

Cutro aspecto a considarar 8 gue o projeto politice de universalizag3o
gradual do ensinc médio, de grande interesse coma fator de formacéo para a
cidadania, na perspeciiva de compreensio e intervengio social, e de
qualificagio para a Insercda produtiva, tera sua realizagdo muitc mais [enta
do que a esperada em face das barrelfas impoatas pelas Irregularidades de
flexo escolar vertficadas no ensing fundamsantal, Segundo dados do Censo
Escaolar da 1999, cerca de 5,5 milkdes de alunos de 15 a 17 anos cursavam
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o ensing fundamental, enquantt apenas 3.4 milhdes nessa lalxa etdria
eatavam freqlentandc o nivel madio.

MNa total, dos 43,8 milhdes de alunos ne ensine fundamental @ medio,
12,8 milkdes estavam atrasados em relagfe & fafxa otaria correspondents a
cada corso, sem cantar oF atragns nas senes dentro de cada coora, Forte
argumerdq pars 4 adogio de medidas de corregio da fluxo.

Walorizada o nivel nacional, a proposta do regime de ciclos, ao
difundir-sg mais amplameante no bojo das reformas educacionais, tem levada
muitas administragies a relomarem e reelghorarem propostas exparimenta-
das em oulras gestbes, de dilererte cor politica ou extracdo partidéria,
multiplicando iniciativas com caracterlsticas e énfases semalhantes nas redes
gscolares de estados & mounicipios. A organizagio do ensing em ciclos tem
vinda ancorada em projetes politicos que, em principic, devem estar mais
atentos: & autenomia das unidades escofares para formetarem suas propostas
educativas de modo contextualizado & de acordo com o perfil do aleno; a um
curriculo concebido de forma mais dinamica e articulads &s préificas sociais e
ac mundo do trabalho; & formagde cantinuada de professores; a um empo
requlamantar de trabalho coletivo na escola e & fiexibilizagio das rotinas
ascolaras.

Dadas divulgados pelo IMER, relalves ao Cense Educacional do ano
2000, revetarn que o regime de ciclos estd sendo adotads par 18% do total
fas escolas de ensine fundamental exlstentes no parls, o que fepresenta Uma
propargdc ainda bem modesta. Pouco menos da melade das sscolas
estaduais possuem ciclos (45,5 %), a0 passo gue um percentual bem meanar
de escolas com gsse regime  encontra-se nas redes municipais (13,.2%),
ginda que, em nidmeros abselutes, haja mais escolas municipats com ciclos
do que ezcalas sstaduais. Mos estabelecimentos de ansino privado, o regime
ainda ndo se expandiu de forma expressiva (3,3%). A rede federal de ensino
fundamental @ muito pequena, assim come insignificante o percentual de
estabelacimentos dessa dependéncia administrabiva que funciona sob o
regime de ciclos. Consulle-s2 a tabela ansxa,

O nimero de escolas ndc & pordm proparcional & quantidade de
reatriculas em cada estabelecimente de ensino, porue o tamanho das
unidades escolares & muito variade, come se pode wverificar cotejanda s
dados da tabela. As escolas municipais =530, por exempla, quase quatro vezes

mais nuinerosas do que as estaduais, entretando o total do matricelas nas
redes municipais & apenas ligsiramente superior ac das redes estaduals, pois
entre as asenlas das prefeituras ha muitas que s8o muito pequenas cu ainda
unidocentas,

De qualquer mada, ndo se dispde de informagio mais precisa sobre a
quantidade de alunoz no regime de ciclos, visto que o nimera de matriculas
& coletado independantementa do lipo de organizacio da escola. Além disso,
a mesma escola peds adotar mais de um tipe de arganizagio, sendo
freqitenta que apresente ciclos nos angs iniciais @ mantenha a seracio nas
turmas mais avancadas, seja por ter optado pela implantacio gradativa dos
ciclos, seja por ter decididn ndo estendé-los a todas as séres. Desse modo,
a consideragdo dos dados disponiveiz permite uma iddia apenas
grosselfaments aproximada do contingente de alunes sob esse regime.

Além de serem as redes estadusis as qua proporcionalments mais
aderiram aos ciclos, o fate de possuiremn escolas de tamanho medio bem
maiores do gue as manlidas pelas prefeituras, permite gue acolham o maior
ndmere de matriculas do ensino fundamental  sob esse regime. Eszas
evidéncias autorizam-nos a supor que a quantidade de alunos que estudam
nos ciclos nde @ tAc pequena cotne se aligura & primeirg vista,

Dentre as regides, & a Sudests a que se mostra mais melinada a
implantar o5 ciclos e também a que passui a8 mator populagdo escolar. De
suas redes escolares, 54,4% os adotaram e, dentre elas, guase 90% das
gscolas estaduais, responsdvels por metads das matriculas de ensing
fundarmernlal, situam-se nesse caso. Engrossam esses ndmeros, os alunos da
43,8 %% das esoolss munftipais, algumas das quais pertencentes a redes
populosas como as de 38c Paulo e Rio de Jansiro, ainda que asta Ultina
apresente Uma arganizagio mista. |sso significa que é na regido que se
gncontta a maior concentragde de alunos passande atualimente pela
experiéngia de cicles no pals.

Enquanto nas regides Sudests, Centro-Osste e Mordeste s50 da rede
estadual a maioria das escolas gue adotam ciclas (respectivamente 82,1%,
26.8% & 33%)], na regido Sul sRo as escolas municipais que apresentam um
maior percentual de adesfo (15,9%), ¢ nz regific More, as @scolas
particulares (10%3),



Quanto ans estadoes, com excegdo do Acre, Roraima € Maranhao, os
demais apresantam, nas diferantes redes que compdem ssus sislemas de
enzing, algum percentual, embora bastante diversificado, de escolas com
ciclos.

Canziderande-ze apenas as redes estaduais de ensing, 580 Paulo & o
gnico estado da federagho em que todas as escolas eside organizadas sob
gesse regime. Com guase 4 milkdes de alonos, eonstibul ndo 89 a maior
expetidneia, como a que maior impacto podera vir a prodetzir na trajetoria da
populacac escolar.

O estade verm sequido, em termos percentuais, por Mato Grosso do
Sul, 96,8%, Espintc Santo, 93,4%, Rip Grande do Morte, 88,1%, Rio de
Jangira, ¥8,7%, & Minas Gerals, 73,6%, embora — nfo & demais repetir —
esses ndices devam ser considerados com cautela, por conta dos sistemas
mistos, Como representantes de uma tendéneia inversa, os estados do Pard,
Pernambuco, Alageas, Rio Grande do Sul & Goids apresentam percentuats de
escolas estadusis com ciclos prdximes ou inferdores 8 5%, 2 estados da
Paraiba & Serglpe nio abrigam este tipo de organizagdo em suas redes
estaduais. Tampouco o estado de Santa Catarina animou-se & retornar ag
regime de ciclog depols da experidncia de décadas passadas.

O estado de Minas Gerais, que adotara para a sua rede o regime de
ciclps entre 1995 e 1998, opla, na gestio politics que s& seque, pefa
flexibilizagio da medida, remetendo as unidades escolares a decisfo de
manter ou nEp o5 ciclos, apolada em seus conselhos do sscola & nas
diretrizes do projeto pedagdgles de cada uma. Os dades do Censo Escolar de
2000 indicam contudo que o nivel de adesac tem side grande, como se poda
cansgtatar pelos pergenterais apresenfados.

A par dos dados quantitativos, ha dueas orientagfes Qerais, de crdem
pedagigica, relativas ao curriculo o & avaliagdo, que vale a pena registrar. Do
ponte de wvista curticular, as redes gque atffotam ciclos reportam-se a
refaréncias oficiais, sefam elas provenientes do estado, nacionais ou logais,
oL, come nas rmunicipalidades mencionadas, deixam em aberto a questio,
encarregando o= professores e a comunidade eseclar de pautarem o proprio
curricaip poste am pratica pelas escolas.

Trg{etoria ¢ desa_{%ns s ciclos escolares no Brasll| g5

Ao lado da avaliagiio continuada do processo de aprendizagem, como
o desampenhe dos alunos das redes escolares passa a ser monitorads par
sistemas padronizados de afetigo do rendimento do populacio sscolar em
larga escala, fais como o SAEE — Sistema MNacional de Avallagdio da
Educagde Basica — e seus congéneres em alguns estados como Minas
Gerais e 580 Paulo, criados na década de 90, o regime de ciclos comega a
ter tambem um outro referencial de avaliagio, agora extemo, desconhecido
das expetiBncias brasileiras anteriores.

As propostas em curso nos estados de Sdo Paulo e do
Cearad

Mo rcase dos estados de 880 Paulo o do Ceard, o ascesso &
dosumentazho referente 4 medida parmite aclarar os argumentos evocados
para introduzi-la, hem como delinear o projeto de sua implantacin.

Em 1897, o0 Conselho Estaduzl de Educacis de 3do Paulo institui,
para o seu sistama escolar o reqime de progressac conBnuads no ensing
fundamental, com duracio de aifo énns, facultando-lhe a organizagdo em um
ou maiz ¢i¢los, Uma de suas premissas ¢ a de gue toda crisnca & capaz de
aprender se |he farem oferscidas condigdes para tanto, o que consagra o©
preceito da escola inclusiva. Mo plane politico a adocgo dos ciclos se justifica
por ser propicia 20 cumprimento da cbrigagie legal de formagdo geral basica
para todos, respondends mais adequadamente aa pringipio da igualdade de
direitos expresso na ConstituipSio del1988 a na Lei de Diretrlzes & Bases da
Educagdo. O CEE prapiie tambsm a colahoragdn dos Conselhos Tutelares na
sentido de vefar pela freqligncia dos alunos & escola.

Com base nessas orientagdes, a Secretaria Estadual de Educagio de
Sdo Paulg implanta em todas as svas escolas de ensine fundamental no ano
de 1998, ciclos de aprendizagem, organizados om dois bloces, da 12 5 42
sérigs e da 5 & 8° séries. Dada a rasisténoia histdrica & idéiz de se aliminar
a reprovagio ¢ome instruments de controfe e estimulo ao estudo e &
aprendizagem, essa Secretaria, ac lado dos fundamenios de ordem politico-
social, fortaleceu seus argumentas na dimensao psico-pedandgica. Como am
cutras propostas, entends gue os avangas sociais, afetivos & cognitivos naa
saguem um percurse linear, ndo representam a zoma de sucessivas
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aquisigies, nem resultarn de conguistas pottuais & especlficas, mas sao
parta de um gnico processo de dessnvalvimente global que decoma da infar-
relagio de miltiplas aprendizagens. Jutro aspecto dastacado & a Bnfase no
principie da helerogeneidade, contrapondo-se 30 secular modelo de
organizagéo do ensino cenfrado em tarefas uniformes, dirigidas & uma
cliortela pretensaments homog@nea em ssus interesses, necessidades e
possibilidades.

O pztade do Ceard passa a adotar & organizagBo em ciclos inspirando-
se em grande parte na concepgio e justificativas  do projeto politice-
pedagdgico da "Ezcola Plural", ap mesma tempa am quea absonve orientagtes
da UNESCO e uma fundamentagio vygotskyana {(Ceard, 1997), Tal como 2m
cutras experiéncias, a reds estadual abre caminhe a0 ensing fundamental de
nove angs, incorporands ne primelre ciclo, de rds anos de duragdo, as
crianpas de 8§ anos de idade. Em continuidade, sao propostos ainda mais trés
ciclos, com a duragin de deois anos cada, atingindo os alunoz até a falxa dos
14 anoz.

O curricule & estruturade a partir de eixos nodeadoras, especilicados
par areas de conhecimento, gue s pauiam por uma perspectiva integradora.
Um coletive de professores para cada ciclo € constituido, sendo que dele
tambam fazem pards o professor de apole & as das classes de aceleragdo. 08
docentes recebem os referenciais cumiculares basicos de acerdo com os
Parametros Curriculares Macionais, devem planegjar coletivaments o curso e
reverar-ge nag docdneia das Wrmas ['Nunes, 2001). A Implantagie proposta &
gradativa. Previa-se inicialimente a adogao dos dois primeiros ciclos em 40%
das escolas em 1995, no ano seguinte o8 cicles nicials seriam estendides a
mais £0% dos estabelecimentos, sendo que a introdugdo dos quatro ciclos no
conjunto da reds seria consumada no ang 2000 (Ceard, 19974). Dadoes do
Censo Csenlar desse sna revelam, conlido, que a organizagdce em Ciclos
ainda abrange apenas cerca de B0% das escolas estaduais cearenses.

0 ponto de vista dos intelectuais contemporineos

O sizstemas de progressdo continuada e o regime de elelos escolares
tém encontrado, nas universidades brasileiras, muito mais adeptos do que
apositores no que diz respeite 4 sua fundamentacdo. O ideario que lhes da

Traletdria ¢ desafics Oos ciclos escolarcs no Brazll fgy

suporte parece & academia de todo dafensavel, sendo poucas as vozes nos
dias atuais que se opdem as medidas desss forma de organizegao da escola,

Em [evantamanto realizado sobre a Avaliacio na Educagdo Basica nos
anos 90 (Barrefio & Finto, coords., 2000}, ancantrog-se apenas um autor que
se insurge aberaments contra a progressdo continuada, lovantando, como no
paszade, argumentos de cautela, em fungio dags dificuldades constatadas na
implantagac dos ciclos.

Pedro Dema (1998) discule os riscos da atual lendéncia oficial de
introduzir & progressao continuada na escola basica na medida em gue ala
escamoteia a falta de aprendlzagem, levande a escola publica a ser
considerada “coisa pobre para as pobras”. O aotor née advoga a repeténcia
purz e simples, mas acredila rque a cansideragdo de gqus o aluno deva
aptentder sem repetir & diferenle de camuoftar a aprendizagem para que ele
possa avangar sem aprender. Sugere coma altemativas a cantralizagio do
processo pedagdgico na aprandizagem do aluno envolvendo toda a escola; a
capacitagao continuada dos docentes; a arganizagio da processes avaliativos
conseglentes submetendn a escola 4 heternavaliagio; a busca do apoic dos
pals & comunidatde em geral; a organizagie de lsharatdrios de aprendizagem
e 2 promogdo de evenlos molvadorss,

O curiosoe & gque outros autores que acarrem em defesa dos ciglos o da
progressan continuada, coma Penna Firme (1994} e Oliveira (1928), acabam
propotdo medidas semelhanles 32 sugeridas por Demo para asseqgurar a
qualidade do ensino denlrs do regime seriads, o que indica que as
preccupacdes bisicas no funds $io as mesmas.

A propdsito dos lextas que vém subsidiando teoricamente as reformas
pauvtadas nos moldes da “Esenla Plural®, em que pese a sua
contemporansidade, shserva-38 em ensaios recantes uma polarzagio das
Interpretacies sobee as diferentes iniciativas de expansio do regime de ciclos
no pais. Par um ladoe, tendam a considerar como verdadeiramants
democrilicas apenas as experiéncias que recebem a chancela dos grupos
politicos envalvidos com esse modelo especifico, come sa fossem as
representantes ou hardairas exclusivas de um idedrno gue, no entanto, @ mais
ample & para o qual contribufram reflex@es e inicialivas nacicnais o
intemacionais das mais vapadas. Por oufro, desgualificam concomitants-
mentz as demais iniciativas, como 56 astas ndo pudessem traduzir aspiragios
tambem legitimas de mudangas na educagde € na sociedads, faltande com a
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perspectiva histdrica que tece o fin das transformages de mansira barn mais
COMpiexa & Mencs manigusista.

Aitrda no &mbite academico, as posigdes mostram no entanto bastanle
rasgryd. quanto aos procedimentos de implantagic e As eondigies do
implemeantacio dos cicles. De sua parnte, eonfudo, a universidade nao tem
entrentado a contenlo o desafio de propiciar uma formagfo inicial # de apontar
altemativas de formagio contintada dos professores, mais adequadas aop
nowvo modelt gue & propugna.

A versio des professores, pais e alunos

Aceroa das questles de implementagdo do regime, setia necessdano
fazer um raslreamanto dos estudos realizados, pardicularmente nas duas
ultimas décadas. MNafalta de um Bvantamento sistemdtico dessas publicagtes
no pals, nos mitaremos 8 comentar dados e reflaxdes  provenientes de
algumas delas, com o inluite de trazer maiores subsidios para a andlise do
lendmens tal come se manifesta paricularmenta nos dias de hoje.

Adotando diferentes abordagens e possuindo distinta abrangéncia,
recentes estudos a respeito da implementacio do regime de ciclos nas redes
sstaduais de Sao Paule? g do Geardd, e nas redes dos municipios de Belo
Horizonta g S8e Paulo, oferecem elemantos para que se intenle uma primeira
sintese da percepclio dos atores socials envalvidos com essas inovacdes.
Eles se reporiam a lugares e circunstancias diversos & focalizam os
prablemas e desafios colocados pelos ciclos. Nas duas redes estaduais, g
proposta de cicles teve assegurada 3 sua eontiruidade am vidude da
regleicin do PSOE que 2 propds inicialmente. Na capital minelra, mesmo com
a mudanga pariddria decorrente das eleisfes de 1996, procurou-se  manter
9s ciclos com concepcdes semethantas s que inspiraram a proposta original,
mas foi eliminada por completo a possibilidade de retengde em gualquer fase
da escolarizagin. & rede paulistana passou por gesttes de ofentagao politica
muito divarsa, mas deu continuidade ao regime de ciclos.

 processa de Implantacio

Emnbara o discurse oficial invaravelmenta alitme que a mudanga
almejada com o regime de ciclos precisa do apoio da comunidade

educacional, incluindo a fonmulagio de projeto estruturado com a sua
parlicipagdo, e preconize o esclarecimento da populagio em geral, os
professores tendem a interpretar & medida como de iniciativa exclusiva dos
gestares da sisterna, como mais fortemente se observa no caso dos astados
de 380 Paulo & do Cearda. Senfem-se assim aljados de decisfes que
pretendem alfarar profundamente a cara da escola, o que o3 leva a terem
dificuldade de s& aproprar efetivamenta da reforma subjacente & criagdo dos
ciclos @ de se considerar parte integrante e interessada. E freqiente que
alribuam 4 administracho maior empenho em cortar gastos piblicos mediante
& introducic da progressdo continvada, do gue am utilizar bem os recursos
gcandmicos. Bai, segundo esse ponto de wista, decorreriam politicas
fundadas em uma racionalidade econcmicista, que provocam simplasmente
methgria de indicadores estatlstices, sem implicar, de fato, & modificagao de
cendighes de ensing eapazes de garantir a aprendizagem berm sucedida. Os
argumentos g repetem portanio, como em décadas passadas.

Essa dificuldade de se identificarern come co-participantes da
organizagao da escola em ciclos & reforgada entre os educadoras, agora Gom
urm agravante: a convicgio da que polificas de corregio do fluxo escolar como
essa, gue recebem o aval e incentive dog arganismes mullifaterals, ao darem
génfase & alonomia da escola, tendem a considerar a inatituicdo &, por
conseguinte, 05 seus prafessores, coma os prncipais responsdwveis pelo
sucessa ou fracasso dos alunos dentro dos cAnones precanizados. Isentam
assim as demais inslancias do sislema de sa comprometererm com mudangas
mais profundas na esttutura e Juncionamento da ensing 2 doixam de
promover a regrganizagie curricular capaz de possibllitar a alteragin do
carater seletivo da aducagdo, limitando-se2, no mais das vazes, a mudangas
formais gue ndo legram transformar as rotinas da escola. '

Mesmo quands se sai das extensas redes estaduais, cujas formas de
Comunicagao enire o5 atores escolares 8o mals dificeds, porque mediadas
por estroturas mais fertemente buracratizadas e freqientemente eivadas de
rango autoritario, & passa-se & locglizar municipios em que a padicipagdo e o
emvalviments dos agentes educacicnais tém sido malor, come Belo Horizonte,
a maiorla dos doeentes tambem considera como Imposigio legal a
implantacac do programa. Para os professores da "Escola Ploral” ela terta
cerceads a Iradigdo, corente entre as escolas, de construirem projetos



pedagdgicas priprios, & provocado a deseslebilizacie da pratica docente
diante de propostas radicais que ndo estavam muite claras para eles. O
modeln § por isse tido como extremaments pol@mice 2, camo nag oulras
redes, o nlvel de adesdo dos professores varia muito, havenda escolas que
funcicnam am maldes tradicicnais, enquanto owTtas ensaiam mudangas na
direcio apontada.

Condledes de implemantagio

Em relagan & rede estadual paulista, o desencondro de expectativas
entrer & administragio e as ascolas & respetto da progressio conlinuada, t&m
provocado acusacdes reciprocas e da mesiras de gue ha grande insatisfagio
por parte dos professores em relacdo as medidas au ag modo gom vem sendo
implementadas, A Secretaria da Educacas tem se pronunciado afirmando que
as condicles bdsicas para a implementagic da organizagio escolar ja estéo
assegoradas. Denlre elas destacam-se: escolas diferenciadas para criangas
€ [ovens; sxtensdc da jornada escolar, ampliagado da equipe tecnica das
escofas com & presengs de professor coordenador em todos os
estabelecimentos de ensing; haoras de trabalho pedagdgico coletivo; abertura
para fazer face as dificuldadss dos alunos mediante mecanizmaos de reforcs e
fecuperagao, distribuigdo de equipamentos e materais pedagdgicos e
descantralizagdo de recurses financeiros direlaments as escolas.

Para os professores, eontudo, as condlgies de trabalbo exislentes na
rede ostadual 830 insuficientes para garantir uma aprendizagem efetiva de
todos devide: a0 grande nomers de alunas poar classe, que dificolta o
acompanhamento mais individualizado, & falta de estrutura fisica e de pessoal
para esse asompanhamentt e & falla de capacifacio docente, conforme
assiiala Fretas {2000). Questionha-se tambem a duragdo de quairo anos dos
ciclos paulistas porgue eles incidem sobre a tradicional divisao do ensing
fundamesntal, resrudescida pelas medidas de reorganizagin das escalas, que
resultaram na separaqac fisica dos alunos menores dos mais velhos, Tais
medidas estatiam em contraposicdo &5 propostas gque infroduzem ciclos
intermediarios buscands lacllilar, para o suns, a transicdo do sistema de
profassor Onico para o de professores especialistas e contibuir para a efetiva
integragio da escola de B anes (Arroyo, 1999, Freitas, 2000).

Trajeidre 2 desefios dos ciclos escolares no Eresil F a1

Mo tocante & "Escola Plural®, as criticas sobre as praticas de educagio
continuada adotadas pela Secretaria de Edugagio ndc obscurecem,
entrefanto, a demensiragie de uma expressiva satisfagio dos docentes
quanlo & gestdn escolar. O ¢lima da escola tera mudado favoravelmante em
decorrdncia do padrio democrdtico de colahoracfio entre diregdo,
caardenacdo pedaginica e profassores, existente na maior pare da rede; do
tempo de trabakho remunerado na escola para estedo, pesquisa, reunites de
plangjamenta e avaliagdo das atividades; da grande flexbifidade para
desenvolver projetos de trabalho com grupos especificos de alunos e para
propor formas de atendimento e recuperagao dagueles com dificuldades, a
partir de diferentes arranjos de pessoal.

A propasito, & precisa registrar gue a Secretaria de Educagio de Belo
Hotizonte possul um quadrs de pessoasl privilegiade em relagic & maioria das
rades escolares pdblicas. Ela contrata trés professorez para eads duas
trmas, sendn previska, em pringipio, um professor de referéncia para cada
classe e um de apoio, qQue fransita nas duas, o eoordenador pedagogico &
eleito entreé oz pares. Com hase no'quadre do magistério, 8 escola Be crganiza
segundo suas convenigéncias, decldinds e o coordenador pedagogico passa
a professor para fagilitar o atendimente adgqueles alunos com dificuldades, se
haverd divisBo enfre s professarea de referdnciz, de apoin, de projetos, ou
outros. Com fodas essas vantagens, os professores gueixam-se porém da
falla de condigles para atengio individvalizada acs alunos gQue mais
nacessitant.

A falta de capacitacio constitui, por sua vez, uma queixa mais geral
entre os professores que frabalham sob o regime de clelos, de vez gque a
pretendida mudanga dos refarenciais de organizagde da escola que pautava
o seu trabalho 1az com que s sintam muoitd inseguros em relagdo a0 modo de
atuar. Dai a insisténeia numa preparagio prévia para enfrentarem 05 nowvos
desafios. Contudn, o cardter antecipatino da capacitacio docents parege nfp
fer mais lugar na concepgac de veforma educacional gue vem inspirando as
grandes fransformagies em curso nas politicas publicas da drea. Alidéla g qua
o5 desafios atuais de uma educagdo nclusha, reguerem pralicas docentes
formuladas & exercidas mais como hipdteses de trabalhc do que como
procedimentss fundadas em medelos previamente testados.
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Nesse sentido, vale 2 pena recuperar ¢ gue arqumenta Perrenoud ao
referir-ge & infrodugdo dos ciclos sscolares nos paises europeus de fala
francesa em anos recentes, que anto se assemelba & sillagdo gue
enfrentamos no pais e indica gque os problamas de fundo s80 comuns. Sobre
¢ assunio, diz o aubar

nReEnhum dessss sislemas educactonais,.,, conseguil implantar em larga escala

UME BS0ONE SEIT SEASE gre pOMmove Fpenas ticlos e Eorendizagem... O qre

sa obiserka por org 8 principalmants s vortada de acabar pom gg barrelras

da3 seres agiacenies, de fomar a5 progressogs mals lividas, abolinde ou
limifando &-repelénciz, de fevar os professores 8 gerr M ciclo de maneira
solddrty, mediante pm fabalho de equipe, e possivel, na imlarior g8 um projelo

o escala. ERfin,... 05 oiologs s30 por aRquanto apenas uma nluiedo; rdo somos

capazes d8 concebé-dns 0 de fazé-los funcionar Dromovends Wia fUoira..

com 2 segmenlagde O9 cUrso &M 2nas lslives com programas defnidos...

Encortiramo-nos g fuma  dindmica de iovepde beslanle padicuisn €

Narassdns desamahiar o sistama adusacienal am fanga eseela, nlma drasdo

oelenminana, Mas ST gispoer 98 um modsit preciso g8 referanciz an diracgo

an quel pessamaes caminiar em elapas A inovecin... foma enido a forma de
pa resquesa-edn”, emeivends fodos o5 glores oo sElEMRE & ves da
dilitsder de Wm modalo completn, J§ lastads o inlarior de oma axpandngla piiote

{Perenoud; 1993, p. 8).

Parece, contude que muites dos principais envolvidos com a
implantagdc do regime de ciclos, ndc tEBm explorado devidamente seu papel
indutor de novas estrafégins de formagioe continuada exigidas para o©
momento,

Algumas questdes relatlvas i avallagao

Grande nimero do professorss vem se convencends, ao longo da
implantagao dos ciclos, dos ménilos da avakacho continua & diagndstica. Eles
manifastam porém muita perplexidade em relagdo & eliminagie da
possibllidads de reprovar 08 alunos. Os questionamentos das redes de ensing
estaduais e municipais, cohsideradas neste trabalho, revelam que esse
asprefo continua extremamente problematico. Os professcres, tal como
predizem as multas andlises sobre o papel da avalisgis na escola, sentem
que perdem poader & controte da siuagido de ensing, sendo que o manejo da
clazse se torma bem mats dificil na nova forma de organizagio,

Trajatdiia @ desafios dos ciclos escolares no Brasil |05

Segundo o= decenias da "Escela Plural” ndio se estaria lavando em
corda 08 dados da propreia avaliacio diagndstica, guando estes indicam que o
aluna no tem condigfes de prosseguir o5 estudos da maneira como vem
coomendo no regime de progressds eontinlada. O argumento inverne-se em
relagiio As |ustiicativas evocadas pelos gestores para a adogio dos ciclos,
visto que para os professores a retengio ndo fol sempre considerada apanas
uma arma contra o5 estudantes, mas também uma nova ppotunidade de
aprender que lhe estd agora sendo sonegadal Alem disso, perguntam: o
desinteresse entra 03 alunos ndo deveria ser considerado coma um sintoma
de que alge nao esta bem?

Ha que se destacar, aqui, certa distingdo entre o5 professores das
ptimeiras € 05 das dlimas s9ties do ensino fundamental. Tal distingde se da
no plano da formacfe profissional, do regime de trabalkho, das teorias
adntadas para fundamentar as praticas e da visdo da fungdo social da escola.
Enguardo 03 primeiros, de formaglo polivalerge, passaram nas Oltimas
décadas por um processo mais intenso de iniciagio a teorias que fortalecem
uma concepgio de educacdo mais integradora presente nos ciclos, os
professores das 5° A 8* sérles, especialisias nas diferentes dreas do
conheciments, embora comuenguem & mesmoe idedris de educagfo
democratica e funcéo sacial da escola, mantém um forte sompromisso cam o
cohleddo de suas disciplinas. Eles costumam resislir mals ao que suphem sar
um risco de degradacfo des padrdes de qualidade de ensino e
fraghienilemente encontram muita dificuldade de trabathar com uma
concepgdn de educagdo que leve &m canta o aluno na sua totafidade, a qual
ze vighiliza paticularmente em condiges de frabalho colétivo.

Mao somente os educadares mas também os pais dividem-se quarnto
ac tema da retencio. HA os que acreditam que sua supressio posslbilita que
os alunos prossigam os estudos sem as knsbies & o8 desgastes provocados
pelo regime serado. Qutres pargm se inguietam em relagio ac desting dos
que avangarm, ho seu entender, sem condigdes, & julgam gue alguma forma
de retengao daria mais suporte 33 atividades de apolo aos alungs. Esze
constitui um doz pontos mais criticos na introdugio do elelos nas diversas
redes, explicitadc em Bele Horizonte nos seguintss termos:

A prdfica esoolpr ainda ndo consegus garantic o mtmo dg aprandizagem daguels
alung gua estd ne ascola & REg quer aprender, daglels aiene que sabe que,
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sstudando ov mde, if pam o prosime ciclo &, indaperdenfements de seus
reswiiados escolams, famais serd rollthy (Dalben, coord. 2000, p. 909

s pais de alunos da "Escola Plural®, de um mado geral, nao entendem
a linrguagem da avaliagio & nfo conseguem interpretar os dades da ficha
descriliva do allimo, que oferece uma apreciagio easencialmente qualitativa
do sou desenvolvimento, Isso faz lembrar as reflexdes de Bernstein {1977)
sobre a chamada por sla, "pedagegia invisivel", que so bassia em  teorias
complexas sobre o desehwolvirmente interior das criancas e prevé processos
de avaliagio muite difusos e poueco suleites a2 medidas precisas. Essa
pedagogia, ncorporada &= propostas educacionais contemporaneas, tera
coma resultade o aumento da distincia entre @ maneira mais comuem de
educar os filhos nas camadas majortdnias da populacdo @ o que astd sendo
propozio como educagdo pasa suas criancas na escola. Dal a dificuldade dos
pais para entender em fungio de que cdtérios oz alupos estio sendo
avaliados, visto desconhecerem as elaboragies tedricas que as fundamantam
& ndo se identificaram com muitos dos valores A elas subjacentes.

Mas = questio parece nfo ser apenas de classs ou argem social,
dado que os professores, em prncipic mais sfinados com os valores da
classe media, produtora e consumidora da pedagonia invisive!, mostram
tambeém profundo desconforto com o fale de que ha alunos praticaments néo
dlfabetizados ao final do dliima cicle. Gonsiderar a sog opinide sobre a falta
de controle da situagio de ensing gerada nos ciclos, coma mera resisténcia &
mudanga & eonservadonisme, parece contudo simplificador demais, visto que
0F aparaios estatais de educacio continuam via de reqgra funeionande de um
modao bagtante rigido e resistente a novas medidas e que as novas propostas
nae acenam com allernativas acabadas para o ehlrentamente das situagbes
criadfas.

Quanto aos alunes, em todas as rades que implantam ciclos ha
indicios de que a aboligio da possibitidade de reprovar vem suscitsndo uma
falta de motlvagio para os estudos, com a qual a oscola e 05 proprios pais
néc estae sabendo (ldar. A falta de notas e a eliminacio da possibilidade de
reprovar £m levado muitos adolescentes ao absentismo, sendo gue o recurso
aos Conselhos Tutelares o 05 comunicades & apelos & colaboragdo das
familias nem sempre vem sendo capazes de contornar essas dificuldades.
Iss0 coorre gobretudo com agueles alunos mais velhos, que j& Treqlentaram

a escola nos moldes comnvencionais. HA indicios de que os alunos sociglizados
desde cedo na nova filosofia, mosiram menor tendéncia a fallar
indevidaments 43 sulas do que os mais antiges, surpreendidos pela mudanga
de regime no meio do percurso escolar

Ma rede eslkzdual paulista, atvalmente a compenzagio apreszada de
falias o percebida peles professores que trabalharam com afince na
recuperagdo dos demais alunos, como uma desvalorizagie do seu trahatho,
de mesmo modo que os alunos aplicados sentem o seu esforgo depraciado &
redida que todes, mesmo agueles que faltaram muito 4s aulas durante o ano,
terminam sendo promovidos para o ans seguinte.

O problema basico @ que a estimutagic para estudar tende a continuar
exisrna A curiosidade pelo eonheciments, seja passando peles constrangi-
mentos historicamanta criades pela propria escola, seja pela sua lipacio com
as exigénefas mais amplas da sociedade e do mercado de trabalho. No modo
de wer dos alunos, e também dos pais e professores, que 6 tiveram como
vivéneia a eseola tradicional, a motivagio pars os estudos & fortements
influsnciada pela nota, pela competicio pala nota, pelo medo da reprovagao.
Quanda a nota e os exames desaparecem ... o esforgo para aprendetr na
escola serd capaz de ser plenamenle compensads apenas com o apelo a
mativagiies ligadasz a interesses e necessidades dos alunos? Afinal de contas,
estudar ndo é uma afividade simplesmente “natural’, peste que impliza um
trabalheo ardun de aguisicic de competéncias, conhecimentos slstematizadns
e de outros elementos da culfura, dumante o farge pericdo de anos qQue
criangas e adolescentes devem permanecer na Inshiluledo.

Averda-se tambeém, como explicagic para o desinterssse pelos
estudos, o fate de que, para os alunos mals velhos, as aportunidades de
trabalbis em que o gue conta @ o conhecimento adquindo efetivamente, & nao
o mero cetfificado de conclusds de clrgn, parecem nda s afiqurar ainda para
muitos come possibilidades. A prpria falta de perspectiva guanto a
prababilidade de vir & t&r uma ocupacio regular sera supostamanta
desencorajadora dos estudos pard alguns, ainda que a associagdo entrs a
possibifidade de ascensfo social e a melhor colocagio no mercadoe de
trabalho em fungao de um maise lemps de estedos sejs muito presents na
sociedade brasileita, Em gripos mais restiitos, em especial entre agueles
alunos provenientes dos extralos médios, a expeciativa de uma trajetdria
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educacicnal de longa prazo, marca perém, desde cedo, a preocupagie com
uma aprendizagsm da qualidade tal que permita o acesso as univorsidadas
mars conceiluadas,

Mas, na andlise da mofivacdo para estudar ou para freqbentar a
eganola, ndo 89 a anfgem social dos alunos, como também o contexto escolar
pode ter influéncia significativa, devendo ser levadas em conta as
passibiidades abertas pela proposta curicufar & pelas experi@éneias de
aprendizagem propiciadas pela instituigie. Além disso, com ou sem ¢ regims
de ciclos, muitoe estudantes, sspecialments oz adolescenles & jovens, ainda
guando nao mostram interesse acentuado para estudar, manifestam interesse
de frequentar a escola, atraides pelas oportunidades de convivio social que
esta Ihes oferece & pela sensagdo de pettencerem a grepos de referéncia
reputados por sles come imporantes. Sis um nove desafio s pedagogias.

A reforéncia is séries, a carificagio & a tensio entre processo &

produto

S8 a nova maneira da  ser da escola, embutida nos ciclos, deve ser
produzida de maoda compartilhado, € preciso gue a aunomia ag ser
conquistada se pemmita o espago do ensaie & ¢ tempo da reflexio sobre os
arros € acertos, a troca mals constante  de expariéncias e a construclio e
desconstrug@o das novas amamas institucionais. Certamente uma dessas
amarras & a raferéncia as sories; qutra, a questio da cardificagio.

Ma rede estadual paulista, o cicle € entendido coma um conjunte de
graus ou sgries consecutivas enfre as quais ndo hi reprovacdo, mas cujos
comteldos de ensing 82 reporlam a0 grau ou séie ofetecendo balizas ac
trabalho pedagsgico dos professoras. Nesta modalidade ganham impontangia
of processos de avaliagio interns e extema & & introducdo de mecanismos
de apoio pedagddios come fomma de gararddr 2 aprendizagem prevista para
cada slapa do processe, Espera-ze que os alunos assimilzm a mesma cultura
baslea, mediante pereurses individualizados em termos de fitmos, trajetdas
& procedimentos.

Mesmo nas redes em gue se trabalha o3 ciclos  de mansita mais
inteqrada, a referBnoia 4s séres permanece de maneira tdcita ou explicita.
Profissionais da rede municipal de S8o Pauls, por exempls, avaliam gque a
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exprassdc mals clara dos problemas de implantacio dos ciclos esta no
predominin de praticas pedagdgicas que tém a organizagdo seriada como
principio ordettador A duragfo longa dos giclogs — trés a guatro anos —,
aliada a uma dificuldade de responsabilizagin coletiva pels desempenho de
gada aluno, gue decorre, de um lade, de uma tradigie cultural de trabalho
solitdnio & parcalado, e de outro, de latores como reduzido nimere da aulas
por professor, alta rotatividade da equipe docente & técnica, viabilizam a
formufagio de projetos pedagbgicos que agasalhem s diversidade de
necessidades g inferesses dos alunos e confiram, ao mesma Eempo, uma
unidade & intengdo formadora da secola

A medida que muitas das atuais experiéncias com o regime fe siclee
se consclidem, que as reclamos da esesla inclusiva se fagam mais veernentes
e que a difusio da idsfa da pedagogia diferenciada enconire soporte em
praticas escolares capares de admitirem diferentas percursas de formagao na
trajefaria escolar, come propde Perrenoud {2000), provavelmente g
expactative quantt ac desempenho relativaments hormogéneo dos alunos
tendera a =zofrar allzragoes signifidativas. Nesse easo, sinda que # legislacio
hacional presereva um conhecimento basice comum a todos os cidadios
prasileiros, condigdo de exencicio pleno da cidadania, & possivel que 2 escola
s kg internaments bastante segrmentada para atender a nichos de
interesses e aspivagdes de clientelzs diversas, com conssqdantes
desdobramentes em torno do signilicado soclal desza segmentacio. Navas
guesifes quanto & cerificacso tambem pederdo surgir

Por sua vez, nos uliimos anos, o5 professores wém recebeando, em
algurnas redes escolares, apelos constantes para apoiaram dols modelos da
avaliagio que se fundam em pressupostos radicalmenle distintes. Umn deles,
refargada justaments pola expansao dos Ciclos, reporta-ge essenclalmenta &
avaliagio qualitativa, valarlza o processa de aprendizagem, concenira-se na
avaliagio feita no interior da escola pelos atores educacionais e tende a
considerar o individuo em $uas midliptas dimensies. O outro modelo,
propie-se 2 ofgrecer indicadores da qualidade do ensinge, volla-se para a
apreciacdo de resultados padronizados, valoriza o produto da aprendizagemn,
wliza amplamentle recursns quantiatives & tecnalogia de ponla & recare A
avaliagfo axtema do rendimente escolar. Assenta-se na apreciagao rastrita de
alguns aspectos cognitives do curriculo, debande de lado dimensfes da
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formagio do educando &% quais as escolas eslfg tenfando atribuir malor
atengin,

Mesmo admitindo-ge que os dois modelos possam chegar a uma s&re
de procedimentos comuns ou complementares he processo da sua
reaproprlaglio pelas redes da ensino, eles partem de matrizes tedticas que
née se concliam, ¢ que tem suscitado questicramentos gque ficam sem
resposta entre 08 educadores. Além dissa, agueles docenies fque estdo
convivendo, de um [ada, com as ansiedades que a inlrodugio do modelo de
avalizgdo externa vem causando, dada a sua forte énfase na fungao
reguladora do aparato gavarnamental, t8m também so defrontade, de outro,
eom a inguficiéncia de propostas metodoligicas préprias, qua permitam
ensatar novas praticas avaliativas de cardter formador na diregio chamada
ermancipatdria,

Was expergncias que acentuam sobremaneira a fungdo socfal da
es¢0la o cuja Enfase & colocada no desenvalvimenta gloebal do alung, hd maior
preccupagdo de proparcionar ao educands stividades sob a forma de projetos
sucativos mais adequados & aquisigio de competéncias e habllidades
sortais, gue ganham pricridade em relacéio acs conteldos ministrados sob a
forma de conceltes escolares. Na "Escola Plural™ os professores consideram
88 cuncepgio de curdleuln um avange em relacdes &z abordagens
tradicionais. Entretanto, a auséncia de refsrenciais currictlares basicos
provoca muita incertera em relagdo ao desenvalvimento das atividades
pedagdgicas, sendo que as decisfes a esse respeiio s3o lomadas de modo
desarticutado no &mbite ds cada escola ou de cada grupo de professores.
Meazes lermos, {altam também pardmetros compartilhados para a avaliagae
do aluna, gue comtemplem a questo do conhecimento e seu uso social.
Cressze modo, ndo 30 a perplesidade dos pais pode ser entendida em parte por
€553 circunstancia, como fambém 2 dos proprios professores.

Segundo oz avaliadores da “Escola Flural’, a construgic de
referanclalz eurrigulares proprios — gque va aldém da apresentacda de linhas
gerais aiualmente existerte -, @, consequentemente, a formutagdo de um
sislema de avallagio para os ciclos, poderd trazer mator trangdilidade &
comunidade ¢ acabar com resisténcias que so apoiam em argumerdgs
zegundo 08 Quais os alunns estia larminands o curso mal praparados e sem
o dominio dos conteldos escolares haslens,

Sobre easa questido, hd uma espécle de inluigio generalizada entre
professores e pais das diferentes redes escolares de que a introdugdo dos
clelos leva & um rebaixamente do nivel gerat do ensing. A preccupacio nesse
sentido  mais acentuada sabretudo antre aguelas familias de classe média,
qie aspiram, em relagdo 4 escola piblica, oz padrdes de desempenho
apresentados pelas boas sscolas de elite.

As informagbes que ém vinde a piblics, arundas des sistemas de
afericgo do rendiments escolar em larga escala, ndo sdn conclusivas, de
s0rte que nao ha elementos suficientes para comoborar essa idéia. E provave!
parém gue o compromisso de assequrar efetivamente a todos uma trajetdnia
ascolar sem interrupedes, impliqua, sobretudo nas fases iniclais de
implemantagde dos ciclos, um padrio de dessmpenha geral dos aluncs umt
pouco abaixo do apresentado pelo regime seriado, em gue guase a metade
da populagio escolar era retida em algum momento do fluxo escolar,
geralmente sam obter maioes beneficios. Assim sendo, o ganho social €
mesmo educacional parece indubitavelmenie maior para o conjunto dos
alunos no regime de ciclos.

Méo ha porém eomn fugir a outras indagagies scbre o5 resultados da
formacio assegurada sob o regime de ciclos, ou sob uma ezcola que, de
maodo geral, propde-se a ndp ser excludente, quando 58 leva em conta o
marcado de frabalho, ¢ acesso acs outras niveis de ensing o as mais diversas
circunstineias da vida fora da escola, gue envolvem mecanismos de
participagao e preparo altaments compelitives. Em especial, no caso das
sxperiéncias que dio grande &nfaze A fungie sociallzadora da eseola, sers
que & fato de oplarern par um modele de educagie ndo pautado pelas regras
do mercade autoriza os gestores dos sistemas educacionats a simplesmeanta
ighord-las na formagio que preconizam?

Consideragoes finais

Mo decorrer de lantas décadaz e de tantas modificacées, seja no
Ambiky societal mais amplo, sé]a ne 5eio dos sistemas educativos,
impressiona a constincta dos argumentos evocados para a adogio dos ciclos
@ a permanéncia do sed subztrato comum. Tais argumentos sio alimentados

.pelos intelectuais da drea e paracem ter o condfo de sensibilizar sobretudo
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os gestores dos sistemas eacolares, a quetn tem cabide invariavelments a
iniciativa de adogdo dos ciclos. Por sua vez, 52 em meados do sgoule as
iniciativas de infroducio desse regime paderam ser consideradas como mals
apropriadas a paises em desenvolvimento, alualimente as propostas de ciclos
passam também a ser esposadas por muitos paises de primeire mundo, em
que os problemas sducacionais aparentemente 580 mencs agudos qug Gs
NOSs0s.

Ainda que as expenéncias brasileiras sejam bastante variadas e
numerssas, ahserva-se gue hd multos processes de implemerdagio que
foram interrompidos, por vezes abruptaments, & que hd WUma expressiva
quantidade de iniciativas muito recentes, de sorte que os ciclos ainda néo
conseguiran consolidar-sa enquanto estruturas & praticas novadoras.
Apenas em relagio aos eciclos de allabetizagic parece haver um relativo
ennsenso de que eles 530 ireversivels nas redes am gque esido instaladas ha
mais tempo, embora estgjam longe de ter concretizado um modelo
vardadeiraments nove de operar da escola.

Chama atengdo também o fate de gue basicamente a8 mesmas
condighes para a implementacdo bem sucedida dos ciclos sHo propostas,
experiéncia apés experiéncia, mas afas continuam ndg senda asseguradas na
maiciia das vezes, ou pels menns nin 0 530 de um mode sabisfatdnio para
anquelas diretaments envalidos com as mudangas, E do so supor que vArias
dessas condighes falvez nép sejam de fato sxeghiveis em face da natureza
da transformagio que se anuncia.

Pairam grandses controvérsias sphre az medidas que acompanham os
ciclps, paricularmente porgue elas abafam o modo de funcionar da sscola,
lorfado ha séculos, sem que tenham delineado com relafiva clareza como
Serd 4 SUa Nova mangira de sar

O grau de satisfagio dos atores enwolvidos & um elamenlo
determinante no gue diz respeito 2 probabilidade de sucesso na
implementagio & no enraizamento de programas nas areasg sockais. Mo caso
fdns ciclas, sua adesdo apenas parcial ac regime o 0s questionamentos que
fazem &s politicas que buscam implementd-los, 50 compreensiveis & atg
sgperadns, visto que =e trata menos de vma mudanga nos detalhes formais
da estrutura da escola do qua na sua cultura. O grande desalio & exatamente
o de fazer emergir 0 nave em meio A um aparate escolar que tem granda
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poder de regulagio e que funciona a partir da principios contraditdiss. Tudo
indica. pois que o3 citlos demandaric mvito tempo @inda para sersm
congolidados, 4 que o tempo de mudar ne papsl & muito diferents do tempo
de transformar coragdes e mentes e daguels requerdo para moldar a nova
face da escola.

MNotas

®  Este texto conatitel versg@io modificeds de estudo das rmesmas ayvieras, publicada
sob o thule; Os cicles ceeolates: elernenios de uma trajetdna, nos Cademas de
Pesqulza, SHo Paule, n108, p. 27-48, now. 1589, Ele aliera o arigo orginal &
acrescenta novos dades ¢ andlises, procurands ampllar o pancrama atual sobee o
fema. Foi publicads griglhalmente na revista Estudos Avangades. Sfc Paulo:
Liniversidade de a0 Paulo, w15, n. 4%, p. T05-42, 2001

1 PMDE - Partido do Movimento Domocrésico Brasileirg; PDT — Parido Demaocrdtice
Trabalhista.

2 PRespeclivamante: Freitas (2000), Munes {2001), Dalken, coord. {2008, Dalben,
oy, (2000}, Pare (2000

3 PSDBE - Partldo da Social Democracia Brasilaira.
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TRAJECTORY AND CHALLENGES OF SCHOOL CYCLES IM BRAZIL

Abstract

Thiz paper seeks to sxamine justiiications for adopting school cycles, making
up for the culture and represaentations domaing which encompasses
thaoretical ralionates and political motivations that encourage changes n
education. It also seeks to register the charackeristics present in many of the
attempts ¥ implement this kind of schoct orpanizalion in the couwntry, n
differant imes ard spaces, and intends to discuss the issuss and clashes
prompted by its implermentaticn drawbacks.

TRAJECTQIRE ET BEFIS DES CYGCLES SCOLAIRES Al BRESIL

Résume

Ce texte a le propos danalyser les raisonnements presentes pour justifior
Facdeption des cycles scolaires dens o cadre des roprésentations et de [a
culture sausjacent arx fondements théosiques et aux motifs politiques qui
inspirent les changernant en éducalion. |l cherche aussi 4 matire en evidancs
les charactérstiques présentes dans plusiEui's tertlatives dimplantation de ce
madéle d'organization scotaire & differents moments et dans des contaxies
diverses, et & disciler les questions of les détis posasz par son implermeniabion.
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Estdrias para estudar, histdrias sobre o
estudar: narrativas auto-regulatdrias na sala
de aula

Pedro Sales Luis Rosario
Universidade do Minho, Portugal

Jodo Trigo & Carina Guimaries
Colégin Nossa Senhara do Rosario, Portugal

Resumo

Mo ambito das novas dreas curriculares nde disciplinarss do Ensing Bdsico,
apresentamos um dos prodelos de um projecto de investigacio-accio
desenvolyido no Colégio de Mossa Senhora do Aosdno e coordenads pelo
primeire autor deste anigo, Este projecto: As {Deshveniuras oo Tesfas tonta
gparacionaiizar um modelo tedrico da auto-requlago da aprendizagem. Esta
ferramenta asta ancorada no construte de auto-regulacin da aprendlzagem
sugerinde & discutindo uma abordagem sociocogritiva comao ractonal
arentadar do discurso, Apresentamos, e analisamos, o madeln das fases
ciclicas do processo avto-regulatorio, a natureza das estratégias de
aprendizagem ¢ algumas implicagdes do estude deste construto para a
pratica edocativa. O cardcter inpvador desta proposta estd ancorado na
titizagdo da narrativa como umn meia para fransmitir e discutir abordagens ao
esludo a padtir de um modelo prdximo dos alungs, Peasamos que as
aventuras & (Hdespenuras do Teslas, um aluno como gles, lhes permitirdo
uma faci identificagdo com os problamas e praposias de resolucia discutidos,
bem cormo a transferénela das eompeténeias aprendidas e diseutidas na sala
de aula, para outros dominles escofares & para a prdpria vida.

Intredugio

Mum anterigr ndmero desta ravista (Hosdno, 20016}, a prapdsitn da
disciesio das novas areas curdculares, @ mals concretaments do Estudon
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Acompanhado, comprometerno-nas a apresentar uma praposts cosrgnte Gom
o articulade tedrco entio disculido. Este artigo pretende respondaer a essa
infangao discutindo uma ferramenta para a intervengdo nessa &rea eurrcelar
ndo dizciplinar. O projecto {Deshveniuras de Tesfas, foi desenvolvido no
Colegio Mossa Sernhora do Resanc com um grupo de professores e de
psicologas que, preccupados com a promogdc de uma aprendizagem para a
autohomia, construlram na espaco do Estudo Acompanhado uma efectiva
oportunidade para aprender a aprendar, incrementando as competéncias
auto-reguiatonas dos seus alunos.

Aprender a aprender: O Projecto (Des)venturas do Testas

A awto-requlacdo da aprendizagem nde & um processo de tudo ou
nada. Refere-se, pele contrarin, ao0 grau no gual o estudantss estio
metaccgnitiva, molivacional e eomportameantalments actives o anvaolvidos na
sta aprendizagem (Rosario, 2002a). Cs altnos podem auto-regular diferentes
dimensées da aprendizagern, por exemplo, 0s sebs motlvas para aprender, os
mefados o estraiégias que empregam, o5 resultados de aprendizagem que
almejam e 05 recursos S0ciais & ambientais que wtilizam. A auto-regulacdn da
aprendizagem envolve, assim, aspectos gualitativos e guantitativos do
processn de ensinp-aprendizagem, uma vez gue engloba as estratégias gue
os alunes uillizam, a frequénsia e a proficidncia na sua utiizagan. Os pllares
do processc auto-regulatdrio s8c: a escolha e 0 confrolo (Schunk &
Zimmetman, 1884, 1996).

A promogdo de competBnoias auto-regquiatirias a desenvalver na sala
de aula nae deve confinar-se, micpements, & manipulagio de um conjunts de
ostrategias de aprendizagern avulsas e descontextualizadas, mas sim A
discussio de uma idgica aulo-regulatéiia que perpasse, otientando, toda o
trahalbe dos educandos no sentide de o robustecer gualitativamente. Os
alunos réin podem auto-regular a sua aprendizagem a nFo ser que Jhes sejam
proporcionadas oporunidades para tal, e possam controlar algumas
dimenstes essenciais da sua aprendizagam. A importdncia da aulo-regulagio
da aprendizagem & sublinbada pela investigagic na drea sugerindo,
recorrentemente, que os alunes sutt-reguladares da sua aprendizagam esido
mentalmente activos durante a aprendizagem exercenda um cantrelo préximo
sobre o estabelecimento e a prossecugdo dos objectvos estsbelecidos
(Wainstein, 1994; Zimmemman, 1983, 2000). Este projects de pramogio da

aprendizagem auto-ragulada na safa de awla, estd alicergado na convicgao,
enfra outras, de que todos os alunos sio capazes da aprender, podem aulto-
regular a sua motivagio @ aprandizagem, sempre que decidam aprender
assumindo esze controlo.

Comuda, muilos alunos das nossas esenlas apresentam disfungdes no
sen processo auto-requlatérc, no domiio molivacional {e.q., evitando
determinadas tarefas ou desistindo antes da sua conclusaol, nos métodos
que utiizam (9.4., utilizagho inadequada de estralégias) ow nos recursos
ufitizados (eag., nde procurar ajuda quandoe necessitam). Este tipe de
problemas, entre ouiros, podem surgir quands os alunos ndo conhecem os
processos ato-regulatarios, acreditam gue as abordagens “de sempre” as
tarefas eseolares funcionam bem, ou que, pels contrécs, s8o0 inlteis. Pama
além destes aspeclos, habltualmentle, as escolas também ndo proporcicnam
treing auto-regulatdnio aos seus professores e alunos, por falla de empo,
espago, formagio docente... (Rosario, 201 a, 2002a).

Aintenvengio auto-regulaidna gue desenhamos - maferiafizada numa
colecgio intitulada (Deshveniuras do Tesias — ¢ consiituida per um livre de
narrativas autn-regulatdnas para os anes do Enging Basics sujeitos & reforma
curricular {5.9, 69, 7.2, .2 anaz), nos guais o ferdl Testas conta ans seus
colegas algumas das suas desventuras no processo de estudo e
aprendizagem {Bosario, 2002b, o, d). Estes fivros recheados de estorias sobre
o estedar, gue ensinam e incentivarn a aprender a aprender, sao
acompannadas por outro onde o modelo tedrico que organiza este projecto @
explanado e discudido. Utilizar esta ferramenta auto-regulatoria sem daminar
0 marco ednce orentador do profeck serdz ingsnsake @ poderia conduzic 2
gquivocos desnacossanos.,

Eate prajecto insere-ge num guadre de Inovagio educativa participada
(Randl & Cotne, 2000 Reosarde, 2002a8), gue caracterizamos como um
processo no qual professores e thvestigadores trabalham conjuntamente,
aproveitande as sinergias da ligagio teoria-pratica na construgdo da
ferramentas instrutivas. Os produtos, ancorados em salidos racionals fedricos,
g4 desenhados para promover -efectivaments o progesss de ansino
aprendizagemn das populacies escolares. As (Des)venturas do Teslas nio
pratenda sar mais um projects fap-down, concebido asseplicaments num
computader da gabinets, o por isse, desfasado das necessidades reais da
intervangio, mas uma (cejconstmcio na ldgica da inovacio educativa, tendo,
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por este molivo, Um enguadraments ecoldogles. Esta farramenta curricular €
supaortada pela convicgdo de que a aprendizagerm aulo-tequlada pode ser
promovida através da modefagao & da experienciacdo de mdliplas
oporunidades para o desenvoivimento de uma aprendizagem independenta
{Pintrich, 2000). Sonstruimos um modele orientado para a proemogdo da
aprendizagemn implicita do processo aute-regulatérno. © nosso principal
chjactive estd orientado pars a prganizacie de um ambiente de
aprendizagern gque proporsions o envolvimento dos pals, professares g alunps
na eonslrugla de um quife de aprendizagem aolo-regulatiio. Quisemos
evitar a descontexilalizagdo das experiéncias coneratas de aprendizagem,
amplamente sancicnada na literatura como uma metodologia, gue Nao s ndo
promove g8 transferéncia de conhecimentos e competéncias para outros
centetdos e contextos ds aprendizagem, como pode, inclusive, propagar
entre os aluncs a crenga de que as ostratégias de aprendizagem s&c um
pacole avilse do tacticas pare utilizan indiferenciadamants, nas diversas
tarefas de aprendizagem.

As (despventuras oo Testas enbrelagam estirias relatadag nom
discurso intimista e narative onde um aluno, como os demais, descreve &
reflecte sobre as suas experidncias concretas de aprendizagem. O35 Seus
colegas leitores podem, desia forma, experienciar uma aprendizagem
vicarants através desta narrative e aprender indutivamente um modelo auto-
regulatdro para enfrentar as suas experiéncins de aprendizagem. Esta
aprandizagem indutiva, epvelve um progesso de meta-andlise dos
comportamentos & reflexdes oferecidas ao longe das (Deshvoniuras do
Testas. Mos textos dag {despventuras estio disseminadas as esiratégias de
aprendizagem, organizadas de acorde com o models de aota-regulacio
proposte pela famiia sociocogniliva (Zimmerman & Martinez-Pons, 1988,
1988, 1993). A hossa proposta de trabalho com os educandns sugere a
realizagdo da farefa inversa: identificar as estratégias e procedimentos
subjacentes ag discurse, construinda, a pafir da namativa auto-regulataria
oferecida pelo Testas, a prdpria. A histdria que oferecemos nao &, pois, um
preduto final. Ergue-se, pelo contraric, como ¢ porto de partida para a
construgdc pesscal de itinerarios auto-regulatorios. E na encruzithada dos
desencontros, antre o que o "Testas" faz cu pensa o seu agin, & o que cada
um da nds faz ou pensa-o-gue-f2z qua se inicia o processo da construgio da
nassa narrativa auto-requlatéria. Comg sugere eloguentemente Brunaer
{1990}, as narrativas nao visam tormar-nos methores leifores, mas sim
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melhores aufores. A sus proposta nao &, obviamente, digjuntiva, Para
realizarmos um trabalho auto-regulatdric de autor, temos de incrementar as
nossas competencias leitoras e reflexivas. Este & o ceme do trabalho que vos
propomos: ulillzar a narrativa do Testas como uma [anela através da qual ze
poSsam constroir lelturas auko-regulatérias de re-autoria,

As namativas seguem U guido consonants com o marce tedrice awo-
regulatéric sociccognitive (Pintrich, 2000, Sechunk, 1995; Schunk &
Zimmenman, 1988; Zimmemman, 1988, 2000} Nestas, alguns aspectos
concretizam esta intengio de compelir o aluno & construcio deste projeclo
pessnal, nomaadarmante, o caracter ndn formatade das sessdes, sem lempos
igidos nem actividades normalizadas, apela & censtrugio de um percurso
auto-regulatdrio pessoal {e.g., Rosdro, 2001k, 2002a). Propemos nas pistas
de trabalho apresentadas no guifo [Rosdria, 2002a), um conjunio alargade de
sugestGes para trabalhar as competénelas aoto-regulatdrias, cabendo aos
educadores a escolha das actividades aderuadas a cada jovem/grapo-turma.

PLEA: Um modelo auto-regulatérlo para aprender

Barry Zimmerman & colaboradores apresantaram em 1998, refterando-
o em 2000, um modelo explicative da aprendizagem auip-regulada. A
intervencdo que desenhdmes, embora aneorada no modeln sociocognitivo
{Zimmarman, 1888, 2000), apresenta um maodelo eiclico mals parcimoniose: o
FPLEA — Planificacac, Execugdo e Avaliagio das tarefas — {Roszérlo, 2002a).
Como pode sar observado na figura sequinte, o modelo apresenta trés fases:
a Planificacéio, & Execugdo e, por Gitime, a fase de Avalingdo das tarcfas
desenvolvidas.

Figura 1 - Maodelo PLEA da aprendizagen: auto-regulada
Planifleagae .

Avallagto G Exestredn
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A fase de planificagio ocorre quands os alunos analisam a tarefa
especifica de aprendizagem cam a gual se defrontam, Esta analise envolve o
estudo dos seus recursns pessoais e ambientals para enfrentar a tarefa, o
estabelecimenta de objeclivos face A farefa o um plano para reduzir a
distancia que os separa da meta final, A fase de execucio da larefa refere-se
& implementagio da estratégia para atingir a meta dessnhada. 05 alunos
utilizam wm conjunte organizado de estrategias e auto-monitarizam 2 sua
eficdria tendo emt vista 0 alcance da meala estabelecida, Por Glime, a fase de
avaliaedo tem lugar quanda o alune analisa a relagfo entre ¢ produte da sua
aprendizagem e a& meta previsments estabelecida para si prdprio, © nucles
fundamental desta fase do processo auto-regulatdrio ndo se centra na meara
consiatagio de eventuais discrepancias, mas sim neo redesenho de
estratégins que possam diminuir essa distincla & aleangar o objectivo
rarcada.

A natureza deste modelp sugers-nos, ainda, que cada uma das fasas
descrilas e respectivas farefas saja analisada de acordo com ¢ guifo ciclico
fue constitui 0 sau ceme. Assim, por exemplo, a elaboragko da um horaris de
estudo — que pode serincluida na fase de planificagan das tarefas de estuda,
deve sar sujeita & una planiicagie —, onde sdo pensadas & escolhidas as
actividades o tarefas & incluir: o nOmere de horas de estuds, o [ocal, a
tipologia dos termpos livres, entre outros aspechos. Executada: o hordrio tem
de ser elaborads, o que implica registar nuen guadredabela 8 sequéncia
prevista das actividades em fungao do ebjective eseolar pretendide. Por fim, ©
hordrio tem de ser avaliade. Inclui todas as actividades e tarefas previstas? A
esle nivel mais superficial de andlize seque-se a confimacgio, dia apds dia,
da sua exequibilidade, O hordre & cumprido? Em caso negative, por ges
razan? E imealista? E um bom plano de intengdes, mas nao & cumpride por
fafta de empenho @ de centragio na tarefa? E, uma vez encontradais) als)
razdc{bes), gual o nava perfil de harario? Este modelo global € actuallzado armn
cada uma das outras fases. MNa fase de exacugie, por examplo, podemos
seguir o meamo racioclnic com a tarefa “do sublinhade”. A ulilizagao desta
gstratégia, deve ser, em primeiro lugar, planificada. Qual & o texto que vai ser
sublinhado? Qual & a fungio deste sublinhado? Identificar as ideias
principais? Senir de esquelato a wm resumo? Depois de planificada, a
Bstratégia tem de ser aplicada & uma tarefa especlica de aprendizagem.
Como escolher ideias principais? Como identificar os detalhes?
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Por lltimo, apds a realizacio do sublinhade, este deve ser avaliade. O
texte esld todo sueblinhado? O sublinhado & realizade a tanias comes que 0
efeilo cramatico & distractivoe das ideias principais? Se o material estd todo
sublinhado, a estratégia foi maf ulilizada. Conseguimes, lendo apenas os
sublinhados realizados, compreendar a mensagam?

As respostas a estas guesldes contribuirda para tirar consequéngias e
{rejelaborar um nove sublinhade na sbordagem & tarefa de aprendizagem.

Pademas, assim, identificar duas lagicas {cf. Fig. 2} que orientam a
eshruttr da ferrammenta curricular auto-regulatdria proposta, Em primzing
lugar, a estrutura da narrativa para cada um dos anos lectivos esta orientada
segundo o ciclo aute-regulatdro descrito anteriormente: fase de planificacdo,
fase de execugdo s, por fim, a fase de avaliagio que, por sua vez, &
percursora da fase de planificagio. O cicls sulo-regulatério fica desta forma
assegurade. Assim, em cada um dos textos referentes aos anocs laetivos alvo
desta intervencdo, existern capilulos que intenclionalizam cada uma dastas
fases, embara com pesos diferenciados. Por exemplo, no 5.2 ano acentuamoes
a lase de planificagio, enquanto no B.2 {01 dade um maior pesc & fase de
EXBrucag, e no 7.° & avallagio. Mo livro que propomaos para @ 8.9 ana, embora
se acentus a fase de execuic das tarefas, houve uma inlengdo clara de
tomar menos evidente esta dinfmica aute-regulatdnia, canfiando esta tarefa a
discUssan, em casa @ ou na escofa, exta tarefa {Rosario, no prelo)

Figurz 2 - Modelo PLEA onde se cruzam as duas l6gicas que organizam
esta ferramenta de promogac da auto-regulagio na sala de aula
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C segundo elxo noreador desta inlervengdo refers-ze ao facto do
processoe clolico auto-requlatdrio se operacionalizar em cads Uma das fazses e
suas actividades (of. Fig. 2). Assim, por exemplo, a fase de planificacda das
tarefas, também & planificada, executada e avaliada, ndo s& como fase, mas
tambem em cada uma das suas actividades. Pensamos gue esta opeic lGgica
raforea A sinergia avto-regulatdca, permiinde ags educadores & educandos a
exparienciacio do processe auts-requliatono, coma um todo, em gqualguer das
suas fases ou respechvas actividades. Assim, apesar de termos desenhado
capliulos gue promovern & diseussio e thpicns refacivnados com cada uma
das fases, todos os capliulos estao organizados para diseutir o processo aluto-
regufaiorio como um tedo. Estas duas logicas devem ser respeltadas e
intencicnalizadas pelos educadores gue trabalharem com este instrumento de
promecEn auto-regulatéra a fim de assegurar a sua coeréncia e efectividade
{f. Rosdno, 20023).

A narrativa como um instrumento de promocgéo da auto-
regulagﬁu da aprendizagemn

{-ome sabiamenie nos [egou Kierkegaard, vivemos “para a frente” e
compresndemos ‘para trds.” O educadores aprenderam a cferecer histéiias,
ndn respostas, nas encruzilhadas com &s quais os seus educandos se
confrantam. O seu potencial para guiar a aprendizagem & inemante & dindmica
prapria da histéria. Dajoz (1986) diz-nos que: "uma bog histdria & uma espécia
de holograma da vida e um sufeite, de vm individue, de uma culhura ou da
uma espécie. Cada um de nés ascuta, com ouvidos condicianadas pela sua
prépria histdria, aquilo gue mals necessita nagquele momenta” {p. 24]. A
natureza ralativa da organizagac do conheciments permite fue, nests cass, o
alune mergulhe na sua realidade, mas também que a relnvenie
consfanlementa, "organizar narrativamenie a experiéncia é dar-lhe um
sentidy" [Gongalves, 2000, p. 56). A autoda nfo nasce fo encontro com esta
leitura, mas nos desencerdros. Atrever-nos-iamos & acrescentar, vivendo
oltra ver. A narrativa nio se apresanta come uma mera consiatacdo do
vivido, canstitui 8 sua gramdtica. Congrega, numa [eitura subjectiva,
diferentes parcelas do experdenciads, arganizanda o vivide e permitindo-lhe
acometer o seu por viver.

Pensarmos que, através da andlise de wima narrativa, 0s alunes podam
gsar urgidos a aricular os conhecimentos tacitos da aprendizagerm agto-
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regulada, conhacimentos estes que pedem ter sido adquiidos na escola, em
conversas familiares, no racreio, na televisdo. . A andlise das namativas numa
lgica auto-reulatora pode constituir-se como uma oporturidade pars que os
alunos lomem conscigncia de um conjunto de estratéglas de aprendizagem @
processos aute-requlatdrios que wilizam na sua aprendizagem oo zabem que
deveriam utilizar. Também & uma forma apelativa de introduzir padries de
comporiaments auto-regulatdrin em alunes que ndc os conhegam. A misado
do protagonista das histdrias, que nesgfe sentido & sempre um herdi, consiste
em "retomar transfigurade, e ensinar-nos a licdo que aprandeu na sua vida
renovada" {Campbell, 1549, p. 200 O marco sociocognitive, encara a
aprendizagem por observagdc como 4um meioc para adguiric ow alargar o
repertdnio de estratégias de auto-requiagido da aprendizagem (Pandura,
1997). Az personagens das histdras, que evidenciarem comporamantos
auto-regulados ra prossecugdo dos seus cbjectivos, poderfo servir de
modelos semnpre que 03 sEus comportamentas e pensamenlos forem
analisados em relagdo com a vida dos alunos.

"As histérias que contamos & a3 que ouvimes madealam o significado e a
eefniura das nossas vidas em todos 0z seus sstadios. Histonas e narmrativas,
pessoais ou de ficodo, enchem a nossa vida de sfgnificado e de perenga. Elas
ligam-nos aos oufros e As nossas proprias histdras providenciando-nos uma
tapecaria rica em desafios de tempo, lugar £ conselho no que poderiamos fazer
Com as nossas vidas" Witherell & Noddings, 1994, p. 1) Meste sentido, os
aprendizes activos podem ser encaradeos metaforicamente como peteqrines
rasgando caminhos pelo desconhecide e reflectinde sabiamente apds o seu
retomo. "Fensamos a nossa vida tal coma a vivemos, alravas de narrafivas”
{(Gongalves, 2000, p. 443

Arquitectura do projecto: (Des)venturas do Testas

Antervencie que propomos nao se configura como um proagrama de
competéncias de estudo, Nao sugere uma estrutura de sessdes distribuldas
ao longo do ang lectivg, nem tempos pravistos & aperlados para desenvolver
actividades previamente estipuladas, Palo contrario, o projecto {Des)venturas
do Testas & um mbhll para trabathar as competéncias aute-regulatdrias na
gala de aula e, apesar de possuir um guiiie que arganiza o projacie (Resario,
2002), apresenta um cardcler ajustivel s diferentes velocidades ¢
necessidades dos diferentes fatores-autaras.
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& auto-raguiagio da aprendizagem € um processo intencional: os
alunes devem aprender a ulilizar um ample leque de sstrategias de
aprandizagem de uma forma independenie & autdénoma no sew trabalho
pessoal. Afjumas estratégias estdo vaocacionadas para organizar o
processaments da informagdo anquanit cutras ajudam a gerir o Eempo oo &8
emocdes (Rosirio, 20074, b, 2002a; Schunk, 1998; Zimmerman, 1998, 2000}
Algumas estratégias s30 especlfieas da tarefa enguantos outras sao mals
gerais. Mo entanto, apesar da vanedade das estratégias de aprendizagenm,
estas partiliarm um conjuntc de caracteristicas. Em primeire Jugar, as
estratégias constituem acioes deliberadas para atingir objectivos especificos.
Em segundo, corespondem a uma resposta pessoal & um determinado
problema, o qQue envolve agdnoir @ contrelo pesscal sobre as farcfas a
desempenhar, mais do gue a uilizagde de um guifo estratégico, pré-
formatado, para enfrentar tarefaz oe aprendizagem. Em terceio lugar, as
estratégias 280 aplicadas seleclivaments & com flexibilidade em fungda da
tarefa, envolvendo skilf & Wil ou sefa, a aplicagio de recursos coghilivas &
mctvacionagis & tarefa especlfica de aprendizagem. Por Gilima, as estratédias
de aprendizagem devemn ser treingdas em diferentes tipos de tarefas
egcolares para facilitar 2 sua transferibifidade. Gomo ja referimos, o marco
tedrico sociocognitivo, a auto-regulacio ¢ perspectivada come dependents do
contexto especifico, o qua significa qua ndo & entendida come um iTago ou um
nivel de descnvolvimante detarminado {(Schunk & Zimmemman, 1924) Os
aprendizes ndo se envolvem aulo-reguiaioriamente de uma forma semelhante
ern todos os contextos e tarefas de aprendizagem. Apesar de alquns
processos auto-regulatinios serem transversais as tarefas — por exemplo, o
eslabelecitnento de objectives —, o8 aluncs devem aprender a adaptar, com
eficdcia, 08 seus processos de aprendizagem ans diferentes dominios de
aprendizagem. Relembramos que o5 eixos do processo auto-regubatdrio sdo
a escolha e o controlo.

Esta metodologia que propomos para trabalhar o Estudo
Acompanhads, mas ndo s, constitul uma novidade, quer para os alunos,
guer para 08 educadores. Por esta razio, & imporants notificar 03 pafs g2 @
congelhe de turma da tipologia de abordagem &s esiratégias de
aprendizagem sugerida nas (Deshenturas do Tostas promovendn, deste
moda, & se envalviments no trabalbs. Mas tembém, oo nas pimeiras
sessfies, conhecer as expeclativas dos alunos sobre o seéu trabalbo nesta
area curricular ngo disciplinar e, a partr destas, diseutir 2 metodelogia que vai
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ser desenvolvida ao longo do anc. Mao devem ser esquecidos aspectos
pratices, talts como: onde registar a informacdo trabathada na escola e gm
casa, au onda @ COMa guardar srganizadamente os matariais produzides nos
dois contextos educativos... O alune poderd arquivar numa pasta: “a
Testoteca”™ os irabalhos realizadns, quer em casa geeer na escaola, e o3
comentarios e reflaxfes pessoais sobre o aprendido em cada.

A exposicae explicativa do educador, a discussao & a realizagio das
actividades, deve seguir o fitmo e a direcgfio das reflexfes realizadas pelos
alunge. Sugerimos & elaboragdo de registos & sumanizagdas dos principais
aspecios discutidos nos tempos lectives ou sessfies de trabalhe para que,
mals tarde, o5 educandes possam reflectir sabre as aprendizagens
realizadas. Os professores, Unta vez que o nivel de aulenomia destes alunos,
sobretudo no 5% ano, € habilualmaente baixo, poderam facilitar estas
aprendizagens anotande estez idpicos no gquadre oo ditando-os
pausadamertde, de modo a que 05 alunos oF possam registar.

Os tilulos da eolecgio (Destventuras do Tostas podem ser lidos e
diseutidos, na escola & em casa, respeitands a l5gica do processo de autg-
requlacio da aprendizagem: cada actividadeNarefa deve ser planilicads,
executada ¢ avaliada (Rosdrio, 20024, b, ¢, d). A intencionalizagio destes Inés
passos ajudard o alune & o educadores a reflectirem sobre a sua
participagie no processo e, eventualmente, a repensar as suas escolhas
ssfratégicas na abordagemn 4s diferentes tarefas de aprendizagam. A
promogac das compaténcias auln-regulatérias & um investimenio ne
crescimento des alungs. Se estes conhecesam proficientements que
estratdgias de aprendizagem utilizar, come @ guando, este repertornia
compertamental terd consequéncias na qualldade da sua aprendizagem & no
seu bem-estar pessoal, uma vez qQue os seus niveis de auto-eficaria
academica subirdo. © processe auto-regulatorio incrementa-se através da
musellsgio da escolha & do eontrole dos componamentos. Os educadores,
emn pimeaire lugar, podem contribuir propercicnande opartunidades afectivas
para gue tal acorra e, pesleriorments, poderdo promover o incremento da
reflexdo sobre as oscolhas e a menitorizagho realizadas pelo alung para
alcangar os chjeclivos desenhados. Neste santido, as tarefas que propamos
para discutir com o mefivo de cada capilule, estio orientadas para a andlise
das reflextes/conclusdasiilagbes que o Testas vai retirando das suas
experigncias, mas tarmbem para a realizacdo de tarefas concretas que visam
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promover o ireine da lomada de decisfio e a reflexde pessoal. No final da cada
mamento de avaliagio, pensamos que os alunes so devem confrentar com
uma ficha de avaliagio processual e reflectir, individual e grupalmenta, sobre
as difersntes conclusdes retiradas. Para tal, propemos a ficha (Testaindo-me
{e.q., Rosdrio, 2002a). '

As eventuais acusagdes de mgenuidade processual, 86 nos ocotre
respondar que o pracesso de auto-reguladio esta escorads ne esoofha e no
controlo, g este, se resilients, ndo pode ser eontrolade extemamente. Se ndo
congoguirmas cativar o aluno para 8 piotagem do seu proprio processo de
aprendizagem, € improcedente carregd-lo com notificagdes extemas sobre o
gey comportaments auto-regulatério que lhe sdo indiferentes ¢ &s quais
dificilmente se vinculard. Se esta disfungdo auto-regulatoria se instatasse,
setia prudente e avizade discutir com o alunc @ cultros educadores —
{encarregades de educagao, professores...) envolvenda-os desta forma no
processo de ensino-aprendizagem ~— a arquiteciura do zeu projecto de
aprendar, ontando encontrar as ferdas e, dentro do possivel, ajuda-lo no
processo da recuperaczio do seu edifisio anta-ragulataria.

Uma dltima palavra

As estratégias de aprendizagem necessitam de ser aprendidas e
praticadas ern contexto, seguindo uma rofina gue nic a da meara aplicagio
recarrente de fichas, orfas de racional que as estruture, Para promaover tma
aprendizagem autc-regulada, © models seguidc nde deve sec refém de uma
tégica lacunar. O sew foco ndo deva estar na compensacio da um défice, no
pressuposio de que o frabalhe dog alunes se basela em estratégias de
aprendizagem inadequadas, precisands, podanto, de ser alve de uma
remediaciio curathve. Pele contrdslo, os dados reflerenciados nas diferentes
revisBes da literatura nesta Area de conhecimento (Simpsen ef af 1927)
gugerem que o enslino e pratica das eslratégias de auto-regulagie da
aprendizagem devem cbedecer a uma [6gica desenvolvimental e
promocional: serem reafizados em contexto, propotcionande muitas e
diversificadas oportunidades para que o educande possa optar, adeguancdn as
diferentes estratégias de aprendizagem as exigénefas da farefa e ac asu eslilo
de aprendizagem.

Escolher, contrelar & reflactir!
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Oz educandos necessitam de conhecer, o mais extensaments
possivel, as estraiegias de auto-regulacie da aprendizagem, saber como se
aplicam a diferentes situaches ¢ tarefas coneretas de aprendizagem, mas
tarnbém quando apficar cada. O ensino e pratica das astratdgias de
aprendizagem réo deveria sar encarado como uma tarefa enclavsurada num
curse concreto ou Avea curricular, responsabilidade de wm au dais dogentas,
mas perspectivada como uma responsabilidads e tarefa de todo o consstho
de turma. A auséncia de eeo do trabalho realizado neste espage do Estudo
Acompanhado em diferentes comtexicos de aprendizagem adjacenies ais
como: as areas disciplinares curriculares, a sala da esudo, o ATL ou a familia,
compromete a eficicia das referidas aprendizagens e a sua transferibilidade
para autros dominios, O "Estudo Acompanhade” podersd constituir-se como
um espaco onde possam ser respeitadas estas ordentacdies georais auto-
regulatdrias sempre que envolva todos os professores do conselhe de turma
g, desejavelmente, as encarregades de educagdn. O trabalho desias
parceras deveria incldir na estruturagio do trabalho a desenvolver nesta area
curfoular ndo disciptinar, com supestées a tarefas concretas e oferecer uma
tipplogia de tarefas promotora de” um trabalho auto-regulatétio efectivo. O
peril de trabatho que propomos para o "Estudo Acompanhado™ ndo
compraende g estude pessoal avulso ou A resolugdo de trabalhos de casa qgue
deveriam ter sido realizados noutros contextos. Defendemos qua esta tampo
lectiva tern de ser planificado, implementade @ avaliado, ¢com a mesma
exigéneia prefissional gue os docentes dedicam Az dreas curriculares
disciplinares. E necessario e urgents formar os docentes nesta drea. Nio sé
remediativatnente, com ac¢fies de formagio pontuais ou projectes eomo este,
mas tambem, preventivaments, por exgmplo, infundindo esta tematica na
formagao inicial dos professores ou na formagio pds-gradusda. Outro dos
aspectos estruturantes desta drea currieular ndo disciplinar estd relacicnado
£om a promogac de urna articulagio com os encarregados da educagie. Esta
poderia sar potencializada, entre outras hipdlezes, atravis da sugestdes de
tarzfas escolares para desenvolver em espagos extra-escola, ¢omo as que
propomos no projacto (Desivaniuras do Testas. Os trabalhos de casa, desds
gue promaovam um efgctivo trabalho aute-regulatario, e nén apsnas a rating &
mecanlzagio de algositmos trabalhades na sala de aula, poderiam lambém
constituir-se coma outro nd de elo de figagdo entre a escola e a famllia.
Fensamos gue o sucesss educativa dos alunos depende em grande medida
da promogEo desta sinergia na ¢omunidade educafiva. Ma linha defendida
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amplamenie na literatura referenciada, =emos criticos ao ensing da
estralégiaz de aprendizagem "separadas" do curricule. Acreditamos que o
desenvolvimento das competéncias auto-regulatirias dos alunos estd
dependente das actividades concretas de aprendizagem que convidem a
exibigho de respostas auto-regutatoras forfadas em ambisntss e contextos
especificos de aprendizagemn. Mo entanto, pensamos gus este formato
curricelar do estudo acompanhady pode ser o primeino passn para 8558 oUlro,
desds que sefa perspectivado como um ponto de partida, apenas. A infusdo
curricular & o porto instrutive que almejamaos.

Deixamo-vos a5 (Deshenturas oo Testas, esperando gue possam
conslituir-ee eamo uma oportunidade para promover a autc-regulacio na sala

“de aula e na safa de estar, anvolvendo oz aluncs, os professores e os

ancarregados de educagio num ambiente auto-regulatdrie verdadeiraments
conspirativo e educativo.
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STORIES TO STUDY, STORIES ABOUT STUDY: SELF-REGULATED NHARRATIVES
IN THE CLASSROOM

Abstract

In the extent of the new curicula of Ihe alementary educatian, we introduced
g project of innovation research developed at the Colédgio de Nossa 82 do
Rosario and coordinated by tho first author of this paper. Self-regulation
learning is the framework of thiz project: “As (Despventuras do Testas"
Anchored in socein-cogritive approach rational, we present and analyze the
model of the cyclicaf phases of Lthe self-regulation process, the nature of the
tearning stralegies and some implicaions for sducational practice. The
innanvativa characker of this prapasal is related to the use of narrative as a way
to trarzmit and discuss approaches to sludy modaeted by a close madol. We
theught that the adventures and (desiveniuras do Testas, a student like them,
will allow an casy identification with the problems and resolution proposals
discussed, as well as the transfer of the learned and discussed competences
al lhe classrocm, for cther schaal domains and their own life.
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HISTORIES POUR ETUDIER, HISTOIRES SUR L'ETUDE: NARRATIVES
AUTOREGULATOHRES DANS LA CLASSE

Résume

Dang lampleur deos nouvoagx pregrammes scolaires de '@docation
élémentaire, nous avons introduil un projet de recherche dinnovation
developps au Coldgio de Mossa S do Bosdrio goordonng par fo gremicr
auleur de cet article. L'autarégulalion de lapprentissage est |2 structiure de ce
projet: "As (Desiventuras do Testas." Ancre dans Fapproche sociocognitiva,
nous présentons et analysons e modéle des phases eyelioues de
Fautoregulation, la natdre des stratégies et guelques implications pour
entrainement pedanogigue. Le caractérs inmovatear de cette propasition st
&lé en rappart avec 'usage de la narraticn comme en chamin pour transmetire
et discuier des approches powr giudier, modeld par un modile proche. Nous
pensichs que les aventuras et las fdesivertures gg Testas, un éudiant comime
eux, lzs autorsera une idantification facile aves les problémes et propositions
de la résolution discutées, ansst bien que le ransfert du savant et a discuté
des compétences a la classe, pour les autres domaines scolaires ef pour |a
pripre vie.

Toda a cosrespondancia relativa 2 este adige deve sar enviada para: Pedre Sales Lufa Aosanio,
Inslilvie da Educapdo e Psicologia, Universidade do Minke, Campus de Gualtar, 4710-0587 Braga,
Foriegal.
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Revisitando a historia — 1980-1995: a
extensdo universitdria na perspectiva do
Férum Nacional de Pré-Reitores de Extenséo
das Universidades Plblicas Brasileiras

Marilicla de Menezes Rodrigues

Univarsidade Fedsaral de Ubertandia, Brasil
Centro Universitério do Tridngulo — UNIT, Brasil

Resumo

O trabalho analisa a extensdo como parts das discussies dos Féiuns de Pro-
Ecilnres de Extonsde das Universidades Publicas Brasileiras, desde 1880,
Ajualmants, a atividade de extensdo representa um dosafio para as
universidades, © Farum comsidera esta afividade como parte do fazer
académico que deve ser anlendido Como um procasso organise e conlinug, &
nessa parspecliva a extensdo passa a ser entendida como WM processoe
educativo, téerics e ciendifica que aricula & ensing o a pasquisa do forma
indissociavel ¢ viabiliza a relagBo ransformadora entre universidade e
comartidads

As Instituicdes de Ensino Superior e a emergéncia de uma
nova forga politica

O contexte brasileiro dos anos 80 fol marcado por wm mowvimento
voltado ao fottalecimenta do poder polilico, numa perspectiva demaocratizants,
atrindo espagos de discussdes, o gue veio pemmitir, na drea educacional, o
surgiments de debates tanto no nivel da sociedade politica, quanto da
sociedade civil, em fungdo dos possiveis direcionamentos de diferefites
projetos voltados a uma ampla resstruluragao da politica no Ambito da
Educacin. Esta década marcou o inicio de uma nova fase da Universidade do
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pante de vista da implementacio da sua demacratizagdo e do fortalecimenta
da categoria docente. Nesse momento, novas discussoes, a patic das IES
{instiluigles de Ensine Superior] comegaram a acontécer, buscands z
efetividade do pracesso de institusionalizagio bem como uma refonmulagio
da cancaito de extensio.

Meste contexio de discusses surgis um novo espagoe — o Forum,
Incal de agregagde dos diferentes segmentos organizados com finalidades
para aparecimento e defesa de propostas,

Este espaco que marca os anos oifenta é entendide come: “EXArEEsI0
de novas fowrmas de agregsgio dos interesses da socigdade civil,
principalmente atravis da atragie de entidades, aglutinands colotivos
socialmenle grganizados e nio apenas individuos, pioneiros ou notaveis,
camo nos anos 30, qu intelectuals iustres da univarsidade, enmo nos anos
60" (Gohn, 1983 243).

Reis {1952: 58] afirma que fof a parttr de 1985 “com um neva quadre
de forgas emergentes” no pais {eleigdo de dirigentes universitarios pela voto
direto, sendo colocadas no poder pessoas comprometidas com uma
Unlversidade mafs valtada acs anseins da populagdn} & que se inicia urm navo
entendimente da extensdo universitdria, passando a ser entendida como &
articulacie entre o ensing e a pasquisa.

Tambam, pode-se mencionar, jd a parir de 19583, no Ambito da esfers
politica, a realizagio de outros Féruns Nacionais. Mas Secretarias Estaduais
de Edutagho, através de seus fomns, foi criado o Consalho Nacional dog
Becretarios de Educagio (COMSED). Ma esfers dos Dirigentes Municipais de
Educazie, os féruns se consubstanciaram na UniSo Macional dos Dirigentes
Municipais de Edecagao (LUNDIME).

Com relagBo ap primeiro, o2 abjetivos foram centrados na husca da
uma ceneretizagio do processe de descentralizagio do padar, no momento
o que relvindicavam para os esfados a2 autonomia do alocacan de racursos
e gestido greamentdtia da educacdo. O segunds, pautava-se nos anssios de
uma efetiva munisipalizacio do ansino, dotando o munieiple da capacidade
de gerir o5 propring recursos para a Edusagan.

Jd nz estera chvil, as entidades emergenies tiveram grande
representatividads no nasciments & consolidacio dos foruns, dentre alas as
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sindicais. Neste contexto, inclusas estao: a ANDES/SN (ligada aos docentas
do ensina superivr; a Confederagfo dos Trabahadores da Educagao {CNTE
— 1% @ 2? graus}; a Assaciacio Nacional de Pos-Graduagio e Peaquiza om
Educagae [ANPEd); o Centro de Estudos Educagis & Sociedade (CEEs); a
Socindads Brasilelsa Para o Progresso da Cigncia {SBPC). Com bandairas de
lutas retomavam o debate schre as questdes educacionais e, em seus
P5pagos, as questies eram tratadas denire de uma perspectiva critica’ da
educatio g da producdo cientifica.

A particlpagio dos docentes, no final da década de 80, aconteca de
fotma indirata, sobre a relvindicagio da questdo da indissociabilidade entre
ansing, pesnuisa e oxiensdo e sobre as questies socials da universidade.
Estas discussdes inserem-se num projeto malar, qual seja, a demactatizacsio
da universidade brasileira.

De modo expressivo pode-se deslacar, em 1887, a realizacBo do
Fémn da Educagio na Consthuinte em Dafesa do Ensing Fiblice e Gratuito.
O documento desle evento representou a grande formulagao unitaria de uma
polllea educacional, cuja expressdo sa encontra no aproveitamento de alguns
dos principios da Cara Magna do Pals.

Fode-se entender este espago como um moments de junglo de
entidades diferanciadas, com propostas distintas, mas que, consegquiram, 4
diras penas, um momento de integragdn, com a fonmulagds de uma
plataforma educagional unitdria para & Constituinte (Cardosso, 1989; parte V1.

Trés questbes tem sido postas nas discussbes dos Foruns:
conceititagdn, institucionalizagie e financiamento da extensin. Vala dostacar
quea, & represenlacio de cada IES foi muito variavel, constituindo-se de Pra-
Reltores, Coordenadores, Prd-Raifores de Assunins  Estudantis e
Comunitdsios, Pré-Reitores de Culture, efc. E & sobre a ausgncla de
upifprmidade que os trabalhos do Forum sdo desenvalvidos. Esta nao
uniformidade em refage ao lugar que & exiensao ooupa no [Mlerior das
unjversidades evidencia a gama de dificutdades guanic a sua
institueianalizagao. Este & ¢ ponto cantral do Férm — a busca da construgio
de uma unidade.

Inigrossants & gue, neste contexto de criagdo do fmem, havia uma
grande necessidads de se conhecer @ extensdo. A fragilidade de
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conceituacie ndo orfava condictes efetivas para guiar & sita pratice. As
diferentes atividades eram tratadas como extensionislas &, muitas das vazes,
dasariculadas da vida académica. CObviaments, esta falka de clareza
conceittal debilitava a posicao da extens3o na estrutura da universidade.
Partante, a primaira proposta do Fomum foi a da conceituagio e a de contribuir
para wma nova dimensdo i extensdo universitana,

A partir de 1285 destacam-se 05 Foruns de Pro-Reitores das
LUiniversidades Brasileiras, iniclados através dos Pré-Reitores de Pesquisa o
Pads-Graduagao, vindo a conshituir-se, sequnde Madeira {1987: 218}, em uma
espécta de mecanizmo de eriagdo de um espage praprio, de paricipagio
politica para um segmento da administragdo das IES, preservando sua
especificidade de forum, sem perder o espago do debats dos problemas
relacionados &5 &reas de competéncia das Prd-Reilorias & de tomacse
portador de encaminhamentos o de pressdes.

Em 1985, com as eleigies dos dirigentes universitaios, pelo volo
dirgto, o compromisse assumido peles nowvos reitores de colocar a
universidade mais proxima dos anseias da papulacia, g, com a legalizagio do
principio da indissociabilidade entre ensine, pesquisa & extensino (Porlaria do
MEC n® FAXEE), novas iniciativas surgiam ng interior das universidades, que
COMegavam a assumir uma postura prépria para com 2 palitica de extensda,
buscando ultrapassar a visdo tradicional de prestagio de servigos e de
difusdo cultural.

A sociedade brasileira, no contexte de democratizagio, provocou na
universidade a redefinig@o de seu nove perfil, desencadeands novas direcdes
ni Campe da extensac.

S8 exemplos dessas iniciativas:

Em dezembro de 1985, realizou-se em Manaus, o Encontro MNacional
de Pro-RAeitores da Regifio Morte. Neste sventa, a tamdtica varsou sobre a
integracdc da universidade no contexto regional, deslacanda a necesaidade
da estabeletimento do inlercimbio de sxperiéncias, através de seminarios e
encontros, buscando as diretrizes gue poderiam fundamentar uma polilica
comum de extensac. Meste momento, ja se falava da necessidade de uma
nova visdo de sala de aula, abibuinde & extensdio o papel de estreitar a
relagic pesguizafensing As necessidades da sociedade, num compramisso
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com a coenstruglo e produgho do conhecimento voltado & transformacao
social,

Em agosto de 1985, com Cristovan Buargue na Reitoria de
Lniversidade de Brasilia, inicia-se um trabalho conjunto entre UnB e
sociedade, dafininde compromissos & metas para a extensfo universitaria.

Nurn primeiro moments, buscou-se identificar, defender & explicitar
howas posturas gue pudessem embasar as agdes dos professores e alunos,
fora dos bmites das salas de aula, oporunizando assim, o enging @ a
aprendizagem na reafidade, através de Nicleos Permanentes de Farticipagin
Coletiva & do Programa de Educagio a Distdncia. Em sequnda, procuroun-se
explicitar a Integragio Universidade com a Comunidsds, ne sentida da
contribufir para a compreensdo do verdadeirs sentido de cidadania.

Tarnbém neste mesmo ano, na Universidade Federal do Rio dg
Janelrs, @ elaborado o documento: “Da extansdo Universibiria-versdo
preliminar, uma proposta em discusséo”, cujo teor foi retormade em 1287, o
servie do pressuposto bdsico para a definicho do conceilo de extensan,
aprovado no | Engentro Macional da Pro-Reitoras de Extensdn. O aentido
acatado entendia que & pesquisa & o ensino j& eram historicamenie
consideradns. Contrariamente, o mesmo nao e dava com a extenséo, qua
aindza no contava tom uma polltisa & um drgao responsavel pelas atividades,
projelas & programas.

Cutras eontribuigbes surgem em 1986, na Universidade Federal do
Parand, atravds de uma politica de extensiio voltada para a saciedads e
preceupada eom @ processo ensing-aprandizagem, embora, nesse momenta,
néa contasse, como as demais, com o apoio do MEC (Ministéns da Educagio
e da Cultura).

Cortudo, conformse relatdrio da Universidade Federsl do Alagoas
intitulada: “Extensdo: saber & compromisse sosial”, da 1991, pagina 1273, a
génese do Fdrum Macional acha-ze na realizagdo do b Enconfro de Pro-
Relteres das Univeraidade Poblicas do Nordests, am 1987, na cidade de
Aracajl, momento em que foi implantado o projeto GUGA (Circulto
Universitdrio de Cultura o Arte do Mordests. G Gircuito Universitdro de Cultura
e Arte do Nordeste tinha por objetivo propiciar, pam fins da integracao, a
definipgic da polifica cultural das |1ES Nardestinas, comprometidas com as
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raizes mais profundas da cultura nacional; promover a Interacdo das agbos
das umiversidade nordestines, atravas da circulagdo articulada e do
aproveltamento dos bens culturais.

Agzim, em meio 403 debates 8 encaminhamentos, definiu-se a criagio
e a insftalagde do Forum dos Prd-Reitores de Extens@io das Universidades
Piblicas do Nardeste, fendo am visia a busca de uma contribuigBo para a
formulagio de diretrizes bésicas de uma politica de extensdc extensiva as
univarsidades da regido, bem como a busca do gerenclaments dos meias
mais adequadns para farantir a Imtegracio das agfes extansionistas, via Pro-
Reitorias de Extensac ou rgacs equivalentes.

Ainda em 1987 acontece o || Farum de Pro-Reitores. Nesta ocasiao,
reflativ-se gobre a situagdo atval da extensSo universitdria nas |ES do
Mordeste, & &8 conclusdesfieflexdes foram expressas no documenta: "Carta
de Fontaleza™, assim expressas:

Entenda-gé qua, attavds da exlensde, a universidade possa chegar & planituds
do seu papel social (..} sem o rabalhg extensionista, o Ensine Superior nao
conduz a2 |IES ao nivel de sua verdadeira dimecsio sociel {5 cabe &
Extensin exersivio do relasionamento Universidade/Sociadade, propleiar qus a
compeléncly  acaddmica eslenda-se ao uso comum (). A nEo
institucionalizagio da extensae patas propies IES tem restringido o seu papel
e essa & & questdo fundamental que o Farum de Pré-Reilores do Mordeste
disaule o momento,

Meste Farum foram definldas posiches claras. Exigiu-se que a
extensdo fosse realmente insfitucionalizada a partlr dos departamentos,
viabifizando a intetdlsciplinaridade dos trabalhos. Apontou-se a necessidade
de financiamento, com a criagdo de um funde de apoie § exensio, aldém de
garanlir o fomants de projelos @ belsas. Chegou ainda 2 mencionar Lm
sistema de avaliaglo dos resultadne parg confarr 4 exiensde um lugar de
deslaque na mundo académico. Alertou sohre a neceasidade da divulgacio,
como forma de fortalecimants de encontros e faruns regionais e a eriagio de
um Farum Magional.

Estas estralégias de aghes irnam possibilitar o incremento do nlvel
pratico, e, ainda valeria para o apareciments de uma pressédo represantativa
[unte ans degéos oficiais.
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Ainda em 1987, em Oure Preto/MGE, reglizou-se um encentre com os
Pré-Reitores das Universidades da Regiic Sudeste. Camoe dogumente final,
"A Carta de Curo Preta”, defendia a elaboragio de encaminhamentos béslens
para uma politica de extensio, partindo de uma definigio clara de conceito,
institucionalizagde e de financiaments.

Em relagio ao conceito, ficou enlendids cams “um processo educative
& cultural ample, instrumentalizando e articulando o ensino & & peaguiza de
forma indissociavel, assumindo o eompramisso com a fungde transfommadora
que a universidads deve tes”; comoe "via de mio dupla”, com facilidade de
transito para docentes & discentes, oporunizands um momenic de trabalho
praticn, além de ser “alavanca propulsora do trabalho interdisciplinar, o que
penmitiria a visdo inlagrada do social” {Bolstim — Universidade Federal de
Minas Gerais, 1287: 4).

Entendeu-se, naquele momento, que a institucionallizagdo da extenafia
acontaceria via instalagio de drpdos naz IES, capazes de gerir os assuntos
da extensdin, 52 posicionando de modo igual acs niveis de ensino e da
pesguisa. A operacionalizaghe das atividades de extensdo se efelivaria
através dos departamentos, com pontuagio para a progressdo dos docentes.
Mo nivel externd, exigiu-se a criagdo de um drgdo especifico no MES
{Ministério de Educagao e Cultura), com uma reprezentacds formal no CRUB
{Conzelho de Rsitares das Universidades Brasileiras).

MNos dias presentes, o MEC, snquanto representante da sociedade
politica, tem estade presente o articulado com o Forum de Pré-Reitores de
Extensao. As diretrizes de extensdo nas universidades brasilgiras astao sendo
ditadas pele MEC, em atticulagio com as Instiligdes de Ensino Supetlar, via
Fétum, porta-voz da sociedade civil,

Atualments, 0 Fdorum é censtituldo por Pré-Reltares' e pelas
responzavals pefa extensio das IES Pablicas. Gongrega representagio dos
niveis: federal, estadval e municipal, com uma Coordenacin Nacionaf & ¢ingo
Coordenadorias Regicnais: Morte, Nordeste, Gentra-Deste, Sudeste & Sul.

Fundamentalmente, oz nl:je'tii.rns estavam voltados para a formulagio
de politicas bdsicas, as quais poderiam favorecer uma adiculagic das agdes
das Pré-Reforias das IESPs de cada area, com uma integragdo com o
CRUB} com o Farum de Pra-Reilores de Enslna e Pds-Graduagdo. Desta
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formta, esta integracBo sinalizaria a garantfa das andlises g discussies das
questdes especificas da extensdo, buscando integrar as praticas acadéricas,
cordactar com 03 Grgdos do governp o de gulros segmentos e divalgar as
atividades e projetos de extensio.

Contude, as trés quastfes basicas {conceitvagio, institucionalizacao e
financiamento da exlensio) s80 questies polémicas, quea esfardo sendg
sempra abordadas, wma vez que exigem respostas dinamicas.

Resta-hos, portante,  identificar & concepcéa  de  extensio
implermantada pelo Fomum e compreender a sua representagic na formulacio
da politica de extensin, patinds do ponto de vista de que o fdrum &
constituide por elementos petencentes s universldades plblicas. Assim, fica
a grande questdo qual & a represontatividade do Farum, em termes de
influéneia na formulacio de uma pofitlca para as atividades da extensio, as
guais devem priorizar, antes de tudo, 05 anseios e necessidades da
populacao majonldria da socisdade?

Vale ressaltar que durante os varios encontros ocorridos, e gue serdo
abordados neste trabalho até 1995, a represantafividade do cada |ES fol
muito varidvel. As diferentes representagdes oflciais hos mostram a
diversificacin do lugar que a extensio ocupa dentra da estrutura universitdra
g, tambem, nos mosira as dificuldades enfrentadas em refergncia a sua
institucionalizagan,

E neste contexto que o Férum, desde o inicio, tem procurado entendar
& conhecer a extensde univarsitana. A sua posicio ndefinida, essa falta de
clareza de entendimento concomia, cada vez mais, para uma depraciagio do
seu siatus na estrutura da Universidade. Até o maments, ndo havia definicda
precisa da lugar da extensan.

A primeira proposta do Forum foi justaments a de constroir uma nows
ConCEpGED com uma nova dinensao para a extensic universitana.

Pressupostos baslcos: conceito, instilucionalizacdo e
financiamenio da extensde segunde a visde do Forum
Nacional

Duranle gs anos setenta e os anos ocitenta, a ideia de extansic
presente no MEC e no CRUE fol concebida camo instincia de mudanga da
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universidade, permitindo assim, colocar a universidade frente ao processo de
transformagdo. Fagendes (1986 57/127) mostra de mode enfdtico a
eoncepcio dessas duas instdncias acenfuando a questdo da integragda
cultural & da prestagho de servigns.

Em relagdo & institugionalizagdo, encarada como fungdo basica da
universidade, o CRUTAC (Centro Rural Universitirio de Treinamento & Agdo
Camunitdra), os Campd Avangados e o Projeto Rondon foram viabilizadares @
demonstradores da ligagie da universidade/comunidade, embora, em esséncia,
aceniuazsern o cardter da prestacSo de serviges, de modo bam geral,

Para a Universidade, a instalagidc dos Camgl significava uma
estrategia pare & sua interiorizacdo. Esta interiorizagio, durants muito tempo
significou para a universidade um sindnime de extensdo.

O Campus Avangade devera sar uma extensdo da propria
universidade que se estendera fora da sua 4rea geceducacional. Este
campus caracterizava-se pela presenca permanante de professores & alunos
com objetivos de promogio do desenvolviments da regido, ou sefa, seria um
agante do desenvalvimento logal. '

Os primeirs eampus foram criados em 1962, @ ne final de 1974, faram
instalados 22 campi, em varias regifes do pais.

Os campf surgiram como respostas &s criticas de estudantss gque
haviam participade do Projeto Bondon. Esses estudantes raclamavam por
agbes mais zistemdticas e permanentss. Contude, aidéia de CampiAvancada
& Frojeto Rondon esls interligada.

O Prejelo Rondon surge em um periodo de crise na histéeia brasilaira,
& primaira operagdo do Frojelo Hondon acontece em 1967 € & extinta em
1888, Propfie-sg a si proptio influenciar & universidade para uma adaquagﬁ{:
a0 processe de desenvolvimente. Tem sua cragio fora da universidade,
embora busque viabilizar a irfcgragdo da universidade ¢eom 3 comunidade
nacional.

Sua concepgao surge no | Seminaric sobre Educagéo o Seguranga
Macional, em 1968, no Rio de Janeire. Aiddia de criagio desse projeto nio &
ariginalmente nacional. A grigem dos semvigos de desenvolviments vem da
Implaterra {1958), cufas finalidades eram voltadas para a promagio e a
cooperagio com as aglas subdesenvolvidas.
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Outros servigos acanteceram em diferentes pares do munds lais
como: Franga, Estados Unidos da Ameérica, Suecia, Suiga, Alemanha.

{1 que caracleriza o Projete Randon € a idéia de colacar & juventuds
universitaria proxima da realidade brasilelra e, desta forma, dar a
oportunidade de vivensiar os problemas nagionais.

) CRUTAC surge a partic da iniciativa do reifor da Universidade do Rio
Grande do Morte, sob a influéneia de ideais americanas. Os grandes objetivos
do CRUTAC foram o treinamento de estudantes & a assisténeia as
comunidades rutais. Esta idéia foi absotvida por tode o temildrio nacional.

Como o Campi e o Projato Randen, também o CRUTAC tinha como
prapasta inserir os estudantes do Gkimo ano, das diversas areas, em contacta
com a comunidade & seus prahlamas.

Em termns de atvagdo, o que diferenciava os Cargf Avangados €
CRUTAL, era o fato de o5 primainos terem Uma atuagio fora do 2eu estado,
gm regites estrategicaments sslecicnadas por um Srgao do govema, Assim,
os CRUTACS eram expermentos da Universidade no seu local de orgem,
oferecenda treinamento & apoio teenico.

Assim, pode-se allrmar que a assosiacia Projete Rondon & Campus
Awvancada constituia a forma que a Universidade encontrou para realizar as
suas atividades de extensac, desde que nio ferisse as propostas do Projete
Rondon, ¢ qual, nagquels momento, gra o mais legiime representante da
filosofia militar. Vale dostacar ¢ que norteava o pensamento filosdfico do
Projete Rondot: conhecimento da realidade nacional; participagio da
juventude no deservolvimento nacignal; paricipagdo da universidade no
desenvolvimento nacional; intetiotizagao da universidade; prestagho de
Servigos aos trgdcs plblicos; participago afiva & conscients da comunidade
na processa de deservalvimento; integragds nacional, interiorizagho & fixagan
de mén-de-obra; adequacdc da profissao as realidades e exigdncias da
mercado de trabalho e prepasacda do universitdric para o exercicio
conscients da cidadanla, eom fundaments nos princlpios qua apimoram o
cardter & asseguram a prevaléneia dos valorss espintuaiz e morais,

Mas, fundamentalments, esta integragdo comparlava aspectos
polficos advindos do Regime Militar. Na verdade, o gue so buscava era a
integeacdo de uma parte da populagdo gue se achava marginalizadza do
procasse de desenvolvimento defendido neste perfodo.
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Ja erm 1085, as propostas para a reformulagio das universidades ae
fartafereram, com énfase na pesguisa, o ensing de pos-graduagio & no
aspecto da indissociabilidade sntre o ensinc & & pesquisa.

Estas frentes apartunizaram a construgdo da novas propostas voliadas
ane intoresses mais amplos de uma populagdo haslante desconsidarada.
Inaugura-se vma lase em gue s& busca abandonar a concep¢do
assistencialisia, para um voltar-sp 208 guestionamentos das agdes
desanvolvidas na extensao. Portanta, coma fungéa Inerenta & universidade, a
extensdo passa a ser vista ng perspectiva de processo arficutador do ensing
e da pesquisa. Ha, neste momento, UM nova olhar que se volta para a
universidade como um tode, deixando a unilateralidade porcebida nos
programas fora da academia, Meste senfido, estac os estudos de Gurgsl
f1888), o8 quais reforgam uma visgdo de que através do ensing, a
universidade podesia atingit uma populagio via processos criticos da
educagio supanior, através da ufilizagde da gducagao de massa, que
preparasse a cidadania de maneia competente. Caberda & pesquisa &
solugdn dos grandes problemas, inverenda a sltuagdn da pepulaglo, de
agerde passiva, para agente sujeite ¢e wodo o processo.

Percehe-se uma tentaliva de ultrapassagem da visdo tradicicnal de
axtensao sab a forma de cursos, palestras, difusdn cultural, para uma
compreans&o de outra concepgin de universidade, onde as relagies com a
populagie assumiriam um papel fundamental. |sto pressuporia ums
articulagio do saber académico com o saber popular, o gue instavrana um
processe socializante, demscratizante da conhagimento,

Foi dentro destes parAmetros gue o Forum Macional assume as
propestas emergentes a semelhantss am todas as IES e formula, a partir de
1987, o conceit de extenado, formas de institusionalizacio e modalidades de
financlamento. Estes trés aspectos ja faziam pare de um cansenso nas
discussias dos encondrns € dos semindrios ja realizados anualmenta, nas
varias regices, com gngajamento & respeite as espetificidades de cada uma,
mas, procurando nEp perdsr de vista oz aspectos glabais gue favereceriam a
imstitucionafizagdo desejada e o COMPraMISse social da universidade.

Mo eonjunte das novas discussdes, o partic das JES {Instituigbes de
Ensine Supergr), comega a acentscer uma provocacio por uma
institucionalizagio mais atetiva da extensdoe, inclusive, até mesmo, quante &
reformulagie de seu conceiln.
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Em nossas instituicies as atividades d2 extensio nao 280 amplamente
conhceoidas. A falta desse reconhecimento sa prende A dificuldade da
definicae do que & extensic. A concepgdo e inatitucianatizagio sdo questbes
que nos remetem ae prablema de financiamento. E af esta a questdo central
daz atividades exlensionisias.

A &nfase no compromisso social da universidads esld centrada no 1
Eneantto, garands a concepgde da extensdo universitaria, assim detinida:
A Bxtansio universitaa é o processe edicativo, cultural @ clantffico que arficula
o ansing e @ pesquisa de ferma indissocidvel & wviabilza & relagdo
transformadora antre universidade o saciedads.
A Extensio & ume via e mic-dupla, com trdnsiio asseguesdo & comunidade
scaddmica, que encontrard, na sociedade, a oportunidads de alaboragso da
prdxds de um onheciments acaddmico. Mo retarno & unlarsidade, docentes &
discentes trarde um sprendizado gue, scbmelide 4 reflexio teorics, Serd
acressido aquele conhedimeanta. Este fluxo, gue estabelece & trocs de zaberes
sistamatizados-acadamicn o popular, lerd como consegiiéneia: a produgao de
ponhecimenta recultante o confrontn cor a realidads brasilaita e regional; @ 2
democratizagdo do conhecimento académico & a pasticipacio a{gtiva da
comunidade na sluagio da yniversidade,
Além da instrumentalizadora deste progesso dialétice de tectiapratica, B
evlansac & um rabatha interdisciplinar gque favorece & visdo integrada do sodlal
(| Enconlie Macional de Pro-Fieltores de Exlensao, 1987).

Fela conceituacio acima dafinida, percebe-se uma postura diferents
anire universidade e comunidade. Nesta visdo, & acentuada a necessidade de
uma intervencdo da universitade na realidade, aproximando-se do sentido
coletive entre mundo académico e populacio, Ha um deslocamento da lugar.
De lerceira fungio, passa a ser vistz enguanto aclo vinculada, enguanto
metodologia que podera ajudar na sclugio dos problemas soclais, via
pesguisa.

Portanto, a extensdo passa a ser reconhecida come uma das paries do
tripé da universidade &, a0 mesmo tempo, passa a ser entendida como via de
mde dupla, capaz de fazer a ligagdo universidade-sociedads,

O gue se pode senlir & que a partir desse raconhesimento, o forum, ao
apresentar 4 concepglo de exfensac, coleca-a como pProcesso edunativo,
instrumento aticulador do ensing s da pesquisa e, ainda, como trabalho
interdizciplinar, Porém, ainda estd ausente a ewplicitagdo do seu espago
proprio. Isto poderia suseitar o entendimento de como instrumenta articuladar
podena estar ocupando espagns, E o desejo do Forum & que 3 extansdo

H{!UISIT,E‘HU a histdria da axtensdo Universitaria lm‘;

devesse compor um lugar entre as demais fungées da universidade, inclusive,
com possibilidades de compartilnar da divisio de poderes antre as funcles.

E praciso ter clareza, no entante, gue nic basta defini-la enquanto
processo educative. Neste sentido, tambem o ensinp & & pesquisa sdo
capazes de se estrulurarem da mesma forma, de reclamar esse papel, sem a
complementagio da extensdo. Assim, pode ser atribuide um mesmo papel
para diferentes fungbes, ou seja, pode gerar canfusdes conceituals e
funcionais. O gue parece estar implicita & gue a iddia de instumento
articulador parece estar sendo posta como alternativa de desentendimento da
proposta de processo. E precisa ter presenta que ensing, pesquisa e extensac
podem ser processos educativos &, nesse caso, sdo semelhantss. Wale
destacar que o Forum assumes a extensfo muite mals coma insirumernto
capaz de viabilizar a funcio social da universidade.

a0 se pode negar a contribulgdo das propostas dos Pro-Reitores em
produzic um redirecionaments da produgia da universidade para as quaskiies
maiz voltadas aos interesses & necessidades da maioria, Neo deixa de
constituir urn avango de entendimente, principalments guanda se constala a
formulacie do conceito de extensdo, assim posior “A extensio coOnsiEli o
mares ideslogico de transformagdn que caracteriza a Universidade enquanto
instituicéo compremetida com a construggo de uma sociedade mais jusla e
democratica” {"Carta de Ourp Preto”, 1987 — Documento dos Pro-Reitores de
Extensde da Regifo Sudests].

NEo resta divida de que o mamento histérdeo estava marcado pelos
principios redemocratizantes. Isto influenciou o Forum de Pro-Reitores,
anquanto #rgaa representativo de uma nova expressin pollica = calethva, gue
passou a reivindicar uma participagio garantida na poliica de extensio
universitdria, buscands colecar dentro do CRUE a representacio da exlensao
g busear no MES uma represantafividade oficial.

Erm tertnos praticos, pretendia-se a efetivagio de uma agio conjunta
antre ns Pré-Beitoras de Extonséio, capaz de oportunizar a concretizagdo da
autonomia institucional & financeira na nova politica, Esta busca incidiria na
adogiin de novas medidas redirecionadoras da propria polltica das
uriversidades, aumentando, desta forma, a infludncia e o poder de decisba no
interior das instituigdas universitarias. Por tudo isto, 2 institucionalizegao da
exlenadno seria necessaria,
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tsto s2 torna claro na medida que se coloca a extensio como agente
arficutador daz outrss duss funcdes, az guais, estadam wvaltadas aos
segmentos maiores da sociedads. Assimn, 4 produgao & socidlizagio do
conhecimento, devariam, a parir dos pressepestos da nova politica, contribuir
para & ransformagin social e para a elevacio das condigdes de vida desta
populagao. Portanto, a instifucionalizagBe da extensfc sera condigdo
gssencial para a implementacio desta politica.
Mo | Ensontro Macional, algumas definigdes foram aprovadas. Dentre
Blas:
— &g atividades de exiensfic seriam aquelas que estivessem
referendadas nas diretrizes contidas ne documento aprovade pelo
Famm,; tanto os estagios curriculares, quanto as avaliagies da
pesquisa ¢ do ensine deveriam reflstir esta nova visdo de
universidade, comprometida com o processe de transformagio
social, nos Grgacs oolegiados, A extensdo  deveria ter
representagio aspacifica; a contratacio de pessoal estaria
condicicnada ac envolvimento de cada deparamento; seria
garantide a pardicipagdc das comupidades envalvidas com
trabalhos de slaboragdo, execugdo & avalagdo de projetos de
gxtensag,
— para o financiamenta, deverda haver recUrsss argamentirios nas
|ES para fodos os programas o projetos; deveria ser criado no
MEC, um funds especial de financiamento; precisaria haver @
reestabelecimento de bolsas de Extensio no MEC, com
eqeiparagie as bolsas de iniciagio ciontifica & monitoriz, além das
A existerties em algumas 1ES, subsidiadas por agéneias de
fomento.

Mo bojo destas novas diretrizes e articulagiies politicas, Garrafa (1989:
112 acentua o parecer do RAeitor da UFPA (Universidade Federal do Para),
aprgvade pele CAUB, em 1988, sohre a participagao formal do Farum no
CRUB. Segundo o paracer, a extensdo, vista na nova dlica, ncorpora um
aspesio de contemporansidade, no moments em gue diz: “a extensdo &
efetivamente um insttemento bsico de recuperagin da funcéo social da
universidade & de restauragio de sua credibilidade”. Meste parecer,
enlratanlo, ela nega a sua participagéo formal, e propde gue o Fdrum sgja

uma cimara “ad hoc” do CRUE, cabendo a este drgdo. a convocagio do
Farum, se necessaria,

Ao ser reivindicado um drgdo representative no MEC, isto somente
veip A sar concrefizado em 1993, pola Porara n® 68 — SESuMES,
instituindo a Comissdo de Bxiensdo Universitdrz, ¢ da Portaria n® 134-
SESWMEC, que formalizon o Comitd Assessor de Extensao.

Percebe-se, contude, que as definigiies e a propria formulagio do
processo de constiuclo & implementagio de uma nova politlea de extensio,
acontece de forma conflituosa, com dificuldades, com avangos e recuns, e
masmo, de forma cantraditdria, Isio, também pode ser constatado pela leitura
dos ANAIS dos Férunz. Estes documentos demonstram as dificuldades de se
conciliar interass2s que se prestam a alterar as relanfes de poder prasentes
na interior das 1IES e nas relagies de poder da propria sociedade.

Anilise dos Encontros Nacipnais: Divetrlzes dos Féruns de
Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publlcas
Eraslleiras

Constderando a falta de clareza conceitiral, a nda identificagio do que
poderia ser pratica extenslonista ou ndo, a confusan entre ensinoe & pesqulsa,
& 02 seu$ limites, a pimeira proposta do Férum fol justaments a de constrair
uma nova coneepcio & dar uma nova dimensao para a extensio universitdria.

Maste senlido, o Forum tem reunido anualmente para discutir femas
previamente indicados. Até o ano de 1995, recorte definido neste estuds,
foram realizados dez encontros.



150 [ Marilicia de Menezes Rodeigues

Estes encontros assim so sucederam:

| Emsantra | Locel ¢ Bata Tema
Naeg.
12 BrasiliaTF Exlensan @ Caneilg, Pnstiucionallizagss & Franciamenia,
04 a3 £t.87
a Belo HeeizealpMG | Extanzdo - Eelraléglas de Adiculagio cam o Ensiaa &« a Pasqriszs.
2% e 24015383
4 BalanrA A uestic da Interdisalplin2iifadg,
238 25,0789
4~ Florandpollz’SS | Extensin Univarsitdrie: Pergpectiva rigs Anos 90,
08 a C9.05.50
5 Hilp LiszhtA Extensfie: A Insliucionalizagids no Contesta da ddonomis
B e 14.08.41 Urnivprsitariz 8 sus Hesidn Deawdrilica,
& Santa Maia/RS | Ueiversideds e Culita.
21 n 2h04.92
= Culexdas HAaliadio da Estanzds no Contexle da Auionomle Lriversildria.
152180552
oY iorwES | | A Universidde, a Construgho da Cldadinia a a Afmnagéo da
10a 15.05.94 ‘Soberania Medonsl. .
52 FadiglnzaiSE ] Avallagio da Exlensio no Contexto de Sulanamia Onvarsitida.
14 B 1606.B5
10° BelgrPA, Par Ume Palflea Masional da Exdanséio.
abril 1S

0} Encontre Nacional, realizade em Brasilia, em 1987, com a
participagao de 33 universidades fol significativo, ndo somenka por oportunizar
8 criago do Forum, come também por aprovar o conceito de Extensao,
passands a se entendido como “um processo educativo, cultural & cierdilice
que articula o ensine & & pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagao
transformadora da universidade o da sociedade”. Nesse momento, o Edrum
Macicnal assume a condigho de participante do processo da etaboragio da
politice de extensdo a ser deganvolvida pelas IES publicas.

Contudo & preciso poniuar criticas diante da perspactiva olimista do
Farumn. vVale ressaltar restrighes quants & conceituagin proposta para a
exlensfio por ratomar os mesmos equivocos, Assim, “a extensan universitanz
nae faz lela nBo & um sujslo ou agents) essa atticulacdo. E o ensino e a
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pesquisa que precisam ter certas carackeristicas para que essa articulagino
seja produzida” (Botomé, 1996: 84). Nessa perspectiva, a0 atribuir & exlensio
o poder de viabilizar a relagdo transformadora entra sociedade &
universidade, ha a conolagae magica pols, "confarinde-the uma capacidade
de redengao da instituigao como s2 a pesquisa & o ensine ndo puderam fazer
o Gue ela tem capacidade prapria” (Botomé, 1986: 34). Contudo, apesar de se
ter um conceito de extensdc, tentando superar as compreensoes antetiores,
3 iniciafiva do Pro-Retiares, isoladaments, ndo apontava a resolugho dos
problemas. A percepcdo conssrvadora de “terceira fungac’, de "teroeira
opGag” ainda estava prascnte.

Ma aprovacéo do concaito, buscou-se gxpressar 05 angeins de uma
grande parte da comunidade universitiria. Acreditava-se que, s& houvesss
uma priofizagao das necessidades apresentadas pela maioria da papulagao,
na produgio do conhecimento cientifice, produzido no interior das
univerzidades, tambem haveria atementos que poderam contribuir para a
resnlugao da ¢rise de legitimidade presente nestas institvigies. A grande
questdo estaria em huscar um caminho eficaz para s colocar na pralica a
indizsnciabilidades enire o tips; ensino, pesquisa & extensaa, De outro lade, 2
dificuldade apresentada era, como colocar o frabalho de extensdn, que
degveria contribuir para a transfarmagdo social, de modo articulada 4 produgio
do conhecimenlo & 4 formagde profissional?

Na verdade, até esse momento, buscou-se relacionar as eohcepgoes
tanto do Ministério da Educagéo quanto da Administragéo das Universidades,
no que se referia & extensdo como agente de mudanga. feste sentido,
peroebe-se que do assistancialisme passeu-se a0 guestionamento das agies
extensionistas. Ha uma tentativa de superagdo duma funglo inarente &
pniversidade para & Inserglce da extensdo como processo articulador do
ensino 8 da pesquiza, e, alnda enquanio arqanizadora, assessora dos
movimenias socials emergentes, Mesta busca de superagio aparece 8 visdo
de viabilizadora da vida acadérmica universitria.

Com propostas de intensificagdo das discussdes a respelte da
colocanSo pratica da nova politica extensionista, fof realizado, em Belo
Hotizonte, em 1988, o || Eneontro MNacional, A temdlica principal do encontro
varsou sobre; “Estraténgia de Atticulagio com o Ensino e a Pesguisa”, nos
subternas: ExiensanPasquisa e Compramisso Social, Concaitn de sala de
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avla; Exiensdn/Eslagio o Crédito Curricular e ProjetosfAtividades de
Extensdn.

Este evento trabaltou a recomendagio do cardter processual da
extensdo afraves da reflexdo sobre a sua pratlea, em cada universidade, cujos
resultados deveriam estonder-se aos fdruns de Pré-Reitores de Pesquisa
Piés-Graduagdo, Enzino e Planejaments, propiciande uma articulagio entre
05 varios féruns de Pro-Reitores. Frocurot alnda enfatizar a questio
aluno/mercado de trabalha e compramisso  social da universidade.
Heafirmandae o compromisso sacial da institticdo universitdrda como forma da
universidade se celocar sm melo as ag¢lies de promaglic o garantia dos
valores de igualdade, de democracia e de desenvalvimaento, no F!elahiﬁo Final
deste Encontro, a extensdo foi vista como pratica académica e como elo de
tige¢io da universidads com a comunidads atraves das atividades da ensino
g de pesquisa.

Em se tratando da pesquisa, a sua efsfivacio ororreria no momento
am gue estaria vinculada & produgdic e reproducdo do conhecimento,
direcionades 4 possibilidade de produzirem a transformacio da sooiedade,
partinde de wma identifica¢do, & priord, do que pesgquisar e do parg gue
pesquisar.

Em referdncia ao ensinp, ¢ debate sobre sala de aula foi muiio
relgvante. Ficou clarp que este concslio deve ser emtendido de modo a
ultrapassar a visao tradlelonal, valtando-se pars fara dos limites fisicos, como
“odos os espagos dentro e fora da Universidade, em que se realiza o
procasso histdrico-social com suas miltiplas determinagées”, assim
exprassanda: “um conteldo interdisciplinartransdisciplinar, coma exigdncia
decorrente da pripria pratica” (Garrala, 1989; 124).

A discussdo em torno do asidgio currleular foi vista como um momerto
privileniado para o processo de viabilizagao da extenséio na drea da pratica
profiszional, portanto, resgatando o compromisso polffico & & consciénoi
sogcial. Para tantg, deveria ser resshuturade em fungio de ser de cardber
cbrigatorio para todas os cursos, devendo ficiar-se a partr do priteiro
semestra, preferencialments; devetia estar integrado a projetos dos
Departamentes de acordo com as femaficas curiculares e ainda sar
computada nos curriculos dos professoras.

Fevisilando a hlstéria da exlensfo unh@rs@‘ﬁ

Portanto, esta nova politica tratada neste |l Encontre, procurou
estabalecer modificagdes nos tralamentos em relagio & cbrigatoredads do
astanio curicular para todos os cursos; Integragdo do estdgio aocs prajelos
departamentais, participagie de aluno e professores nos projetos de
axtonsdo, necessdna a integralizagie curricular e raformutacio de cuniculos
de mode a garanlic 2 pratica ao eslagio que integra & temaiica curricular.

Com este direcionamento, percebe-se que a efetivagio da extensée s&
vincula ap moments da pratica acaddmica, da sua insergi0 am um projeto
global, através das linhas de pesquisa e de ensine das universidades, em
rariin das necessidades sociais mals amplas, pu seja, a parbr de uma
redefinigic do modelo estrutural de Univarsidade. Isto pressupde contar com
Pré-Reitorias ou drgdos que estejam voltados para a necessidade de um
lrabatho de ariculagdo @ que tenham sensibilizagao e coordenacan, para que
a oxtersdo, na fonna processual, possa intervir na relagdeo universidade!
comunidads,

Mo se pode esquecer que na realidade, as praticas extensicnistas ate
enldo, ainda $e pautavam am modslos cristalizados, na forma do
assistgnciakisme e da universidade-smpresa, fato este que exigia, por parte
do Féram, uma andlise figorosa das causas ainda tao amraigadas.

Apesar de todo o discurso demacratizante permeandc as atividares
axtansinnistas, no ambito do oficial, este mesmo discurso nEo transparece na
elaboragio & mesme na aprovagdo do Aegimento do Forum. iste pode set
percetido nas condizdes exigidas no momente da eleigo da Coordenagao
Nacional. Exigia-se gus ssta deveria ser eleita gxclusivamanta pelos
Coordenadores Regionals, deixande de fora do processo o8 oulros
representantes. Nao acontoceu 2 efetiva democratizacao do poder &, mais
contraditoria se apresenta esta exigincia, na madida em gue se retoma o
quadra nacicnal do momante, que $& mostrava diferente, faca &x expectativas
da primgira eleigdo para a Presidéncia da Republica, apds 25 anos de
axcludéncla e de alitismo.

esto mesmo ano (1988), outras iniciativas foram tamadas tendo am
vista @ consolidagio da nova politica extensionista, pela Coordenagio do
Forum Macional, principalments apds o reconhecimento, na Carta
Constitucional Erasileira, da indissoctabilidade entre o ensine, a pesquisa e a
extonsds. A elaboragin da Exposizio de Motivos, encaminhata ac CRUB e
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an MEC, conlinha reivindicagdes em torng de: cdagdo de um Orgac
representativo da extensio 2 ciagdo de um fundo especial que deveria ser
destinade ao financiamento de projstosfprogramas na drea da extensdo,
acreseide de um sistema de bolsas, Para o Forum, estas reivindicagdes so
justificavam uma vez que, "z MEC ndo tem uma medida definida sobre o
Zssunto e rem sequer uma eslruturs representative para diseutir ag politicas
propostas.” Pardinde do pressuposio da importancia da extensao, o Farum
exinia a criagdo de um Srgdo que "possua infra-estritura, apoio institucional e
autonomia & fim de que possa 58 constituir em efelivo canal de discussdes,
encamintaments & viabifzagio das propostas arivndas das FESY, e ainda,
partinde do ponte de vista que as [ES 12m priorizade “o apoio & pratica de
dizeiplings de carater extensivo 3 pesquisa, direcionada 4 realidade social e
ags estagios curriculares em programas  exlensionistas” (Garraia, 1983:
119/20).

Apesar destas reivindicagies, neste periedo, nada s2 concrotizou,

Em julbo de 1989, o Il Encontro Macienal se realiza em Belém/PA,
mamento em que se discutit o lema: “RAelagin da Universidade e Sociedade”,
"A guestic da prestagic de servigos”, destacando a “Questin da
interdisciplinaridade”, |4 disoutida ne encontro antarior,

A prestagie de servizos ainda era uma realidade nas universidades
plblicas brasileiras. Esta tematica fof tratada no sentide de buscar uma
ostralégia que se mosirasse coerente eom a8 concepefo de extensdo,
defendida pela Firum, entendida come; “momanio do processe academico
glebal gue envolve & ensing & a pesquiza”’. Nesle evento tentou-se abordar
egta questEo no sentido nao-assistencialisia. Embora de modo thnido, Entou-
se compreendg-la numa visSo mais de cardter emancipatério, tentando
colocd-la no plano politico-insbtucional, na tentativa de viabilizar a projeto
polltico-académlen das instituigdes, propiciande, assim, uma integragdo no
processo sducativo,

A interdisciplinaridade foi tratada como uma questao diretamenta
ligada & academia e foi considerada soh a ofica de desafic o problama,
estreitaments ligada 4 produgao o franamissdo do conhecimento. Bessalta-se
gue, neste moments, i@ se danunciava a fragmentacio do saber e, & extensdo
caberia um espago privilegiade para promover a integragiio das atividades
academicas entrg dreas distintas.

Meste final de década, o dealbar dos anoz noventa ja se faz sentir
nabulpsn, indefinido e incerto em t@rmos de proposlas para o ensing superor.
0 governo eleito nao apresenta nenhiema definicdo, nenhuma proposta
eoncreta para a drea social [nicia-se por parte do MEGC ema intensa
discussdo sobre 2 amtonomia da universidads, considerada tematica
relevants, ponto badsico para qualguer tipo de debate.

Denlra deste quadro, tambem novos interlocutores sociais estavam
gmerginde, impulsionados pelo creseents alargamento da sociedads e pelo
papel polliico & social dos organismos nao-governamenkals, para of quais, a
lute social @ cultural pavta-ze por fonmas organizativas, apontando a questac
educacional @ a questin ancial comao problemas centrais da crise brasilsia,

Estes indicativos foram reprosentativas para a realizagBo do IV
Encontro Macional, em Floriandpolis/3C, na periodo de & a 8 de maie de 1990,
tenda como lema central; "Exfensdo Universitaria- As Parspectivas nos anos
90" & como sub<damas: *Educacio e Alfabefizagho e Metodologia am
Extensdo Universitaria”. =

Conscicnies da inexisténcia de recurscs financeiros para a extensio,
das dificuldades de implermnentagio das atividades que exigiam recurmsos para
@ realizaclo, do desconsiderdvel nimero de professoras emmlvlidos nas
atividades extensionistas, os Pro-Railores, diante diste, se posicioharatm de
farma unanime em mostrar a importdncia da universidade plblica, o que alz
produz & a sua imporntiancia para a scoledads,

Hotomands a discussdo sobra 2 concelilagio da extensfo, os
integrantes desls encontro admitiram que, pele menas junto a0s seus
representantas, esta ja ers uma questo incorporada, bastante assimilada
compreendida na sua acepgin. O que se constituia como paradoxo e como
problema era a indsfinigée governamental para a politiea universitaria como
tm toda. MNeste momants estava em questdo a inglusio de um pacofs para a
edusagdo, alicargada nos pringlpios neoliberais, fundamentado nos aspeclos
de eficidnoia, de produtividade, Por certs, lambém a extensio assumira
novas perspectivas, consoanies com of mesmos principios, podende ser
tomada comea instrumento mercantilizta, de venda de servigos, num contaxto
que g2 definia pela explosdo da tecnelogia, da informatizagio, das novidades
de marcadn frante a uma dnsia de lueros. Perspectiva esta que, mais uma
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vez, s& colocaris contrara e radicalmente oposta &5 discussdes dos
encontros anfericres.

Mezte contexto, achava-se em debale a questio da Alfabetizagdo.
Esta discussdo estava dentro da universidade, no sertido de se delimitar o
seu papel, & sua respanzabilidade jurtoa Ao Ano Internacional da
Aliabetizagio. Nas discussdes, tambdm a representalividade da exionsao
constituia altemativa para que a universidade se integrasse an processo da
implementacio desta proposta. Esta situagdo merecou atengao nes debates
deste IV Encontro, suscitando posicinnamentos diferensiados por pare dos
infegrantes, sobre a forma daz universidade se integrar a este tipo de
soficitagdo,

Em meic s iniciativas, foi implantado o Programa Macional de
Alfabetizagao e Cidadania — PNAC, que propunha “eriar condighes parg um
ensino kasice modemo & banir de vez por todas do nosso dla adia a vergonha
do analiabetisme”, & ainda pretendia a redugie de 70% o contingenta de
anallsbetns do pals, num prazo de 4 anes, Em relaglo & este programa,
alguns defendiam a sua relevineta o colocavam a extensdo coma forma de
premeover ¢ seu dezenvolvimento, argumeantando alnda que através deste
programa, as apdios extenslonistas terlam grande espago para viabitizar a sua
institucionalizagdo.

De ouire lado se posicionou de maneira diferente, o Professor Silvio
Botomg, da Universiade Federal de Sdo Carlos, destacando que a fungdo
primelra da universidade era com a producio do conhaciments, e que 4
BXiansa0, caberia & fungio de tomar este conhedmante compreansivel para
a grande maioria da papulagio. S0 suas palavras:

[--.J um examplo tipico & achar que a universidade deve fazar altabetizagao

agora. quands Kalver o papal dela que nio foi conslderado ate hoje da produgac

do conhecimenty sobre os processos e as tacholpgiss para garantlr g

affabetizagao estio dispeniveis por af e nde cabe a gla, me parece, esse papal

da substitlir o estadn, da gebstiuir escolas, de substituir a educagdn basica e
assim par diame (Botomd, 1995 48},

Oubros ainda havla que estavam mais preccupados com a autonomla
da universidade & com os movimentes sooials envolvidos neste programa,
como vighilizadores conerstos no processo de desenvalvimento zocial.
Afirmando esta postura, encontramos no depoimente da Professora Ana

Fanseca, da Universidade Federal do Ric Grande do Morte, a sequinte
argumetagao, aguando da realizagdo deste IV Encontro, e publicada nos
Anais: "Torna-se necessdrio que os projetes de alfabetizacio, via extensio,
£nsing el pesquisa desenvolvam uma organizagioe propra capaz de prestar
com competéncia, determinadoes sehvigos & assessonas &8s organizacdes
populares da sociedade civil. Mas & precise que se garanta a autonomia
desses movimentos, tante na inicialiva, quants na controle dos senviges
prestados pala universidade” {p. 56).

Aguestio da Praposta de Allsbetizacis foi também considerada como
pma astratdgia politica & que precisaria ser explicitada para nio ser entendida
como alge que promove a cidadania. Seria preciso desmudar o seu
componente ideoldgico, desmistificando-o, e fazendo ver que a alfabelizacin
nag concore pare 8 conguisia da cidadania. Esta seria uma visgo simplista.
O slimples fato de estar alfabetizadoe ndo significa estar aplo para urng efetiva
paricipagdo. Fste & a defesa do Professor Ronai Pires da Rocha, da
Universidade Federal de Santa Maria, gque assim se pasiciona: "a cidadania,
sg entendida como algo alem da formalidade, da existéncia de direitos
abstrataments garantidos em lgi, potanto, tendo conseqidncias empiricas
num cotidiano de paricipagde e reivindicagdes, néo se derlva apenas, mals
das vezes, do dominio mecanice da hakilidade de ler e escrever” (ANALS,
1990 §9-70).

Contudo, considerands esta diversidads de debates, no fundo, o que
s pretendla era a consalidagiio da institucionalizasio da extensdo, buscandos
as formas mais eficazes para o processo de articulagio com o ensino € a
pesquisa, & caracterizar com maior definiche, o compromisse social da
universidade, tendo em wista s busca de solugdes para as guestdes
problematicas do pais, em prol das camadas populares.

Alem do Programa Nacional de Alfabetizaga@o e Cidadania, em
dezembro de 1220, no Governo Collor, fof apresontade o "Programa Satorial
de Agdn do Governo Callor na drea da Educacda para o perfodo 1991/1905"
Este foi o primeire sinal de uma politica educacional, um primeiro documento
com apresentacin de metas @ definicie de recursos, em meio a muitos
antneins de plancs & programas.

Este documento desfacou especialmente a quastic da Autanomla da
Unlversidade, no ltem 2.9, aponlande uma desregulamentagdo que “abrira a
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possibilicdade de as Universidades fixarem o salario dos professores e
realizarem concursas para confratacds de pessoal, de acordo Som as proprias
necessidades”.

Mais tarde, j& em fevergiro de 1991, autre documents € langado:
“Brasil, um projelo de reconstrugio nacional®, conhecido por *Prajetac”. Neste
documento a autonomia fof tratada de acorde com os pressupostos contidos
na Plano Setorial. Ainda foi destacadoe: a obtenc3o de maior eficigncia na
gestdo das universidades federais, instituinde um sistema novo de alocagdo
de recursos financaires gue eslariam vinculados & avaliacfo do desempenho,
com objelivas de incentivar ganhcs de produtividade 2 qualidade no ensing;
incentiva para a integragio pesquisalfexiensdo, para que as universidades
pedeszern fiear estimuladas 4 procura de recurscs extra-crgamentdios gue
viessem senvir para a implementagao das pesquisas, espesiaimants agueslas
diracionadas &5 empresas; a questdo da graludade do ensino plblico de
graduacio e da oferta de vagas no ambie do Governo Federal,
Seguidameants, comao reflexn desta pelitica, o mesmo govemno elabora o
Frojeto de "Emenda Constitucional” — PEG n? 56/81. Este projeto diz da
autoncmia da universidads 9 coloca que & eniversidade seria destinada um
percenfual fixo, ariunds do arescadaments di impostes, para o pagamente,
além dos salaros e despesas de custeios aos novos investimentos, se
gstendera ac pagamenio das appsentadodas @ penedes de funciondrios. Mo
antants, para que o processo de autonomia fosse agilizado e viakilizado,
deveria se buscar outras fontes altemativas do financiamenta. lsto significa
anizs de tudo, a privatizac8o do ensine superior, & gue vem colocar &
extensdo como altemaliva de concretizagde no comércio dos saervigos
produzidos pela universidada.

Em S&c LuizdMA, em junho de 1931, realiza-se o V' Encontro Macienal.
Este encontro acontsceu em meis & uma situagio de greve nacional, por
questies salariais, instabildade no emprege @ de ameaca de privatizaggo do
ensino publico.

& tema cantral foi: “A institucionalizagdo da Extensia no Contexto da
Autonomia Universitaria @ sua Gestio Democratica”, Esta tematica fai tratada
a parir de trés esixos: quanto s diretrizes pofiticas, quanto &
insttucionalizagde & quanla 4% estrategips de agio. Mesle encontro, a
mxtensdo foi abordada como wma proposta de universidade global,
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historicamente colocada como um desafio a zer enfrentedo na consclidagie
das necessidades e leresses da maioria da populagdo. Na leitura dos
documentos fica claro gue a extensdo nao & wista saments eomo uma
afividade académica. Percebs-se peles documentos que a autonomia 8
compreendida como capacidade de exercicio da berdade acad@rtica na
prafica de uma palitica, que busca privilegiar a indissociabiidade entre ensing,
pesquize ¢ extensdo, via prejetes interdisciplinares, envolvendo a
cormunidade, Bm parceria com as administragdes pibiicas, com as antidades
da ampla sociedade. Foi ainda veementemente criticada a iddia da
universidade buscar recorsos oo mercads, através dos seus produios,
desabrigando o estado das swas {uncfes de manolengdo das IES. Neste
sentido, rever a extensao, como ihsidncia de comprometimento com a
comunidade maior, requer algumas providéncias gue assegurem a sua
institucicnalizagao,

Qs resultados publicados nos AMNAIS deste V Encontro (1896 108)
dernanstram a necessidade da extenzdo estar no mesma nivel hicrdrquico do
enging & da pasquiza na estrutura universitdria, devendo ser computada para
a integralizagio curticutar A Institusionalizagio deve resguardar a
competéncia dos departamentos no moments da elaboracdo fdos projetos,
incentivandc-se a interdisciplinaridade da agdo extenstonista e as
especificidades da area de atuagho de cada universidade.

O panfcipantes deste enconire ainda Se posicionaran quantoe &
privatfzacao da Universidade Piblica, bem comeo, quanto & questio do core
de verbas. Para eles, as propostas defendidas pelo governo seriam
inviabilizadss, no momenta em que fosse destacads a relevincia da
universidade. Para as participantes a sobrevivénea da universidade passana
pela exlensan,

Deste evento, resultcu um documento intitulado “Carta de Sac Luiz",
assinado por 46 Universidades Pablicas, no guatk foi registrado, nz forma de
denincia, a dificil situagdo nao =6 do Pais, mas da propria universidads
piblica brasileira, fadada ao aniquitamento & & extingio,

Em sintese, o V' Encontro definiu sua pasicdn sobre qual propesta de
avtonomiz universitdria vighiliza a gestdo democritica nas instituigdes
piblicas de Ensino Supedor, no momento, & definida como principio
conslitieional, &, buscou aprofundar a questdo da instifucionalizagda da
extensio universildria nas diferentes instituicdes gue compdem o Fdrum,
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A partir de constatacdes em relacdo as dificuldades e pela troca de
expenéncias, surgiu & necessidade e e pensar em novas estrategias paraa
afimmacin da extens®o na vida académica, tendn am visla a inexprassiva
participagdo dos docentss e discentes, e a inoperdncia dos canais, os guais,
ndg estavam atingindo 2 sociedade na resclugio das questtes-problema da
[alatalltler TR

O gaverno de Collor foi intemompido em 1992, Teve a continuagao com
[tarnar Frangs &, a parir deste periodo, am termos politicos, nae apresentod
modificagies para o ensing supsriar. Anda continuou & uta pela privatizagio,
séndo o MEG, o drgip a estabelecer a5 bases para & concretizagao desta
proposta. Estas bases abrangiam desde as dificuldades na tramitagio da Lei
de Dirglrizas g Pases da Educagio Macional {LDB), no Congrasso Macional,
ale 3 tenfativa de imposicic da Emenda Constitucional [PEC-58). Esta
Emenda pretendia discutir a2 aufonomia para a universidade noes mesmos
meldes do Projato GERES (Grupo de Estudos para a Reforma da Ensina
Superiar), passando pelo Modele de Financiamento para as Instiuindes
Federais da Ensine Supericr {IFES}), e, em certa medida, incorporada ag
projeto de Lei de Diretrizes Orgarmentaria para 1993,

Tendo prasente a situagde de cada vez mais se reattingir 05 recursns
orcamentdrcs e consequentemente, o insuficisnle repasse de verbas, o
préprio govemo comega 3 oriar condigbes financelras para a implementagiio
de suas propostas. Chega-se 2 elaborar um documenls definidar da forma de
financiamento das instituigées de ensino poblics ledergl. Mo documents que
trata da Programagido para 18992, estd definido gque, "as grandes
universidades de pesquiza ndo podem constituir o modeln dnico & sar
reproduzido indefinidamente, especialmente porque seu cusio & demasiado
elevado e 56 se jushfiea quands hd realmente possoal akaments gualificads,

_ com produgan cientifica reconhacida™ (KXY CONAD, 1982: 21},

Palo exposto, pode-se parceber um grande desviruamentc am relagdo
ao gue fol amplaments dizgeutide nos foruns sobre a indisscciabilidade sntre
ensing, pesquisa & extensdo. O que se torma clare & uma difstenciagio entre
universidades, separando-as radicalments em fungio da pesquisa e
condenando a maioria a se tomar gxclusivamente universidade-ensinge. A
Exlensis ndo estava dentro das propostas do MEC. Mais uma vez foi

© desrgspeitada gem um tratamante isondmico em relagio ac ensine e A

pesguiza.

3
; 3
o
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OVl Encontro MNacional de Pré-Reitores realizou-se em Santa
Maria/RS, em 1952 O momento era ainda de indefinigies quanto &
universidade, esfando ainda sem dafinigdes precisas a questio da autonomia
& cada ver mais 22 tormava elarg a posicio descomprometida do governo
sobre a situagdo de financiamentos. “Universidade e Cuftura™ fol o ema
central, Este encontre cordon com & presenga do Ministro da Culfura, do
Governo Collor, Sérgio Paule Houanet, responsavel pele Programa de
Incentive & Gultura, recenhecendo de pablico a5 propostas e projetos surgidos
nos Faruns para 2 extensio.

Este programa, fundamentado em objetivos de comemoragac dos S00
anpg do surgimento das Ameérnicas, referendou a escalha do tema "Coltura”
neste encontro, Anclusac foi justificada também pelo fato do terna 52 mostrar
relevanta, académica @ politicamants, pela abarura de dizcussio de uma
polltica cultural para a socledade brasilelra, possibillando combater "os
interesses de privatizagdo do patrimbnic piblico e das fguezas sochais do
paig” (AMNAIS 1902 28/0).

A discussao sobre cultera iria, por cerfo, possibiliiar a construgio da
um projete de identidade, de uma universidade kistodcamente situada,
efetivamente articulada ne seu trabatho frente & sociedade. Ientificada sob o
ponte de vista cultural, Inserida em um contexto higldrice definida &
recanhecido, poderda paicipar com eficiéneia na wransformagio social,

Vdrias recomendagies foram daliberadas nesta evento. Dentre &las, a
farrmacds dos Corredaras Colturais Reglonais, a ctiagdo de Banecos de Dados,
a priofizagio dos Museus, a efaboragio de Calenddric de Evenfos o Bolsas
do Arie, Criagio Literana, desenvolvida através das oficinas literdrias e o
eslahelecimento de um Sistema de Comunicagie com entissoras de TV g
Radic. Alnda se recomendou a refermulacéio dos cursos de licenciatura 2 o
curmmprimants  dos  créditos pefa substituicdo da obrigateriedade do
cumprimento dos crédites em Educaglo Fisica via pratica permanents, ate
que fosse realizada a celebragiio dos conwénios eom a Associsgao das
Editoraz Universilarias da América Latina e Caribe {(EULACY o 8 Associagho
Brasileira das Editoras Universitarias (ABEL,

Meste VI Encontro, dois falos sfo impertantes na busca da

conctetizagfo de espagos para a extensdo. O pimeiro deles refere-se 2
aprovagio do Regimerda do Fémm, com ampliagdn do quorum elsitoral,
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através de uma nova redagin. Considerou-se como cleitpres: kbdos os Pré-
-Agiteres das Untversidades POblicas ou seus representantes credenciados
presentes 2 reunido anual. [sto representou UM avango Mo Processo de
democratizagae ac condemplar tofos os patdicipantss. O seqgundo fato
importante refera-se 4 aprovagio de urna mogde contraria & oiagdo do Férum
de Arte e Cultura do CRUB-FACRLUB. Isto revela que havia uma disputa entre
a5 duas instancias sobre guem seria o interlocutor entre universidade e
govemao nas guesties culturals.

Em documents assinade por Alex Fiuza de Mello, Coordenador
Marional do Forum, datado de 25 de abril de 1892, que ndo consta da
publicagio dos Anais, aparccem como preccupacdes: “iniciatvas tomadas &
revelia, sobrepondo-se ou reproduzindo areas de atuagdo dosz Foruns
Wacionais j4 institucionalizades, que reprasentam pspacos académicos
gstabelecitdns & nacionalments reconhecidos, e que regimentalmente
trabatham com o CRUB", afimagbes sobra: "impropriedads da indicacia para
cargos de coordenadores do FACRUB pesstas sem winculo direto e
académico com as Universidades Brasileiras™. Acentua nesta manifestagio
um alerta para a Presidéncia do Conselhe de Reitores para um tratamenlo
atgncioss sobre & questio “sob pena de que impasses futuros venham
dificultar a construgdo de espagos de colaboragiio mais produtivos para as
Universidades Brasileiras™.

Estas consideragdaes apontam para o inicic de uma desariculacia
entrg Farum da Extensie das Univarsidades Poblicas & CRUB, representante
das Universidades Plblicas e Faculdades Privadas de todo o pais, em refagin
ao direcionamento da politica universitaria,

Algumas proposles defendidas pelo Farum de FPré-Reitores, em
especial a institucionalizagio, em nivel do MEC, foram concratizadas am
inicie de 1993, Foi criada a Divisés de Extensdo & Graduagdo (DIEG), junto
an Departamento de Polltica de Educagio Superior (DEPES) da SESUMEG
{(Secretaria de Ensino Superior de Ministéric de Educagdc & Cultura), pela
Fortaria n® 68, em 13 de abrll de 1993, data em que ini institulda a Comissdo
e Extensao Universitada, com objefivos de “elaborar programas especiticas
que defingm principios, diretrizes & formas de fomento 4 extensdo nas |EST
[art. 7).
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Estz comissan ara composta pelo Coordenador  MNacions],
Coordenadores Reqionalz do Férum de Pro-Reltares de Extensdo, pelo
Dirator do DEPES e pele Chefe da DIEG. As decisbes da comissac deveriam
s paular nas deliberagées e recomendacies dos Encontros Macionais, O
frabalho desta comissao resultod na apresentacdo de (85 programas, gque
winam a censlituir 8 forma de apoio institucicnal do MEC junto as iniciativas da
Exlensio Universitdrs em lodo o pais, a saber:

1 Programa de Bolsas de Extensdo com objetivos de esfimular a
participacdo discents, desenvolver o polancial dos alunpe coma
elemento fundamental da relagio Universidade/Sociedade, ampliar
a formagdo académica & profissional do estudante @ favoracer a
cooperagan dos alunes com os docentes e téonicos das |ESPs.

2 Programa de Appic & Frojelos [nstiucionais de Extenséo, que
deveria ser realizado atraves do desenvalvimento de agdes gue
vighilizassem a comunicagie intra-instifucional & inter-institucional
e cam o diferentes segmentos da socledade.

3 Programa de Apgio a'F‘roietos Institecicnais de Extensio, que
assedure & comunidade académica uma oporunidade de prdsis,
de reflexSo e de confronte doe seu conhecimente, através da
democratizagie & sogializacdo do saber & da paricipagie efetiva
da comunidade na atuagio da Universidade,

Apds ter sido singlizade um moemenio favordvel parg a politica de
extensdn, & imbuidos da necessidade de se disculir a avaliagae das
atividades extensionistas inseridas em todas as atividades académicas, o VI
Encontro de Pro-Reitores acontecey em CuiabdMT, lends como tema cenlral
a “Avaliagio da Extensfo no Gontexto da Autenomia Liniversitdra”.

Bada a praccupaco com a universidade e a consideragdo dos
principios e diretrizes estabelecidas pele Forum Macional, a avaliagio
discutida neste enconiro teve como pressuposto basics que a avaliagdo e um
projeto pedagdgico institdcional, ndo sendo possivel proceder a uma
avaliagdo da extensac independentemente da avaliagda global da
universidade. Consideroo-se, neste moments, que a extensdo compaorta
fungies delimitadas dentro do todo da universidade, o que nae [he permite
assumir sozinha a tolalidade das aghes da universidade. Sendo aiculadora
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das atividadesfing, a exlensdo atua como somadora das relagdes com a
eomunidade e deve influengiar o8 umas a seram seguidos pela Universidade,
com objefivos de garantir o8 padries de qualidade desejados e ofarecer
subsidine que estahelegam prioridades insfitucianais no ¢campo do Ensino e
da Pesquisa. Mesle sentids, a extensio deve colocar como pardmetro
avaliative de seus programas a indissociabilidade enfre o ensino/pesquiza e
atividade de extensdo a sor desenvolvida. Foi colocado, ainda, a
interdisciplinaridade ¢oma oulro fator de avaliagio, como forma de explicitar,
de mado mais abrangente, o compromisse da universidade com a eonjunto da
sociedads, sem contuda superealorizd-la. Alguns  principios  foram
destacados. Denlre eles:

1 & exiansao @ um processs educative e cultueat

2 deve caminhar arficulada com o ensing @ a pesquisa;

5 deve aricular as relagdes entre comunidade académica & a
sociedade no sentido da transformagio social;

4 como prafica acaddmica, deve dirigir seus Interesses para as
gquestiiez =oclais importantes e aquelas demandadas pela
comunidade.

E ainda: a avaliagio da extenzio, bem come a de seus grgdos deve
cnnslderar a sua institucionalizaggo nos niveis do MEC, Ministérdos, Instituigdes,
& abordar trés niveis: ¢ compromissn institocional para a eskhuiuragio o
efetivagio daz atividades de extensan, o impacto das afividades de extensio
junto acs segmentos sociais quee séo alves ou parceiras deasas atividades e os
grocesso, meldos & instrementos de avalfacan,

Meste momento, tambem foram eleborados alguns indicadores, 1ais
como: grau de formalizagio da extensfo na eslrutura universitaria; definigao
clara das politicas instituctonais de extensio, com definigles de metas &
prioridades; participagio da exiansio no orgamertn; valordzacdo nas carreiras
docentz e técnico-administraliva; interagio entre ingtiluigies piblicas de
ensing; artictlagio das atividades de extensac com o ensing & a pesquisa;
envolvimento da comunidade vriversiliria (doeentes, discenles & técnicos);
envolvimento dos departamenios nas atividades extensionistas, abrangéncia
disciplinar das atividades da extensfio e paricipacio dessas atividades na
produgio acadsrmica.
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Além destes indicadores, lol considerado relevante no processo da
avaliagae as definigies claras de politicas de extensdo, sua conceituacin,
tipologia dessas atividades, ennsiderando cada instiluicio, principalments as
informagdes registradas nos bancos de dados, sobra o que fol desenvohdds,
incleindo o5 programas de fomento o de bolsas.

Cs impacks socials das afividades de exiansic também foram
avaliados através da andlise sobre; relevancia social, econtmica 8 politica
dos problemas abordados; identilica¢Be dos segmentos sociais: grau de
integragso com o5 Srg8os piblicos e privados e segmentos organizadores da
sociedade; objelives alcangades em nivel de repercussio; apropriagio,
utilizagao & reproducdo dos conhecimentos pelos parceiros; o efeito nas
atividades académicas da interagho social resultante das atividades de
extensao e nkvais de transformagio dos indleadores sociais resultante destas
atividades.

Em referténcia aos métodos, segunds as recumendacies ao programa
da agao deste Forum, estes deveriam incentivar e subsldiar, através do apoio
teenleo-palitice, o inicio do processs de avaliagao, contemplands a
formakizacio das atividades da extansao alravés de instrumnentos especiicos
{prapostas de prejefos), com Indicativos de objetivos, metas, plblice,
cronograima, execoukar, custos e resultados; envolvimento com as instancias
acadeémicas para andlise e avalizeio dos projatos, contando com eonsuliores
ad foe, inlerno e externc & universidade; paricipagHo dos parceiros
envalvidos nas abividades de avaliagho dos projetos e na definicéo da
abrangBncia institucional, instdncias & pessoas que deveniam coordenar o
Processo.

Este gvento foi significativo par elaborar, pela Comizsao de Extensdo,
o Programa de Famento & Extensdo Universltéria, indicando uma
canvocatdria para apresentagdo de projefos, até julho do mesmo anos,
destinanda 30 bilhdes de cruzeires para programalprojetofevants instifucionat
interdisciplinar, de inletlorizagio & iniciagio profissional que contemple polos
tle desenvolvimento regional € caracterize a a¢io extensionista como um elo
antre a Universldade e as necessidades da regido.

Para fanto, cada universidade apresentaria uma dnica proposta
institucional (ProgramafProjete ou Eventol, para o ano de 1983, com o valor
maximo de 500 mihoes de ¢ruzairos para a selegio destes projetos. sendo
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criade um Comité Assessar do Extensdo, atravas da Portada n? 134, d2 1% de
julho de 19583, SESWMEC, com indicagio da SESuMEC, com a anuéncia do
Farum de Pro-Reitores de Exensdo das Universidades Publicas, com
competéneoia para analisar, julgar, sugedr formas de agompanhaments &
suspender das atividades e, finalmente avaliar os relaldnios das atividades.

Integrande na lorma de cantribui¢io para o processo de avaliagao em
cada |[ES pliklica, foi elaborado um questicnario schre o Parfil da Exdensio
Universitdria no Brasit pels DIEGDEPES/SESWMEC, contemplanda os
indicadores apontades ne Fétum anterior, cujo preenchiments constitufa
condigBo essencial para concarrer ao Programa de Fomento a4 Extensdo
Universitaria.

Tambam em 1983, encaminhou-s& o Programa de Fomenta A
Extens3o Universilaria — 1984, com convocaldria, para todas as Insfituigoss
Piblicas de Ensine Superiar, quer fossem federais |, estaduais ou municipais,
desde que livessem um drgdo responsdvel pela implamentagao da politica
extansionista,

Percebe-se claramente que o ane de 1993 foi bastante produtivo em
tarmos da iniciativas da institucionalizagio da extenafio, bem como ng forma
eriativa de sua avaliacio no dmbito das universidades. Foi ainda efetivado um
Frogranta de Fomento, com orgamento definide. Az iniciativas rapreseniaram
urn fortalesimento das instituigdes pdblicas, abelindo a distingdo entre |IES
federais & estaduals, e ainda evitou-2e que o financiamento baneficiasse as
IES privadas, uma vez que esse Programa de Fomento, apenas agregava
aguelas instiluigies que pertenciam ao Farum, 8 todas elas eram instituigbes
pokEficas.

O ano de 1994 inicicu-se muitc conturbado, marcado por uma otise
econdmica e social, Frente a esta erise havia um cansanse entre oz dirigenias
universitarios de que a universidade, mais do que nunca, estava compelida a
cumpTir seus objelivos de produtara & difusora da ciéncia, da tecnologia e da
cultura, compreendidos como essenciais para & construgdo da eidadania.
Eslavam conscientes d2 que o engajamento da universidade na luta pela
cidadania somente se efetiva na medida de sus aniculagio com instiluigies g
&rgdos da sociedade politica g civil, as quais tamhém s&o compromelidas eom
a siluacao de exclusac. Para esta atuacdo, sob o ponto de vista de sufeito
social, seria preciso ofiar espaces de reflexdes que possibilitasse um vollar-se
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sobre sf mesma. As reflexdes foram iniciatlas. Az iniciativas da avaliagiio do
sau desempenho [ indicavam indicios de uma certa maluridade. E, o3 Pri-
Reitores acreditavam ser & extensdo um espage privilegiade para o inicic
deste processo raflexive, baseados nas relagdes que suss atividades
eslabeleclam eom a sociedads; pelas indagaghes sobre a relagao
UniversidadefSociedade podetiam estabelecer as bases da ecanstrugiio de
urma neva colitura de cidadania, vista na forma dos direitos civis, politicos 2
s0ciais.

Este nivel de inquigtaciies sobra g forma de insergio das IES piblicas
na sociedade Inspirow a realizacio da 57 Beunldo Anuzl do Consefho de
Rritores das Universidades Brasilgiras (CRUB), no Rio de Janeire, em abril da
1994, tendo como temalea "Universidade Cidadd”, cuja preccuepacdo maior
ara promover a discussdo sobre a forma de atuagdo das universidades e o
estabeleciments dos mesanizmos de socializacio do seu produto.

O Vit Engentro Macional do Forum de Pro-Reitores de Extensio
acontecetr em Vildria/ES, com 76 representantes das 56 universidades
publicas. Meste enconiro a que'stéo trabalhada pele CRUB, na sua 57
reunidio, fol retomada por este Farum apresentando o tema; “A Exiensdo
Uiniversitaria: A Qonstrugdo da Cldadania e a Afirmacde da Soberania
Macicnal®

As diretrizes patiram do enlendimento de que a agdo académica das
univarsidades poblicas, especialmente as atividades de extensac, devedam
woltar-se, prodlariaments, para of setores da populagdo que wém sendo
colocados come excluidos dos direites e da compreensde da cidadania. Este
entendimenta partic do pressuposto de que o engajamento da vniversidade
na [ufa pela cidadania, scmente se eletiva na medida de sua articulagdo com
institrigdies e drgios da sociedada politica e civit, as quais tambom astio
comprometidas com a situacdo de exelusdo.

O Fétum considetol gue a universidade devetia ser um espago abearto
para discussies gue viahiizassem o pleno exercicio da cidadania, para que
fosse posalvel a eliminagdo de lodo e gualquer tipo de excludéncia ou
margitalizacio. Para uma efelive agBo cidada da oniversidade julgou-se
imprescindivel a efeliva difusis dos saberes neta produzides, de modo gue as
papulagdes, cujos problermas tomarm-se objete da pesguisa académica,
possam ser consideradas sujeito deste conhecimantn, tendo assim, diveito as
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informagoes resullantas das pesquisas. 1sto significs colocar o cidaddo como
benefictirio & usuario da produgdo académica. Qu, de outra forma, a
.. cidadania somente seria possivel na medida em que os problemas socials
estivessem rellelidos nas salas de aula, nas aficinas, nos laboratdsios, enfim,
em todas as atividades intemas e externas da universidade.

Esta Wil Encontro assumiu a posicdo de ums universidade voltada aos
interesses & necgssidades da maiotia da populagae. Retomou com
vesméngia as dirgtrizes basicas da polilica de extensao, iniciada em 10487,
reafirmande que: a cféncia e a tecnologia devem finmar-se nas priotidades
regionais & locais do pals; a universidade deve estar receptiva aos
prablemaginecessidades dos grupos sociais com 08 quais se figa, ou com a3
questdes inerenfes &s suas fungbes {ensing, pesquisa e extensdo): deve &
universidade integrar-se com todas as iniciativas que buscam a superagic
das desigualdades e da exclusio; as acdes acaddmicas das unlversidades
devemn dirigir-se para a maiora da papulagio, que se acha excluida dos
dirgitos 2 da cidadania, em especlal as afividades de extensao.

Embara fenha por parte do Fdium o reconhecimento de programas &
projetos que colocam a universidade numa posigio de vanguarda para a
rezalugio dos muios problemas soeisis, ¢ encontro denunciou que a falta de
gistematizagio dessas atividadss talvez ofersga um quadro incompleke para
que s perceba o efetivo engalaments da Univarsidade Pablica Brasileira na
compreensag e ransformacde das condigdes atuais da vide hrasileira, Com
este reconfecimento sentla-se2 necessano fortalacer a institucionalizagio das
atividades de extensBo e das alividades de avaliagdn, constatando a
caractenizagao das diverzas expariéncias jd realizadas na |ES.

Alndz neste encontrs faram formuladas algumas orientagdes para o
exame da situagdo da institucionalizagio do programa o2 Foments. As
questies referiam-se as formas de manutengio e fortalecimento do
Programa, via conzalidacéo da recursos, com rubrlea oreamentina propria do
MEC. Estas dirstrizes serviriam para fortalscer oz trabalhos do Comitd
Assessor do Programa, responsdvel pefa avallagio dos projetos nas |ES,
analisands o peril da exiensao de cada IES, incliinde andlises quante ac
impacto dos recursas orgamentarios junto s atividades, contribuinds,
inclusive, para um trabalho de orientage quanto & elahoragao de novas
inhas de Fomento a essas atividades nas esferas federal, estadual e
mumicipal.
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Esta forma de atuago do Comité Asses=or embasou a elaboragio do
Programa de Fornento & Extensio Universitariy — 1995, encaminhsde pala
SESUMEC, As Insbtuigies de Ensing Supeniorn em novembto de 1994,
astruturado em dueas linhas de agbes para ¢ financiamenfo da extensdo,
assim dimensishadas:

Linha 1 - “AfdiculagAe da Universidade com a Sociadade®.
Financtamenlo aiunds dos recursos da SESWMEC, abrangends cursos de
capacitagio e treinamento, assessoras técnico-adminisirativas, estdgio,
praticas cumiculares, actes de cullura ¢ arte, agBes ariculadas com a
pestuisa e agbes de integragio da Universidade com a educagan infantil,

Linha 2 — “mtegragio da Universidade com ¢ Enging Fundarmental™.
Abrangendo o | e 1l Graus, jovens e adulios e a educagao indlgena. O Ensing
Especial seria financiado pelos recurses do FNDE/SESY, em consondncia
com as Politicas Macionals para a Educacis Basica, buscando atender as
necessidades dos sisternas de ensine de estados o municipios.

Dentra  dessas [inhas basicas as propostas poderiam  estar
referendadas desde a necessidade de capacitaghe de mecursos humanos,
estudos & pezquiza, inovactes pedagonleas para erescimento do processo
ensino-aprendizagem buscando a supsragao do fracasso escolan, ats a
coopearagio idonica ags Sistemas de Ensing que visasse a Implemesnlacio de
curriculos & melodaologias.

Com rolagdo as Universidades Confessionais, Comunitdrlas e
Filanlrdpicas, estas podertam apresentar suas propostas apenas na Linha ik,
cabendo as |[ES Publicas a exclusividade dos recursos da SESWMEC, em
suas agdes de integragio com & sociedade.

A questdo da cidadania, tema central do VIl Enconiro, fai vista ra
forma de que "seria pretensiose ¢ paradoxal particulanzar a guestio (.. como
responsabllidade exclusiva da Extensio Universitaria™ {Documento Final,
1834},

Portants, o Farum lez as seguintes recomendagbes que pudessem
orientar as agdes nesta drea especifica:

1 o engajaments das universldades na Juta pela cidadania plena

através da efetiva articulagdo com instiiigdes e arganismos da
sociedade brasileira, sociedade rcivil 2 politica, igualmeanta
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comprametida com as transformagdes do quadro de exclusdo
vigentes;

2 & atvagdeo junto ao sisterna de ensing plblico como uma das
dirstrizes prioritdias pam o fordalecimento da educacio bdsica
através de contribuigbes técnico-cientilicas e colaboragfo na
canstrugda & difusao dos valores da cidadania;

4 a agio cidada da universidade implicando repensar as spas
relacdes internas & luz dos valores da cidadania, estmulando
processos gue visem a eliminar as distorgfies qoe persistern &m
sens quadnos,

FPelo exposto, pode-se acentuar a grande atuacio deste Farum nag
busca da garantia dos mecanismos instituciongis, para a conlinuidade do
Programa de Fomento 4 Extensio e a ampliags daz dreas extensionisias,
apartunizando sua institucionalizagao como pritica académica no interior das
IES.

Em 1995, com Fernando Henrique Cardoso, as propostas nechberais
530 fortalecidas e 280 elaboradas variag politicas na drea da saide, da
administragio plblica e da educagio.

Mo dmhite da educagio as politicas enfatizaram: prioridade para o
ansine obrigatério de | Graw, a valotizagio da escola & 2 sua aulonomia,
modernizagio gerencial do ansing, ullizagdo e divulgagae de modernas
tecnolegias educacionais, 2 progressiva atuagcio do MEC, tide como capaz da
gerenciar ¢ acompanhar as politicas miblicas na drea da educagdo e ainda
como orgao articulador destas peliticas no nivel federal, estadual 8 mumnicipal.

Rapetinds 2 antiga afimativa de que a razdo de ser da universidade
estd em ser “elemento estratégice do dasanvolvimento nacional', o 1X
Encontro Macional de Exten=dc”, sealizade em ForalezaCE, elege camo
tema “A artleulagio da Extensio Univarsitdria com os Projetos Estratégicos de
Qesenvolvimentos Regionais e Nacionais™.

Az definigdes fingis aceniuam a convicgde de gue a universidade
pubtica deveria se “envolver critica e obletivaments na definicéiio das politicas
plblicas e gue dessem conta das demandas das pessoas e da coletividade,
calaborando assim para a definigio do papal do estado brasfleia™ conforme
nofas no documento final. Meste sentido, fol considerada a diversidade da
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realidade brasileira, que Jmpds desafios a zeram superados atraves de
praticas ariculadoras de cardler coletivo. Portanto, o encontro considerou que
azta envolvimentts se daris afraves das praticas aniculaderas de sentido
eoletiva, com ocutros Foning e com outras instancias.

Esta ardllse lundamentou a argumentagdo de que as universidades
deveriam estimuiar as iniciativas apresentadas na "Carta de Manaus® (CEUB,
1993}, afraves de acdes de pesquisa e extensde, valtadas para o5 problemas
relacionardns com a missnia @ & fome e para a viabilizagao de formas de aute-
sustentagie de todos os brasileiros. Assim, implicitamente, aceitou-se a
participacdo das IES piblicas no Projete Universidade Solidana, embora
oflcialments o Férum ndo tenha recebido nenhum convike para debater o
raferdo Projeto.

O documents, "Perfit da Extensdo Universitania”, laborado ne final da
1984, foi digeutldn neste Encordro, Chegou-se A conclusio de que, apesar
das diretrizes politicas terem sido lratadas desde o | Encontro, na pratica
existiam alguns desvios e dificuldadss de implementagan.

Dentre os temas novaments suscitades, a prestacdo de servigos, a
assisténcia am hospltals universitdrios, a educacdo continuada ¢ a queslda
cultural foram amplamente discutides com objetivos da definigio de pollticas
implementavais, tanta do panto de vista académico, guanto do ponte de vista
pstratégico. Também a implementagfo de Banco de Dadez assume
prectupagdo central nas dizcussdes, por considerddo imprescindivel no
intercimbic entre as |IES publicas de todo o Pals,

Finalmente, em termnos de uma andlise dos decumentos finais dests
Encontro, a partir das recomendagdes deste Forum e dado qus |4 se
anunciava Lma certa desobrigacéo do governo para com as universidadss. o
que & facilmants perceptivel & a propria proposta de autonomia tao forfements
defandidsa pela MEC.

Mesta contexte, ha wma generalizads desmobilizago de todos os
segmerntos soclals, de modo especifice, a categoria dogants, limitagtes da
recursos delimitados na Linka 1 de financiamento e, contrafaments o
fortalecimento da Linha 2, deixa transparecer um cerfo retrocesso da
universidade, e do proprio Fdrum Macional de Prd-Reitvas, no sentide de
conslrugio de uma Instituicdo de Ensine Supesior democratica, articulada e
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comprometida com a resolugdo dos preblemas da grande majoda da
populacdo brasilelra. O que ficou constaiade & que as direttizes paliticas
trabalhadas desde a criagho do Forum (1987) via-se doturpada, tends em
visla as agdes assistengialistas provistas no Projeto Universldade Solidéra,
recuperando, embora de maneira nio fidedigng, o antige Projeto Rondon.
Tudn ista reperculio ng escelha da fematica do X Encontre Macional do Farum
de Pro-Reitores de BExtens3o0, "Por wma Politica Macional de Extensao,”
reslizado em Beldm, em abril de 1896. Pela eolncacds do tema pode-se
prassupor que aphs uma grande pericdo de discussdes e lentalivas de
efativagiio de uma politica para a extensio, anesar de fudo, & sus inexisténcia
se mostra svidente.

A parir desse contexto, fica claro que a extensdio 55 5o concrelizard,
enquanto prallea académica, no momenio em que sua proposla dg acdo
global & sua Iinserg@n faorem dlzectidas institucionaimente e nos
departamentas, definindo as suas linhas de ensine e peaquiza em fungéo das
exigéncias da realidade. E Importants ressaliar que "nurna sociedade tlja
quantidade s qualidade de vida assenta em configquragies cada vez mais
complexas de saberes, a legitimidade da universidade s serd curmprida
quande as actividades, hoje ditas de extensio, se aprofundaram fanto que
desaparegam enguanis tais e passem a ser parte integrants das actividades
de investigagie e de ensino™ [Santns, 1997 225),

O recarte histarico trabalhado no presente esludo nos indica gus ha
ginda toda uma prohlemitica a ser fematizada e a ser construlda. Jutros
guestionamentos emergirdo, € islo nos aponta gque = extonsac tem um
potencial rico de 2e pensar a universidade do ponte de vista da sua vids
acadamica e da sua fungio social. Esta fungio serd tdo mais rica na medida
do cumprimenka de suas fungies.
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VISITING HISTORY — 1980-1995: THE UNIVERSITY EXTENSION PROGRAMME IN
THE PERSPECTIVE OF THE HATIOHAL FORUM OF 'PRO-REITORES' OF
BRAZILIAN FUBLIC UNIYERSITIES

Abstract

The waork analyses tha extension programme that has been carried out since
1980 W jorums of Prd-Agiters for extension programme of the brazilian public
univarsities. At the présent time, the extension programme is a challangs lor
the instiuticn in the sensa that principles shoud be established to guide the
progess. The forum considers that extensfon programmes arg part of the
acadermic work, which is to be undersiond as an arganie and continuos
process. From this stand paint, extension programimes i to be understaod
as an educative, coltural, eenical, cientific process, articulating leaching and
research in an integrated way and, also gadaniying the relationship that
promates changes between university and scciety.

EN EXAMINANT L'HISTOIRE — 1980-1885: EXTENSION UNIVERSITAIRE DANG LA
FERSPECTIVE DU FORUM NATIONAL DE FRO-RECTEURS OES {JNIVERSITES
FUBLIQUES BRESILIENNES

Résuma

Ce travail analyse l'extension comme faisant parie des discussions das
Forum de Pro-Recteurs des Universités Publiques Brésiliennes, dés 18580,
asctuellemant, les activitds d'extension représentent un defi pour ides
universités. Le Forum considére cette activiie comme une patlie du "faire”
aradémiguea, lequel doit &tre compris comme un procés organigus ot continu,
Et, dans cetie porspective, 'extension se fait comprandre camme U proces
dducatf, technigue et scientifiqus, lequel adicule 'enseignemant @t la
recherche de fagan indissociable el permet la relation iransformatrice entre
['univarsité et la comemunauté.

* Toda 3 comespordEntia jatlva & este arign deve ser snviada para: Marilcie de Benezes

Rodrigues, Faculdade do Educagio da Universidads Fedaral da Uberléndia, Brasil. E-mail:
marnilucia & ufu.be
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Tempo, espago e conhecimento escolar —
uma analise

Rosa Maria Hessel Silveira

tniversidade Luterana do Brasil 2 Universidade Federal do Rig
Grande do Sul, Brasil

Rasumo

O chjetive do estudo € a aptesentagdo de uma andlise de aulas do Ensing
Fundamettal em escoclas publicas brasileiras, inicidlmenie registradas em
widen, com o intuito de aralisar as formas camo o conhecimenlo escolar &
tarnads como Ui objeta em espaco & lempo determinados. Foram feitas
andlizsos de fragmentos do discurso em sala de aula de guatro seqligncias
pedagdgicas. Evidenciou-ze a acentuada topologizacin do conheciments
escolar, considerando a escrifa da lousa @ dos textos em papel, sobre a qual
incidia a referéncia deitica espacial constante. 0 conhecimento escolar
tarmbiém sg mostrod temporalizado, como uma seqléncia a ser percornda,
atraves das marcss dos termpas verbais, dos dditicos & marcadores emporals.
A lemporalizacie ¢ a cspacializagio dos canteddos escolares funcionatm
comao dispositives de prodotividads que situam o sujeito-alunc num dada
perogrzo e falam de sua posigdo nele, apontando-he simultaneamente os
abjelns dos quais ele deve se aproprial para seu canvenisnte posicicnaments
a1 carrgira pedagagica.

1. Intradugio

Q presents trabalho’ tem como principal cbjetive apresentar uma
andlise de passagens de aulas observadas e regisiradas atravas de video e
dedip, andlise ssta contrada na guestdo do canhecimento escolar como
nb|eta insctito em espaco e tempo detetrinades. Para isso me valeral tanto
de andlises discursivas de fragmenies do discurse de sala de aula, como de
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autores que tém guestionado a questdio do conhecimento escolar sob uma
visdo socioldgica & cultural {Forguin, 1882; Chervel, 19890} e, mais
recertaments, em autores que, inspirados numa visfio pds-mederna com forte
marea  foucacltiana, tém procurado mostrar a forga produtiva de
subjetividades, forga essa onlada a praficas colidianas, as vezes tidas como
menores (Gvirz, 2000; Horst & Narodowskd, 1858} Eventuaimanis, langarei
mao de alguns autores (Edwards & Mercer, 1828) gue, lendo estudado o
discurso e o chamado cumicalo ezcolar em acdo, o enfocaram sob ©
entendiments da pimazis da cognlgdo afou da interagio — diferantemente do
paradigma por mim adotado. Entretanto, & possivel langar pontes entre suas
reflaxbes e as aqui tecidas, num mevimento que intenta arredar um pouca &
questan da incomensurabilidade de paradigmas tedrces.

Para organizar o presente textn, procurarst sinteticamente carasterizar
o material empirico gque serviu de corpus de andlise, tecer algumas
consideracdes sobre o estudo do espage & tempo escolares, passando &
andlise de algumas passagens, para concluir sobre a reificagio do conteldo
gscolar como abjeto temporalizado e espacializade {topologizada),

2. Os objetos de andlise e alguns esclarecimentos previos

0= exemplos que aqui traret como Mustrativos da andlise pretendida
foram refirades de um corpus de pesguisa maior, centrada no estudo do
dizcurso de sala de aula. Oz dados faram coletados atraves de gravagdo em
Audio e video de seqlifneias de aulas centradas em toemo de wma
determinada atividade pedagdgica; tais segléncias, am numerd de quatro,
referen-se a aulas de Ciéncias, Geografia e Histdria, que oooreram em
gscaolas piblicas do Ensing Fundamental brasileiro, especilicaments na faixa
de 6% a 87 séne.

Todas as professoras, esclarecidos os ohbjetivos da pesquisa,
permiirai essas gravagies, guardade o seu necessAtio ancnimato, 2, apds
a gravagag das mesmas, foi reallzada a transcrigio da comente dominante de
discurso em sala de aula, contando com a assistancia aos videos, a audigho
das fitas de dudio o as anotagdes da pesqulzadora, presente sm todas as
allas. As transerighes sequem um sisterna bastants simplificado, reglsirando-
s& as pausas e as inevitaveis ingompreensdes de palavras ou trechos, vindo

em anexo 8l sislema fAnexo 1), Cabe esclarecer qua tragao tais passagens
nao como falos excepciondis a serem analisados e criticados, mas como
trechos exemplares de economias discursivas bastante freqientes no espagco
escolar, neste nivel de ensine®. Sendo ou tendo sido professoras do Ensino
Fundamentzl brasileiro, podemos reconhecar nossos discursos hahituais nas
falgs dessas professoras; a eircunstincia de as ufilizarmos se deve ao sel
registro £, neste sentido, 2 uma fixagio que sa diferencia da reconstrugio da
mermgria, freglentements incitada a narrar o que & julgads “importante™ no
curticute escolar {estratégias, cbjetivos, materiais..) e pouco provocada a
relermbrar o detalhe, a fala pontual, o joge vivo da interlocugio, que, nas
learias mais pedagdgicas mais tradicionais, ficava relegado ao campo da
improvisg, do desimpantants, do secunddns,

3. No espago e no fempo — o conhecimenio-objeto

Deslocando-se do interesse pelos contelddos, pelo “ensinado”, pelas
técnicas & ostratégias, a4 questEo do sspact ¢ do tempo escolar —
principalments a partir da infirénela fotrcaultiana — wem atraldo a reflexdo dos
curticulistas e analistas educacionais. MNessa varlente de estudos, Veiga-Neto
(2000, p. 10y se debruga sobre algumas “téenleas espago-temporais gue
funcionam na escola, & que tomam o corpo da cranga com o objefivo de
tornd-lo décil®, focatizandn formas como o espaco esenlar distibul e requla os
earpos dosfas alupos/as e formas como o tempo escolar, em sua senagio e
divisgo, também submete tais compos. JA& em obra organizada par Geinz
{20003, varios trabalhos se dadicam a destrinchar disciplinas, nermas e ritvais
escolares, estreitamente relacionados com questies “micropoliticas”, assim
comae a estudar o cardier produtive do cotitdizne esenlar, de sUas regeas —
escritas ou ndo, da organizacio que nele se faz. Horst e Marodowski (1932),
a partir da interpratagde de um sfogar proferdo par dirstar de escola
argenting — Chrolan y diseipling 2on el aima de [a escugld — cenfram-se na
andlise de dispositivos de poder na escola, verificando seu funcionamento
tanto na quesiic do uso do tempa, quanta no do espaco escofar. Para o aulor
{mas ndo apenas para els), o uzo do tempe escolar & pautado & cantrafada
parad que 5e tome wum “tempo produfiva”, assim como o espago escolar
fambém 22 configura coma uma ‘instituigdo de seglestro”, categoria
foucauiliana. De forma sucinta, podsr-se-ia dizar que lels estedos vem
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sabretude marcandg a dimens&oe produtiva do tempo & do espaca escolares,
nao mais vislos eome simples referdneias de um cenario, de um guanda &
onde deteminadas atividades escolares acontecem/aconiecaram, mas como
instadncias que produzem sujeitos, gue apontam posigdss, lugarss,
disposigbes e atividades para corpos & mentes dos/das alunos/as.

0 prasente astudo sa afasta ligeiraments desszes ditimos, na medida
em que focalizard especificaments a questie da inscrigie do conhecimento
escelar em refaranciais de tempo e espagn, Insericdo assa que & faita pelo
proprio discurss, através de uma séris de estratégias textuais. E avidents que
& essa reificagic do conheclmenta estido ligadas deferminadas
representagdes de sujeito-aluno, sujeito-professor, mas apenas abordarei
sucintaments essa dimensia.

LIm esclarecimento Inicial se faz necessario: nas seqliigngias gravadas,
identifiquel, corn umea funcienalidade puramente analitica, alguns “suportes de
locugdc” do discurst de sala de aula. Registrei, assim, eomo suportes de
locugaa:

a fafa do professor — seguramenta o 2uparte mais avidents nas aulas
gravadas,

a fafa do alung — suporte menos importanie em termes de freqiéncia
na carrente peincipal do discursg,

o fexla escrte — compreendendo texdos da livros didaticos, outros
fivros de consulta escolar, poligrafos, exercicios mimengrafados,

& forsa — anlign “ohjels didatico”, sspscia de dublé freqiente da fala do
prifessor, receptdculo e suporte duradouro de vozes filiradas dos alunos, e

& escrita dos afunos, entendida apenas como reprodutora e
cumpridora das tarefas escolares?,

Ao referir tais supories, deixa claro o fato de gue os conslderei apenas
quando presentes no que se poderia chamar de “corrente principal do
discursn”, ou seja, o dissurso que =e consldera coms a "acda propriamente
dita"; tal corrente, quanda transita pela oralidade, se caracteniza pelo tom de
voz alto {ou pretensamente etevado, quando se trata de intervengbes de
alunas) e, no caso da professora, por ela se divigir 2 todos os alunos em gersat
QU @ um em particularn, mas, mesmo nesse caso, objetivando tornar pablica a
interlogugio espacificat.

.'.'remp{):. aspagn £ conhecimento &55:9[5[{1 #

Iniciemas pela andlise de algumas passagens das quatra seqléncias,
cujas professoras sordo idenfificadas doravante por P11, P2, P3 e P4, Mo
primeiro caso — que serd o mais extensivamente utilizado, por ser aguale em
que as marsas de inscrigho temporal e topolégica do conhecimento sdo mais
claras, trala-se de um eonjunts de aulas em que a professora de Cigncias, em
uma turma de 8% série, desenvolve o conteddo fgagdes guimicas, contando
cam o recursa intercalado de varios suportes de enunciafio; sua propra fala,
a fala dos afunos — constantemente intetpelados pelas perguntas o
afirmacdes incomplatas da professera®, a escrita na lousa & a escrita do texto
(prova, pollgrafo, Tabela Petiddica). Mo segunde caso, Ilrata-ze de uma
sequéncia de aulas de Geografia {da 7@ série} em gue a professora propoe
para 05 alinos uma pesquisa individoal sobre paises da America, a ser
realizada na biblioteca escolar, para posterior apresentagio aos colegas. O
tercairn caso consisle de uma seqigncia de aufas de Histdna em 72 sérig, em
que a professora iniclalmente desenvolve aspectos da organizagio social,
gepnidmica ¢ ¢uliural da ldade Madia, para solicitar posteriormente ags alunos
a realizagdo de trabalho am grupe sobre tpicos do contedds, com posteror
apresentagdo. Também de uma 72 sanie da discipling de Histdra, em cutra
escola, fol gravada a seqliéncla 4, e gue se dese mvalve a Histéria da Grécia,
em aulas iniciaimente expositivo-dialogadas, para se procedar, apds,
preparacio e realizacio de um jid simalado, peles alonos, eolocando-se em
julgamento quad seria a melhor cidade-estado grega para 58 marar: Atenas ou
Esparta.

De que diferentes formas o conhecimento escolar, o conteddo é
gspacializade, & tomade objeto localizdvel num espago?

Verfiquemos, inicialmente, o papel da lousa. Wa seqiéncia 1. a
professora ora copfa na lousa enunciados de questdes a seram cormigidas, ara
escreve siimbolos oo leros quimleos, seguidos de definigbes ou oulras
observaghes que ela quer destacan uma vez alge registrado na lousa, gla
sulicita & manifestago deste "discurse®, ars pelo emprego dos déiticos®: "G,
aqui 6", acompanhados de qestos, como apontar, freqidentamante saguido
pela ralgitura da férmula na lousa, ora, ainda, pala simples colocacio da méo
sobre um registre da mesma em relagdo ao qual ela quer chamar & atengaa,

A mao — ne gesto déitice de apontar — solicha & locugia conjunta ou
indivigual doz alunos apoiada ne dado eserito na lousa. De certa forma, esta
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&2 tarna uma fonte pernanante de citagie — substancializa, reifica e dignifica
certas passagens. A lousa & o lugar do "conheciments”, o lugar do “conda(da™,
ja que, parece, nela ndp se escrevem caisas eradas. E & por isso fque, no
esfargo continpuo de provecar na sala de aula uma corrente de discurso de
conhecimente — carrgto e contreladn —, a professora por verzes faz uma
pergunta oral & apenta na lousa o regislro escrito que conskitui gu dd pistas
para a resposta correda, indicande claramente, para os alunos, o que dizer,
Registrem-se, ainda, os prolongades perfodes de tempo em que a professora
fala com a méo sobre o quadre, pum gesto de invocagao, de con-vocagao:
efetivamente, a fungdio co-erunciativa da lgusa em alguns tipos de aulas, em
especial naqusias gue lancem mao de férmulas e oulros tipos de
reprasentagdo gréfica, parece ter sido ignorada ou julgada menor em muitos
esludes sobre sala de aula, U se pensa que, por estarmos na era da
informatica, néo se usam mals lousas nas numerpsas salas de aula das
esctlas publicas bragileiras?

Mas nfo 56 a lousa contribul para a espactaliza¢o e topologizagsio do
conheciments escolar, ja que 0s texlos no papel também séo apropriados
para tal funcio s isso fol registrade nas seqiiéncias gravadas de aulas.
Garalments atualizados (no sentido de “tornados atuais™, como realizacio dae
uma potencialidads) pela lsifura da profesaora, os textos (pofigrafos, Tabela
Periddica) estiveram, nas aulas das seqhéncias 1 e 4, também servindd a asta
dimensia. No caso de textos mullicopiados, & possivel supor gue uma das
principais fungies dele & de seus congéner s, em inumerdveis salas da aula,
sgja & de organizar, previaments, o discurso do conteddo, eximindo o
profezser dessa tarefa de pré-organizagdo discursiva ou mesmo da
organizacao no moments, sempre majs dificl em 2e tratando de linguagam
oral. Ainda gue preanchando esta funcde imediata, ndo deixam tais matetiais
de contribuir para a “coisificagde” dos conteldos sscofares. Assim, os toxtos
es¢rites (nas auvlas obzervadas) funcionam como enuinsiadores da propria voz
do canhegimenio — de certa forma nio distinta da do professor, trazida
ApENas Num ouird suports — a esciita — que Ihe possibilitard a vilizacdo com
outras fungdas (inseriles na propria histdria da escrita: auxilic & meméria,
recurso organizalive, otc.). N&o por acaso geralments tals textos palicopiados
nég traziam (como costurnairamente néo trazem) nome de autor, A que, nas
regras do jogo pedagégico do conhesimento, ao menos do ensing
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fundameantal brasileira, o texto eserito "eatd" na voz do conhecimento, na voz
da verdade ... 3 verdade ndo precisa ser atribuida a tal ou qualk autor...

Outra née menos irmportants suporte de enunciagio na seqiéncia 1 foi
constitida pela Tabela Perddica dos Etamentos. Espéele de Tdbua da Lei
mosaica, infalivel, a Tabela & freqientemente apontada pela prafeasora coma
o recurse do qual os alunos devem se valer para buscar as informagles que
lhes permiticde entrar na voz do conhacimento, e neste sentide, a referéncia
acs elemantss do seu espage e constants:

P — Pessoal, ulha aqui, oh! S& A, Mimera atbmico da CE A,
Al — vinte.

F — \Vinta, ndo &?

Al2 — Por gue vinte, professora?

Ald — Porque & vinta.

P — Porqua na labela periddica ponsta como vinte, ne?

Tambérmn na seqiidncia 4, a professora se vale da reiflcaglo do
eanhecimente ma lousa — auxiliar eficaz como witine nac-efémera do
conhecimento vdlido — e no mapa. Especificamente quanto A lousa, nunca 8
demais relembrar qual a relagao que $= estabelece entre ela e as respostas
dadas pelos alunos em respasta 4 provocagdo da profassora. Messa
seniignoia, especificamente, quande a professora guestiona oz alunos &
obtém varias respostas diferenciadas, registra-as com as modificaghes e
elisties que servem & idenlificacdn mals préxima do “contelide” pretendido. As
nonmas implicitas desta prafica pedagogica 4 sdo de tal modo conhecidas
pelos alunos, gue, ac verem sua resposta nio ser reqistrada na lousa, ou a
repetem — na esperanga de que sua inaudibilidade tenha sido o fator di Sei
aljamento — ou, simplesments, silenciam ssm prolestos, antendendo gue
sua resposta ndo gstava de anordo com o cotitelds escalar

Fiegistre-se, parém, que ndo fol em todas as aulas gravadas gue o
conteldo, o conhscimente escolar recebeu marcas evidentss de
topologizagdo. Na caso da seqléncia 3, emn que a vozZ da profassora exerce
um papel predominants, nfo diretarnants amparada em um suporte BECTItD
definido (lousa, peligrafy, livro Gnico), o enguadraments do conhecimento ne
espago néa foi falto de forma insistente, mas eventual. 1ss0 Qcarrell Nas vezes
am que a professora trabalhau cotn um mapa — a ser colotido por todos — e
&m autra passagem em gue, tendn desenhada um reldngule no guadro para
represantar o Imperic Fomann, o usou para diseutir o conceito de “harbaras”,
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Entretanto, dessa seqléncia, oulro episodio nos remete para um embate
entra a voz falada da professora e & escrita da livrg, consultade por uma aluna

..que estava, naguele moments, apresentando um trabalho sobre a questio
dos servos na ldade Médra.

P — Tu estds me dizendn gque dominge pra descanso nem SEMOrE ary
daescansn.

Al — Sim, eomg Jiz hoje pobre quando descansa carraga padra, Eles, entds,
nao finham descanso. Tambem eles aram asoravos. Eles foram eseraves e
agora 580 servos, nao 87 E lase?

F — Man, eles sa0 QUASE azcraves,

Al — Eim, mas...

F — [Eles s&0 sanvog]

Al — [Mao & assim como antes]. Professora, eu i, Antes, eles eram asoraves,
dapols {Ininl)

P — (ininlL.}

Al— Sim, psora, t4 agui, oh, ew li.

P — Em outras Gpocas hds temos escravos. Agora nos t2mos S0 samnvos, A
Idada Média ndo lem escravoes, 17

Al — Sim, mas oh | {Le no livro) OF servos ndo eramt fescravos]

P—I[lsso 0]

Ao dizer "au i, “td aqul, oh, eu ¥, a aluna refere o aval legitimador do
livro — & o conheciments letrade € concrete — e ousa se conbrapar i voz,
apenas oralizada, da professara’.

Vimos, assim, alravés de exemplos pingados das seqiidncias,
evidéneias da espacializagio do contetido. Concrelizada na representaco da
Iousa ou dos docurnentos escrites {prova, poligrafo, Tabsla de Elementos), o
conbecimanto, ou seus tépicos, & coisificads & pode ser "ocalizads" e &
principalments sobre essa representacio grdfica gue se trabalha, Em fungan
disso o do fato de o2 inferlocutores estarem pastihande da mesma situagao
espaclo-temparal, criam-se as condighes para o use dos déiticos de lugar E
eles abundam, em refardncia & lousa, em referdncia aos diversos supories de
papel: "Acompanhem este primaine exemplae que tem a", "Pessoal, olham
ggud, ohl (...} Eggas duas aqui e essas duas agui?”.

Em algumas segdéncias (& em guantas oulras aolas com
confiscimentos comummente estudados afravés de taxdos o representagtes
graficas?), a presenca dos déiticos de lugar & Ao signifleativa que dificultaria
a inteligibilidade do discurso do professor, s owvido fora do comtexto do
situagao [corrssponderia a sempre citada situago de ouviMmos [com
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dificuldade de compreensio] uma conversa situacionalmente ancorada,
atrayvés de uma parade ou mur).

Azsim comeo & ingcrite no aspaco, o conhecimento tambam & inscritc
no tefmpo e esse tampo, conforme Veiga-Neto (2000, p. 16), &

o kempo & que o sopo 58 submete {..) tambem fracionado, fragmentada,
microscopizado. Mo ambio ascelar 8 mlgrosadpleo, (850 & feils de urmg manglra
muito eficiente pelos hordros os quais, aldém da reparticio, ainda possibilitam
tanto o controle minuciose & sem desperdicios sobre as agdes quanto &
repelicio oiclica desses agbes, Alnda no ambito escolar, mas agora
considarando a5 grandes duracdes, 250 6 Eln pringlpalmante pelz setiagiio.
Muma escala intermedidariz, estd a programacio semanal ou mensal, cuja
matenalidade mais gritante se da na agenda, esse cronograma Que,
espacializando o tempo, tenfo nos coless gquante permite que colegquemos as
crangas, desde cedn, num duple aprlelenamants. ’

Ja gue lidamos com a sala de agla e seus dispositivos, o
fracisnamento & a ragmentagdo serdo menores. Vajamos alguns exemplos
dessa INScrigio 8 comego com um primeiro:

P1 — Na pedwima provafe a parlr de agora, vocds nao praclsam fazer a
distiibuigac, porgua wocds aprenderam entdo a8 localizar os elementos no &
faonde?

O uso do leque de tempos verbais, matcando uma distribuigo de
anterioridads, simultanaidade e postarioridade das atividades em relzgao ao
moments da enunciagio, distribuicdo essa feita pela professora no exemplo,
apenta a temporalizagdo. Mas vejamos mais exemplos:

(1) O primalen sxemplo nds thhames falte. EE linha padido.

{2] Quern & qua nio astava entendendo? Guem que nao estava entendendo vai
aproveilar agui agara [...)

(3) Pessoel, vooks estin muite devagar, ohl  Paligralo, oh, linha sido avisado
b miellos dias, o dia gue au preclsanda, a poligeafo tem all com a Andréia, a
prego assim da banana.

(49 Eu vou comeger a dar exemplos pra voo8s gQue voogs vBo ter‘deverso
aprender 4 jogar cem o numens de datomos,

15} Mada de sgmpar as bolinkas, Mio 8 que astela errado, mas dapais, quando
a gante val var ligagie quimica, a genle vai ver por qué.

{6} Acocmpanhem este primeiro exemplo gue tem ai,

{7} O que foi visto na corregdc da outrg, N, porque isso agqul & conslderado
metéria nova, ndo &7 {Queslionsda por um alung schro a prova da
racuparacido}

{E} P — Peszsoal, ali ohl Eu tinha padido (3%, né? Mo poligeafo, pagina dois, né?
Aqueles exercicios pra fazer em casa, ta?
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Al — Oh, professora.
F — Lavanle & map quem fez fez am CA-3A?
. AE— MIMN-GUEM. [nsosk
A3 — Isto & INCRIVEL! {Mals risosh
{9} P — Az mulheres eslEio na frente, oht Jd tem Wés aqui, ohl (. Eu estou
conferindn pele reldgls, 167 Vooss alnda tém chanca.

Esta colelinea do exemplos tem — neste mamento — a fungag
principal de exibir difgrentes formas como & voz da professora constitui um
discursa organizader, classificader, fracionadar das atividades-conteddos no
tempo. Ela refere o passado (1 e 8), determing as atividades do presente {2),
manifesta intengBes & progndsticos para o futweo (4 8 5). HA uma Qrdenacan
do allvidades que sinaliza uma ordenagic de canhecimenky Usam-s&
murmerais ardinais (o “primeiro”, em 8}, recapitulam-se trajetos (3), classiflea-
58 0 gUe & “novo” & & que & “vetho® {7), faz-ae advertoneia sobre o rifmo {3) 8,
inciusive, pode-se simular campeonatos {8, velha estraténia para “animar” as
aulas, ete),

Regisire-se qua a nogdo de ritmo 50 tem sentido na intersecgae entre
fragios de tempo & realizaghp de atividades, tarefas. Também a dientemia
wetho ¥ “noveor, ja tio naluralizada no contexda escolarn 8 pode ger
entendida na medida em gue ¢ canhecimente, o contetido & temporalizado:
conhecimento “velhio” & o conteldo ja visk dentro desse parcurss ahrigatorio
do curmiculs escolan conheciments "'nove” & "nove” para agueles alungs que
estao entrando naguela fase do perourse. E, se se trata de um percurso, nada
mais I5gica que isso também venha marcade pelo uso de verbos de agho
adeguadns para a aglo representada dos alunes {os exemplos abaixo
também foram relirados da seqbéncia 1)

{1 Wamaos wer em primeiro lugar csta figagde ibnica, 7 Acompanhem este

primeir exemplo gue tem &l

£2] Estarnns vends assimfastamos vendoicasos isolados. Ate aqul. Tode mundo

{ininY} acabamos de ravisar, ne, Paticia?

{3} 26 term um alétron, ndmers atdmica urn, n&? ... S& di aguele eléion,
lembram, n&? Mas falamos agualefoutro dla.

Em sintese: ogfalunosias sdo sueitos que “acompanham” (3 idéia de
progressividade temparal esta presente), “revisam” (*véem de novg", repetem
alga j4 feito), "lembrant™ (trazem de um passado para o presente__.].
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ima rapida vista de clhos nos exemplas gemeados nas paginas
anterores ou, quem sabe, uma sitnples infrospECCAO am nossa memdtia de
alunoe/professores, nos mostrara a forga oo Que a necessidade de
"organizar o canteddo’, de “guadricular” o tempoe, para toma-io prodetive,
povoa o habitus escolar “ja fizemos ¥, hoje farstmos Y, para na semana que
vem, no proxime bimestre, no oo ang, no 2¢ grau, no vestihular, no curso
supetior... podermos estudar Z2..° se inacreve como um imperativo desss
formagéo discursiva,

Mas & preciso observar gue §9, 0O cottedde escolar, o
conhaciments € cronologizado, eono conteude  dito, & absolutt: nag
encontrel, nas seqiiéncias gravadas, qualquer modalizagin de tempo ou lugar
&s proposicdss celocadas. E averdade gue e fala, & a verdade que deve sar
solhada”, "concluida”... infefida come logica.

Pt — Pegsoal, oliem aqui, ohl Qua que vocds OhSEMaTm em relagao &s cargas
alatricas desses doig {inink) 7 Essas duas aqui.. 8 #5583 duas agui... Que gque
da pra gente chegar & conglusdo agui? Que ganclusde podemes chegar? Em
relagio ao nimarn de cargas eléticas?

Tambérm em outras segiéncias, a questéo da distribuigao temporal, do
ritrmo ¢ enfatizada, coma s vé na voz da professora b=

P2 — (lha agui, oh! Nds temos uma coisa & fazer ndg ha muile tempo pra
perder. Aquele trabalhe sebre & gualidade de vida na Eurcpe, tem genis que
nEs an-tre-gou.

O "praza” toma-ze, assim, um pardmetro impartants na temporalizagio
do contendo escolar: sa se afrouxaram 08 renuisitos de exceléncia para os
novos pardmetros da avaliagie educabiva {iste &, reconhaga-se qualquer
produte,  contanto que tenha havide processc), of requisitos temporais
parecem ter subsistido {como sina! de responsabilidade, cumprimenta,
civilidade), €, sem divida, a quadricutacio de que acima so falava persiste,
como 5@ pode ver no pitoresca episadin abaixo, quando um alung, em
oonversa com & professora, comunica-he sua escolha temédlica para ©
trabalho:

A1 — Ah, vau fazar do Brasil. Qual & o liveo gue Bege do Brazli ?

P — Cme que t& fazendo ?

A — Brasil. Glaro, do Brasil & mais facik, ne, psora? Do Brasil gue euvau sabar
explicar mais. Do Bragll & mais {acll porgue 20 sel o gue aconiesa No mel pals,
dal vou gaber expllzar mais facimente... cultura: nde sCi. vou ver ali, né?
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Maz. . dai wou firar alguma base, j sei alguma coisa, né, ai 14 emenda.
P2 — £ que o Brasil ndo entra naste trabalho,

AR — Como & que nao entra 7

P — Mg, Brasil ndo antra Brasil € na 6* sdrie.

Meste episadic, um aluna desavisado (possivelmente atrasado) tem
uma idéia que julga ser trllhante: apresentar algo scbre o Brasil, sua patia, e
justifica-a de maneira gue Ihe parcce 1agica — & um assunto que ala cOnhecs,
am que paderia unir a pesqulsa nos livros com U conheciments mais vivido.
Mas a professora, que, em ouiros momentos, costuma se amparar em
raciocinios tambeém ‘dgicos”, deverd repetir-lhe a regra: “Brasil ndo entra®
Coisifleadn, o conhesimente escolar — metonimicamente referide coma
“Bragil" «— & colocado na compartimentagio temporal necessaria nfo faz
parle deasa quadricula ternporal.

Ma prépria voz dessa professora, o estudo do aluno & wislo
repelidamente como "zarrida’, “cumiculo”, "pereursc™

F 2 — Vpeods tio entrandg por uin caminho periguse, minha gente.
Al — Chaio de buragos, né, peora?

Efativamente, a voz de todas as professoras observadas rege a divissa
termporat das atividades a dos conteldos, nas segliéncias analisadas. Assim,
a professora da ssqléncla 3 se manifésta numa passagem:

B3 — A gente vai fazer um trabalko que / & gants ndo, voogs viio fazer um
trabalho de apresantar! que vooés vio elabarar hoje. 1, @ apragentar quarta e
quinta da sermana qus vem, 7 (...} Nis vamaos dividic o contalde... aproveitar
o conteldo am. .. em duas pardas. 0s grupos vaEo fezer o masma tipoe de trabalho
e depois vao apresentar, aqul na frente. Wao dar aula, vEo dar auls expllcando
a makéna.

Observe-s¢ 0 Use dos déltleos temporais, das referéncias de
distribuicis cronoldgica & do ternpa verbal future, detemminands o frajeto
projetado. 58 o conhedimento escolar aparsge Como oM pErCESD e
afividadesfeonleldas distibuidos no tempo, a interferdéncia da professora se
faz no senlido de apontar reiteradaments para a posigac dofda alunofa nesse
pereurse g a necessidade da nele se situar (seqgiéncia 4):

P4 — O gue comegou desde a fundagho de Roma: a lula entre patricios e

plebeus... Veods ainda se lembram ¢ alguma coisa sobre iseo? (F) Nem dus
casamentns?

0 topas da recardagdo €, antdo, ireqlients, como acima apantel.

P4 — Voohs astin fembrados que que & uma monanquia ?
Als — {murmmarios)

¥ — O Brasil na lave monamuia ?

A1 — E onde o pais & govemado par rels,

(-]
F — Ma dpoca de O, Pedro. Cual D.Pedro ?

Al — Pri[meirg)
P — [Primeilrne & Saqundo, n&? bbs estudamss no ano passacs monanquis.

Com alguma fregliéncla, temos também uma encenagio, por parte da
professora, de um didglogo hipokéticn entre alunesz e profassora; (550 ocurel
em duas seqiidncias, em qus mais uma vez se fikam pontos tempotais de
referéncia:

P 2 — Cliando & que voods vE0 ma trazer? A-ma-nhi também. £ de grupo? E
d= giupa.

P4 — Tem nos livres? Tem. Tem qua ler? Tem, D4 trabalhe? DA trabathe. Tem
qua pesquisar. E no dia do debate, como & gue vai ser? Nés vamos estar frante
a3 frenta,

Eatudinsos do conheciments escolar, advindos da Sociclogia da
Educagde, ja vam enfatizands o carater nio essancialisla, nge téenico dos
contetidos pedagogicas, percorrando as nuances de fal conhaeimento, Assim,
Forquin (1992, p. 5} |a obsenvava:

E eyvldenta, par exempla, que o3 sabares esoolares s&0 folamente MErcades
palo modo propriamente escolar de escansdo do tempe, A organizagdc dos
studos por anos & a repatligio das afividades no interlar do ang, a duragao
dada &% segléncias de curso, a ritmo da exercicios o de controles, etc.

E prossegue & autor enfatizando que, desta necassidada funcional da
didatizagio, decorreriam alguns tragoes motfoldgicos e estilisticns que se
colam 8 muitns sabares ascolares, entre os quals citam-sa a4 preccupagsia da
progressividade e 2 pasquisa da coneretizegso (p. 34). De certa forma, esta @
a mesma diregio da anglise de Chervel (1880), ao historiar as disciplinas
escolares, ainda que o autor ¢onceda ao “plblico escolar’ um papsl
preeminente na constitvicdo de tais diselplinas. Para o auter, a fungio da
escola, “professores g alunos confundides®, € construir o “ensindvel”, que
inglui uma “linguagem da acesso cuja funclonalidade &, am s2u prnginia,
puramente iransitéria” {p. 200). E, ao ladn das simplificegdes,
esquematizacies, tradugies em Yargio escalar”, sic... que a sociologia do
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curriculo j& apontou como elementos do conhecimenio escolar (transposicio
didatica), cedameants s& podena inciuir 2 opologizacao e a temporafizagac
desse conhecimenta,

4. Reflexbes A guisa de flnal

Embara ainds seja viste, #m muitas insténcias da midia, des proprios
circulos pedagdqicos e de conhecimente cotidiane, come universal e
atermparal, 0 conheciments escolar & arbitrdrio & convenclonal & eslé
profundamente envaizade nas lutas de saber-poder de diferentes grupos,
discursos ¢ opistemes. Mag, mais do gue izgo, ele & tomade um objeta
demarcado aum Eempo definide @ segmentado por inscrigio ern espagos; sua
espacializagio &, am grande parte, decorréncia da primazia do escrilo na

instituipie esenlar A eserita, a0 situar a linguagem num espago bidimensional,

possibilitou sua espacializagio e sua reflicagie, e a escola modema se
fundou solidamente zobre esse alribute. Podernos, nesse senbido, ralembrar
Bowers {apud Mclaren, 1891, p. 62):

Me medids em que o progesss de compartilbar g realidades da curdculn dapenda
da Inguagam escria, héa uma maier tendéncia para a reificacio do que s¢ a
socidlizacdn fosse inteiramente dependente da comunicagin interpessoal.

Efetivamente, € 2 ssoita que passibilila o vso dos déilices espaciais
{este, esze, 14, aqui), os guais contrbuem sigrificativamenta para a imagem
do conhacimento escolar come objefa concreto g sensivel, representacio que
emerges s enuaciads sempte recottenta nas salas de aula (e também owvido
nas sequéncias que gQravamaosk: E pra copign, peerg? Tudo aponta para qua a
valorizagéa & o apego 4 "copia” — que, do lade dosfdaz alunosfas, indica
aperas sua subjetivacdo frente 2o discipinamento e nomatizacio escolar —
go relzcionam & necessdna representagic do conialdo escolar como um
objeto topologlzédvel & visivel (a edpia totna o3 conteldos visivels, concratos),
Em todas as preparagdes de trabathos em grupos observadas nas
seqidncias, pide-se ohservar a busca da cdpia, mesmo sem o comando
direts do professor [setia o caso de tecnologias ja intericrizadas pelos
alunes? & sem uma nesessidade intrinseca da afividade, Meste sentido, o
conheciments tem — até — lamanh.

Derek & Edwards (1988, p. 84) cbhservam gque fregitentemente se
Quyvam assaveragies de que 9 canhecimento eseolar transcends os Hmites
estritos de espaco e tempo, focalizando conhecimentos e acontecimeantos
remotos nas duas dimensdes, consislinde em om discursg sbstraio e
deslocado. Contrariamente a essa IMprassao primeira, obserdam o5 autoras,
a partir de sva andlise do discurse em sala de aula, tal discurso 8 estrifamente
vingUlade ag confexio em gque ccome, e insciby em uma continuidade de
conhechmento. Ainda que enlatizem a questdo ¢ognitiva 2 amalisem tais
caracteristicas do discurso pedagégico na perspectiva da compreensdo
professor-alunns, tais conclusdes podem ser vistas come confluinde com a
tepologizagao e ternporalizagao do conteddo escalar, fUe ora investigamos.

Mas seqléncias analisadas — em conformidade com indmeros cutros
frabalios mais recentes sobre o conhecimento escotar — ndo ki espaca para
urna relativizacio dos conteddos, dos conhecimentes ensinados, salvo uma
ou outra excecio; ele se apresentla como verdads, sem referéncia as marcas
de sua constituicho sfou legitimagao. Reveste-se entdo das contingéncias da
vida escolar — totna-se objete, coiza, situada na empe (come Vimos ma aula
passada... Srasit 6 na £a. s6rie...} e no espago da representacdo esorila — no
bewte, no caders do aluno oo na lousa (dai toda a topologizagao), E &,
sempre, objeto do "wer® — nds j& vires, vamaos ven.. Conhegimentos
escolares devem ser “vistos”, num uso lingitistico em gue o "ver” parece 58
poder ser usado com o sujeito gramatical "nds’, &m gque s ncorpora o
prfessor; osfas alunosfas nao “wéem" sczinhos o5 conteldos.. podem,
apenas, esttdar, preparar rabalbos, resclver exercicios, apresentar
trabalhos... Lamosa, em conhecido trabalhe no gual examina as experiéncias
pedagdgi:as que impliscam o ver-se, afirma (1994, p. 58): A dlica, 0 “var” g
uma das formas privitegiadas de melaforizagio do confecimantc. Metafora do
canhacar, do saber e do antrar em contacto "intelectual™ com uma idaia, uma
imagem, um fato, a forma verbal ver circula por vanas formagdes discursivas
com a desenvoliura de um coringa, rmas, no discUrso escolat, patece s5er
atribuida aps alunos apenas quando estes estio sob a tulela dosidas
Ouirosfas... '

Meste santide -—— no makiz temporal da qua se revests, o conhecimeanto
escolar alende a uma das eimologias possiveis da palavra curricilo, como
recorda Veiga-Meto (1996, p. 24): O termo comculo vem sendg vifizada, nos
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Uitimos trerentos oU guatrocenios anog, para designar um Percurse a ser fafto
— ou "corido” - pelo afuno em seus estudos. Mada parece vir tAo ao
encontro da temporalizacio dos conteddos sscolares em sala de aulal

Se objefivamos, com este hreve estudo, mostrar a fopologizacio e
temporalizagiio do conteldo escolar, nde fol nosso inlito apecfundar a
constituindo do sujeite-aluno que s& molda dentro desse enguadramento. Mas,
sem dlvida, estamas frants a disposilives de produtividade que o situam num
dado percurso & falam de sua posigio nele, apontando-iie simultaneaments os
ohjetos dos quais ele deve ae apropriar ou onde — concretamente — deve
buscar oF insirumenlos para seu convenianie posicionamento,

Motas

1 Trekalho apresentado no GT 13 — Edueagsa Fundamantal, ha 252 HeuniZo Anual
¢ ANPED — 2002, Caxambu, Brasll. Corresponds a uma versgo sintetizeda &
modificada de parfe da tess da doutoramento “A polifonia na sala de aula®
defendide. no PPGEdUcagio — UFRGS, pela autors, sob a ofenlagic da
Professara Doutora Morion Bardas.

2 E evidente que, ao resfringir as ohgervachias a aste nivel de ensing, spenes @
mEc de uma precausds anallfca, tma vez qus — como ofa leitorfa podaed chaervar
— muilos dos exemplos agui trazidos se multiplicarn tembém e cutros niveis
educacionals. Por oulio lado, faz-se mister reconbecar uma corta diversidade de
economias discursives pedagogicas de soonde com as diversas disciplinas {Lingus
Poruguesa, Matematics, Histéria, Artes..); tm estude dessas BOONOMIAS, GUB 8
cruzam, se masclam, sa hibtldizam conaments eniguecena nossa reflexio sobre o
espERD a sala da aula como espago subjetivador,

3 Né&n lgnoramos o quanto o objeto “cadernos escolaras” conlém utros discursos dos
alenos — bilhetinhos, desenbos, latras da midzicas, desenhos de sigoiflcagdn
diversa, els., mas, na pesqulsa realizada, five acesso apenas a faseta ascolanizada
de teis ¢ademas — a faceta do conteddo escalar.

4 E glam que a existéncia dessa comenls pringlpal ndo inibe a4 ocomréncia e
inumardavels outras “coerentes” e dlsgurse, masz, como nosso objels aqul & a
questio do *conheciments” sscelar, as2as outras comentes serae desconsidaradas.

S Exemplo dessa estratégia, certamente conhecida por nds todos, & 2 seqlignciz: P
— Simbole atetrénico & £ M1 — Cé ele, / P — Cé ela. E & maldsculs e ele #/ A2
— minisculas P — Mindsculn, Gam bolinha ou sam bolinha? £ 811 — Gom balinba.
{ P — Quanlas bolinhas? £ Al — Sote. / P— Por que 380 sete bolinkas? { Al —
Sete elétrons. / P — Pargua aprescnta, ne, sete elétrons no {Gllne nivel), ne,
PatrigiaT".
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6 Deiticos 530 elementos lingllslicas eu)o funtionaments semantica {sentido} Implisa
lavar e ¢onsideragde ceros elamentos constitulives da situagin de enunciagan,
como inlerdocutonss, espacs & lempo {mev, aqui, agara, esle, esse, u, elc.].

¥ L} gueocorreu, em seguida, fof apenas & demonstragio de qua - efativamanie —

& gluna entendeu mal a informagdo textual, pois litersiments se 18 no iwo Qs
Samnos NEg Bram escrayos” e nao "0s Sovos Ndn eram ms esoravos”,
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Anexo 1

Convengoes de transcrigio

P1 — falzx da professora nomeros dileranles indicam professocaz diferenies)
Al —1Tala d2 afung [aperas um alung Bala 20m a professca)

All, Al2... — talzs de slunoa (numeras diferentes Ingicam didarehnles alunns)
(1

[ ]— 18133 supetposlss

T — interranagao direla

1 — anioapgEe exclemativa

. — @nicap3e azcoriada a vingula

. — CnleniAe assoiads a porila

-.. — suspensio de enunclago

# — entapzdo ascendente 2eguide de corlg

13 — nirmem de segundos dB pausa

J — comnte o inexsidncia do jentura onire dois vorabulos contigucs
{inin1] — incompreensiset

[wiram) — ascreve-se entre paréntezes o que se sUphe e auvido
MAIISCULAS — anfase na pronuncis

SHa-ba — palavras prohunciadas sifabadamenis

Sublinhadg — o que & lida

Kegrito — grifos ca eutora do texio

{ } — pseravem-s8 entra colcheles obearvapdes relevantes

_'Ifgl'_l':pu. BELAGo & conhacimenlo escolar 1445

TIME, SPACE AND SCHOOL KNOWLEDGE — AN ANALYEIS

Ahstract

Thiz paper inlends Lo present an analysis of classes in Elemontary Brazilian
Srhonls. At dirst, these classes were wvideo-racorded with the purposs of
svalualing how the school knowledge is taken as an object in specific spaces
and time. Thare were analyzed fragmaents of the classroam discourse in four
pedagogical soguences. When board and paper texts, on which the
continuous spatial daictic reference was incident, were conaiderad, it becams
evident a strong topoleny of the school knowledge. The schaol knowledna was
Alzo rovealed as something temporal. a sequence to go by, threugh marks of
verbal tenses. through deictic and temporal marks. The temparalily and
spatiality of the school sublects act as productivity dovices, which situale the
subject-student at a defarmined course, and el about his sitwation within if,
pointing simultaneously al the obfects he must appropriate for his conveniend
postiong in the pedagogical CareeT.

TEMPS, ESPACE ET CONNAISSANCE SCOLAIRE — UNE AMALYSE

Résun

A partir d'enregistramants widée, cette &tude présente une analyse des cours
da FEnseignement Fondamental dans les acoles publiques brésiliennes visant
& établir comtment la connaissance scolaire es! prise cormme ohjst dans un
espace et un tomps déterminés. Des analyses de fragmenls de discovtrs en
salle de classe ont &8 réalisdes pour qualre séquences pédagogiques.
L&eriture, aussi bien au tehleas que sur papier, prescnlait une référence
déictiqgue spatiale constante mettant en ralief la forte topologisation de la
connaissance scolaire, laquella s'est dgalement avérée famparalisées, comme
une séquence & parcourr au travers de marques de lemps vetbaux, da
déiciiguos et de margueurs temporcls. Celle spabialisaiion et cette
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tomparalisation des contenus scolaires fongtionnent comme des dispositifs de
productivitd qui non seulement situent (& sujgl-&léve sur un parcours
déterming et exprimant sa postion sur ce parcours, mais encere U indiguent
l2s abjets qu'il dol s'approprier podr se positionner convenablement dans son
cheminernsnt padagogiqus.

Tada a comespandéncia refativa & esta srtiga deve sef enviada pars: Aosa Mari Hessol Sivelrs,
Rua Milp Peganha, 1452301, GEP 3§ 33Q-030 Porio Atageo, Bragil. E-mail: rosamhs & erre. com.br

Interpretacao grafica do conceito de recta
tangente a uma curva num ponto por
professores estagiarios

Florianc Viseu & Conceigdo Almeida
Universidade do Minho, Portugal

Hesumo

Meste artigo relatz-se um estudo com 19 professores estagidrios de
Matematica, gue teve como objective averiguar de gue forma esses
esfagiarics percepcionavar, numa perspective grafica, o eonceite de recia
targents a uma curva num ponte. Uma abordagem metodeldgica com
caracleriglicas interpretativay perritiv wordficar que nas concepgdes dos
estagidrigs prodoming oma perspectiva gichal do concalte, revelands forts
influéncia do conceite de recta tangente a uma circunferéncia.

1. Introdugdo

Alguns conceites matemalicos séo abordados, nos sucessivos anos da
escolaridade, sequndo nivais de compleXidade gque encontram paralslo na
avolugio que tiveram ao longo dos tempos. E o caso do conceite de recla
tangents 4 Uma cunva nom dada panto, o qual comega por ser definldo, nos
programas ascolares aciuals, em estreita relagao com uma circunferéncia,
pazsands depois a relacionar-ge com o tipo de curvas, afllura em que
conhecimentos sobre denvadas s8o fundamentais.

Cantuds, ¢ conceite de tangente a wma cirgunfergéncia tende 2
prevalecer quando o estudo da tangente & efechuado para outre tipo de curvas
tWinner, 1991). Em parlicular, tomam-se geradoras de conilifo cognitiva as
slluaches am que a recka tem varns pontos Comuns com a curva, ou em que
a recta “conta™ a curva, o que nunca acontece com a circunferéncia, Tais
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corllitos s3o atribuldos por Tall (1991) ao facte de as abordagens de ensino
qua enfatizam os processos formais ndo terem em conla as intulgdes dos
- alunos.

Partinde do pressuposto de que uma abordagem aos concaitos
matemdticos através das suas diferenies representagbes, porventura
utilizando recurscs tecnolagicos, promove uma aprendizagem significativa,
interessa saber até que pordo os noves professores sdo, eles préprios,
capazes de “representar 0z conceitas matemadlicos & de relacionar entre 5i as
diversas representacies de um mesme conceito” (Ponte ot al., 1988, p. 173).
Tal facto ganha relevo quando, no Ambite da sea formagio pedagogica, se
procura que, nas suas estratégias de ensino, os novos professores de
Matemdlca abordem, quanto possivel, os concelios matematicos através das
suas difarentes representagbes, e estabelecam conexfes entre os conceitas
g o0& procedimentas matemdticos (NCTM, 1994). Neste sentido, para se
implementar esfratégias de foimagio onde tais aspectss sejam debatidos,
procurgu-sg averiguar, através das quastdes gue a segquir se colocam, como
um grupo de professores estagidros de matematica {n=19) percapsionam,
numa perspectiva grafica, o conceito de recta tangente a uria eurva num
ponto:

— qua infludncia tem a definigo de recta langente a uma
circunferéneia num dado panfo em professores estagidnos,
relativarnente 4 nogio de recta tangents a uma curva qualquer?

— serd que oz professores ostagidrios relacionarsc o conceito de
recta tangente a wma oWva num ponts com a indarprefacio
geometrica de darivada de urna fungio num ponto?

2. Enguadramento tedrico
2.1 Alguns eplsddlos sobre a evolugio histérica do conceito de recta
tangents a umaz curva num ponto

0 conceito de recta tangente a uma curea neem pento fol, 20 longo dos
tempos, abjecie de estudo de muitos matematicns, lais como Arquimedes,
Apoldnio, Descartes & Farmat.

AD longe da suz evolugac, 9 conceita comegou par ser relagionado
corm & circunferéneia, passando mais tarde a ser relacionado com uma curva

gualquer. Segundo Boyar (1974), pansa-se que “foi pa ¢ivilizagio grega que
pela primeira vez fol achada a tangente a uma curva que nip ra a
circunferéncia” {p. 849, Tal facte & compravado em Apcldinio, que &= debrugou,
nido 86 sobre a determinagdo de tangentes a wma circunferéncia, no seu
tratado scbre Tangéncias, na resolugds do prablema [que envolven 10 cazos]

“dadas trég coisas, ¢ada uma das quais pode Ser LM ponta, Uma retia ou urna
circunieréngia, tragar uma circunterénaia que & langenle a cada uma das trés
eaizas (onde tangéncia a um pento significa que a cireunferdacla passa pela
pante)” {Bayer, 1974, p. 105).

coma também sobre a determinagio de tangentes a uma hiperbole ou a uma
glipse.

A forma, essencialmente estatica, como Apolonio se refetia ao
conceits, parsce deverse 4 nalureza da malematica grega, com pouca
consideracio pela ldeia de vardabllidade. Nesta cpoca no havia uma
definiglo satisfatéria de tangente a uma curva & num ponle A, pensando-se
nela como uma recta rtal gus nenhuma oulra podia ser fragada por 4 enlre ©
ar

Contudse, Arguimedes, no seu estuds da espiral, parsce fer achado a
tangente a uma curva por consideragfes cinemdticas semelhantss &s da
Céleulo Diferancial. Pensands num ponte sobre a espiral r = a8 ¢oma sendo
sujgito a um duplo movimento (um mevimento radial uniforme, afastando-se
da arigem das coordenadas e um movimento cireular uniforme em torno da
origem), ele parecs ter achade {atraves do paralelograma de velocidades) a
direcgdo do movimento floga da langenis & curva) observando a resultante
des dois movimentas.

56 no séo. XVII, com Descartes e Farmat, € que o conceito de recta
langente a uma gurva num ponte se genaralizou & quakjuer curva.

Descartes, no seu estudn das curvas polinomiais, determinouy, alravés
de métodos analiticos, a recta nonmal num dade ponto da curva. Descartes
sugeria que, para achar a normal {ou a tangents) a umna curva sigébrica num
ponts P fixado schre a curva, deveria ser tomado um seguado panto Q
variavel sobre & eurva, depois de achar a equagao do cireula com ggntrg na
gixg das abcissas [(nice ewo gue considerava) e passando por P e
Igualando, de seguida, a zere o discriminante da equacdo gue datarming &=
interseceiies do cifculo com a curva, acha-ss o centro do circulo para o qual



Q coincide com P. Conhacido esze centro, a tangente & @ nommal 4 cuiva em
P 280 faciimenie enconlradas (Bayer, 1974).

Fermat, tendo descoberto um método para achar mdximes e mimmos
de curvas polinomiais, tambom “descobrll camo aplicar seu processo de
valoras vizinhas para achar a tangante a ume curva algébrica da forma
¥ = #xf (Boyer, 1974, p. 265). Sendo P {3, &} o panto de angéncia 4 curva,
um ponto vizinko da curva com epordenadas P {2+ £ (a2 + 5) “estard {60
perta da tangente gire se pode pensar nele como estands aproximadamerte
também sobre & tangente” (Bayar, 1874, p. 255).

=

r

U\ . = AT a—

Figura 1 - Determinagio da tangente a uma curva num dade ponto,
segundo Fermat

Considerandn a sublangsnte ne ponka P como sends 70 = & {Fiqura
10, o8 tifngulos TPQ e TP podem ser eonsiderados praticamsnie
semalhantes, o que d4 origem & proporcéc

b_fla+f)
& O+E

Cansiderando que & = ffa), obtém-22 que
e ftmy
e+ - f{a
E

Alrlbuinde valores a £, préximos de zers, acha-se a subtangente
L

£k
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Segundo Boayer, “o processe de Fermat equivale a dizer gue
S+ £3- S
E

lim

E—:

8 a inclinagao da tangenle em x = &' {p. 256),

2.2. Ensinao do conceilto de recta tangente & uma curva

A0 nivel da Matematica escolar, & sequéncia de ensino de recta
tangents a uma curva assemelha-ze, da algem modo, 4 sua svolugdo ao
langa dos termpos. Analisando os programas actuais, verlfica-ze que o
concefto surge explicitaments no D° ano, na unidade Circunferéncia e
Foligonos: Rotagdes, sendo recomendado que =g laga *urn estedo
relagionado da eircunderéncia e do circule com o de outros elementos
geomatricos qua lhes estio directaments ligados — () cordas, (..,
tangentes, {...) — suas propriedades e relagbes” {DGBES, 1991, p. 57).
Pretende-sa que o= alunos “reconhecam que a tangente & perpendicular ao
rain, na ponto de langéncia” (DGBES, 1881, p. 57). Esta nogin prevalacers,
em termos programaticos, até & unidade do 112 ano, Geomatna ne Fiano e no
Espago I, altura em que, no tema Parpendicularidade de vectares & de rectas,
o concetlo & de novo ralacionads com a circunferéneia na dafinicAo de lugares
geomatrices a partir do produto escalar. Afirma-ze entdo que “os
conhecimentos adguiridos nesta unidade devem mosfrar ao aluno como a
linguagem das coordenadas e dos vectores [he fomeace novos utensilios para
resalver prablemas ja abordados noutras perspectivas”™ {DES, 1997, p. 25).

Coma conzequéncia da dellnlgho de recta tangente 3 uma
circunferdneia num dade ponto, dada até ao Galculo Vectorial do 117 ano, por
urn fada, 8 recta fangents & a circunferéngia (8m em comum um onico ponto,
&, per autro fado, a circunferéncia estd foda conlida no mesmo semi-plano
relativamente & recta tanpente. Confude, uma recta pede ser tangente a uma
curva num dado ponto sem qgue tal se verifigus, como Hustram os exemplos
da Figura 2:
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Figura 2 - Exemplos de recta tangente & uma curva num dado panto (A)

Surge assim, ao abardar qutros tipos de curvas, a necessidade de
ampliar a definlgde do conceito de recta tangente a uma cufva num dado
ponto. Embora nos programas dos 11 2 122 anos ndo se observe uma
definigie farmal do etnceito, nas unidades de infoducdo ao Caloulo
Diferencial [ e fi, faz-se-lhe uma referéncia atraves da interpretagsc
geometica da derivada de urma fungdo mum dado ponto do seu dominic.
Pretende-ze, com esta interpretagaoe, relacionar a derivada de uma fungao
num dado ponte com o declive da recta angente ao grafice da fungio nesse
pontd. Tal declive & determinado pela posicao limite das sucessivas secantss
A curva gue passam pelo ponto sm estuds.

Agzsim, se a fungio Fé diferencidvel num ponto de abeissa X, a recta
tangente zo grafico de fem (xg.f{xp)) tem por declive f{x;) @ a sua equagio &
definila por {2} = fx;) + F{x)xx). Conslderando para cada x e 1 ¥ (%) = fix)
- Ifx), lem-se gue

= P Padn—nertn) oo JEET L pgg T

L N—3,

Desta aquagio pode-se obler que
nE) [f{rl—f{:u]

lim = lim
FREFT TS R

vl rul]= n

o gue significa que ré desprezivel quands comparado com x - X, [5t0 significa

que *A medida que x e aproxima de ¥, a fungio 8 cada vez melher aproximacda

pela fungde afim #x) = ) + F{xguxex) (Teineira et af, 1008, p. 31).
Graficamente, tal critéric de aproximagde pode ser ilustrado com o

recurso 8 uma calceladora grafica. Coms exemplo, 52 s shservar, através de

ZOOM-N de uma calculadora grafica, as sucessivas ampliagdes do grafice da

fungio definida por ¥ = » 3 no ponta de abcissa x = Q (Figura 3,

T1=H T

=0 W= u=q ¥=n
|-a.7; a7 fl-1.0; 30 [ uzy; ez e[~ 0w eay]

Flgura 3 - Ampllagio do grifico da fungao definida por y =x ¥ na
vizinhanga do ponte x =10

verfica-se que & recks de equacde ¥ = 0 € tangenle an grafico da fungao
nesse ponto.

A exigténcia de dorvads de uma fungio num dado ponto do seu
daminio leva-nos 2 uma nova definigio de recta tangente {n&o vertical) a uma
curya nessa ponto. Contude, quando a2 derivada de uma fungdo num dado
panto de geu damitle (x = a} & F {3) =+~ o F (&) = -== “chama-se langante
ao grafice de f 4 recta verfical de equagdo x = &' {Femeirz, 1990, p. 352). Por
axgmpln, para a funcio definida pot

Flo=is, ==

e da nbservagio das sucessivas ampliagies em tarmo do ponto de aheissa
x =0 {Figura 4), -

1= T ¥1= H{Xy

LEL =i H=i =0 L‘l‘:ﬂ

Laq:2][-21:51] [-1a7ss 0178 ]l ot azrs] [ o2ed; nzed ] [ aonvsa; aavsa]

Flgura 4 - Ampliag3o do grifico da fungioe definlda por Fin=i

na vizinhanga do ponto x=0
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verfica-se gue, 4 medida gue nos aproximamos da origem do referencial, o
grafice da fungio aproxima-se cada vez maks do eixo das ordenadas,
admitindo assim uma recta tangente vertical x =,

Para uma fungio com derivadas akerais diferentes, num dado ponto
do seu dominio, tal critérin de aproximacse ja ndo sa varifica, 0 que significa
que o s8u grafico ndo tem tangente nesse ponto.

Com o fema das derivadas do 112 ano, alarga-se, em termos
analiticos, a definigdo de recta tangente a qualquer curva num dado ponto, &,
em termos graficos, procura-se desenvolver a capacidade de visualiragds do
que B2 passa numa vizinhanga do pohla, para o gue podem contibuir as
potancialidades da calculadara grafica.

2.3. Conpepedes sobre a nogéc da recta tangente a uma curva hum ponto

Em tarmos graficos, a conceptualizacda da nogio de recta fangents a
uma curva & fordemente desenvaolvida em ralago & circunferéncia, donde & sug
influéncia na generalizagio do concelto (Vinner, 1891), E uma nogao muito
slmples, quer conceptual quar visualmente, mas poderd causar conflitos
cognitivos quando sio conslderadns cases como o da tangente num ponto de
inflexdio que “atravassa™a curva, ou como o da tangents num extramea, Num
estudo corduzido por Vinner {1921) com 278 alunos de Andlise do primelra ano
da Universidadse, este aspecte fol hbem poste em eviddncia. Os alunos foram
confrontados com graficos do tipo dos da Figura 5§ e fol-lhes pedido gque
tragassem, caso existisse, a recta tangsnle a cada uma das curvas no ponte P

/

<]
Figura 5 - Alguns dos graficos do estudo de Vinnar (1991, p. 76)

A anzlise dos resultados mostra que ¢erca de 15% dos alunos tragou
correctaments a recta tangente, sende paricutamments curinso observar que,
em corca de 35% das respostas erradas, se idantifica a forte influgneia do
conceite de tangente & circunferdncia. Ma verdade, para que a recta nao
‘cortasse” a curva aparaceram desenhos como os da Figura 8.

...--"""'-FFp

Figura & - Alguns dos grificos apresentadas pelos slunos
do estuda de Vinner {1891, p. 77)

Mem sempre se torna [Acil aos alunos a determinagio geométrica da
recta tangents a uma curva num pento P Esta dificuldade deve-se apfacto da
05 alunos nao relacionaram a recta fangenta & uma curva num panto P com
a posigio limite das rectas secantes gue passam por P & por um pants &, da
curva gue se aproxima oo ponte P (Qron, 1983).

For considerar esta compreensao importante para a compraansae da
tangente eomo wm fimite, Ortan {19583} entrevistou 110 alunos (entre os 16 &
os 22 anes) com o infuito de investigar =e eles relacionavam as sucessivas
secantes PO, tragadas ao longo da curva aproximando-ze de B, com o
conceite de derivada. Interrogadoes sobre o que acontecia com as rectas PG,
quande o ponto &, se aproximava de P (Figura 73, 43 dos entrevisiados,
apesar de encorgjados atraves de questionamentos suplementares, foram
incapazes de dizer que 2 secanle se tnrmava uma langenta.
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Figura 7 - Flgura do estudo de Ortan {1983, p. 245}

A nogAo de secante parecia ser ignorada por muites alunos, gue
focaram a sua atengdo na corda PQ,, ainda que as explicacdes & a figura
tentassem garantit que isso ndo ifa acontecer, Outros autores (Slerpinska,
1985; Tall, 1991; Ferrni-Mundy & Lauten, 1224, Riddle, 1994} defendam que
a ideia geométrica da secante aproXimando-ze da tangente ndo &
cognitivamente intuitiva para o alunos, no sentido de gue ndo ocome
espantanesarmeante.

Pretende-se que, numa abordagern de ensino deste conceito, nae so
sa erfatizem os processos formals, ¢omo também s apele 8 intuigio.
Contudo, ndo podera assumir-se gue aguilo gue & intuithvo para os
professores tambem ¢ seja para o5 alunos, sendo, pois, necessaro
desenvolver estratégias gue vao ao enconlra das Intuigies dos alunos {Tall,
1991].

Mo senfide de averiguar coms o conceilo de angems evoluil em
alunos franceses ao longe dos trés anos terminais do liceu, Castela [1985)
glaboron urn guestiondrio sobre &l conceite num contexto grafico. O
questicnario era constituldo por oito questdes {ver Questiondrio em Anexol,
para cada uma das quais os alunos deviam dizer, justificando, se a ractar era
ou ndo tangenle & curva O no ponte A

A atora vernficou que, dos alunos {144 que ainda nao tisham tido um
enzing de derivadas, a maiona apresentow dificuldades na questdo 1 pelo
facto de a "recta r “corar” a curva", ma questdqo 2 por A ser um “ponto
anguloso®, na questiic 4 por a "curva se confundir lccalments com a sua
tangenta®, & na guestan & por A ser um “‘ponta de inflexde”. Em cada uma
destas situagbas, a percentagem de respostas correctas foi inferior a 50%. A
autera concleiv qoe estes resultados parecem provar que a2 definigdo de
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tangents em Andfise nao pode ser compresndida pelos alungs & partir da
simples generalizacdo das suas concepgdss pravias.

Relativamente aos alunos {228) que & tinham tido um ensing sobre
dervadas, a autora obsarvou que apreximadamants 75% dos alunes nac
manifestaram emos nas guestdes 1, 2, 8, tendo-ge ragistade um indice de
respostas coraclas comparaveis &5 gquestdes 3, &, 7, 8. Helativamente &
questao 4, onde a “surva se confunde localmente com a sua tangante',
grande nimero da aluncs consideraram que a recta ndo era tangente 4 curva.

A andlise dos estudos dos autores referidos sugere que o canceito de
recta tangsnie a uma curda num ponto & geradora de conflilog engnitivos,
devido & forte influéneia do eonerite de recta fangante a uma circunferéncia,
0 que faz com gue o5 aiunos Nao analisem o Conceint como uma aproximadcio
local.

3. Metodologia do estudo

Porgue se pretendia identificar & compreender as conceprodes dos
estagianios e o que poderfa estar por detrés das suas convicgbes, adoptou-se
urma abordagem de natureza inlerpretativa, por esta s adeguar 4 procura dos
significades que o8 fendmencs assumem para as pessoas implicadas (Galk et
al., 1998},

O gstude anvolveu 19 professores estagidgrios de Matematica, de uma
icenciatura de medele integrads de gque fszem pande cadeiras de Andlise
Infinitasimal & uma cadeira de Didactica da Matermnatica, O trabalho realizado
nesta tltima incluiv algum trabalho com calculadoras graficas em que foram
salientados aspectos graficos de fungdes, No ano [ectivo de 1997788, a par
das actividades leclivas da pratice pedagdgica, esfes estagiaros
frequentaram, com regularidade, semindrins orientados por um dos
investigadores. Mo ambite da pratica pedagogica, leccicnavam em turmas
proprias do 72 ano & do 8° ano de escolaridade & em turmas de regéncia da
responsabilidade do orientador da escola (do 92 ano, caso das EB2.3 e do 107
o 112 anee, ne caso das Secunddnas),

Muma reunido informal com os professores estagiados, no final do

primzirg pericds, foram-lhes apresentadas as Jinhas gerais de um estude &
realizar no Ambite dos trabalhos da dissertagfo de meslrado de om dos
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invastigadores. Na inicio do 22 parigds, foi-thes solicitade que preenchassem
um fuestiondro schre os conceitos de derivada e de recia tangente, numa
- perspactiva gréfica, & uma curva num ponto. A informacBo obtida sera
posterormente usada para definir estratégias de formaggo. Foram ainda
dadas garantias de confidencialidade dos dados relatives as suas respostas
ao guestiondtio que seria utilizado, Do guestionatio (ver Questicnaric em
Anexo) faziam parte as aito quastdes aqui analisadas ¢ que antes haviam sldo
usadas no estuds de Castela (1905), Procurou-se com elas averiguar, por um
lada, a influéncia, nos estagianos, do concetta de recta tangente a tma
circunferéncia e, par oulro lado, a influéncia dos seus conhecimentos de
Calouls Diferencial, nas suas congopedes de racta tangenta a UmMA cUMva pem
ponto. Meste sentida, a3 respostas dos estagidnos e respectivas justificagdes
foram analizadaz segundo os seguintes aspactos, e sagUinda o procedimento
indicado por Gastela (12256):

. . Marmers das gquestdeas o
T @102 43 ed a5 Qs 47~ as -
ACUAS & & reta 1AM UM ES foAls M cdMum?  ado Sim Sim nSs o elm ndo Bim

axlste uma vizmdAngh de A na qual B curva e

& racis t4m urm 24 poRD &M amum?: L . - sim “gitn “sim nds sim. zhnslm sim:
existo uma vighilanga d8 ATd qual B recta nde T T
mora’ & curve? ©zim gim nao alm. eim ndn " sim " sim
W 4o Filla-ae lnﬂnnamasmnaamn—plam? “ndn sim 'naf:\_"silh' ‘s, m&d” almi sim

. & reclE & tahgeme & urv po pgnt AT 2 sl nas T néo- alm - nBe Csm siin S

4. Andllse dos dados

Az respostas dos estagiarios, em cada uma das quesiGes
apresentadas, s0 s6 consideraram correctas fuando 3§ suas respostas
apresantaram uma justiicagio adequada. Mos casos em que considerararm
eorreclaments gue a recla rera (gu ndo) fangerte & curva € no ponte A, mas
sem justificagdo ou com justificacha incorrecta ou insuficients, considarou-se
a resposta cama parcialmente correcta.

2 nirmero de respostas de cada tipn, dadas pelos 19 professorss
ostagidrios, 2 cada uma das questdes, encontra-se ragistado na Tabela 1.
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Tabela 1 - Distribulgae das respostas, &% questées sobre o conceito de
recta tangente a uma curva num ponto {n=1%)

Nimaro des quesiden
Tlpe de respasls: i 2 a3 o4 GQF U8 OF  GF

Comecta -4 2 Q 2 1 1 2 !
Pamizlrmente carrscta a 15 15 3 3 1] 12
tncamscia g f4 3 110 - 13

Mo reapands 1 z i 5. 2

For observaghe da Tabela 1, verifica-se nque a frequéneia das
resposias dos esfagidrios incide mals nas do fipo parcialmente correcta,
devida ao tipo de justificagies apresentadas pela maioria dos estagiarlos, e
do tipo incarracta, por terem analisatds o coneeito numa perspectiva global,
atendends mals an nimero de pentos comuns & curva @ & racta do gue ao que
sB passa na vizinhanga do ponfo em queastio.

Fara uma relhor cnmpreense'm-du contetido das suas respostas, asua
andlise & electuada medianie dois processos: pela mera consideragao da
recta r ser ou ndo tangente A4 curva C no ponto A (Tabela 2}, & pelas
regpectivas justificagbes {Tabela 3},

Tahels 2 - Distribulgdc das respestas semente quanto & Indleagdo da
recta r ser ou ndo tangents & curva C no poento A {n =19)

) .. Himers das questbes |
Tipo g0 resposta .. @l Gz 83 G4 @5 GQE o7 48

; arecls/diengante & oma & o ponls 4 1 % 3 ¥ W 4.t 12
g potta ¢ MED & tEARgerts A cune  no poio A 8 @ 15 1 .4--13-4°°d
" nHloTeaponda 102 4.t B @34

Comparando os resultados registados na Tabela 2 com o5 da Tabela 1,
ohserva-se gue nas situaghes apresentadas nas questdes Q1, Q3, 04, 07 e
8, o elovado nimero de respostas parcialmente carreclas se deve a
justificacfes consideradas inadequadas ou insuficientes. Tal facte parsce



deverse 4 andlise indisciminada do coneceito em estudo, por pare dos
estagidrias, mediants o nimeno de pontos comuns a recla & & curva ou ao
faclo de a recita poder ou ndo “cortar’ & curvd, como 52 pods observar na
Tabelz 2.

Tabela 3 - Distrlbuigdo das justificagbes dos estagidrios sobre o
conceito de recta tangente a uma curva num ponto

Tlpa de Juelflcagies o1 G2 O3 04 5 Q4 07 QB

& racia 8 lasgeudi & cerve © o ponte A pois na 1 - - - - -
Fi (A com d teo pequana auanle & QUErE B
racta rinlarséela & aurva num dnkea panbs 47

4, pols dade 3€ F{A) (4], S e peqguere -~ - - 0§ - - - -
quank s& aQue pode-sa daf b ks com az e e
pamioe A B i, fix)) fazondo x lender para A a recte

ird tendar para ©

zim, pamue nesse poaig kst derlvada que & 1 . - 1 - 1 2
oulg’

W& &, poia a5 dermmdas Luerals em A nag ade -2 - - 1 - - -
fquais™ e . ] ] .
“a raclgndc & JERGETE A tune: Cno ponta A .uma 6 - - - 2 =3 3 2
vBZ que interscela A curva O em mals ponios pam

algm o panto A"

“zlm, pomqua a recla rintarsacta s curve Cooponte & F - 3 2 - -
A, Mm% N30 "ot & cuna”

“g ragla r nac 8 jangenle 4 curda O Re poalo A, 1 - ] - - 1

parque & de¢ta contEm pontes dos dois sgmni-

panas"

"3 rela ré langens & curra O no pordo A, oS 54 - 1 -1 1 . 1 1
canlénm pontes da um dos semigdanos

%3 ragia r & Bngene & cErva O no porio A pemun & z ] 2 s 1 1 1 &5
rela Imlaraecis 4 curya Apenas num ponbo, o panto

A
“ngies & tangenta pols rcons’™ a cunm ng penita A7 - - F - - 4 - -
Mo jusiificadas a & B8 5 ¥ &5 & &
Jusiificaghes nadaquadas : 2 - 4 - - 2 2 -

Por datrds do tipo de justiicagtes apresentadas pelos estagidrios na
maiar parle das questies (Tabela 3), parece estar a prevaldneia do conceito
de recta tangents a uma circunferéneia.

Tal facta @ constatade, por exemplo, nas situacdes apresentadas em
1 {Figura 8) & em OF (Figura 9], com apardncia semelhanle,

/“\/*

Figura 8 - Griflco Q1

Ava

Flgura 9 - Grafica Q7

quanda afirmarm gue:

— ‘arecta ¢ € tangente 4 curva C ne ponto A, porgue a recta intersecis
& CUrYa Aesse ponle, as pdoe torta™ a curvg®,

— ‘& racta r ¢ tangenia 4 cunva C no potta A porque a racte intersecta
& gurva apenas num ponto, o ponto A

Esla justificaciio foi considerada insuficients, por ndo explicitar um
ciitério de observagio do conceila numa vizinhanga do ponto A.

Dentro das respostas incorrectas, guer em @1 quer em OF, vArios
estagiarios nao se limitam a analisar uma vizinhanga suficientemente préxima
da ponfo A g afirmam que “a recia ndo € tangente & curva £ no porta A, uma
vaz que intersecta a curva C em mals portas para além do porfa A7, Ha quemn
distinga as duas situagdes ac referir gue em O “a rectz r nfpe 8 fangenis 4
curva © no pando A, porqua a recta contém pontos das dofs semi-planas”, o
que nao acontece em OF.

Quante a8 justificagdes consideradas inadequadas, ha guem afirme
que:

— em CH, " recta r & fangente & cunva © no ponta A pois exislem dois
porfos da eurva que pedence a § A e oulrd — por & cunva ter g
formagio indicads™,
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— em O e em Q7F, “g recta r & fangenis & curva © no ponte A pofs
ndo intersecla a curva nasse ponid”,

— em Q7, "g recla & tangente 4 cunva em dois pontos, particulgrments
no portto A, A curva C enconfra-sg loda abaixa do tragado da rects”.

Tal come em O o em OF, tambam em G (Figura 10) e em Q6 (Figura
111, predomina largamente o nimero de estagidnos que idantificam o ponto A
gamo sendo ponto de tangéncia entre a recta re a curva G,

Figurse 11 - Grafico QB

O elevado nimerny de respostas parclalments correctas a estas duas
gituagios deveu-se A apresentagdo de justificagbes consideradas
insuliclentes & do mesmo fipe das apresentadas ¢m O1 2 OF.

Ma siteacis apresentada em Q3 (Figura 12}, também predominog o
nurnera de respostas parcialments corractas,

Figura 12 - Grafico G2

Interpretagdc graflca do coneelo da racka tangente & uma curva num pento (213

Isto deveu-se, por um lado, & auséncia de qualquer justificagio nas
respostas de alguns estagidring e 4 existéncia de justificagtes consideradas
Insuficientes (como as do tipo "a recia r ndo & langertte & curva C Ao ponia A
pais reorta” a curve po posto A7) O ndmere de respostas incorrectas pesta
alinea deveu-se a respostas do tipe “a recfa 8 tangenle 2 cunva C no ponlo A
visto sar gsle o vnico pordo qua a recta rintarsecta O e ainda a respostas do
tipp “ndn & tangente, porgue se profongarmos a recla r e a curva C, vamos
encantrar um ouire ponle do infarsacedo’. Camo |ustficagdes inadegquadas,
ha quem cansidere que “a racta ndo 6 tangenis, porque a recla rinlersecta a
curva C em A; a recia langante a uima curva num potn hie a infersecta.

A influgneia do conceito de tangente & uma circunferencia, persiste
mesmo em situagies que apenas podem sec expllcadas através de
conhecimentos de dervadas. Bdo disso exemnplo, as situagbes apresentadas
am OF (Figura 13) e G5 (Figura 14),

Figura 13 - Grifico Q2

Figura 14 - Grafico Qi

ande os eslagidtios poderiam pensar que ¢ panto A & um ponto angulose o
dal relacionar ¢ conceits em estuda nesla fuestio com a existéncia ouU nao
de dervadza nesse ponia.



214 | Floriano “Asen & Conceiglo Almaida

Tando comp raferéncia o niimero de pontos comuns & racka e & curva,
vanios estagidros afirmaram em Q2 que "g recta & fangente & curve C o
ponte A, pargua tEm art comum e inice pante’. O mesmo aconteceu em Q5
an cohsiderarem que "a recla ndo & langenie & curva C visto existir mais do
que Ui pontto de infersecedo de reom a curva O, ou que “a recta ré langente
& curva Cno ponka A, na medida em que rintersecta © no ponte A, mas nae
a corta™

Poderd ter sido esta nogio da recta "cortar” ou néo 8 curva, que fez
com que, tanto em G2 como em Q8, alguém afirmasse “a recia r € tangerte &
curva © o ponte A, pals 50 comtém porias de um dos semi-plianos’.

Tambémn em Q& (Figura 15), sd0 o5 conhecimentos de Andlize que
poderiam ser invocados, considerando-se que, numa vizinhanga do ponto A,
qua & urm ponto de inflaxdo, a curva “aproxima-se” da recta tangents.

Figura 15 - Grifico Q6

A matoria dos estagidnos ndo identificou esta relacio, apresantando
respestas do tipo “a recta r n1do & tangenio a curva © no ponto A pois r "corta”
& eurva na pante A", Da antre os gue aprezentaram justificagies inadequadas
ha quem considere que “a eung © forr a tanganta £ na pante A pois existemn
maiz do que Wi ponic da cuna C que perence a .

B. Conclusdes

[a andlise das respostas dos 78 estagidrios As oito questéies, vernificg-
58 que a maioTid deu mais akengdo ao admero de pontos de intersecefo enlre
& racta e 2 curva do que a analise do seu comportamento no refarido ponta,

Intarpretagin gréfioa o concelto de recta tangente 5 uma aurva num parto 1215

Mas suas justificacdes, a maiora ndo apresentou figagdes com
conhecimentos de derivadas, de modo que pudessam analisar as difersnias
gsitusghies por aproximagdes locais. Tal facto @ constatade, sobratuda, nas
guesties (2, 05 & 0. Mas questdes Q2 & (5, onde o ponte 4 & um ponto
anguizso, a maiona dos estagidnios ndc refere este lacto, nem refere a
impossibilidade de rser langente & curva na ponto A, vists as semi-tangentes
& curva neste ponto serem “diferentes”. Ma questio GB, onde a recta “oorta”
a curva no ponto A {ponta de inflexio da corva), 8 maioria dos estagiarios nao
observa a gquesldo em termos de aproximaches locais, o que foi também
verificadn nos estudos de Vineer {1991) a de Castela (1995}, De faclo, nas
diferentes s#uscfes apresentadas, a grande maiora dos eslagidncs ndoe
ralacionou, nas suas justificactes, a recta tangents & curva & no ponta A com
& limite das secanles & curva que passam por este ponto. Esles resultados
confirmam 2 ideia de que a percepgdo dindmica de que, geometricaments, a
secante se aproxima da tangerde, ndo ooome espontaneaments (Orton, 1983,
Tall, 1991; Ferrini-Mundy & Lauten, 1994; Ridle, 1994). Estes resullados
também se enquadram nos cbasrvados por Vinner {1981}, principalmenta nas
situagdes onde o ponto A & um ponta de indflaxao, oo um extrerms local. Este
autor refere que as dificuldades manifestadas nestas situagles 2e devem &
influéncia do conceito de tangente & ciecunferéncia, caso em gque a recta
tangents nao “corta” a curva. Na nossa oppinido, tat influéncia também ze
verifica por a circurderéncia se encontrar toda no mesmo semi-plano ¢ pelo
facto de, meste caso paticular, a condigio a recta e a cirgunfergncia
intersectam-se num Gnleo peonto” ser suficlente o gue ndo aceniece
relativaments a determinadas cunvas.

Perante ag dificuldades destes professores estagiarios gue, de resto,
nao se afastam das encontradas pelos investigadores analisados, com oUtras
alunos e noutros contextos de formagde, deve reflectir-se subre possivais
ahordagens de ensing que possam conlribuir para as minorar,

Tera de ser tido em canta, por em ade, gue a abordagem do conceito
de recta tangente a uma cunva deverd ir evoluindo de acordo com o nivel a
que vai sendo ratade ac longo da escolaridade. A consideragio da
compreensdc prévia do conceito, seja a gue nivel escalar for, e fundamental
para a definige de estratégias conducentes a campreensioe em estagios
mais avangados (Tail, 1991). For cutro lade, trabalhar os Conceitns
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matematicos através das suas mdiliplas representaciios, firando partido das
aovas lecnologias, poderd ajudar a abrir perspectivas que combinem a
Imtetigio e o rigor matematico para uma melhor compreensio dos conceitos.
Além dizgo, como Tall (1991}, entendemos que & necessdrio tomar o sey
estude “cognitivamente apelative” {p. 110} para os alunos dos cursos de
formagic de professoras sem gue, no entanle, os conceltos sajam
restringides a urna simplicidade redutora, A exposicio a slluagdes complexas
pode & deve ser proporcionada acs fuluros professores, duranie a sua
formagdo Imicial, através, quer de uma calsuladora gréfica, quer de softwarg
attequade, de mody qua desenvalvam a sua intuicio. Mas hé que acautetar
situagdes fue possam conduzir a ideias eradas pois, romo refere Tall (1291)
& rgspelto da ampliagio duma curva: “Tal eomo mateméticss do sécula
dezanove esfavam convencidos, pela stra experidncia limitada, que & ‘maior
pare’ dos graficos eram diferencidveis ‘quase em todo o lade,
experimantagao limilada e sem orentagio podem levar 3 crenga de gque todos
o5 grdficos s8o localments rectilingss™ (p. 111).
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GHRAPHIC INTERPRETATION OF THE CONCEPT OF TANGENT TO A CURVE ON A
FIXED POINT, AMONG STUDENT-TEACHERS

Abstract

This paper reports & sludy conducted with 19 student-teachers. Our objective
was 1o investigata how studentteachers graphically view the concept of
tangent 1o a corve on & fixed point. An intarpretalive approach revealed that
the student-teachers had a global perspective of the concept, which reflected
a strang infuence of the tangent to a circumferance.

INTERPRETATION GRAFHIQUE [H) CONCEPT DE TANGENT A UNE COURBE
DANS LW PQINT, PAR DES PROFESSEURS STAGIAIRES

Hasuma

Ce texte rappotl une étude conduit avec 19 prﬁfesseurs stagizires. Motre
objectif é&tait dlinvestiguer comment ces profaszseurs interprétaient
graphiguement |e concept de tangent 4 une courbe danz un point fixe.
Lapproche interprétative & permis vérifier que les professeurs stagiafres
poszedaient une perspactive globale du concepl, montrant une forte influence
du concept de tangenl & une circonférence,

A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas
e sociais: evolugéo e desafios

Anfonio Chizzotti
Pontificia Universidade Catdlica de 580 Paulo, Brasil

Resamo

CHexte analisa a evelugiio da pesquisa qualitativa, pericdizando sua evolugio
no sgculo passado, e indicando os desafios aluals gue as pesquizas
gualitativas suportarn, A abrangéneia, gue ¢ lexema ‘gualitative’ Sxprime &t
pesquisa, sugere a crescente complexidade de questes que informarsm 1ais
pesquisas. A cvolugdn a pattir de alguns marcos significatives mostram as
diferentes concepstes e confribuighes gue transformararm as pesquisas
gualitativas & constitulram um amplo maovimente de iddias, praticas e téonicas
do posquisa em ciéncias hurmanas em oposigio a um modelo drics.

Introdugao

A pesguisa gualitativa recobre, hoje, um campo tramsdisciplinar,
envolvendo as ci@ncias humanas e Sociais, asssumindo tradigdies ou
rmulbparadigmas de andlise, derivadas do positivisme, da fenomenclogia, da
hermencutica, do marxisma, da teoria critica e do construtivismo, & adolando
multimétodos de investigagio para o astudo de um fendmeno situado no local
em que ncome, & enfim, procutands tanto enconfrar ¢ sentido desse
fenfmeno quanio interprela% os significados que as pesscas dio a eles.

O terma qualilative implica uma partiiha densa com passcas, fatos =
locais gue constituem objetos do pesguisa, para extralr desse convivio os
significados visivels e [atentes que soments sdo percepliveis & uma atengao
sonsivel € apos este tirecihlo, o awtor interpreta e traduz em um bexta,
zelosamente escrile, com perspicdcia & compeldncia cientificas, os
significados palentes ou ocultes do seu objsto de pesquisa.
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Oiferentes tradigdies de pesquisa invocam o titlule qualilalive,
partihando o pressuposto basico de que 2 investinacdo dos fendmenos
hurmanos, serpre saturados de razép, liberdade 2 vontade, estio possuidos
de caracteristicas especificas: criam e atribuem significados 4s coisas e as
pessoas nas interacdes socfais o estas podem ser descritas & analisadas,
prescindinde de guantificacbes estalislicas. bultos 3o o3 avtores que se
autedencminam qualitativos, diferenciande-ze por pressupostos tadricos ou
metodolégices, tecnicas de invastigacdo ou objativos da pesquisa. Opdam-se,
de mada geral, & guantifalive enquanto esta recome & quantificagio como
Unica via de asseguear 4 validade da uma generalizagin, pressupandg um
madelo dnice de investigagio, detivado das ciéncigs naturais, que parta de
wna hipatess-guaia, s0 admita observagies exiernas, siga um caminho
indutivo para estabelecer |eis, mediante verficaghos ohjetivas, amparadas em
reqléneias estatislicas.

Cras panordmicas da pesquisa qualitativa mostram a amplidao e
diversidads da tend@ncias gue se abrigam sob o epiteto ‘gualitative’ {v. Denzin
& Lincoln, 2000). Diferentes orontagdes filosdficas e tendénoias
episterncldgicas inscrevem-se como diregdes de pesquisa. sob o abrigo
gualitativo, advogandoe os mais variados meétedos de pesquiss, como
entrgvista, ohsenvagio participants, hiztdria de vida, testemunho, andlise do
discurao, estude de caso e gualificarn a pesquiza corma pesquisa clinfca,
pesquisa participativa, etnografia, pesquisa participante, pesguisa-acdo,
teora engendrada (grounded theory), esludos culturais ets. As pesquisas
teram, por sua vez, fonmag texduais originars, recorrendo a lodes 0s recursps
inglisticos, sejam estillsticos, semldticns ou difarentes géneros iterarios,
coma conda, narrabivas, relatos, memdrias; recursns estilisticos diferenciados
permitern apresentar de forma inovadora os resuitados de investigapdes,
cAande um exgitanta universo de possibllidades. Além desta ampliagao de
mefes e estilos, convem recanhecer que apofam cada wez mais A pasquisa
qualitativa muites pesquisadores, que mesmo formados e familiarizados com
a pesfjuisa eonvencipnal, interessam-se crescentemente pelas questdes da
pesquisa qualitativa para atender 45 demandas de novoz pesquisadores que
inlerragam sebre 05 fundamentes e possibilidades da pesquisa qualitativa ou
QUErStn assummir uma via qualitativa nas pesqulsas que realizam. Territdrios
amplamente explorados pela pesquisa conwencional, como pesquisas de

opinig, de atitudes, de fendéncias eleitorals sccorem-S2 mais e mais da
pesfuiza gualitativa,

A pesquisa gualitativa abriga, deste moda, uma madulagho saméntica &
atrai uma combinagie de tendéncias que se aglutinaram, generdcaments, sob
este tarmo: podem ser designadas pelas teoras gue as fundamestam:
fenomenoldgica, construtivista, erifica, etnometodoldgica, interpratacionista,
feminista, pos-modemisla; podem, tambem, ser designadas pelo fpo de
pesquisa; pesquisa etnografica, paricipanie, pesquisa-agho, histéra de vida
ele. E, ginda, denominada naturalistica, enquants o pesquisador partilha in
loce do ambiante naturat (Lincoln o Guba, 1985) onde as pessoas vivemn & dao
senlido aos seus atos, embora o tenno naturalismg para os fenomendlogos,
sequindo a critica de Husserl (1980, 1885}, déeam ao temmo uma conotagdo
muite diversa: o naturalisma, segundo ele e seus seguidores, alinma que a
natureza ¢ a (nica realidade & 50 admite & existéneia de objetos fisicos ou
naturais; oulros preferem denominar pesguisa de campo para designar o local
flsico e social onde os dados foram coletades em diferenciagio acs locais que
gxercitam o controle, como laboratdrios; genericamente chamada, lambém,
por alguns, pesguisa de curmtie efnografico, fencmendiogicn, construiivista, eic.
para indicar a adordo dos fundamentos & procedimentos da pesquisa sem,
confudo, adotar todas as particularidades de um estudo de uma disciplina
cientifica. Impropraments e, #s vezes, ironicaments, & designada pesyuise
teve (s0ff, realizada no convivio corm pessoas e fatos, opesta as ciBnoias que
se autodenominam duras {Mard), realizadas na impeasoalidade dos dades, nas
clavsuras laboraloriais ou em laborinsas exegeses estatisticas.

A evolugio desta modalidade de pesquisa, marcada por mpturas mais
qua par progressao cumulativa, abriga wnsfes ledrcas subjacentes que cada
vez mais a distanciam de teorfas, praticas e sstrategias dnicas de pesguisa.

Evalucdo da pesdquisa qualitativa

A evolugso histdrica da pesquisa qualitativa, com tedas as questdes ¢
tonsbes ainda sohre-restantes e inavagies crescantes, t&m sido sintetizada
por divarsos autores {Bodgan e Biklen, 1084: Erkson, 19568, Kitk e Miller,
1886; LeCompte, Millroy & Preissle, 1292; Denzin & Lincaln, 2000; Vidich &
Lyman, 2000), que resumiram as transformagdes e progressos da
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investigacio gualiativa no sdcule XX, demarcandc os momentns mais
sigrificativos de seu desenvolvimento.

Um breve retrospecto, que sintefize as transformagdes & as
conlribuicdes novas que ampliaram o campo e o significade da pesquisa
fqualitativa, pode ser defimitade em cines marcos, ainda que seus limites
tenham muito de arbitrdrio ¢ ng@o possam estar confinados em datas precisas.

Um primeiro marco remonta &s raizes mais remotas da pesguisa
qualitativa & esla associado ac romantisme € 3o idealiamo, & As guerslas
metodologicas do final do séoule XIX, relvindicando uma metedelogia
auténoma ou compreensiva para as ciéndias do mundo da vides procurande, a
partic do neackanllsme, estabelecer as fazes evolulivas pregressas da
sociedade européia ocidental, contraposta a outros povos colonfzades ou a
culiuras primitivas,

Alguns estudos empenharam-se 8m descrever as precarias condigdes
do mundc da vida dos trabalhadores urbanos e rurais, na era da
industrializagdo, recorrendo a registros e documentacfo das adversas
condigdes de vida dos operarios, e prodozinds monografias sobre os
operdrios suropeus lranceses (Le Play, 1808-1282), as condigbes dos
trabalhadores ingleses (Engels, 1845A206). levantarnentos estaflsticos e
descritivos dos pobres londines (Booth, of. Webb, 1528) & os estudns
ilustratives da pobreza {Mayhew, 1851-1862}). Na apressentagdn de zuas
buscas, apropriavam-se das novas questbes tedricas 2 metodolégicas
mostradas pelo mundo dramédlieo da vida dezses personagens. As descrigdes
das mazelas de vidas igroradas ou exploradas constituiam denuncias
candentes das condigdes vividas @ preconizavam urgentes agbes saneadoras
das advarsidades reveladas.

Qutros estudas europeus, inspirados no evelueioniama de Darwin e
Spencer, procuraram os elos bio-naturais e espago-temporais do mundo da
vida, desejande Identificar as fases evalivas que frazem o passado ao
momente prasente. A busca das raizes arcaicas da vida humana, ante a
cardngia de documentos formais, pdde ser enconlrada nas evid@ncias
remanascenies, ainda subsistentes em formas de vida primitvas. Comte
{1984}, na sua proposicdo positivista, na metade do séculn, inspira a adogic
de um método “eomparaliva” para o estudo da diversidade de sociedades &
colturas, gue demonstre a cadeia evolutiva diacrinica dos seres humanos que

progridem de estagios primitives até o mundo civilizado & expligue ¢ eslagio
sincriinic desigual ofa vida intelecteal & moral dos poves. O método propde
estabelecer uma classificacdo diacrinica de trés estaglos: eivilizados,
barbaros e primitivos, descrevends as elementos ¢ as caracteristicas de cada
estagio, elencando os elementos constitutivos e defininde as categorias de
tfransicdo progressiva do mundo primitive para o mundo desenvolvido. Muitos
estudos, Inspirados pela filosofia positiva, tenderam a realizar levantamentcs
claseificaldrios de informagdes que comprovariam os estagios hipotsticoes
combeancs ou, &0 mends, permitidam farer cfassilicagtes de grupos soeciais.

0 segundo rarco aocupa & primeira metade do séoulo XX guando,
impuisionada pelos estudos sdcic-culiurais, a antropologia constitui-se em
disciplina distinta da histdra e procura estabelecer meios de esludar como
vivern Qrupos humanes, parilhando de svas vidas, na local onde vivem e
como dio sentido s suas praticas e coesde ap seu grupn. ) histricisma
aleman, trazendo, de um lado, o5 debates am torno da fundamentagio das
cignciaz do espitle’, ou sejp, o dominic do mundo dz vida enguanto
objefivagies cujo significada exige um esforgo compreensivo e, de oulre, ©
desenvolvimanio de uma metedologia das cidncias historico-sociais abriam
novas perspectivas analiticas para & investingagdo dos fatos humanos e
sacials, O nacionalisme favorecia a recuperacio do loeal sobre o universal,
dos costumes, praticas populares e do folklore coma vestigios de lempos
vividos, como ohjetos de relevancia cientifica. Movas disciplinas cientificas
afirmam-ze, respaldadas na explicilagdo de suas fundamentagbes. A hislaria,
a anfropologia, a sociologia, & educagdo consolidam-se como NOVos Gampos
de investigagio cienifica. A pesquiza comega a se profissionalizar: tarna-se
produto exemplar de um pesquisador academica renomado gue foi viver em
lugar distante & original para estudar um grupa primitive, difersnte de sua
cultura, partithande do lugar, das expenéncias vividas, de suas prilicas, rlas
g celebraglies para descobrir o sentido que eles dio a fudo isso. A descrigin
deostes povos ganha um forma partieular com a formulagao de um modelo de
desciigan do mundao da vida de povas primitives, a etnografia, com Malinowski
{1976, em 1922, urn antropdloga britinico de orgem poloresa gue descraval
o modo eamo trabalhou em campe e colhee o5 dados em sua prolongada
permanéneia com povos da Mova Guiné e das ilhas Trobiand, na Melangsia,
Forgado pela guearra a permansacer na Australia tempo maior que o previsto,
conviveu de modo direto @ durdvel com oz investigados, participando da vida
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nativa @ procurando compreender o signiicado gue os natives atribuiam aos
ritos, marmas e fatos cotidiancs e dar uma conotacao cienlilica 20 seu relato,
segundo as exigéncias pesifivisticas da pesquisa. A etnagrafia, porérn, ainda
que tendo Malinowski como referéncia, tam uma tradigio mais ramota: pode
ser encordrada nos relatddos coloniais € nas descrigbes de outros povos,
relatadas pelos conquistadores de  suas novas possessies ou de indiganas
{Widich e Lyman, 2000},

A etnografia, neste periode, e o trabatho de Malinowski €, nisso,
examptat, husca fundamentar a descrigio cientilica das obsenvagies sobre a
vida do “outre”, procurando enguadrar seu relaln oz erténos cienllicos
caninicos de valldade, confiabilidads o ohiatividads. O pesquizsador desereve
¢ caos dos falos obzervados, estabelece os fundamenios da analize, os
ortérios de compravagio para exirair interpretagies gemsralizantes
fifedignas.

Mo comegt do seculo, um grupe de pesquisadores reunidos em tormne
do Departatnento de Sociologia de Chicago, eriadn em 1882, por Thomas que
desenvolve com Znaniecki um [ongo estudn scbre as condigdes dos
camponeses poloneses na Europa e na Amarica {Thomas e Znaniecki 1827],
busca fundamentar uma metodologia para estudar o "cetro” haseada no
convivio com o8 fatps & as pes3nas, & nos relates gue elas fazem de suas
experiéncias vividas, utilizando & linguagem ondindna da vida cotidiana, O
niclen sociologico cenfral da escola — o homem & seu melo ambiente —
ganhol forga com o ingresso ne Departamento, em 1916, de Robert Ezra
Park, que fora jornalista, & animou o5 alunas a irem obsarvar, nas rras da
cidade, as condigfes de adaptacio dos habitantes ag seu habitat. Os estudos
sobre a cidade glegeram micro grupos urbanos caracteristicoz, ern equilibrio
precario com o meig, produzindo trabalhos etnograficns sobre o gueto, a
gang, o taxisia, o vagabunde, o ladrag, gnfim, grupos & margem gque poderianm
ser reintegrados & vida urbana.

A ezenla de Chicago criou um método intetpretativo raalista a partir das
narrativas orais de hisldria de vida cofidiana de pesscas comuns, adotando
um realismo Bterdrio que utilizava a linguagem, as petcepgles, 08
santimentos e 05 pontos de vista dos pesquisados; o pesgulsador assume
uma posigdo empatica com o ambients, as pesscas e os problemas que
aborda, conliznie de que a descrigie dos problemas idendificados &, tambam,
o maio tanta de revetagdo quante de solugdo dezses problemas sociais.
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A pesquisa de extrag8o enogrilica & no perfodo, produta de um
investigadar recanbeside que 38 submeteu 8 um tiroginic de campo, indo de
encentro 8 uma cultura nativa distante & intacta para exparimeantar a realidade
in loco 8, com seus ragistros e anotagdes, raterna & academia para redigir um
refato cbjetivo da realidade observada, discriminando os fates parficulares
reqisirados que autorizam generalizactes validas e fidedignas da "cutra
culturs”, eristalizada em pralicas primitivas, tida como etapa pregressa da vida
civilizada. O cientista sofitdrio apreends e explica, em seu texto, ao publico
acadamice a vida do “outrg”, oetenta o3 ohjetos docementarios que eoligio,
interpreta 0 estagio epocal da cultura estudads &, em geral, avaba a
cristalizagao dessa cultura, no termpo.

Esses estudos e a morfologia das pesquisas tornam-se exemplares,
metculosamente reproduzidos par iniciantes em pesquisa, adotando-se 5eus
presseposlos, procedimentns, stras ldenleas & inslrumenlos para comprovar 2
validade da pesquiza. Qf autores paradigmatices oo 8% pesqulsas
exemplaras constifufam fundamenios de validade cientifica, diante da
gsoberania das posquisas expermendais,

Um tercefro marca, demarcada entre o apos Il Guerra até os anos 70,
& a fase durea da pesquisa qualitativa que se consolida como um madsto de
pesguisa, a panlr dos canones estabelecidos nos periodos precedentes,
Reslaboram-se as enncettos de objethidade, validade e fidedignidade,
procurands definir & formalizacis & & andlise rigorosas dos estudos
qualitativos, ainda inspirados no discurse positivista, revestido de argurnentas
pés-positivistas, admitindo-se ¢ prncipio de falseabilidade: a ciéncia produz
leorias mais verossimels, Iste €, de fatos verificavels extral-se conseglidncias
vertficadas que podem, por sua vez, serem refutadas ou falseadas por novos
fatos (Papper, 1475, 1884) ou, ainda, fue os critérios de validade interna ou
axtarna da pesquiza quantitativa dovem socorrar-se de eritérlos qualilativos
em projetos semi-experimentais de pesquisa (Camphell & Stanlay, 19563).
Comeo conseqliéncia, pode-se captar a realidade =6 parciamente e produzir
uma descricdo provisérta ou mais verossimil dessa realidade.

Emhora a escola de Chicago tenha perdido prestigic, novas tecrias
ariungas dessa escola, camn o interacionismo simbdélico (Blumer, 1968), dao
supore & etnometodologia (Garfinkel, 1957), &2 leoras da construgdo da
realidade social (Berger & Luckmann, 1967) e & dramaturgia (Goffman, 1859).
Movas conceppbes e praticas derivadas da fenomenalogia, da hermengutica,
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do marxismao e das teoas orificas neomarxistas trazem novos prablemas de
getude sobre culturas diferentes, grupos & subgrupes e introduzem novos

" aportes tedricos & matodolégites sobre a significagdn, na pesquisa, do sujeito
nas suas interagies com outros & com & sociedade.

¢ debate qualitative versus guanfitative revigora, de um [ado, a
contestacio de modele Unico de pesquisa, a gritca & hegemonia dos
pressupostos expenmentais, Ao absalutlsmo da mensuragée & a cristalizaco
das pesquisas sociais em um modele determinista, cawsal 2 hipotetico
dedutive:  adensam-se  as  criticas aos pressupostos  oatolddlcos,
apistemeldgicos 8 metodsldglcos do modslo convencional, reconhecendo-se
a relevincid do sujeito, dos valores dos significadas & intengdes da pesquisa,
afirmando a interdependéncia entre a teoria @ a pratica, a importancia da
inven;ao criadora, do contexto dos dados e da incluséo da voz dos atores
sociais; de outro lado, a pesguisa quaRlativa, ainds atada ag positivisme,
empenha-se em dar uma fundamentagdo rigorosa e fommalizar os métedos
cigniificos qualitatives, recorrendo a algum expedlents guantitativo, & trabalho
do grups de Beker (Becker, Geet, Hughss g Strauss, 1961} sobre a cultura
sstudantil d& uma escola de madicing & exemplar no esforgo de conciliar 2
pesquisa qualitativa com a quantificagie padronizada de observagles,
wansformaveis em estatistica legitima, ainda que ndc e faga uma
quantificagio precisa {ssmi estatistica).

Os pasguisadares qualifativos contsstam a neutralidade clentlfica do
discurss positivista e afirnam a vinculagio da investigagio com os problemas
gtico-polilicos e scciais, declaram-se comprometidos com a pratica, ¢om a
emancipagio humana e a transf:irnﬁagéo social, adensam-se as criticas aos
postulados e exigéncias das pesquisas unicamente mensurativas {Cicoural,
1964). Ganham vigor 03 métodos clinicos de obaervagio participants, a coleta
partihada de dades que dé voz aos silenciados ¢ a interpretagie signilicante
que releve o conheciments supresso por uma concepgdo unitdra de
posguisa; em consondncia com estas opgdes, & entrevista suplanta o
questionars, as entrevistas nfo-diretivas, exploradas por Ragers (1845), séo
largamente ulbilizadas, a observagfo paricipante rvaliza-se com as
amostragens quaniitativas, a arte da inferpretacao sobrepuja a estatistica.

A pesquisa clenttfica, neste perioda, expande-se Qragas aocs raclrsos
crescentes dos fundos poblicos e se toma um programa polffico dos palaes
desaenvalvidos, principalments diante da compstigio produzida, no perioda da
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guersa fig, apés o langamente do Sputrik, am 1957, e a dispula entre Estados
Unidos e klnifa Sovidtica, pela supremacia clentifica mendial. Criam-se
institutos & cantros de pesquisas, reuninde pesguisadores em iomo de
programas de pesquisa, Areas de conhecimente oo lemas especificos,
garands um incremento grands ta pesquisa cientifica.

Mo guarta marco, a década de 70 & B0, ampliaram-s& as investimentos
pliblicos & privados; com a gxpanséo dos recursos e ¢ desenvolvimento da
pesquisa, das equUlpes de pesquisadores e centros de PESOUISA uni/ersitarnios
& insbtuciondis surgem novas orientagiies e novos paradigmas, refletinds uma
mudanca de visao sobre a natureza da pesquisa e sua contribuigio para a
politica & a pratica (v. Word Yeatbook, 1980-1985), & gerando uma profusin
de iniciativas, métodos e téenicas de pesguisa em todas as Areas do
conheciments, conexas com o desenvolvimento e a educagio [Landsheera,
1986). As induches apoditicas e as certezas positivas sdo postas em questdo
pelos pos-positivistas  (Popper, 1875, 1834} e autores com uma larga
experiBncia em pesquizas quariitativas (Campbell e Stanley, 1963; Campbel,
1974 Cromback, 1974) socotrem-se. ou reconhecem as virtvalidades da
pesguisa nualitativa ou s#o postas em questin as certezas Umicas de
pesquisa em cigneias humanas {Rosaldo,1939).

Mowos temas & problemas origindrios de classe, génerc, etnia, raga,
culiuras trazem novas questoos tedricas e metedologicas aos estudos
qualitativos. Uma confluéneia de tendancias, disciplinas cientificas, processes
anafitcos, métodos e eslratégias aporam & pesglisa qualitativa criando um
campo amplo de debates, sobee o estatuto da pesqguisa,

€ estruturalismo, o pos-esteuturalismo, o pés-modemismo introduzem
criticas & auterldade privilegiada de leorias, certezas, paradigmas, nairativas
e métodos de pesquisa e &s pretenstes de descrighes cabals do “outro” que
pretendam inscrever, sm um texto cientifice, todos os significados vividos por
sujeitos e culturas concretas. A fenomanclogia, o mardismo, ¢ positivismo, ¢
construtivismo buscam novos referancials diante das quesioss abertas pela
critica, & &tica, o estatute da verdade, o feminismo, o terceire mundo ¢ as
muitiddes silenles. '

As pesquisas desvinculam-se dos referenciais posillvsticos e |ndem
para o estudo de gquesties delimitadas, [weais, apresndenda os sujeitos no
amblente natural am gee viverm, nas suas inleraghes intarpesaoais e sociais,
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11as nuais vrdem os significados e consiroem a realidade. Outras disciplinas
cortribuem para superar o confinamento das pesquisas em estudos

- migroanalifices oo o Jsolamentt nas interagdes interpessosis dos atores
gociais, a fim de analisar os kames enkre a pesquisa e 8 gstruture social de
classe ou avaliar o efelte da pesquisa na mudanga social e ne
dezsenvolvimento material e cultural da sociadada,

Ha uma fusdo transdisciplinar das ciéncias humanas e sociais, cada
aulor tranzigindo com diversas disciplinas, buscando ampliar a legitimidade
dos temas pesquisados com conhecimentos de diferentes dizciplinas e
traduzinda-os em formaes criativas e inovadoras. Os textos clentificos
socorrgm-se de diferentes géneros terdrios para expor o3 slgnificados
extraidos de documentos, praticas, simbaolos, eomo contos, relatos de campo,
expefencia pessoal, casos otg. ou, ainda, buscam analogias do mundo social
com teatre, drama, jogo. danga, gerande uma mikagem de estilistica textual
que, afirma Geerts, falta apenas “a tecria quantica apresentada em versos cu
uma blografia em algebra™ {Geerts, 1998, p. 35).

O quinto mareca, a década de 90 em diante, estd demarcado pelo
desaparedimenla do Onico sistema concomencial ao capitalismo liberal, o
comunismo soviético, abrinds caminho para a globalizac#io planetdra do
capitalismo & ascensdo dos programas politicos naolkberais. Se, de um lado
ressurge & confianga nas teses da "sociedade do conhecimento™ e o “im das
ideclogias® (Bell, 1974) & no poder apaziguante do consurno capitalista,
foralenido pelas novas tecnoloqias; de culro, aguga-se o vigor anakitico das
teorias criticas, denunclando as desigualdades subjacentss a essa lusao
iqualitdria. A posicio social do autor da pesquiza, a onipoténcia deseritiva do
taxto ciantifice, & transcicio objetiva da realidade s8o postas em questiio: o
pesquisador estd marcado pela realidade social, toda observagio asfd
possulida de uma teoria, o texto Naoc escapa a uma posigie no contexto
politleo & a objetividade esta delimitada pelo compromelimanto do sujeito com
sua realidade cireundants. Mais que contentar-ze eom o pringiplo da
falseabilidade de FPopper {1984) a pesgquisa tende a odenlarse,
parafraseands Rory {1985), para uma ohjetividade soliddria ou definir nowvos
padries de validade ¢ legiimidade

As pesguisas propandem para reconbhecer uma pluralidade cuitural,
ahandonando a auteridade Unica do pesquisador para reconhecer a
polivocalidade dos padicipantes (Fine, 1834; Fine & Weis, 1998; Fine & Powell
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of &l 1987; Flne, Weis, Wessen, @ Wong, 2000), ¢ padrio textual tende
admitir a polifarmidade deserifiva da vida e da cultura (L_emke.‘:ﬁgﬁ; Man:us: e
Figher, 1986; Rosaido, 1982; Gergef, 1591}, a legitimidads do texio escrilo
busca fundamante na percurso reflexivo do autor para obtet o8 resul?ados
{Heriz, 1987}, ageumindo variatas formas (Ellis e Bochner, 1996}, ‘a validade
da investigacio recorra a possibilidade de se traduzir a EKpEI‘IéT‘IGIIa humana
em um texto (Smith, 1993; Tismey & Lincaln, 1997) e_ palenteiam-sa as
Virtudes & os limites discursivoes sobre 2 realidade desorita, gm wm pmdl.:m
cientifico (Manning ¢ Cullurn-Swan, 1894}, Ha, enfim, urnla gama de questoes
toarico-metodolsgicas abertas palas pesquisadores quahtatw?s que, |I?II'IQE de
se esgotarem, fertiizam & discussdo atual & futura da pesquisa clentifica em
ciéncias humanas & socials, |
As pesquisas absorvem a8 fematicas do phs-modernisme para_ob;etar
& racionalidade fecno-instremantal, gue camanda a pesguisa cunvenmonal,_ a
fim de relgvar a originalidade criadorm da investigagdo oU re::l?rfr?m as
sensibiidades, que o pos-modermismo invoca, para anglisar as possibilidades
getéticas dos estilos discursivos ol texluals da pesquisa ou, enfim, re_cornfm
ao phs-modernismao, como critica politica s relaghes ds podaer £ dor.mpaqaﬂé
que subjazem &3 telagtes de classe, gEnero, ragd, elnicidade, ?oiuma |srm:::1
culturas, parta desmistificar 2 neviralidads e apresentar os milkplos focos :
coergin & poder gque uima imvestigagde acurada descc?bre {Glnugh,.wa ;
Apple, 1996, Behar e tsordon, 10685; Carspecken, 1999, Nigholzon & Seidman,

18485).

Conclusdo

Urn sumdrio tistérice, com lodas as limitagtes implicadas em slnteses,
pode indicar que as quesides da pesquisa qualita¥iva, Iunge. de se esgotarem
ou de se constitulla em um modelo Unico, deixa um hn:r.nzu |:|te variado de
interrogagies que se fazem presentes nas pesquisas em cigéncias humanas
sacials.

A proptia alividads pasquisadora tende a se expanc_lir coma urmna forma
de engino-aprendizagern nas quais g3 novas geragdes serai:t fommadas e, c.orn
iggn, & pesquUisa, come uma pratica sacial relevants, tenﬁera cada vez meusta
frazer novas questtes tedrico-metedoldgicas NOS ANGS ‘flf‘tdﬂurﬂs. o au:‘n?n o
consideravel de publicagdas sobre nuesliss epistemologieas, matodologicas




;
;
1
!
i
l
]
1

232 | Antonio Chizzon

@ tgcnicas da pesqulsa atesta nac 50 ¢ interease crescenta por uma afividade
em franco dezenvalvimento, mas, fambém, & gama de questfes suscitadas
com rﬂ incremento da pasquisa. A obra de Danzin & Lincoln (2000) mostra a
dens:darfte de questdes presentes na pesquisa atual. Uma agenda futura para
a PE‘-SE!I.II?E. sugere que algumas guasties candentss continuardo a provacar
02 pesquisadores: algumas, epistemoldgicas: a enipresenca e onipoténcia do
autor no {exto e a relevancia do "ouire”, o estile e z validade do discursg coma
tradugio da realidade descita, o plbllen & a apresentagéin perfuntdria ou
performidlica do texto ciantifico; autras, tico-paliticas, comos og fins sociais da
pes?L.risa, a voz dos silentes, o poder g a emancipacin, a soidariedade e
partr:rﬁag'au na transformacads deliberada da vida humana, Cresce, parém, a
mnscuap;ia 8 O compromisso de que a pesquisa & uma pratica vﬁlida, g
necessaria na constregdo soliddna da vida social, @ os pesguisadores gue
ulptar_am pela pesqlisa qualitaliva, ao se decidirern pefa descoberta de novas
1.f|a_,s ]nvesligatluas, n&ao pretenderam, nem pratendem furtar-sa ao rigor e &
objelividade, mas reconhecem que & experiencia hurnana ndc pode ser
confinada aps metedes nomeléticos de analisa-la & descravé-la,
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LA RECHERCHE QUALITATIVE EN SCIENCES HUMAINES ET SOCIALES:
EVOLUTION ET DEFIS

Resume :

Larficle analise 'svalution de |a recherche qualitative, périodise sa dvalution - di ssertagfjes 2] _
au sizcle passé et montre las dafis actuels de fa racherche qualitative dans fe - ve Sti gagao
prazent. Lamplesr du tarm “qualitalive” dans |13 Fecharche, sugodng [ grand prO]ECtDS de mn

cormplexita de questions que gt ranseigné tels recherches. ia Svoirtion dés
quelgues pxpressives paredes, montre les différentes Concaplians et
contributions en ce gui conceme o changement de la recherche qualitative
dans lz siggle of o grand maouvemsmt digées, Fratiques af technigres de
recherche dans les srionees humaines en apposition au madale unigue.
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Vicginio lsidro Marting 83 {2003} A participagde dos pais ra ascola publica
portuguesa. Uima abordagem socioidgica & organizacional, Dissortagdo de
Doutaramente em Edusagao apresentada & Universidade da Minha {Area de
conhacimente: Administragao Escolar)

Resumo

3y estude da demorracia 8 da participagha nas organizagies constitul wma

problematica que, ndo obstante benaficiar ja de uma razodavel tradigao

investinativa, notneadamente no domino da Sociclagia das Organizagdes &

da Crganizagis e Administragan EsGolan presena piena actualidads. Cuando
nos reportamos a0 ¢aso paricuiar da participagdo das paisfencarregados de

sducagan nas guestoes politico-educativas ao rivel organizacional escolar,
agsa comtampransidads toma-sa ainda mais saliente. Efectivaments, gragas
a uma pluralidads de registos discursivos de provemiéneia divarsa & filiados
£m espaces estriurals dizlintos, & representa-;an dos paiz dog alunos ¢0me
principals interocutores da escofa e dos professoras lomuu-Se, nos Olimos
anos, AWM NOV0 $ENs0 Comum puliticn—pedagdgi:a, reflactindo & refiectinde-
= tambsm no edificia |uridico-nommative. que enguadra & relagdn antre
aguetes dois agantes gducativos.

Conluda, & importancia mxima veicdlada e reconhetida pela produgha
relenico-discursiva & pelas eonsideragies preambulares que introduzem as
hases do pilar notmativoe gue tegula as refaghes dos pais com a escola,
cohirapbe-s2, freguentsmente, & sua presenga miMima, gimultdénea €
contraditeriamentes demunciada € promovida pefos MEsmMOs actpres s6cio-
ascolares & tambam induzida peta reguiamaniagdn que gperacionsliza (2
desvitaliza) os principlos damocratico-participativos am plamante consagradas
nas teferidas conaideracies preambulares do enquadiamento norrmalivo que
cartografa as fronieiras das iissdies & dos teritbros sducativos partithados,

Ecte estudo procura interronar o senlido de algunas das duplicidades
discursivas que habilam & 58 alimentarn na frontsira do territério partihado {2
disputads) entre pais e professores, enquants aciores educatives dotados de
pases de legitimidads distintag €, mais em particular, explorar 88
racionalidades em gue Se ancaram as presangas &, sobreluda, as auséncias
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de cerlos segmentos de encarregados de educagdo. Para a conceptualizagdo
e interpretagio daquelas presengas e auséncias foi desenvolvide um gquadno
- tedrico-oonceptual com o qual =2 procurou dar conta da poffania da vos dos
pais, mesmo quando esta se materializou no siigncio. Assim, contempldmas,
Quer as praticas de parficioacdo, quer as praticas de ndo parfieipapdn,
admiindo que umas & outtas podem ser igualmente alaguenias,
A problematizagio do papel dos diferentes agentes de insttucionslizgeso,
enfuante produtores e promotares de 'monopdlios de interpretagfn” e,
poranto, de versdes concorrentes da verdade, impds a consideragio da
problematica do poder & a concomitante capacidade diferenciada de produgde
de "conthecimento-requlagao™ A exploracas do esterestipe do paf respensdvel
penmitiu-nos pdr em destaque a dimensae stcio-histdrica daquela construgéo
e o cardcler siiuado das expectativas que induz,
Oa andlise do "plane da acgio® ressalla uma convivéneia lensa entro
discursos, expeclativaz e praticas marcados por fidelidades a ordens
instituidas caracterizadas por diversas inconsisténeias e desariculagdes,
Para a dilucidacio dessas aparentes inconsisténcias e desarticulaghes, a
mobilizagao de lentes tedricas sensivels & dimensio simhalics dos discursos,
das ideologias, dos processos e das estnuiuras organizaclonals revelou-ze
uma opgao epistémica fundamental.

Luis Ganzags Percira Dourado (2003). O fabaifo pratico o ensino das
Ciencias Naturals: situacdo aelval @ inplemeniacio e propostas inovadoras
para o trabatho faboratorial & o trabathe de campo. Diszertac8o de
Doutoramento em Educacia apresentada a Universidade do Minho (Area de
canhacimente: Metedologia do Enzino das Cléneias)

Hesumao

O trabalho laboraiorial @ o frabalho de campe tém desempenhado um papel
central no ensing das Cigneias. Os resultados consaguidos nao s3o, contudao,
ammadaoras, pols as praticas implementadas ndo estio, na maioria das vezes,
de acordo com a parspectivas acluais de educacdo em ciénoias e os
professores sentem, por um bado, dificuldades am implementd-las e, por outro,
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am faze-lo do modo mals adequado. A inversae desta situagdo passa, na

opinidn de varos autores, pela modificagdo da otientagia das actividades
implementadas. A invesligagao especializada pressupde ndo S0 gue as
actividades deixem de constituir meras ilustraces dos conhecimentas
transmitidos @ passem a constituir actividadss de investigagin, coms tambam
gue se adopte uma abordagem integrada desias duas modalidades de
trabalho pratice. A concrelizagio dostas modificandes passa por uma aposta
efectiva na formagio de professores. .

Na nossa investigacio desenvolvemos dois estudas. No primeiro, procuramas
garacterizar a implementagdoe de trabalhe laboratorial (n=174) e do trabalhe
de campo {n=147) na disciplina de Ciéncias Maturais de 7° ano da
escolaridade o verlicar em que medida os prafessores considaram vidvel a
implementagio de trabalho labaratorial & de campo de um modae integrado :15
a forma como tal podsra ser conseguidc. Fara o gfelto recorremos a
aplicacio de dois questionarices fum relative ao trabalho lahoratorial & Ut
ralativo @a trabalho de campn). 0 objectiva do segundo estudo foi analisar a
eficacia de uma acgao de formagdo destinada a professores de Cigncias
Maturais (n=10), a qual teva como finalidade promover as concepgies & as
préticas, com vista & ulilizagao integrada do trabalho lboratorial e do trabalho
da campo. Para atingér estes objectivos, as concepnies ¢ as praticas dos
professares foram dlagnosticadas através de um guestionério, Seguidamante
foi implementada & accio de formagdo s, no final desta, foram identificadas
de novo, através de um questiondrio, as concapcles € as intencoes dos
professores relativamentie as fuluras praticas. Depois disso, dois professoras
voluntarios faram acompanhados nas suas praticas, com o ohjectivo de
caracterizar o mods coma 05 conhecimantos adgquirides na acglo sdo
wransferidos para a pratica. Mesta fase do sequnda estude os dados loram
recolhidos por observagio de aulas (gue foram videogravadas) o digrios dos
profossores. .

fis resultados do primeiro estudo mostram gue o trabaiho lahoraterial & mais
frequente fque o irabalho de campn, as praticas dos professores $80
essencialmente (nflugnciadas por aspectkas externps fimers de alunos), os
professores estdo salisfeitos com o modo como implementam © t“rabalhn
laboratorial e, especiaiments, o trabalho de campo, cuja implementagas, para
além de nao contemplar a integragdo, s¢ caracteriza nag gé pelo predominia
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de aulas de campa tradicionais e por umna diversidade de tipos de aulas
laboratoriais, mas também, por uma reduzida imervencdo dos alunos nas
- etapas inicials. de. realizagdo das actividades, Os resultades do segundo
estuda indicam que a accio da formagdo Implementada, parece ter tido um
papel positiva na tomada de eonscifnoia @ na intengdne dos professores em
adequar as sias praticas &s actuais orienlagiies preconizadas pela educagaa
em ciéncia, Para além disso, os dois professores acompanhados parecem ter
sldo capazes de transterir para as suas priticas os principais conbecimentos
adquiridas na acgdo de formacio,
Aszgim, 08 resultados desta investigagio parecem indicar que a formagao de
professores & mals imporante, para uma tliizagdo adequada do rabalhg
laboratarial @ de campo, do gue a3 condiches materiais & arganizacionars. De
{acto, a formagdo de professores @ uma condi¢io necessarnia para o3 mesmos
kararem Conscigncia das suas conceprdes e praticas & para as modificarem,
tomande-as mais consistentas com as perspectivas actuais para o ensing das
ciéncias,

Maria Jofo da Stlva Ferreira Gomes (2008). Educacdo a disténcia: um estudo
de caso sobrg fonagdo continua de professores via fnfomat, Dissertagao de
Loutoramento em Educagdo apresentada & Universidade do Minhe {Area de
conhecimente: Tecnologla Educatival)

Resumo

Esta dizseracio pare de uma revisdo de liferatura e de uma reffexdc sobre a
elfucagdo a distinels — conceltes, teotiaz & tecnologias de suporle — para a
partie dai estudar a viabilidade da implementagio de iniciativas de formacao
gontinua de professores, em modalidade de formagao a dislarcia suportada
por senvigos disponivets alravas da Internat,

Adoptando uma metodologia de estudo de caso, & componente ermpirica
desta diszeragin apresenta o analiza 0 "sa2¢" do Curso EASIC - Ensinar &
Aprender na Sociedade da Informagio e Comunicacdo, uma inicfativa da
formagao continua de professores englobande uma components presencial e
uma outra componente a disténcia, recotrendo 3 Internet. O curso &
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apresantado nas suas multiplas vertenies — snquadramento institucional,
dres termndtica, estrutura da componente a dislancia ¢ da componente
presencial, principios pedagdgicos subjacentes — guer em tarmos da
CONcepcdo quer ém tenmos de implemantacis do mesmo.

Parg-se de uma diversidade de fontes de recolka de informagao —
documentes de natureza diversas, entrevistas, notas de campo, tegistos
automalicos de dados, documentos electrénicos, auseultacio de opiniGes e
entrevistas aos participantes — para, cruzands a informagdo proveniente da
diferentes fortes & recothida com diferentes, instrumentos, se descrever e
discutir 0 aso do curso EASIC. As evidéncias resultantes deste estuds de caso
apontam aspeactas diferenciados em relagdo a patencials formandos receptivos
a aste tipo de fonmagae, ddo indicagies sobre mulliplas verentas relacionadas
caom &8 condicdes de wiilizagdo da Internst e de acesso ao website do curso
EASIC e sugerem alguns aspecios a levar em linha de comts no dessnho de
sifuagbes de formagio em moldes similares s do curso EASIC,

O estude permitiv realizar algumas extrapolagdes relevantes no dominic da
formagds continua via Intemet, tendo por base um modeld pedagégico
baseado na ecomunicagho, interacgdc e colaboragdic onire todos os
paticipantes. Cutros conlextos de aplicagao deste modeln de formagin a
distincia no dominie do e-learning s80 sugeridos come dominios de
investigagio e prafica {uturas.

Clara Maria Gil Famnandss Pereira Cowlinho (2003} Percursos da
invastigacio em Tacrolagis Educativa em Porlugal: wina abardagerm famdtics
e melodologice a publicagdas clentfficas (1985-20040). Dissertagao ds
Ciovtoramente em Educaciio apresentada & Universidade do Minho (Area de
conhecimenty: Tecnologia Educaliva)

Resumeo

A Tecnologia Educativa {TE) em Portugal desenvolvaur-se em meados da
década de 70, inlegrands os curricula dos cursos de formagae inicial de
professores, conhecendo um forte impulse com o arranque dos cursos de
formagic pos graduada. Comegaram entio a surgir, de forma continuada,
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trabalhos de investipacSc na 4rea. Mo entanto, nao foi feito ginda um
levantamento sistematice da produgdo clentifica realizada e, MEite Menes,
~[1iriar analize ao sou conleddo e perourse evolutive; sabemeos, cantudo, qua tal
tarsfa & fundamenial para que o dominie se afirme e defina 0 s8u £5pacD
dentro das Ciéncias da Educagio em Portugal, assumindo o papal de relevo
gus Ihe compete no contexto da educagds escolar das sociedades da
informagao em gue vivemos. Este sera o principat objective da ptesente
invesigagao.
Dado que nac & possivel comprasnder a investigagao realizada no dominio da
TE sem nns situarmes na perspectiva da investigagdo em geral o da
investigagio educativa em particular, a revisao bibliografica foi orientada,
ruma primeira fase, para tal problemdlica. Nwma viagem ag pENSaMmEento
cientifics ocidental, analisamos os fundamentos tedricos e epistemoldgicas
que inspiram as varias familias metodnlagicas da pesqulza em sducacio e
ern TE. Esta digressdo ao munds da investipacde cientifica constitui o
sustenlaculo tedrieo do instrumento de avaliagin tematica e metodolagica gue
soncobomps e validémos, constituinde tambam cutro dos contribulos deste
gstudo. Muma segunda fasa, a revisao de lileratura procurau caraciorzar o
que foi @ & hoje a TE, a forma como s desenvolveu acompanhbandce a
evoluglin paralela das suas ciénclas-supore (leorias da gomutticacio, de
aprendizagem e de sistomas). Espacizl énfase fol colncada na questio da
invostigaclo realizada, porgus pensafos que & come gue um espelho, do
que em cada momento histéricn, s80 os interesses, prescupactes ou mesma
eonflitos da comunidade clentifica da TE.
Ma camponents empirica, foram analisados {a nivel tematice & metodolagico)
4B0 artigos cientificos desehvolvidos no &mbito da TE e publicados par
autores portugueses em revistas g actas de reunites cientificas entre 1985 &
2000. Mais do que um simples relratar o que foi o passado recente bem como
a situagdo actual da TE no nosse pals, os resuliados farnecem-nos
impartantes pistas para uma reflex8o quea nos deverd envalver a todos no
sentido de equacionanmos o fuluro que quersmos & ¢ fUMOo que, para Is=0,

deverd tornar a TE no nosso pais.

e i B S

Josg Car.los Morgado {2008). Processos a braficas de frefconsinigio da
avionomia  curticular. Dissertagae de Doutoramento  em Educagio

dpresefitada 4 Universidadge do Minho {Area de conhacimeanto:
Dasenvolvimento Curricular) |

Resumo

Mesia investinagde problematizamaos um cenjunto do aspectos que t&m
emergido a par da adopsio dz noves diseursos ng debate educative, com
particular relevincia para questdes relagionadas com a autanomia curri,curar
a descentralizagéo, a respansabifidade dos actores & & perrinéncia dal
elaboragio de projecios, & procuramos averiguar se a autoromia curricular da
escala e do professorado resulla de uma raftexio & construgdn panithadas e
22 constitti eomo escopo da conceplualizacia, implementagao e yestao das
Suas praticas curricuiares na gscola a na sala de gulas.
_F*ara a concretizacio da tais objectivos, delinedmaos UM projecin de
Investigacdo que s& socorre de diferentes planes analtticos, tentando
distinguir o pfano das intengdes do plano das pratleas, de modo a captar as
percepcdes dos professores e das professoras relativamenta & autonomia
curticular e, simultaneamente, estudar a iorma como {relinterpratam e
aparacionalizam o surrfouls preschito a nival nacional.
Elstruturamos e desenvolvemes o abathe do investigacdo em duas pares
distintas. A primeira consistiv na construgio, validacio, aplicagde @
trlatamentu de dadoz de um questionario, cujas finalldades principais se
CifcUnscievam ao conhacimenta das raprezentagdes docenies no gue diz
réspeflo @ autonomia currcular, & possibilidads de inventariar eventyais
conatrangimentos na constnugSo dessa autonomia e a recelha de pistas que
hos pudessen auxiliar a fundamentar e organizar 2 parts sequinte do ashids.
A segunda parte foi concebida coma um Bsiudo de casos, uma estratégia
Temdulégica Que se revalon Ol para esiruturar uma investigago
n#erprelativa que, atendends & complexidade inerents zo estuds das
signilicagdes que os agentes sociais atibuem s situagies am que estio
emvolvidoes, se  direcciona dominantemente para a interpretagéo e
compreensfo dos fenfimencs gbservados em detiments da procura de
axplicagias causais.
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Mao ohstante as limilagles que reconhocemos ao estude, 05 resultados
_ oblidos apontam na linha dos objectivos que nos propusernas atingin, ainda
fque possam antender-se como resultados provistties de um perourse
imvestigativa.

O porcurse sfeetuado permitiu-nos concluic que am termos de autonomia
curmicular, as escalas & o professerado e encotidram ainda longe das
finalidades dasgjéveis. Os projectos educativo, curricular e diddetico ndo 55
assurmidos como um portico da autonomia do professor, mas sim projecios
shmula de decisdes exeriotes a0 contexio da escola, formalidades legais
dominantements impostas pela Administragio central.

Mo terrene da avaliagio vetfica-se uma situagin paradoxal. Por um lada,
surgem como actores ansinsas de autonamia &, por outre, aceitam
pacificamante a exisiéncia de uma astratégia avaliativa de Ambita nacicnal.
No gue respeita ascs pragramas, a preccupagio pele seu integral
cumpriments & notével. Quando se CoNsegUeEm lihertar do programa, mostra-
mos a realidade, emtregan-ss 805 Manusis, que sa tém configurado como
produtos  profundamente limitadores das capacidades de emancipagio
docenias.

Embora a agslonomia sefa uma marea de gualidade fque a generalidade daos
discursos educativos persegue, a verdade g que nio tem eonseguido
introduzir mudangas significativas nas praticas docantes.
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Projectos de investigacdo

 Destonstrucie da
sconstrugéo do conheclmento & “incoras™ para promo
ver a

aprendtzagem colaborativa na web

Coordenadara: Ana Amélia Amerm Carvatho

Equipa de investigagao

pereimATfCTé"a Amarim Carvalha {IEP); Virginia da Conceiciio Soares
{ )i Caros Alberto Sousa Pinta (EE); Ana Alics Bapfisia {EE) &

Susana Caires Fernandas (IEF)

Proj 2]
[e<to aprovado pela Fundagio para a Cignela e a Tecnologla, com a

referéncia POCTHI3691/CED/2000.

Desericic do Profecta
Ohjectivos

Este projects propie-se estugdarn

a . )
{a; nf contributos da teoria da flexibilidade cognitiva (particularments o
processo de desconstugdo do conhecimentn} & da tectia da

mstmq:im ancorada (2 dncora ou problema) para promover a
aprendizagem colaborativa na Web;

(b} a5 eacgies dos utiliz
adores aps ambientes d i
colaborativa {chat & fémam); © eprendzagem

cl a 2] I
(z] : relat%éo entre o5 eslilos de aprendizagem {propostes por Kolb
o3 utilizadores & as suas reacgles aos meios de comunleagsin
{chat e ldrum) e & estrutura dos conleddas disponibilizados na web

Enguadramento tedrico breve

stenta ﬁ; ;fr:n:a;?x'bmdad—e cu?nitiua, desenvolvlda nos finais dos apos
e _ RIMG, propoe onerdagias para a aprendizagem de nlvels

: cadas {ou intermediost am dominios complexos (Spiro of af, 1983 :
Spiro e Jehng, 1930}, O autor distingue trés niveis na apmndizag;em‘ EnI::ITjg:J.:

Digsertaghes ¢ Pmlfi-‘fms_df"_'”“e_ﬂ_iga’??i“ 263 _

intradutarice, avangado ou intermadia &, pat fim, o nivel de gzpecializagho. Mo
nive! avangada ou intermedio, que & o niva! alvo desta teoria, pretende-ge qQue
g alung andlise situaghes concretas, desenvolva a Nexibilidade connitiva e
transtira o conhesiments pard novas gituagfes,

Exta fgoria wiiliza wma abordagem senirada no caso, parte, por issg, de
situaghes conoTetas am Vez de ge cantrar m conhacimento abstract. Um
sasa pode ser constituido por uma passagen de um livro, uma noticia, alguns
frames de um filme, enire Qutros. Além dos casos & Necessanc identificar o
temas, conceitos, principias, pontos de vista pU perspectivas [expressies
sinGnimas, sendo umas mais adeguadas qus outras em detarminade dominio)
gue sdo impottantes no dominioc em estudo.

De acordd oom o5 princlpios € orientactes da leona da flexibilidade
cognitiva, exiatem dols processos complementates: a desconstrugde 2 2
ravessia tematica pré-definida. Mo processe de desconsirugds, &
aprendizagem cenlra-se no casg, que vai ser dividida e pequenas unidades,
degignadas por nmim-casns. O min-casoe & analisado ou descanstruldo
segunde multiplas perspactivas, conceitns ou temas, Sendo indicado aa aluna
através do comentano termatice, o medo como cada tema geral 56 encantra
prasents no mini-caso. Decte mods, o sujelto compreands melpor & siluagio
am andlise atraves das multiplas desconstrugiies, fommecidas pelos
somentdrios tematices, Segundo o mentar desta tecria, este processe deve
alternar com o processo da travessia temalica pré-dafinida. Maste Procasst,
& apresentads um tépico (lema ou combinagin de temas) &, de seguida, o
sujelto & conduide por min-casos € raspactives sotnentarias tematicns (sé 0
indicada ou os indicados no topico da travessia tematica pré-definida) de
diferentes casos. Deste moda, o aluna compreends COMO UM MM fema s
aplica & sivagtes variadas.

Mum estude realizade, ne dtimo {fmestre de 1996, pot Carvalho
{1989), em que & teoiia, cima susintaments apresentada, fol aplicada & obra
de Ega de Cueiros, O Primo Basfiip, verficou-s8 que 05 CATNENtANoSs
temdlicos sA0 tesponsavels pol diferangas estatisticamente significativas na
aprendizagent, guando 5o COMpAararm o8 resullados do grups gue acedeu &
um hlperdocumento ectruturado de agardo &om 05 pringipios da teoria da
flexibilideds cognitiva & de um outre gque explorou um hipardocurnenta qQue
nao incluia os comentanos tamaticos. Meste astudo, U teroairo grups {gue
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::;eda?e_s;c; & deaconstrugdio o 80 as nome do tpico da traveasia tematica
-qaefintda} para além de ter tide resulk
ados semelhantes ao grupo

_ ue
_....explorau ¢ hiperdacumento estruturado de acordo com a TFC qugndi pgd

comparar o5 dols hiperdocumenios i i r .

, referiu prefedr o sau hi
petdocuments

que, embora rép fosse o completo, obrigava 05 alunos a perzar,

oo A t_e;ma da instrugdo ancorada, desenvalvida por John Bransford &

’ ame:glmncn and Technalogy Graup at Vandarbilt (1080; 1993, 1897), centra

izagem na &ncora, que é um problema istéria qu r
i s . UM histdra gue te
resolvida em grupo, Um dos proj : Darm oste
‘ . projectos desks teoria, que nos ingpi
projecte, prende-se com 2 sdrie Jas i f o
par, aplicada & dreq da Matemdti
cada CD & apresentads urma histsri B
staria em filme gue tepmi
para ser resolvida em grupo, ) e perga

Mest i
o oor o :pm{&ctﬂ, eptamos por dar énfase ao processo de desconstiugda
esatar o5 alunos A encontrar i
em solugdes para as i
problemas colocades no #ar e s
um, semanalmente, Desle mod
: ! . o, 045 aluna
seriam i5 i )
Uesafiados a ter um papel mais intervaniente na aprandizagem

Tarelas

Este projecla integra oft
o tarefas, que & i
actividades: g e prendem com as seguintes

1 - ssiruturar o documento “Sapere Audg”
2 - implementar o documento na web,
3 - testar a usabilidade do documentn
4 - desenvolver & vaiidar os instrumentos de racolha de dados
& - realizar um estude piloto, ,
G - realizar o estudn,
7 - analisar os dadoz e
8 - avalfar o estuds e divulgar os resyjtados.

. ;} Sapere Aude™ fol inserida na platafarma FleXml, que fai estriturada
pde a evidenciar o processo de d 2|
esconstrugio & a promover
japrendlzagem eolaborativa atravds do chat e do {orum qie aUr| ;
Integrados na plataforma (Carvalhe et a1, 2002a; 2002b). , a

S

Clssgraghas ¢ Projecios de inveﬂa@ﬁ&ﬁﬁ _

Foram desanvolvidos dols manUais pard a utiizagdo da plataforma;
senda um sobre o mods Leitor & oulro sobre o modo Autor, Realizaram-se
testes de usabilidade ao mode leitor {uliizador} e ao modo autar {neste mode
qualdguer autor pode utilizar & plaiaforma pata disponibilizar informagso}, que
implicaram rectificagbes na platatorma.

Maste tnomento, o estudo j4 foi realizado (Carvaiho e Pereira, 2003,
tende decomdo durante os meses de Fovereirg a Maio de 2003, na
Universidade do Minho, Nesse texta (Canalho e Fereira, 2003), descreve-5e
a estrutura do documeants, & estudo realizado, & aprendizagem alcangada &
as reaccss dos alunos 3 estruliia do contelde, ac chat & ao fénm, Alguns
dados ainda se encontram em fase de andlize.

Pradutos
Estg an-line o documanto “Sapete Aude” =obre Latim, Lingua e cultura,

para utilizagio dos alumos de Latim . Ests documento mserz-se na

plataforma FleXml, que esta disponivel na seguinte URL hitp/xilofone.
gsi.uminho plflexmleitor.htm '

Messa plataforma ancontram-s2 dispanivels vArios exempies que pode
conalltar, utilizande coma fogin "guest” (qUer Coma AOME de utilizadar quar

como password).
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