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RESUMO

Este artigo apresenta um grupo de estudos formado por professores e futuros professores de Matematica no
Estagio Curricular Supervisionado e analisa as contribuicdes dessa experiéncia para o desenvolvimento
profissional dos licenciandos, ao revisitar encontros sobre planejamento e regéncia de aulas. Realizou-se uma
pesquisa qualitativa em uma escola publica situada no interior do estado de Minas Gerais (Brasil). Adotou-se a
estratégia da triangulagcdo para analisar os dados obtidos por meio dos seguintes instrumentos: narrativas
escritas dos estagidrios, transcrigdo das gravagdes em audio dos encontros com o grupo de estudos e diario de
campo de uma das pesquisadoras. O estudo evidenciou elementos que contribuiram para o desenvolvimento
profissional dos futuros professores de Matematica, sobretudo para a mobilizagdo do conhecimento profissional
dos licenciandos e para constituicdo de suas identidades docentes; e revelou a importancia de espagos
formativos — como o grupo de estudos constituido no Estagio — para o fortalecimento de parcerias colaborativas
entre universidade e escola.
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ABSTRACT

This article presents a study group formed by teachers and future mathematics teachers involved in the
Supervised Internship and analyzes the contributions of that experience to the professional development of
undergraduates by revisiting planning meetings and class observations. Qualitative research was carried out in a
public school located in the interior of the state of Minas Gerais (Brazil). A triangulation strategy was adopted to
analyze the data obtained through the following instruments: written narratives of the undergraduates,
transcription of audio recordings of study group meetings, and field diary of one of the researchers. The study
showed elements that contributed to the professional development of future mathematics teachers, especially
for the mobilization of undergraduates’ professional knowledge and the constitution of their professional
identities; it also revealed the importance of training spaces — such as the study group constituted during the
Internship — for strengthening collaborative partnerships between the university and schools.
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RESUMEN

Este articulo presenta un grupo de estudio formado por profesores y futuros profesores de matematicas en
Practicas Curriculares Supervisadas y analiza los aportes de esta experiencia al desarrollo profesional de los
estudiantes de pregrado al repasar reuniones sobre planificacién y conduccién de clases. Se realizd una
investigacion cualitativa en una escuela publica ubicada en el interior del estado de Minas Gerais (Brasil). Se
adoptod la estrategia de triangulacién para analizar los datos obtenidos a través de los siguientes instrumentos:
narrativas escritas de los estudiantes de pregrado, transcripcion de las grabaciones de audio de las reuniones
con el grupo de estudio y diario de campo de uno de los investigadores. El estudio mostré elementos que
contribuyeron al desarrollo profesional de los futuros profesores de matematicas, especialmente para la
movilizacion del conocimiento profesional de los estudiantes de pregrado y para la constitucion de sus
identidades profesionales; y reveld la importancia de los espacios de formacion - como el grupo de estudio
constituido en la Pasantia - para el fortalecimiento de alianzas colaborativas entre universidad y escuela.

PALABRAS CLAVE
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QS
SISYPHUS
JOURNAL OF EDUCATION
VOLUME 9, ISSUE 02,
2021, PP.61-83

DOI: https://doi.org/10.25749/sis.21678
CCBY-NC4.0


https://orcid.org/0000-0002-6611-6861
https://orcid.org/0000-0001-7409-2903

Colaboracao e Desenvolvimento Profissional de
Futuros Professores de Matematica:

Uma Experiéncia no Estagio Curricular
Supervisionado

Cirléia Pereira Barbosa?, Celi Espasandin Lopes?

INTRODUCAO

No Brasil, o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) é um componente curricular
obrigatério nos projetos pedagdgicos dos cursos de formagdo inicial de professores.
Como eixo central de preparagao para o exercicio da docéncia, o ECS se caracteriza como
um tempo de aprendizagem e constituicdo do futuro profissional. Ao oferecer ao
licenciando uma imers3ao no contexto profissional, o ECS proporciona conhecimentos
acerca da realidade escolar e de aspectos associados a profissdo docente, como, por
exemplo, o conhecimento da sala de aula, dos alunos, dos seus pares, da gestao escolar,
dos processos de ensino e aprendizagem, etc. Assim, pressupde uma relagdo pedagdgica
entre um professor, que é um profissional de uma instituicdo de ensino da Educagdo
Basica, e um aluno estagiario. Por isso, é considerado um Estagio Curricular
Supervisionado. Ao mesmo tempo, o ECS é um espago formativo que pode contribuir
para o desenvolvimento da identidade e dos conhecimentos profissionais dos futuros
professores de Matematica (Ponte & Oliveira, 2002; Teixeira & Cyrino, 2015b).

Um dos objetivos do ECS na formacgdo inicial de professores é possibilitar
problematizacdes e reflexdes sobre a escola, a sala de aula, os conteddos a serem
abordados, os processos de ensinar e aprender, dentre outros. Nesse sentido, pode se
tornar um espago privilegiado de aprendizagem e de desenvolvimento da identidade
profissional, e contribuir para “catalisar reflexdes sobre a docéncia e minimizar a ruptura
entre a formacdo inicial e a entrada na carreira” (Carneiro, 2015, p. 3). Também é no ECS
que o licenciando tem a oportunidade de fazer uma leitura da profissdo docente, ndo
mais na condicdo de aluno, mas como aprendiz da profissdo; configura-se, portanto, um
momento de transicdo de aluno a professor (Fiorentini, Costa, & Ribeiro, 2018;
Marquesin & Passos, 2015).

Nos cursos de Licenciatura em Matematica, o ECS pode se constituir em um espacgo
privilegiado de formagdo do futuro professor, ao oportunizar a articulagdo entre os
conhecimentos tedricos e os conteudos matematicos ensinados na escola. O documento
da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM), que apresenta contribuigdes
para discussoes a respeito de propostas para tais cursos, ressalta essa articulagdo entre
o estudo tedrico e os saberes praticos, ao considerar que
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o Estagio Supervisionado ndo pode se configurar como espaco isolado, fechado em si
mesmo e desarticulado do restante do curso, mas sim como espagos em que os professores
em formagdo vdo colocando em uso os conhecimentos que aprendem, ao mesmo tempo
em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes

experiéncias, nos diferentes tempos e espagos curriculares. (SBEM, 2003, p. 22)

Assim, o ECS é um momento importante no desenvolvimento profissional do futuro
professor de Matematica. Se bem explorado, torna-se umarica oportunidade de articular
os conhecimentos e as experiéncias — como estudante — a partir de um olhar
diferenciado, de futuro professor, sobre a escola e a sala de aula, e com toda bagagem
tedrico-pratica do curso de Licenciatura em Matematica (Lopes, Traldi, & Ferreira, 2015).
Pode também auxiliar na transi¢do de aluno (licenciando) para profissional (professor),
minimizando possiveis dilemas e tensdes comuns no inicio da carreira docente.

A formacdo inicial tem como foco a preparagdo para o magistério na Educagdo
Basica. Por isso, é fundamental que os cursos de licenciatura desenvolvam um trabalho
articulado com a escola, contexto profissional do futuro professor. Como Flores (2010, p.
186), entendemos que “uma visdo holistica e articulada de formagdo implica um didlogo
colaborativo e eficaz entre escola e universidade no sentido de fomentar as
potencialidades de cada uma das instituicdes”. Contudo, esse processo colaborativo
entre universidade e escola vai além de um trabalho conjunto e requer que os
formadores — docentes da universidade e responsaveis pelas disciplinas de ECS —
promovam um dialogo com os professores da escola, que atuam como supervisores de
estagio, com o intuito de desenvolver parcerias que visam a formagao profissional dos
licenciandos e que estejam, ao mesmo tempo, em consonancia com a realidade escolar.

Normalmente, os professores que atuam nas escolas como supervisores de estagio
auxiliam os licenciandos na elaborag¢do dos planos de aula, orientam sobre o que deve
ser feito e acompanham a realizagdo das aulas. No entanto, as experiéncias com a
orientacdo tém nos apontado o quanto o ECS precisa se desenvolver de forma mais
integrada com a escola, envolvendo um trabalho conjunto entre o professor formador, o
docente da Educagdo Basica e o proprio estagidrio, no processo de o licenciando
constituir-se professor. Nesse sentido, a supervisdo ndo cumprird apenas mais uma
burocracia dos estagios, mas podera possibilitar articulagbes entre teoria e pratica e
abrird oportunidades para que os estagiarios desenvolvam inovagdes e tragam novos
conhecimentos para a escola (Guérios, 2015). Assim, os professores da escola podem
perceber o docente da universidade como parceiro e assumir-se como protagonistas no
papel de supervisdo e orientagdo do licenciando na escola, pois entendem que também
eles podem aprender com os estagiarios e com os professores da universidade.

Nessa direcdo, comunidades de aprendizagem, comunidades de pratica, grupos
colaborativos, tornam-se espagos compartilhados de coprodugdo de conhecimentos, ao
fazerem com que professores — em formagdo inicial e continuada — e pesquisadores
produzam saberes, reflitam sobre a pratica e compartilhem experiéncias que promovam
o desenvolvimento profissional de seus participantes (Fiorentini, 2013; Losano, 2018).
Assim, grupos de estudos formados por professores da escola, licenciandos e professor
da universidade — no ambito do ECS e sob a perspectiva do desenvolvimento profissional
— que se propdem a trocar experiéncias, discutir as praticas profissionais, mobilizar e
produzir conhecimentos, também se constituem em espacos de formagao, colaboragdo
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e aprendizagem da docéncia, que podem contribuir para o processo de constituicdo da
identidade dos (futuros) professores.

A presente investigacdo foi desenvolvida em um grupo de estudos constituido por
licenciandos de um curso de Licenciatura em Matematica de um Instituto Federal situado
no estado de Minas Gerais (Brasil), professores de Matematica atuantes nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, e pela pesquisadora (primeira autora deste
manuscrito). Todos os professores da Educagdo Basica foram supervisores de estagio dos
graduandos. A pesquisadora, a época da investigacdo, ndo era a orientadora do ECS, por
estar afastada de suas atividades profissionais para qualificagdo de seu doutorado. No
entanto, atuou com os professores orientadores — docentes do referido curso — na
elaboragdo e no desenvolvimento do plano para estagio, assim como no acompanhamento
dos estagidrios a escola. O objetivo desse artigo é apresentar —em linhas gerais — o referido
grupo de estudos e revisitar os encontros nos quais se discutiram as atividades de
planejamento e regéncia de aulas, assim como analisar as contribui¢Ges desse grupo para
o desenvolvimento profissional dos futuros professores de Matematica.

Para alcancarmos esse objetivo, discutimos, inicialmente, alguns apontamentos
tedricos relativos a colaboragdo e ao desenvolvimento profissional docente na formagao
inicial de professores de Matematica, atrelados ao desenvolvimento da identidade e do
conhecimento profissional. Em seguida, apresentamos as escolhas metodoldgicas para a
realizagdo deste estudo, as andlises realizadas e, por fim, algumas consideragdes a respeito
da constituicdo de grupos de estudos — num contexto colaborativo — no ambito do ECS.

APONTAMENTOS TEORICOS A RESPEITO DA COLABORAGAO E
DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA NA FORMAGCAO INICIAL

Tornar-se professor de Matemdtica é, a nosso ver, um processo complexo e
multidimensional, que envolve o aprender a ensinar, a socializagdo profissional e a
constru¢do da identidade profissional. Reconhecemos que a formacgdo inicial de
professores é incompleta, que o processo de formagdo profissional se d4 ao longo do
tempo e é integrado ao desenvolvimento profissional e a aprendizagem de tornar-se
professor. Buscamos, entdo, na literatura, aportes tedricos que subsidiem nossas ideias.

Segundo Ponte (1998), o desenvolvimento profissional é um processo continuo e
dindmico, em que o professor é protagonista de sua formagao, passa de objeto a sujeito
da formagdo e assume responsabilidade sobre esse processo, tanto na formagdo inicial
guanto na continuada. Esse processo considera importante toda a experiéncia de vida do
professor, pois sua visdo de mundo, de educagdo e de ensino e aprendizagem é
construida a partir de suas caracteristicas pessoais e de suas experiéncias de vida pessoal,
intelectual e profissional.

O desenvolvimento profissional é um conceito mais amplo de formagdo, envolve a
articulagdo entre a formagdo inicial e a continuada num processo de valorizagdo da
identidade profissional dos professores. Essa identidade é epistemoldgica, ou seja,
reconhece a docéncia como um campo de conhecimentos especificos, relativos as
diversas areas do saber (ciéncias humanas, naturais, cultura e artes), do campo da pratica
profissional, do campo tedrico da pratica docente, de conteudos associados ao sentido
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da existéncia humana (Pimenta & Lima, 2012). Desse modo, o desenvolvimento
profissional dos professores visa a valorizagdo da sua formagdo, numa perspectiva que
“considera sua capacidade de decidir e de, confrontando suas a¢des cotidianas com as
producgbes tedricas, rever suas praticas e as teorias que as informam, pesquisando a
pratica e produzindo novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar” (Pimenta
& Lima, 2012, pp. 90-91).

Em nosso estudo, consideramos a formagao inicial como uma das etapas do processo
de desenvolvimento profissional dos futuros professores de Matematica. Esse processo
é resultado de uma experiéncia capaz de propiciar mudangas nas crengas, nos
conhecimentos e nas praticas de professores e futuros professores, relativos a sua
profissdo, e tem como meta a constituigdo da identidade profissional (Cyrino, 2013).

Entendemos que a socializagdo profissional comega na formagao inicial. Um dos
objetivos dos cursos de Licenciatura em Matemadtica é proporcionar ao futuro professor
0s conhecimentos para o exercicio da pratica profissional. Essa etapa da formacdo
também precisa, a nosso ver, levar o licenciando a perceber que a sua formagao é um
processo continuo de desenvolvimento profissional, no qual vai se configurando a sua
identidade docente.

De acordo com Ponte e Oliveira (2002), o desenvolvimento profissional do professor
ocorre em dois campos inter-relacionados: o desenvolvimento do conhecimento e da
identidade profissional.

Segundo Ponte (2012), o conhecimento profissional do professor de Matematica
difere do conhecimento académico — advindo da universidade — e do conhecimento
comum. Para este autor, trata-se de um conhecimento particular de um grupo social
especifico — professores de Matematica — e que, apesar de sofrer influéncias de fatores
externos, assume uma especificidade em fungdo da sua atividade pratica (ensino) e do
contexto no qual se insere (escola). Nesse sentido, o conhecimento profissional do
professor de Matematica orienta-se, sobretudo, a uma atividade pratica (ensinar
Matematica), ainda que esteja fundamentado em conhecimentos tedricos — sobre
Matematica, ensino de Matematica, Educagdo, entre outros — e em conhecimentos de
natureza social e experiencial: sobre os alunos, a sala de aula, a comunidade escolar, a
cultura profissional, entre outros.

O conhecimento profissional do professor de Matematica é um conhecimento
especifico da profissdo e é utilizado nas diversas situagdes da pratica docente. Este
conhecimento é tdcito e pessoal, desenvolve-se ao longo da experiéncia profissional e da
reflexdo sobre ela (Ponte & Oliveira, 2002). Para esses autores, aprender contetdos
matematicos, teorias educacionais e didatica — de modo puramente tedrico e sem
relagdo com a pratica — ndo garante aos futuros professores uma efetiva formagdo do
conhecimento profissional. Como esse conhecimento é pessoal e vinculado a agdo e a
reflexdo sobre a experiéncia, o seu desenvolvimento “requer formas de trabalho
imaginativas e diversificadas e a vivéncia, pelos formandos, de situagGes tanto quanto
possivel préximas das situagdes de pratica” (Ponte & Oliveira, 2002, p. 12). Portanto, a
experiéncia do ECS tem um papel formativo fundamental.

O desenvolvimento da identidade profissional do professor de Matematica é um
processo continuo, dindmico e influenciado por multiplos fatores (Ponte & Chapman,
2008); esta atrelado a sua propria histdria, as suas crengas e concepgdes, e as diferentes
experiéncias formativas vivenciadas por ele em contextos da sua (futura) pratica
profissional (Cyrino, 2017). A identidade &, portanto, um processo complexo, pois
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inclui aspectos pessoais, profissionais, intelectuais, morais e politicos dos grupos nos
quais os sujeitos estdo envolvidos (...). Consiste ndo apenas no que os outros pensam ou
dizem sobre nds, embora isso também faga parte do nosso modo de viver, mas também
de como nos vemos e nossa capacidade de refletir sobre a nossa experiéncia. (Cyrino,
2016, p. 168)

Desenvolver-se profissionalmente pressupde uma postura cada vez mais autbnoma e
investigativa. Nesse aspecto, percebemos o desenvolvimento profissional como algo
pessoal, embora envolva outros elementos, como a formagao e o contexto de trabalho.
Especificamente nos cursos de licenciatura, o estudante, ao assumir essa autonomia,
passa a perceber a sua formagdo como um continuum (Mizukami et al., 2010). Desse
modo, aprender a ser professor é um processo que comega antes da graduagdo e se
prolonga ao longo da vida em continuo desenvolvimento, reflete a pratica pedagdgica e
compreende o conhecimento pessoal e profissional do professor. Como essas autoras,
também entendemos que o ECS pode contribuir com esse processo, desde que se
desenvolva uma dinamica de trabalho propositiva, participativa e colaborativa.

Assim, ao assumirmos a formacdo na perspectiva do desenvolvimento profissional,
nds a entendemos como um processo continuo, interativo e dinamico, em que a
aprendizagem docente se da ao longo do tempo e nas atividades da pratica profissional,
a partir da reflexdo sobre a experiéncia e num processo colaborativo (Marcelo, 2009). O
desenvolvimento profissional é, portanto, um processo complexo que inicia antes de o
licenciando formar-se professor; envolve aspectos pessoais, familiares, institucionais e
socioculturais; considera o (futuro) professor como pessoa imbuida de emocgses,
saberes, valores e condicionantes sociais e politicos (Fiorentini, 2013) e como principal
protagonista de sua prépria formacao (Ponte, 1998). Nessa perspectiva, o ECS torna-se
um espaco de aprendizagem mutua, em que os estudantes da Licenciatura interagem
com os professores da escola, trocam experiéncias, partilham saberes, dificuldades e
expectativas quanto a futura profissdo, tendo em vista o desenvolvimento do seu
conhecimento e da sua identidade profissional.

Procuramos desenvolver o trabalho com o grupo de estudos, pautado numa cultura
de colaboragdo, em que as relagdes de trabalho com os professores e os estagiarios
foram voluntdrias (Hargreaves, 1998). Nessa perspectiva de colaboragdo, nem os
professores e nem os estagiarios sdo levados a participagdo por algum tipo de
constrangimento administrativo ou coercitivo, que exerga controle sobre as atividades e
o tempo para realiza-las. As relagdes de trabalho sdo construidas a partir da valorizagdo
dos conhecimentos dos licenciandos e dos professores; e o trabalho em conjunto tende
a ser agradavel e produtivo a todos os participantes.

Além da voluntariedade, a opgdo por participar de um grupo é influenciada pela
identificagdo com os seus participantes e pela possibilidade de compartilhar
experiéncias, problemas e objetivos comuns (Fiorentini, 2004). Essa identificagdo,
segundo o autor, ndo quer dizer que as pessoas do grupo sejam iguais (do mesmo
ambiente cultural, por exemplo), mas que estejam dispostas a compartilhar
espontaneamente coisas em comum, a partir de seus diferentes olhares sobre os
conceitos matematicos e os saberes didatico-pedagogicos e experienciais a respeito do
ensino e da aprendizagem da Matematica.

Partimos do principio de que o ECS nas licenciaturas em Matematica possa se constituir
em um espagco de formacgdo docente, no qual os licenciandos mobilizem conhecimentos a
partir de experiéncias que conduzam a aprendizagem da docéncia e ao desenvolvimento
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da sua identidade como professores, especialmente por ser um momento importante na
transicdo de aluno a professor. Nesse processo, o professor supervisor contribui com seus
conhecimentos e experiéncias, e também se desenvolve profissionalmente.

Diante do exposto e embasadas pelas ideias expressas anteriormente,
desenvolvemos o trabalho com o grupo de estudos constituido por professores e futuros
professores de Matemdtica no ambito do ECS. Na préxima sec¢do, apresentamos a
metodologia e os procedimentos metodoldgicos adotados em nossa pesquisa.

METODOLOGIA DA INVESTIGAGAO

A fim de alcangar o objetivo proposto com este trabalho, optamos por realizar uma pesquisa
de abordagem qualitativa (Yin, 2016) e pela metodologia de estudo de caso. Segundo Ponte
(2006, p. 2, énfases no original), o estudo de caso “visa conhecer uma entidade bem definida
COMO Uma pessoa, uma instituigdo, um curso, uma disciplina, um sistema educativo, uma
politica ou qualquer outra unidade social”, e seu objetivo “é compreender em profundidade
0 ‘como’ e os ‘porqués’ dessa entidade, evidenciando a sua identidade e caracteristicas
préprias, nomeadamente nos aspectos que interessam ao pesquisador”.

O contexto da pesquisa envolveu o ECS | e o Il da Licenciatura em Matemdtica do
Campus Formiga —um dos campi de um Instituto Federal brasileiro situado no estado de
Minas Gerais (MG). Ambos os Estagios sdo realizados no terceiro ano do curso (penultimo
ano) e compreendem duas disciplinas. A carga hordaria da disciplina de ECS | é 120 horas:
30 horas tedricas e 90 horas de atividades na escola, em turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental. Ja no ECS I, também de 120 horas, 105 horas sdo dedicadas as atividades
no campo — em classes do Ensino Médio — e 15 horas sdo tedricas. A parte tedrica dessas
disciplinas é desenvolvida nas dependéncias do Campus e compreende: orientagdes para
a realizagdo do estagio na escola, discussdes das praticas vivenciadas pelos estagidrios e
apresentacdo de diretrizes para elaboragdo de relatdrios de estédgios.

A escolha deste contexto se deu pela atuagdo da primeira autora como docente do
referido curso, desde 2012, em disciplinas da area de formacgdo pedagdgica, relacionadas
a Educagao Matematica, e, principalmente, como orientadora no ECS.

Participaram da pesquisa dois licenciandos em Matematica, matriculados nas
disciplinas de ECS | e I, e seus supervisores de estdgio — dois professores do Ensino
Fundamental e duas docentes do Ensino Médio.

A pesquisa de campo foi realizada de margo a novembro de 2019, paralelamente ao
ECS | e aoll dos licenciandos, em uma escola publica escolhida pelos préprios estagiarios.
Essa escola situa-se no interior do estado de Minas Gerais e funciona em trés turnos:
anos finais do Ensino Fundamental (vespertino), Ensino Médio regular (matutino) e
Ensino Médio na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (noturno). Apresenta, com
base nos dados dos Ultimos anos, um dos melhores resultados no indice de
Desenvolvimento da Educag&o Basica (IDEB)? das escolas publicas do municipio. Também

3 O IDEB é um indicador, criado em 2007 pelo Ministério da Educagdo brasileiro, que apresenta os resultados do fluxo escolar
e das médias de desempenho nas avaliagdes da Educagdo Basica; é calculado a partir da aprovagdo escolar — vinda do Censo
Escolar — e das médias de desempenho no Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB).
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possui sala e recursos para atendimentos de alunos com necessidades educacionais
especiais. Ambos os estagios foram desenvolvidos nessa escola.

A essa fase de coleta de dados assim organizada e planejada, seguiu-se o processo
de sua analise, para a qual adotamos a triangulagdo como uma estratégia para analisar
os dados produzidos em nossa pesquisa. Tal procedimento fornece evidéncias para que
o pesquisador possa interpretar as informagdes obtidas em sua investiga¢do e tem como
objetivo identificar e analisar inconsisténcias, contradigdes ou pontos comuns,
possibilitando uma visdao mais ampla do objeto de estudo. Assim, a triangulagdo tanto
pode confirmar informagdes quanto evidenciar incoeréncias, contradigbes e pontos
fracos de informagdes obtidas. Como Mathison (1988), entendemos que o pesquisador,
em seus esforgos para compreender o objeto de estudo, utiliza ndo apenas resultados
convergentes, mas também inconsistentes e contraditérios, cabendo-lhe a tarefa de dar
sentido as evidéncias, independentemente dos resultados surgidos com essa estratégia.

Denzin (1978), conforme citado em Mathison (1988), descreve quatro tipos de
triangulagdo: de dados, de pesquisadores, de teorias e de métodos. No presente estudo,
utilizamos a triangulacdo de métodos, buscando comparar e contrastar os dados obtidos
a partir de diferentes instrumentos: didrio de campo da pesquisadora, gravagées em
audio dos encontros com o grupo de estudos e narrativas escritas produzidas pelos
estagiarios, com o objetivo de fazé-los contar as diversas atividades docentes vivenciadas
no ECS e refletir sobre elas.

Para procedermos as nossas analises, retomamos os dados produzidos durante o
trabalho de campo. Apds a transcrigdo na integra de todos os encontros gravados, fizemos
a textualizagdo. Nesse processo, tivemos o cuidado de retirar as marcas de oralidade, mas
sem mudar o sentido do discurso dos participantes, e ndo acrescentamos uma so palavra
que ndo tenha sido dita por eles. Indicamos com “[...]” os cortes efetuados e com “// //” a
montagem por deslocamento de frases. Tais mecanismos foram utilizados sem modificar o
sentido do discurso. Organizamos por ordem cronoldgica todo o material resultante desse
processo de textualizagdo, bem como as narrativas escritas produzidas pelos estagidrios e
o didrio de campo da pesquisadora, e fizemos a triangulacdo das informagdes com o
objetivo de descrever a trajetdria do grupo de estudos.

Apods esse processo, revisitamos os encontros do grupo de estudos relativos ao
planejamento e a regéncia de aulas. Efetuamos, novamente, leituras do material
resultante da textualizacdo e das narrativas escritas produzidas estagiarios, e retomamos
o didrio de campo da pesquisadora. Por fim, realizamos uma nova triangulagdo dessas
informacgbes, de modo a analisar as contribui¢des do grupo para o desenvolvimento
profissional dos futuros professores de Matematica, tendo em vista a ampliagdo de seus
conhecimentos e a constituicdo de suas identidades profissionais. A seguir,
apresentamos algumas informagGes sobre o grupo de estudos.

O GRUPO DE ESTUDOS

O grupo de estudos foi formado por dois licenciandos em Matematica, dois professores
do Ensino Fundamental, duas docentes do Ensino Médio* e a pesquisadora. Kaio e
Miguel sdo jovens estudantes da Licenciatura em Matematica, participaram do

4 Todos os nomes sdo ficticios e foram escolhidos pelos préprios participantes.
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)® por dois anos e
realizavam os dois primeiros estdgios do curso a época da pesquisa; Cida é professora
de Matematica ha mais de 15 anos, foi supervisora de Kaio no ECS | e sempre lecionou
para turmas do 6.2 ao 9.2 ano do Ensino Fundamental; Paulo é professor de
Matemidtica ha pouco mais de 8 anos, foi supervisor de Miguel no ECS | e lecionava
para turmas de 7.2 ano do Ensino Fundamental durante a pesquisa; Cristina é
professora de Matemdtica hda mais de 17 anos, foi supervisora de Kaio no ECS Il em
turmas do 3.2 ano do Ensino Médio; Vitdria é professora de Matematica ha 30 anos,
foi supervisora de Miguel no ECS Il nas turmas de 1.2 ano do Ensino Médio; e, por fim,
a pesquisadora, professora ha mais de 15 anos, sendo os ultimos 8 anos atuando na
formagao inicial de professores de Matemdtica.

Foram realizados 21 encontros com o grupo de estudos, uma vez por semana, com
duragdo de 1 hora cada: 10 no periodo de margo a junho de 2019 e 11 encontros de
agosto a novembro do mesmo ano. Os encontros ocorreram na prépria escola, em
horario extraclasse, sem prejuizo do trabalho cotidiano dos professores e do andamento
das atividades académicas dos estagiarios. Participaram do grupo, no primeiro semestre,
os estagidrios, a pesquisadora e os professores Cida e Paulo, que deixaram de participar
das reuniGes, no segundo semestre, por ndo mais atuarem como supervisores de estagio
dos licenciandos. Assim, na segunda etapa do trabalho, que compreende as atividades
do ECS Il, Cristina e Vitdria passaram a integrar o grupo.

As ag¢des desenvolvidas no e pelo grupo, ao longo de 2019, procuraram acompanhar
tanto as atividades de estdgio propostas no plano das disciplinas quanto o calendario da
escola. A dindmica das reunides também envolveu a discussdo e a problematizacdo das
acGes docentes realizadas pelos estagidrios, como as observacbes de aula, o
planejamento e as regéncias em sala de aula; as possibilidades de realizar outras
atividades previstas no plano — por exemplo, as monitorias em horario extra turno —; a
analise de episddios de sala de aula, com o objetivo de refletir sobre a pratica docente; e
o estudo de temas sugeridos pelos professores supervisores.

A partir de nossas leituras sobre trabalho colaborativo e desenvolvimento
profissional docente (Conti, 2016, 2017; Ferreira, 2003; Fiorentini, 2004; Hargreaves,
1998; Lopes, 2003), de experiéncias com a formagao de professores e da premissa basica
de que a discussdo e a tomada de decisdo do grupo devem ser coletivas, é que
propusemos a dindmica dos encontros. Entendemos que a qualidade dos dados obtidos
depende da relagdo estabelecida entre a pesquisadora, os estagidrios e os professores.
No grupo investigado essa relagdo se pautou no respeito mutuo, na confianga entre os
participantes, no didlogo e na reflexdao, e se constituiu em um espago coletivo de
aprendizagem para todos os envolvidos.

Nesse sentido, cada encontro foi planejado de modo a se configurar como um
espacgo de aprendizagem coletiva no qual cada participante pudesse desenvolver-se
profissionalmente. Assumimos a premissa de que os professores, tanto escolares
(supervisores de estagio) quanto académicos (a pesquisadora), aprendem uns com os
outros, pois, conforme estudos de Fiorentini (2004), todos se constituem em
aprendizes e ensinantes:

5 O PIBID é um programa brasileiro de politicas publicas de formagdo inicial de professores, criado em 2010, que oferece
bolsas a licenciandos para o desenvolvimento de atividades docentes em escolas publicas, sob o acompanhamento de um
professor experiente que atua na escola.
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Os académicos aprendem com os professores escolares os saberes experienciais que
estes produzem no contexto complexo e adverso da pratica escolar, ressignificando,
assim, seus saberes profissionais enquanto formadores de professores. Os professores,
face aos seus desafios e problemas, com a ajuda dos académicos, produzem

ressignificagbes sobre o que sabem e fazem. (p. 60)

No Quadro 1 apresentamos um resumo das a¢des desenvolvidas no e pelo grupo durante

o ano de 2019.

Quadro 1

Sintese dos encontros do grupo de estudos

Més Assuntos Objetivos
Apresentacdo do projeto de
Marg¢o pesquisa e dos participantes. Conhecer o grupo.

(1 encontro)

Definigdo conjunta da agenda
das reunides.

Definir a agenda e o tema dos encontros.
Esclarecer possiveis duvidas quanto ao projeto.

Abril
(3 encontros)

Discussdo de questdes
elaboradas pelos estagiarios
que gostariam que fossem
respondidas no Estagio .
Relato e discussdo

das observagdes de aulas.

Sensibilizar os alunos para o Estagio a partir do
que lhes seria interessante conhecer.
Problematizar as agdes docentes, levando os
estagiarios a refletirem sobre o processo de
ensino e aprendizagem da Matematica.
Possibilitar a reflexdo sobre a (futura) pratica a
partir da observagdo da pratica pedagdgica do
professor supervisor.

Maio
(4 encontros)

Planejamento de aulas.
Relato e discussdo
das regéncias de aulas.

Discutir a proposta de aula (conteudos
matematicos e dindmica da aula).

Construir conhecimentos acerca do ensino
desses conteudos.

Definir as regéncias (datas).

Avaliar a atuagdo docente do estagidrio.
Possibilitar a reflexdo da prdpria pratica apds as

regéncias.

Junho
(2 encontros)

Discussdo de episodios
de aula.

Estudo da comparagdo
de fragGes.

Avaliagdo dos encontros
do 1.2 semestre.

Discutir a pratica docente a partir de um
episédio de aula narrado pela propria
professora (texto sugerido pela pesquisadora).
Discutir o tema “FragGes” a partir do estudo de
caso de uma aluna.

Discutir a comparagdo de fragdes a partir de
dobraduras.

Avaliar os encontros realizados no 12 semestre
(dindmica e temas).

Autoavaliar-se quanto a motivagdo, a
participagdo e ao envolvimento com o grupo.

Agosto
(1 encontro)

Apresentagdo do projeto de

pesquisa e dos novos
participantes.
Definigdo coletiva do

cronograma das reunides do
segundo semestre.

Conhecer os novos integrantes do grupo.
Definir a agenda e o tema dos encontros.
Esclarecer possiveis duvidas quanto a proposta
de trabalho.

Setembro
(4 encontros)

Discussdo dos planos de aula
dos estagidrios.

Relato e discussdo

das regéncias de aulas.

Discutir a proposta de aula
matematicos e dinamica da aula).
Construir conhecimentos acerca do ensino
desses conteudos.

Definir as regéncias (datas).

Avaliar a atuagdo docente dos estagiarios.
Possibilitar a reflexdo da prépria prética apds as
regéncias.

(conteudos
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Discutir a participacdo dos estagiarios e dos
alunos  (escolares) nas atividades de
monitorias, os conteldos desenvolvidos, a

Monitorias; dindmica das aulas, etc
Outubro Reducdo ao 1.2 quadrante N o ~
. Discutir a abordagem da redugdo ao 1.2
(2 encontros) (tema sugerido pelas

quadrante na sala de aula, as dificuldades
comuns dos alunos — observadas pelas
professoras — e as possibilidades para o estudo
do tema no grupo.

Construir e visualizar as simetrias no circulo
trigonométrico.

Construir as relagdes entre as razles
trigonométricas a partir das simetrias.

Discutir possibilidades do trabalho para a sala
de aula.

Discutir o tema a partir da narrativa de uma
atividade reflexiva proposta pela pesquisadora
no encontro anterior (relembrar um fato da
vida — pessoal, académica ou profissional —em
que se sentiu motivado(a) a fazer algo).
Analisar a motivagdo, na perspectiva do
professor, a partir de um video no qual uma
docente narra o sucesso de uma experiéncia
com alunos 52 ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica.

Avaliar os encontros realizados no 2.2
semestre.

Autoavaliar-se quanto a motivagdo, a
participagdo e ao envolvimento com o grupo.

professoras supervisoras).

Estudo da redugdo ao

1.2 quadrante.

Estudo do tema “Motivagdo”
(sugerido pelas professoras
supervisoras).

Avaliagdo e autoavaliagdo
dos encontros (oral,
orientada por questdes).

Novembro
(4 encontros)

Com o propdsito de analisar as contribui¢des do grupo de estudos para o desenvolvimento
profissional dos futuros professores de Matematica, atentando para o desenvolvimento do
conhecimento e da identidade profissional docente dos licenciandos em situagdes que
envolvem a pratica pedagdgica, revisitamos, na préxima secdo, alguns encontros nos quais
foram discutidas as atividades de planejamento e de regéncias de aulas.

MOBILIZANDO CONHECIMENTOS NO GRUPO

Dentre as diversas a¢Oes realizadas pelos futuros professores de Matematica durante o
ECS, as regéncias se configuraram como possibilidades de desenvolvimento de praticas
pedagdgicas dos estagidrios, ao assumirem turmas de alunos no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio. Esta a¢do pode ser considerada como uma das mais importantes do
ECS, como destaca o documento da SBEM (2003, p. 24): “atividades que culminam o
Estdgio Supervisionado sdo as de regéncia em salas de aula de Matematica nos diferentes
niveis e modalidades da educagdo basica em que o futuro professor podera atuar”.

Ha diferentes formas de se realizarem as atividades de regéncia, desde a
coparticipag¢do do licenciando com o professor da classe — que o recebe como estagiario
— até a realizagcdo da regéncia autdonoma, quando o futuro professor é responsavel por
uma sequéncia de ensino (Carvalho, 2017). No caso do ECS de Kaio e Miguel, ambos
realizaram atividades de coparticipacdo — auxiliando os professores de Matematica
dentro da sala durante as aulas — e regéncias autonomas, desenvolvidas por meio das
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monitorias oferecidas aos alunos em hordario extraturno e da implementagdo dos planos
de aula nas classes sob o acompanhamento do professor supervisor. Em nossa
investigacdo, centramos a discussdo e a andlise nessa Ultima regéncia, desenvolvida sob
a supervisdo do professor responsdvel pela sala de aula onde foi realizada a regéncia.

Antes da realizacdo das regéncias, tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio,
Kaio e Miguel planejaram as aulas em parceria com 0s seus supervisores e a
pesquisadora. Os planos de aula de cada estagiario foram discutidos no grupo. Esses
momentos se constituiram em grandes aprendizagens da docéncia, por possibilitar que
os planos das aulas fossem analisados pelos préprios professores das turmas nas quais
as regéncias seriam desenvolvidas.

O plano de atividades para o ECS | propunha a realizagdo de uma oficina, com o uso
de materiais manipulativos, em turmas do Ensino Fundamental. Em um dos encontros,
discutimos com os professores algumas possibilidades para o desenvolvimento dessas
aulas, como, por exemplo, contetdos abordados, dindmica da sala de aula e local das
oficinas. Nossa intengdo era estudar com os professores a melhor maneira para que os
estagiarios desenvolvessem a atividade em sala de aula, de modo que pudessem se
colocar no lugar dos professores, desempenhar e explorar novos papéis como docentes,
além de testar metodologias de ensino diferenciadas, o que contribuiria para
desenvolver-se profissionalmente (Teixeira & Cyrino, 2015a).

Kaio planejou duas aulas com o uso do Algeplan® para introduzir adi¢do e subtragdo de
mono6mios e polindmios em uma turma do oitavo ano. J4 Miguel utilizou o jogo Matix” em
trés turmas do 7.2 ano para revisar a soma algébrica de nimeros inteiros. Apds suas aulas,
as regéncias foram discutidas no grupo. Nosso intuito era que os professores supervisores
pudessem analisar a atuagdo docente dos futuros professores de Matematica, e que os
licenciandos tivessem a oportunidade de discutir a sua atuagao didatica e refletir sobre a
sua proépria pratica. A discussdo norteou-se pelas seguintes questdes:

1. Conte-nos como ocorreu a aula planejada.

2. Durante a regéncia, vocé desempenhou e explorou novos papéis como professor,
gue ndo havia imaginado antes do ECS?

3. Vocé utilizou metodologias de ensino com vistas a uma perspectiva diferente da
tradicional. Vocé acredita que os recursos didaticos contribuiram para a
aprendizagem dos alunos?

4. Se vocé fosse reger a aula novamente, o que faria de diferente?

5. 0 que vocé (supervisor) achou da atuagdo do seu estagiario? Que dicas vocé daria
para que as suas aulas fossem ainda melhores?

A seguir, reproduzimos trechos da narrativa dos estagidrios sobre as suas experiéncias
ao planejar e reger aulas no Ensino Fundamental:

Creio que o material [Algeplan] utilizado para a aula contribuiu bastante para a
aprendizagem dos alunos ao facilitar a comparagdo das pegas com os termos algébricos,

visto a facilidade com que resolveram as atividades propostas no segundo dia.

6 O Algeplan é um material didatico que possibilita trabalhar o conceito e as operagdes com mondmios e polinémios — de no
maximo grau dois e até duas varidveis —a partir da manipulagdo da representagdo de figuras geométricas coloridas.

7 O jogo Matix consiste em um tabuleiro (igual ao de Damas ou Xadrez) com uma ficha coringa e 63 fichas contendo niumeros
inteiros negativos e positivos; e tem como objetivo desenvolver no aluno a habilidade de comparar nimeros inteiros e de efetuar
a soma algébrica desses numeros.
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Trabalhar com alunos dessa idade foi uma experiéncia nova, onde encontrei certa
dificuldade em lidar com a ansiedade dos mesmos. Quanto a minha atuagdo, creio que
poderia fazer diferente ao me impor mais quando a turma perdeu um pouco da atengdo
e quanto a disposicdo das pecgas no quadro [se referindo as pecas do Algeplan], que me

tomaram bastante espago para resolver os exemplos e corrigir os exercicios.

Pode-se perceber na pratica que o tempo muitas vezes ndo permite a conclusdo de uma
aula elaborada, exigindo a todo momento que o professor se reorganize e busque
caminhos para superar esse obstaculo e fazer com que os alunos recebam o conteudo da

melhor forma possivel. (Kaio, narrativa escrita, 13/08/2019)

Ressalto que foi uma experiéncia muito positiva aplicar esse jogo [Matix] nas trés turmas,
ja que tive contato com classes diferentes, com turmas cheias e muitos alunos motivados,
porém alguns desinteressados. Na turma que tive mais dificuldade, [...] ndo julgo a
atitude dos alunos durante a atividade proposta, uma vez que ndo se pode exigir um
comportamento exemplar de adolescentes com média de 12 anos de idade. Compreendo
a inquietacdo e a falta de interesse de alguns alunos.

Como foi minha primeira regéncia, de inicio ndo mudaria muita coisa, pois tirando os
problemas que enfrentei, gostei da realizagdo da atividade, apesar da quantidade de
alunos dentro da sala de aula. Sendo assim, pensando nessa mesma atividade em uma
outra oportunidade, o jogo Matix nos permite trabalhar outros conceitos matematicos,
como tabuada, potenciacdo, radiciagdo e expressdes algébricas, por exemplo. Como
proposta futura, trabalhar esses conteidos com todos esses alunos, mas com grupos
menores, seria muito valido para eles, além de ser uma aula diferenciada. (Miguel,
narrativa escrita, 08/07/2019)

Em relagdo a atuacdo dos estagiarios, o professor Paulo alertou Miguel para a
necessidade de uma postura mais firme na sala de aula. A professora Cida ouviu
atentamente o colega e fez alguns comentarios relativos a atuagdo do futuro professor.
Dentre eles, o que mais nos chamou a atengdo foi: “o professor precisa se mostrar
interessado” (Notas de campo, 13/06/2019). Segundo ela, é preciso haver “ordem” em
sala de aula, uma postura adequada dos discentes e, sobretudo, cabe ao professor cativar
seus alunos. Sobre a aula de Kaio, a mesma professora nos contou que gostou muito do
material utilizado pelo licenciando e o aconselhou guarda-lo com cuidado para que possa
utilizd-lo em outros momentos. Sobre a atuagdo do estagiario, ela considerou:

A sua explicagdo é muito clara. Entdo, vocé vai ser um bom professor. Mas eu acho que
faltou vocé se impor um pouquinho. Fazer eles ficarem calados: “Gente, muito barulho.
Estd tendo essa duvida. Olha para ca. Eu vou explicar. Vamos ficar mais quietos. Vamos

ficar mais calados. Olha, presta atencdo aqui”. (Cida, 7.2 encontro, 23/05/2019)
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O planejamento das aulas para o Ensino Médio pelos futuros professores determinou
uma dinamica de aula mais expositiva e dialogada, além da resolugdo de questSes do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)® em sala. Assim como no ECS |, o plano de aula
de cada estagiario foi discutido no grupo de estudos. O tema das aulas planejadas pelo
licenciando Kaio foi Projecao Ortogonal. Ele usou como recursos diddticos: uma folha de
atividades contendo questdes do ENEM, representacdes de sélidos geométricos de
acrilico escuro, uma lanterna para projetar sombras e o datashow para mostrar
animagdes, que ele mesmo fez, de algumas proje¢Ges. O plano de aula proposto por
Miguel envolveu situagdes-problema sobre graficos de fungdes polinomiais do 1.2 e 2.2
graus. Para desenvolvé-lo em sala de aula, o estagiario utilizou uma folha de atividades
que foi entregue aos alunos e planejou o uso do datashow para projetar o grafico de
algumas fungdes que havia construido no GeoGebra, envolvendo ponto de maximo e
ponto de minimo de fungGes polinomiais do 2.2. A seguir, transcrevemos trechos dos
relatos de ambos os estagidrios — a respeito de suas regéncias — e da avalia¢do feita pelas
professoras supervisoras durante uma das reunides do grupo de estudos.

Primeiro, foi a dificuldade de encontrar algo pratico, algo diferente quanto a projecao
[...]. Eu encontrei muito em disciplina de desenho técnico, de curso técnico [...]. //
Desenho técnico trabalha muito isso. Entdo, eu consegui o material na disciplina de
desenho técnico. // [...] Eu tinha aquele desenho pronto, colorido. Eu disse: “Ndo, mas,
se eu mostrar pronto, ja esta com as respostas, talvez nem entendam [referindo-se aos
alunos]”. Ai, eu o desconstrui, o redesenhei no Corel (aplicativo de design grafico) e

exportei imagem por imagem. O plano, a figura e as trés sombras.

Acredito que deu bastante certo no slide por conseguir mostrar o plano, o ponto, como surge
a projegdo. Acho que o que ndo saiu como tdo esperado foi a parte da resolugdo, talvez por
falta de interesse dos meninos [os alunos] com a resolugdo. Achei que eu teria que dar mais
assisténcia na hora de resolver. Alguns tentaram resolver e me chamaram, outros ndo

tentaram tanto. // [...] Ent3o, acho que, dentro do planejamento, saiu como esperado //.

Entdo, foi uma dificuldade que eu encontrei em que eu, até entdo, ndo tinha passado
[trabalhar com tema sugerido pela professora supervisoral. [...] Ndo envolvia nenhum caélculo,
nenhuma conta, nenhuma regra. Somente uma visualizagdo. Fazer com que eles [os alunos],
com as minhas palavras, compreendessem o que era para ser visualizado. Foi uma coisa nova,

assim, que eu n3o tinha passado até entdo. Um desafio. (Kaio, 15.2 encontro, 30/09/2019)

Chamou-me atengdo que eu gostei, Kaio, é a sua voz. E uma voz forte. Porque, as vezes,
chega estagiario, ele fala e ninguém entende o que fala. Entdo, eu acho que é um ponto
positivo. Vocé fala alto e para fora. [...] Eu achei a sua aula boa, achei muito bom aquele
negocio que vocé fez para visualizar [referindo-se ao recurso utilizado pelo estagiario
para facilitar a compreensdo da visualizagdo]. E, agora, eu fiquei até com pena que eu te
joguei numa fria porque foi eu que sugeri esse assunto. [...] Eu acho que vocé pode falar
a palavra simples mesmo. Usar uma linguagem correta, mas simples. Quanto mais
simples, melhor. (Cristina, 15.2 encontro, 30/09/2019)

8 Trata-se de um exame, criado em 1998 pelo Ministério da Educagdo do Brasil, para avaliar a qualidade do Ensino Médio no
Pais. Seu resultado é utilizado para ingresso ao ensino superior, pricipalmente, em universidades publicas brasileiras.

.‘ 76 CIRLEIA PEREIRA BARBOSA | CELI ESPASANDIN LOPES



De certo modo, saiu como eu esperava. Eu queria trabalhar mais no quadro, resolver
alguns exercicios no quadro. [...] Ndo deu para resolver todos os exercicios. [...] Eu devia
ter organizado melhor essa questdo do tempo. [...] Eu senti que eu dei muito tempo para
eles [os alunos] resolverem as questdes. Mas, assim, num exercicio ou outro, surgem
muitas duvidas e tudo. Entdo, a gente gastou mais tempo em alguns exercicios. Mas
aquela questdo de mexer no quadro, escrever no quadro para eles foi bem legal. Eu
questionei mais os alunos, em vista da minha primeira regéncia. [...] E me senti mais
confiante de trabalhar esse tipo de regéncia do que na anterior, que eu trabalhei o jogo.

Eu senti mais confianga de trabalhar esses exercicios.

Organizar melhor o tempo. Tempo para dar conta de resolver todas as quest&es. // Eu
fiquei insatisfeito por causa do seguinte... se eu fosse o professor da turma e tudo, eu
teria a chance de continuar na préxima aula. //[...] E procuraria atender, tirar as ddvidas...
(Miguel, 15.2 encontro, 30/09/2019)

Vocé explicou direitinho (referindo-se ao Miguel). Unica coisa que eu te alerto é quanto
a disciplina. Vocé nao ficar explicando coisas com eles conversando. [...] No principio,
vocé ja fala: [...] “Olha, para haver uma boa aprendizagem, vocés precisam ficar atentos.
Eu estou aqui para tirar todas as duvidas, eu estou aqui para ensinar, mas eu preciso da
atengdo de todos vocés. Se nao, vocés nao vao entender”. A gente passa por isso até
hoje. (Vitéria, 15.2 encontro, 30/09/2019)

A reflexdo sobre as atividades desenvolvidas durante o ECS — nomeadamente, o
planejamento e a regéncia de aulas — e o uso de metodologias de ensino proporcionaram aos
licenciandos experiéncias de aprendizagem que os conduziram a mobilizacdo do
conhecimento profissional docente, especificamente, o conhecimento didatico. Isso foi
perceptivel nos momentos em que os estagiarios falaram de si mesmos, dos conteudos
ministrados, da aprendizagem dos alunos, dos recursos didaticos utilizados, do modo de
organizacdo da sala de aula e do tempo. Outro fator importante foi a participagdo da
supervisdo de estagio no grupo de estudos, especialmente para a constitui¢do da identidade
profissional dos futuros professores de Matematica. Tais elementos sdo discutidos a seguir.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As reflexdes dos futuros professores sobre as atividades de planejamento e de regéncia
de aulas para turmas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio suscitaram a mobilizagdo
de conhecimentos profissionais referentes a pratica letiva, que integram o conhecimento
didatico (Ponte, 2012; Ponte & Oliveira, 2002). Este conhecimento, por estar orientado
para situa¢Oes da pratica, estd intimamente relacionado ao conhecimento do contexto
de ensino e ao conhecimento de si mesmo enquanto professor de Matematica. As a¢oes
dos futuros professores, expressas nos excertos discutidos anteriormente, indicam tragos
do conhecimento profissional de natureza instrucional e considerado essencial a pratica
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pedagdgica (Ponte, 2012; Richit & Ponte, 2020). Esse tipo de conhecimento estd associado
a aprendizagem dos alunos em sala de aula — por exemplo, o uso de estratégias didaticas
para facilitar a compreensdo do contelido —, ao conhecimento sobre os alunos, sobre seus
processos de aprendizagem, interesses e necessidades (Ponte, 2012; Ponte & Oliveira,
2002). Por envolver o planejamento, a dindmica das aulas e das atividades propostas, bem
como a reflexdo sobre as aulas, a avaliagdo da aprendizagem dos alunos e do préprio
trabalho do (futuro) professor, o conhecimento do processo instrucional se constitui o
nucleo fundamental do conhecimento didatico (Ponte, 2012; Ponte & Oliveira, 2002).

O planejamento de aulas para as regéncias contribuiu para o desenvolvimento
profissional dos futuros professores, pois lhes proporcionou: estudar conteudos
matematicos abordados na regéncia e construir conhecimentos didaticos a respeito
desses contetdos (Ponte, 2012; Ponte & Oliveira, 2002; Richit & Ponte, 2020); discutir e
refletir sobre a dinamica das aulas e os aspectos a serem considerados no preparo das
aulas (Eidam, 2019), tendo em vista o perfil dos alunos; interagir com professores mais
experientes (Ponte & Chapman, 2008); e discutir maneiras de intervir no contexto escolar
e em sua prépria formacdo (Teixeira & Cyrino, 2015b).

A atividade de regéncia de aulas também contribuiu para o desenvolvimento
profissional dos futuros professores de Matematica, pois lhes foi dada oportunidade de:
desempenhar e explorar novos papéis como professores; testar inovagdes curriculares e
tornar-se agentes de mudanga em potencial; discutir a sua atuagdo docente na sala de
aula e avaliar sua prépria pratica a partir das avaliagGes feitas pelos professores
supervisores de estagio (Carvalho, 2017; Teixeira & Cyrino, 2015b).

Uma das fungGes atribuidas ao professor supervisor de estagio é avaliar a atuagdo
docente dos licenciandos durante suas regéncias no ECS. Essa avaliagao contribuiu para
o processo formativo dos estagiarios, pois, ao ser socializada com eles, trouxe elementos
que ajudaram a discutir a sua atuagdo como professores — por exemplo, gestdo da sala
de aula, organizagao do quadro, necessidade de replanejamento tendo em vista o tempo,
o conteldo e o perfil dos alunos — e a impulsionar o seu desenvolvimento profissional
(Teixeira & Cyrino, 2015b). Vimos a supervisdo coletiva proporcionada por uma agdo
colaborativa do grupo de estudos como promissora para o desenvolvimento profissional
dos futuros professores de Matematica, por possibilitar a construgdo de conhecimentos
didaticos a partir da socializagdo da pratica pedagdgica do outro, como destacam
Barreiro e Gebran (2015):

a supervisdo coletiva é mais rica, por possibilitar a construgdo dos conhecimentos por
meio da pratica do outro, e se constitui em aprendizagem valorizada pelos alunos, que a
consideraram uma amostra do que deve ou ndo fazer. No processo de socializagdo das
vivéncias dos estagiarios, as experiéncias e opinides contribuem para elaboragdo de
novos conhecimentos e permitem mudangas no processo como um todo, em que as

propostas efetivadas podem ser redimensionadas, reelaboradas e reaplicadas. (p. 130)

Ao compartilharem suas vivéncias no grupo, os estagidrios receberam dos professores
supervisores um feedback positivo — no sentido de criticas construtivas — sobre suas
atuagOes em sala de aula, o que favoreceu a constituicdo da identidade profissional
desses futuros professores (Cattley, 2007). De acordo com essa autora, o feedback
negativo dado em abundancia pelo professor supervisor as a¢ées do licenciando durante
o ECS pode influenciar negativamente o desenvolvimento da sua identidade profissional.
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Isso ocorre, por exemplo, quando o estagiario recebe do professor supervisor inUmeras
criticas em relagdo a uma metodologia de ensino utilizada em suas regéncias e diferente
da comumente vista nas aulas. Este é, segundo a autora, um dos exemplos de situagdes
de vulnerabilidade nas quais as relacdes de poder entre o professor supervisor e o
estagiario podem se tornar o cerne do relacionamento e trazer prejuizos ao
desenvolvimento da identidade pessoal e profissional do futuro professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, analisamos as contribuicdes de um grupo de estudos — formado por
licenciandos em Matematica, docentes da Educagdo Basica e a pesquisadora no ambito
do ECS — para o desenvolvimento profissional dos futuros professores de Matematica.
Para isso, apresentamos uma breve trajetdria desse grupo e revisitamos os encontros
nos quais foram discutidas as atividades de planejamento e regéncia de aulas. Buscamos,
em nossas anadlises, pautar-nos nos elementos favoraveis ao desenvolvimento do
conhecimento e da identidade profissional docente dos professores em formagdo inicial,
como a reflexdo dos licenciandos sobre o planejamento e a regéncia de suas aulas e a
participacdo colaborativa dos professores supervisores no grupo de estudos.

Durante o percurso do ECS, mais especificamente ao vivenciarem a pratica pedagdgica
oportunizada pelas atividades de planejamento e regéncia de aulas, os futuros professores
mobilizaram conhecimentos didaticos sobre a Matematica (enquanto disciplina escolar),
sobre o ensino e sobre a aprendizagem de Matematica. Esses conhecimentos foram
mobilizados em diversos momentos, como, por exemplo, ao se preocuparem com a
aprendizagem e a desmotivagdo dos alunos; e ao refletirem sobre metodologias de ensino,
sobre uso do quadro e dinamicas de organizagdo da sala de aula, sobre como lidar com a
indisciplina e sobre si mesmos. Tais atividades oportunizaram aos licenciandos a vivéncia
de situacdes préximas da pratica profissional e contribuiram para o desenvolvimento do
seu conhecimento profissional (Ponte & Chapman, 2008; Ponte & Oliveira, 2002).

Essas vivéncias da prdtica profissional durante o ECS também favoreceram a
constituicdo da identidade profissional de Kaio e Miguel, pelas narrativas escritas e,
especialmente, pelos momentos de discussao e reflexdao proporcionados pelo grupo de
estudos: falar sobre si e sobre a sua pratica profissional ou explicitar a sua reflexdo a esse
respeito foi um elemento importante para que esses futuros professores de Matematica
constituissem sua identidade profissional (Cyrino, 2016, 2017; Ponte & Chapman, 2008).

Também a participagdo efetiva dos seus professores supervisores, numa perspectiva
colaborativa, durante todos os encontros contribuiu para o desenvolvimento profissional
e para identidade docente dos licenciandos no ECS, especialmente no grupo de estudos,
pois a supervisdo — com a intengdo de acompanhar o desenvolvimento profissional na
formacdo inicial (Guérios, 2015) — colaborou com o processo de formagédo desses futuros
professores. Ademais, a natureza das relagdes que os estagidrios estabeleceram com os
professores da escola desempenhou um papel importante no desenvolvimento da
identidade profissional desses licenciandos (Cattley, 2007; Ponte & Chapman, 2008). No
nosso estudo, vimos que a relagdo de confianga, o apoio e o respeito mutuo entre os
membros do grupo, o didlogo e a reflexdo foram elementos importantes que
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favoreceram o desenvolvimento profissional dos futuros professores de Matematica
(Ferreira, 2003; Fiorentini, 2004, 2013; Lopes, 2003).

Assim, consideramos que o ECS desenvolvido de modo colaborativo pode ser um
espaco criativo para o desenvolvimento profissional, desde que pereca a ideia de que o
estagiario é um observador critico das salas de aula do professor supervisor; que se
rompa com o distanciamento entre a universidade e a escola da Educag¢do Basica; e que,
principalmente, reconhegamos a escola como locus privilegiado de formagdo de
professores e como produtora de conhecimento (Gama & Sousa, 2015).

Ainda que a nossa pesquisa tenha se realizado por meio de uma parceria
compartilhada entre uma instituicdo de ensino superior e uma escola da rede publica,
consideramos que o grupo de estudos foi além dessa perspectiva. Os licenciandos foram
acolhidos pelos professores supervisores da escola. Esse acolhimento se deu pela
disponibilidade de os professores da escola orientarem e compartilharem seus
conhecimentos com os estagiarios. No entanto, a participa¢cdo no grupo de estudos foi
voluntaria, por parte tanto desses professores quanto dos estagiarios. Vimos no trabalho
colaborativo uma possibilidade para os professores e futuros professores
compartilharem, pela socializagdo de suas ideias e de suas praticas, experiéncias e
conhecimentos; e, principalmente, uma pratica de trabalho cuja ideia central da
colaboragdo contribuisse para a aprendizagem de todos os envolvidos.

Embora a criagdo de grupos de estudos, como no caso da nossa investigagdo, possa
ser favoravel ao desenvolvimento profissional dos licenciandos, estamos cientes de que
esse processo é continuo, e é necessario tempo para que os conhecimentos mobilizados
sejam incorporados a pratica docente e a identidade profissional se constitua, trazendo
reflexos de mudanca na pratica dos futuros professores de Matematica.
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