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RESUMO

Formar-se é um caminho com varias etapas, num exercicio permanente. O presente estudo foca-se na formagdo
do pedagogo dentro da profissdo, em contexto ndo formal. O objetivo é apresentar reflexdes a partir de
experiéncias da profissio em uma Organizagdo da Sociedade Civil que atende criangas e adolescentes
socialmente vulnerdveis, em Curitiba, Brasil. Um dos autores é a interlocutora das reflexdes que foram
fundamentadas nas produgdes de Anténio Névoa (2006, 2009, 2017). A andlise teve como base registros de um
didrio de trabalho. Os resultados indicam a necessidade de formagdo diferenciada do pedagogo para atuar em
espagos ndo formais. A universidade precisa olhar para além dos seus muros e compreender o seu verdadeiro
papel social. Com a experiéncia ndo formal, confirma-se que a verdadeira formagdo se aprende dentro da
profissdo, na interagdo com os sujeitos aprendentes.
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ABSTRACT

Graduating is a path that entails several stages, in a permanent exercise. For the present study, it focused on the
formation of the Pedagogue within the profession, in a non-formal context. The objective is to present reflections
based on the profession's experiences, in a Civil Society Organization that serves socially vulnerable children and
adolescents, in Curitiba, Brazil. One of the authors is the interlocutor of the reflections, which were based on the
productions of Anténio Névoa (2006, 2009, 2017). The analysis was based on records from a work diary. The
results indicate the need for a differentiated formation of the Pedagogue to work in non-formal spaces. The
University needs to look beyond its walls and understand its true social role. With non-formal experience, it is
confirmed that true training is learned within the profession, in interaction with learning subjects.
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RESUMEN

La formacién es un camino con varias etapas, en un ejercicio permanente. Para el presente estudio, se centré en
la formacidn del pedagogo dentro de la profesidn, en un contexto no formal. El objetivo es presentar reflexiones
basadas en las experiencias de la profesidn, en una Organizacién de la Sociedad Civil que atiende a nifios y
adolescentes socialmente vulnerables, en Curitiba, Brasil. Uno de los autores es la interlocutora de las
reflexiones, que se basaron en las producciones de Anténio Névoa (2006, 2009, 2017). El analisis se baso en
registros de un diario de trabajo. Los resultados indican la necesidad de una formacién diferenciada del pedagogo
para trabajar en espacios no formales. La Universidad necesita mirar mas alld de sus muros y comprender su
verdadero papel social. Con la experiencia no formal se confirma que la verdadera formacién se aprende dentro
de la profesion, en interaccidn con los sujetos de aprendizaje.
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INTRODUCAO

Formar professores com qualificagdo profissional ndo é um tema recente. Entretanto, é
vigente a ideia de que a formagdo que congrega aspectos sociais, politicos e institucionais
é determinante para a tdo desejada educagdo de qualidade, razdo pela qual dar sentido
a esse processo formativo tem sido um constante desafio.

A formagéo do professor/pedagogo no Brasil, apesar das mudangas na legislagdo, é
ainda voltada para a docéncia, tendo a escola como campo de atuagdo (Freire, 2001,
2006; Freitas, 2007; Gatti, 2016; Libaneo, 2005; Morin, 2011; Névoa, 2006, 2009, 2017;
Tardif, 2013). E também neste campo que muitas vezes se evidenciam as fragilidades da
formagdo docente. A esse respeito, Névoa afirma:

Ndo pode haver boa formagdo de professores se a profissdo estiver fragilizada,
enfraquecida. Mas também ndo pode haver uma profissdo forte se a formagdo de
professores for desvalorizada e reduzida apenas ao dominio das disciplinas a ensinar ou

das técnicas pedagdgicas. (Novoa, 2017, p. 26)

Na visdo de Gongalves e Tomaz (2019), a formagdo baseada no ensino de técnicas
pedagdgicas ha tempos compdbe a grade curricular das atuais universidades brasileiras,
especialmente na formagdo do pedagogo, fundamentando-se na preparagcdo para
aprendizagens e praticas docentes em sala de aula. A esse respeito, salienta Gatti (2016)
que é preciso reformular os curriculos dos cursos de licenciaturas para formar um
professor, pois “ndo formam bem nem no conhecimento especifico e nem nas didaticas
e praticas de ensino necessdrias para uma atuagdo nas escolas” (p. 5).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Brasileira (LDB 9394/96) (Brasil,
1996) é a legislagdo que regulamenta todo o sistema educacional brasileiro. O artigo 12
do Capitulo | da LDB faz referéncia a atuagdo do pedagogo, ressaltando que se dirige ao
“processo de formagdo que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais, e organiza¢oes
da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (n.p.). No entanto, é o Parecer do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CP n2 3), no paragrafo unico do artigo 42, que
define o desenho de outras possibilidades de participagdo do pedagogo em atividades
docentes (Brasil, 2006). Com esse parecer, o pedagogo passou a atuar em contextos ndo
formais de aprendizagem, como a pedagogia hospitalar, a empresarial e o pedagogo no
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terceiro Setor (Organizagdes Nao Governamentais, fundagdes sociais, associagdes, entre
outras). Com isso, houve uma maior atengdo a Pedagogia Social.

Pérez Serrano (2007) ressalta a importancia da educagdo social e dos profissionais
nos espacos sociais, destacando a finalidade ndo apenas de integrar o individuo nos
diferentes grupos sociais, mas sim como meio para contribuir a melhoria e transformagado
da sociedade. Diferentemente de outros paises, no Brasil, muito recentemente, tem-se
preparado o pedagogo para atuar em contextos ndo formais.

Outro importante documento é o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil, 2015)
que dedica quatro de suas 20 metas aos professores, prevendo a formacdo inicial, a
formacgdo continuada, a valorizagdo do profissional e os planos de carreira.

Ser professor, em uma sociedade com inumeras fragilidades no sistema educativo,
requer, segundo Freire (2001, 2006), refletir séria e constantemente sobre a formagdo
docente, com clareza de que ndo se pode duvidar um momento sequer na pratica
educativa critica. Freire (2006) ressalta ainda que, para essa pratica se concretizar,
alguns termos precisam se unir ao ensino “de separar pratica de teoria, autoridade de
liberdade, ignorancia de saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar
de aprender” (p. 38).

Problematizando a questdo formativa, uma pergunta orienta este artigo: como
construir-se pedagogo dentro da profissio em um contexto ndo formal? Algumas
respostas sdo sinalizadas por Névoa (2017), ao destacar que formar um professor é
também “um problema politico, e ndo apenas técnico ou institucional” (p. 6). De
acordo com o autor, formar requer mudanga do sentido de formagdo. Tais
modificagGes perpassam a falta de recursos e de apoio institucional, o que evidencia a
importancia das politicas educacionais. Para isso, diz Névoa, “torna-se imprescindivel
valorizar a prepara¢do tanto da entrada quanto do desenvolvimento profissional
docente’ (2017, p. 6).

Dentro desse cendrio, torna-se fundamental discutir a formagdo do professor, bem
como refletir sobre a formagdo para a atuagdo em contextos sociais ndo formais, visto
gue esses campos ainda sdo pouco incentivados e raramente desejados por professores.

Diante do exposto, para atingir os objetivos propostos, este estudo tem como base
experiéncias pessoais e profissionais registradas no diario de trabalho de uma das
autoras, destacando vivéncias marcantes da profissdo em uma Organizagdo da Sociedade
Civil (OSC). Assim, este artigo apresenta reflexdes acerca da formagdo do professor
pedagogo dentro da profissdo, em contexto ndao formal, dialogando especialmente com
Antdnio Névoa (2006, 2009, 2017). Busca-se destacar que a verdadeira formagdo se da
dentro da profissdo, bem como enfatizar algumas inquietudes e provoca¢bes da
profissdao em um contexto nao formal.

FORMAR-SE NA ACADEMIA E EM PEDAGOGIA

A Pedagogia, enquanto termo e formagdo, ndo tem trajetéria simples. E carregada de
ambiguidades por diversos educadores e tedricos da Educagdo. A palavra Pedagogia tem
origem na Grécia. Desde os mais remotos tempos de sua histdria, usavam o substantivo
pais-paidds para designar “crianga”. Depois de dispensadas dos cuidados da ama,
atenienses abastados confiavam suas criangas a um escravo, que era encarregado de dar
formacdo (paidéia), conduzindo seu desenvolvimento intelectual e o cultural (Freitas,
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2007; Libaneo, 2005). A palavra composta que os designava, paidagogds, era uma
combinagdo do genitivo paidds (da crianga) com a forma agogds (que conduz, condutor)
e este seria 0 pedagogo — e, portanto, o “condutor de criangas”, uma espécie de guardido.
Por ser uma profissdo de escravos e servos, o termo pedagogo acabou por ter uma
conotagdo pejorativa durante muito tempo.

Diferentes conceitos definem a Pedagogia. Libaneo a conceitua como “ciéncia da e
para a Educagdo e teoria e pratica da educagdo” (2005, p. 215). Desde a sua criagdo e
compreensdo de Ciéncia da Educacdo, a preocupacgdo da Pedagogia é encontrar formas
de levar o individuo ao conhecimento. Sendo assim, complementa Libaneo, “é o
pedagogo o profissional que orienta sobre quais praticas pedagdgicas a crianga aprende”
(2005, p. 215).

Na visdo de Freire (2006), a Pedagogia é uma praxis (reflexdo e agdo). Em seu
sentido “paidético”, ela deve ser o eixo norteador da reflexdo critica e de agdo
consequente na contemporaneidade. Entretanto, formar-se vai além de compreender
conceitos: é um fazer constante na a¢do e nunca se da por mera acumulacgdo (Freire,
2006). Assim, no processo formativo é frequente o seguinte questionamento: formar-
se para qué? Para quem?

Desde a criagdo do curso de Pedagogia no Brasil, em 1939, ha um paradoxo sobre o
curso, a fungdo do pedagogo e seu campo de trabalho. Como ciéncia da Educagdo, a
Pedagogia ja conquistou seu espago (Leite & Lima, 2010). Tem também avangado nas
discussOes sobre o reconhecimento da profissdo, uma vez que o ponto de partida é a
educagdo como um processo de formagdo da personalidade do ser humano ao longo da
vida (Freitas, 2007).

No Brasil, apds passar por vdrias legislagdes educacionais (Saviani, 2008), a
Pedagogia é atualmente ofertada nas modalidades presencial e a distancia, com durac¢do
de 3, 4 e/ou 5 anos, conforme resolugdo de cada instituicdo de ensino superior. Ja o
pedagogo, antes da Resolugdo CNE/CP- 3/2006 podia exercer fun¢es e ocupar cargos
em empresas e Organizagdes Ndo Governamentais (ONG) desde que tivesse uma
formacdo diferenciada da recebida na licenciatura, ou seja, uma pods-graduagdo. Nos dias
atuais, o pedagogo pode atuar em contextos formais, como docente escolar e também
em contextos ndo formais de aprendizagem, como: empresas, hospitais, ONG e
fundagBes, nesses dois Ultimos, como pedagogo social e/ou educador social,
fundamentado na Pedagogia Social.

A Pedagogia Social tem raizes no Séc. XIX com os filésofos Platdo e Pestalozzi. Desde
o principio, a perspectiva pedagdgico-social se baseava em tentativas de encontrar
solugBes educacionais para os problemas sociais (Souza Neto, Silva, & Moura, 2010)
fundamentada na crenga de que é possivel decisivamente influenciar circunstancias
sociais por meio da Educagao.

A Pedagogia Social no Brasil surgiu para auxiliar nos problemas sociais de pessoas
gue vivem em situacdo de extrema vulnerabilidade e ndo tém seus direitos sociais
garantidos de forma digna; desde entdo, esse campo tem buscado sua identidade
prépria. E mais conhecida como educagdo n3o formal, ou seja, se aprende "no mundo da
vida, via os processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos
e agles coletivos cotidianas” (Gohn, 2006, p. 1), desenvolvida por movimentos sociais,
OSC, programas e projetos sociais, sejam eles publicos ou privados.

E importante ressaltar que nem toda educacdo nio escolar é Pedagogia Social. Em
outras palavras, a Pedagogia Social é desenvolvida dentro da escola, na interlocugao com
a comunidade vizinha e as familias dos alunos. Tanto a educagdo social quanto a
Pedagogia Social, enquanto areas académicas e profissionais, centram seus esforgos em
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processos educativos ndo escolares, apoiando criangas, adolescentes, jovens, adultos,
idosos, familias e comunidades no desenvolvimento humano e social, fortalecendo seus
vinculos sociais.

Souza Neto, Silva e Moura (2010) salientam que, apesar dos avancos, a Pedagogia
Social ainda é considerada com uma ciéncia nova. Entre seus representantes, Paulo Freire
(2001, 2006) é uma das mais significativas referéncias brasileiras, com reconhecimento
internacional, embora nao tenha usado essa nomenclatura para definir o seu trabalho.
Libdneo (2005) também se alinha a essa perspectiva ao abordar a educagdo em
diferentes espagos e apontar caminhos que podem ser trilhados, tanto no contexto
formal quanto no ndo formal, sem deixar de fazer educagdo.

Na visdo de Libdaneo (2007), a base de um curso de Pedagogia é o estudo do
fendmeno educativo em sua complexidade, em sua plenitude. Entretanto, “todo
trabalho docente é um trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico é um
trabalho docente” (Libdneo, 2007, p. 220). Para o autor, a abrangéncia da Pedagogia é
maior que a da docéncia. A importancia do pedagogo vai além da sala de aula e do
contexto escolar — razdo pela qual o papel do pedagogo se torna abrangente e,
justamente por isso, muitas vezes fragmentado. Essa fragmentagao vem sendo discutida
nas licenciaturas de Pedagogia, bem como observadas as nuances do curso e as
possibilidades de reavaliagdo da grade curricular, atendendo as demandas da educagdo.
Além disso, o pedagogo tem estado atento as mudangas e as tendéncias do mercado
gue, cada vez mais, fazem dos pedagogos profissionais fundamentais (Duarte, 2001).

Formar pedagogos é um caminho com varias etapas. Nesse sentido destaca-se, em
especial, a formacdo da identidade profissional. A qualidade e a especificidade da
formacgdo recebida agregam elementos essenciais a pratica dos futuros professores.
Além disso, os beneficios alcancados atingem também os educandos atendidos. Essa
conquista é ressaltada hd mais de 40 anos por um dos grandes estudiosos da formacgdo e
profissdo de professor, Anténio Névoa (2006, 2009, 2017). Para o autor, formar esse
profissional ndo se da no individual, tampouco se finda na graduacgdo; deve ser um
processo continuo e “se concentrar em dois pilares: a propria pessoa do
pedagogo/professor como agente e a universidade e a escola como lugares de
crescimento profissional permanente” (Névoa, 2009, p. 2).

Sendo assim, parte-se do pressuposto de que a Pedagogia de 1939 que formou o
pedagogo para atuar em sala de aula e conduzir o educando para o aprendizado estava
ultrapassada. Para atualizar, outras pedagogias foram compondo o processo educativo
como as pedagogias propostas por Saviani (2008), Pacheco (2003), Névoa (2006, 2009,
2017) e Freire (2001, 2006). Apesar da relevancia de cada uma na educac¢do ao longo dos
anos, pode-se dizer que tanto as pedagogias quanto as universidades tiveram papel
fundamental no sentido de novos conhecimentos, metodologias e tecnologias voltados
para a educagdo e a formagdo de professores. Porém, para haver mudangas efetivas é
preciso romper alguns paradigmas institucionais, considerando a diversidade e
reavaliacdo dos cursos de licenciatura de Pedagogia nas institui¢gdes de ensino superior
brasileiras que preparam o pedagogo na teoria e na pratica.
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FORMAR-SE PEDAGOGO(A)

Quando falamos em pedagogo, por mais que os cursos de licenciatura de Pedagogia
busquem inovar, é recorrente a associagdo com o docente que atua na educagao infantil
formal. Quando falamos em Educacdo, a ideia é de que o lugar para se educar é a escola
e o lugar para se ensinar é a universidade. Entretanto é preciso considerar, com base nos
estudos de Névoa), que “a formacgdo é um ciclo que abrange a experiéncia do docente
como educando, como educando-mestre, como estagidrio, como iniciante e como
titular” (Portilho & Vichessi, 2012, p. 3).

Morin (2011) afirma que, quando se trata do pedagogo, o campo de atuagdo é tdo
vasto quanto as praticas educativas na sociedade. Onde houver pratica educativa
intencional, havera a pedagogia. Para o autor, entretanto, trata-se de uma pedagogia em
que somente a intervenc¢do do pedagogo e as disciplinas ndo dio conta. E preciso ir além
da prética e da discussdo/reflexdo dessas préticas. E mais: é preciso ter clareza sobre a
identidade do pedagogo, sobre a profissdo na qual se escolheu atuar (Morin, 2011).

Pimenta (2006), relata o fato de se questionar frequentemente se o pedagogo é
um professor, um educador ou um cientista. Em que circunstancias ele se apresenta?
Qual a sua identidade? Nesse mesmo sentido, Névoa, relatando uma experiéncia, diz:
“a identidade do pedagogo oscila entre professor, cientista ou pedagogo, mas a
resposta mais plausivel é dizer-se: professor” (2006, p. 4). Ja Libaneo (2007, p. 7)
afirma: “se durante uma conversa sobre professores encontrarmos alguém mais
curioso que pergunta: “professor de qué?” Entdo, tudo recomeca. Para Freitas, “em
todo lugar que exige um processo de formagdao humana para a vida o pedagogo pode
trabalhar” (2007, p. 5).

Os espacos de aprendizagem da crianga sdao multiplos. As primeiras aprendizagens
ocorrem em nossa casa, ao lado da familia e ndo em aulas escolares. H4 muito tempo,
sabe-se que a educac¢do acontece onde ha pessoas. Ela ndo se resume a maneira de
educar, mas também ao espago em que se educa. Com isso, a formagdo do pedagogo
rompe com um perfil profissional de sala de aula e abrange uma pratica que trabalha
a pessoa do contexto escolar ao dmbito social. Nesse sentido, Novoa (2009) afirma que
é na interagdo social que se percebe a necessidade de se conhecer pedagogo, de
formar-se.

A formagdo de um profissional competente, reflexivo e critico requer, segundo
Gongalves e Tomas (2019), conhecer, refletir e se apropriar de referenciais tedricos que,
além de fornecer dados, alimentem as praticas pedagdgicas. A esse respeito, Freire
reflete sobre a prépria pratica profissional, afirmando que se envolve “com a curiosidade
dos alunos e dos diferentes caminhos e veredas que ela os faz percorrer” (2001, p. 259).

A prética docente em sala de aula na Educac¢do Infantil é a primeira experiéncia
apresentada ao futuro pedagogo. Grande parte dos académicos de Pedagogia inicia a
pratica docente ainda na graduagao, nos estagios obrigatdrios, e um nimero significativo
de licenciados permanece atuando na Educagdo Infantil. Outros escolhem os anos iniciais
do Ensino Fundamental. Poucos optam pela orientagcdo e supervisdo educacional,
embora o fagam paralelamente ao ensino. No entanto, uma pequena parcela se interessa
por atuar em espagos sociais ndo formais, como as empresas, hospitais e ONG.

Nos hospitais, a atuacdo do pedagogo é um desafio recente. Nesse espago, um
pedagogo tem papel fundamental no processo educativo; sua finalidade é acompanhar
a crianca e/ou adolescente no periodo de auséncia escolar, realizando atividades nas
diferentes areas do conhecimento (Fonseca, 2003; Libaneo, 2007). Esse trabalho se
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caracteriza como educagao especial e contribui para a melhoria do quadro clinico e para
o processo de inclusdo. Ao hospital cabe oportunizar um espaco alegre e tranquilo para
que o aprendizado acontega.

Nas empresas, a presenca do pedagogo também é recente. Seu espaco de trabalho
é especialmente no setor de recursos humanos e de projetos sociais. Sua principal
funcdo é identificar, selecionar e desenvolver pessoas para o ambito empresarial,
provocando mudangas comportamentais nas pessoas envolvidas e harmonizando o
ambiente de trabalho.

A maior incidéncia de atuagdo do profissional pedagogo em contextos sociais
encontra-se, segundo Souza Neto et al. (2010), no terceiro setor, em Organizagdes da
Sociedade Civil e ONG, nas quais, além de contribuir para a melhoria dos problemas
sociais, comunitarios e familiares, é responsdvel por diferentes tarefas. Nessas
instituicdes, dentre as principais atribuicdes do pedagogo, encontra-se conduzir a
aprendizagem social e escolar do publico atendido, identificar nesse publico as maiores
dificuldades e sobre essas planejar, acompanhar e avaliar cada etapa do seu
aprendizado, na instituicdo e na escola, bem como elaborar projetos educativos,
orientar e supervisionar a equipe socioeducativa. A grande questdo é: a universidade
prepara o pedagogo para assumir tais tarefas? Prepara o pedagogo para atuar em
contextos sociais?

Formar professores é, segundo Novoa, “um problema politico, e ndo apenas
técnico ou institucional” (2017, p. 6). Por isso, torna-se imprescindivel valorizar a
preparagdo tanto da entrada quanto do desenvolvimento profissional docente. Na
visdo de NOvoa, isso sO sera possivel com um novo lugar institucional para a formagao
do professor, que “deve estar fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um
‘lugar hibrido’, de encontro e de jun¢do das varias realidades que configuram o campo
docente” (2017, p. 9).

Acolher os estudantes das licenciaturas e torna-los professores capazes de se
integrarem na profissdo demanda, segundo Névoa (2017), quatro caracteristicas com
forgas especiais: a primeira, uma casa comum da formagao e da profissdo, cuja forga esta
no seu caracter hibrido, de ligacdo, de vinculo entre as distintas realidades; a segunda diz
respeito ao lugar de entrelagamentos, que supera a tradicional relagdo universidade-
escola, projetando a docéncia como profissdo baseada no conhecimento; a terceira é o
lugar de encontro que valorize o conhecimento e as experiéncias de todos; a quarta
caracteristica diz respeito a a¢do publica envolvendo uma conexado entre a universidade,
a escola e a comunidade. A esse respeito, Morin (2011) contribui afirmando que
aprender ndo é saber muito, mas compreender bem aquilo que se sabe. A esse respeito
afirma Névoa que”“é no dia a dia da profissdo que as bases vao se fortalecendo, nos
libertando para outras aprendizagens” (2009, p. 17). O autor acrescenta:

Precisamos de novas concepgbes de educagdo. O modelo escolar, tal como o
conhecemos, ja ndo serve. Precisamos de outra pedagogia, que assegure uma forte
participag¢do dos alunos na vida da escola e também uma ligagdo mais forte com os
espacos familiares e sociais, que vao adquirir nas préximas décadas uma maior

importancia na educagdo. (N6voa, 2017, p. 17)

Embora as questdes sociais envolvendo alunos socioeconomicamente vulneraveis e as
dificuldades de aprendizagem ndo sejam recentes, os debates acerca dessas questdes
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sdo. Esse tem sido um dos grandes desafios do pedagogo/professor: conhecer o publico
atendido influencia profundamente o verdadeiro papel social de quem ensina e educa.
Para mudar essa realidade, Névoa (2017) ressalta a necessidade de mudangas profundas
na formagdo do professor e, em paralelo, apresenta cinco principios bdsicos, como
mostra a Figura 1.

o Disposicdo g Interposicio o o Composicdo o g Recomposicao —o Exposicdo o
pessoal profissional pedagogica investigativa publica

Figura 1. Principios basicos da formagdo (Névoa, 2017, p. 16).

O principio da disposicdo pessoal diz respeito a como aprender a ser professor e ao
trabalho metddico e sistematico que transformar uma predisposicdo em disposig¢do
exige. Aprender a sentir-se professor é o principio da interposi¢cdo profissional; faz
referéncia ao contato com a profissdo, com o conhecimento e com a socializagdo, em
um determinado universo profissional, ou seja, como cada um constroi a sua posi¢do
como profissional. A composicdo pedagogica se refere a aprender a agir como
professor; uma vez que ndo ha dois professores iguais, cada um tem sua maneira
propria de ser. O principio da recomposi¢do investigativa aborda como aprender a
conhecer, como professor, nos planos individual e coletivo, possibilitando recompor a
pratica pedagdgica. O ultimo principio — da exposi¢do publica — indica como aprender
a intervir como professor. Esse processo envolve a escola e a sociedade e a tomada de
posicdo, publicamente, sobre os temas educativos e a construgdo das politicas publicas
(Novoa, 2017).

Com base nesses conhecimentos, a partir da observagdo da realidade dos alunos, a
equipe da OSC passou a fazer uma roda de conversa didria com os alunos, a fim de
proporcionar uma escuta diferenciada sobre as verdadeiras necessidades das criangas.
Aquelas conversas, que duravam em torno de 30 minutos, serviram de base para os
trabalhos pedagdgicos subsequentes. A disposicdo em agir e o aprender a agir de
maneira diferenciada, diante do universo daqueles pequenos, foram a¢des fundamentais
para a acOes praticas e frutiferas das vivéncias contruidas. Foi a agdo da escola, na pessoa
dos professores, movendo-se em dire¢do aos verdadeiros anseios das criangas. Isso os
motivou a novos conhecimentos e novas realidades.

Os principios referenciados por Névoa (2017) se transformam em reflexdes sobre a
verdadeira trajetéria da formagdo. Com base nos principios, é possivel afirmar que a
graduacdo é o inicio dessa longa e importante jornada. Formar-se é, portanto, dindamico
e complexo. Tudo o que se aprende na pratica é fazendo, planejando, observando e
avaliando. Os maiores desafios vém com a pratica, dentro da profissdo, bem como os
guestionamentos cujas respostas ainda estdo por descobrir. Citando Névoa “sabemos o
comego, mas ndo o meio e o fim. O fim fica na mao dos educandos” (2009, p. 5).

O Brasil é um pais que tem uma vasta histdria de fragilidades no sistema educacional
escolar; os professores sao considerados produto e produtores desse sistema. Os
reflexos da educacgdo recebida nas instituicées de ensino se refletem nas a¢Ges desses
profissionais como professores/pedagogos. Estar preparado para atender criangas e
adolescentes requer ir além da formagdo académica: envolve especializar-se
continuamente sobre as etapas de desenvolvimento humano e ter em mente que cada
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educando atendido é uUnico e tem reais necessidades, especialmente os educandos
socialmente vulneraveis. Quando o pedagogo/professor trabalha com esse publico,
percebe mais claramente as fragilidades da sua formacgao (Bourdieu, 2007).

A existéncia de fragilidades na formag¢do académica foi a premissa que levou os
autores deste artigo a refletir sobre a formagdo do pedagogo e a ressignificar tal premissa
na profissdo e na escolha do campo de atuagdo (Alarcdo, 2001). Busca-se ainda, em
concordancia com Névoa (2017), revestir-se de um novo conceito, de um novo sentido e
de um novo significado de educagdo, de ensino, de universidade, de escola, de
professor/pedagogo, sendo a soma desses fatores o maior sentido de educar. Nesse
sentido, o relato a seguir compartilha experiéncias do fazer da profissio em um espago
social ndo formal que atende criangas e adolescentes socialmente vulneraveis.

FORMAR-SE PEDAGOGO(A) DENTRO DA PROFISSAO

CONTEXTO DO ESTUDO

Os estudos de Novoa (2017) ressaltam a importancia de construir um novo lugar
institucional que leve a profissdo para dentro das instituicdes de formagdo com o intuito
de afirmar a profissdo docente. A partir dos referenciais desse autor, considera-se que as
experiéncias da profissdo de pedagogo, principalmente em uma OSC, vdo além da
formacgdo académica, envolvendo o fazer pedagdgico, as suas inquietudes e os desafios
construidos diariamente com um publico cuja infancia e contextos de vida sdo
extremamente precarios.

Registrar momentos importantes da pratica é considerado pelo pedagogo Loris
Malaguzzi fundamental para o momento da avaliagdo e replanejamento das atividades:
“registrar diariamente as falas das criangas, hipdteses que as criangas langam sobre os
temas de estudo auxilia o adulto em conhecer e refletir sobre os fatos e as criangas que
atende” (1999, p. 3). Malaguzzi (1999), assim como Vygotsky (1998), fornecem subsidios
para compreender o professor e as criangas como sujeitos que tanto marcam quanto sdo
marcados por uma cultura e por uma historia.

Os acontecimentos narrados neste artigo sdo descritos a partir de um conjunto de
prismas pessoais de um dos autores. Os fatos integram observagdes, no contexto de uma
OSC/ONG, registradas em um didrio de trabalho e a sua relacdo com o cuidado de 62
criangas e adolescentes em situagdo de vulnerabilidade social, regularmente
matriculadas em cinco escolas, localizadas na mesma comunidade, entre fevereiro de
2017 e dezembro de 2020. As criangas e os adolescentes mencionados neste texto sdo
oriundos de familias com problemas socioestruturais e econdmicos expostos a diferentes
tipos de riscos.

O contexto é uma OSC, localizada no centro de um dos locais mais criticos da cidade
de Curitiba, Brasil. A OSC nasceu do desejo de um adolescente que viveu nas ruas dessa
cidade, exposto a todos os tipos de riscos, dos 5 aos 15 anos de idade. Mesmo vivendo
na rua, sonhava em poder mudar a realidade de criangas e adolescentes e de familias
socioeconomicamente vulnerdveis. Com a ajuda de pessoas, as quais nem conhecia, ele
mudou a propria vida e realizou seu sonho aos 18 anos.
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Completando recentemente 16 anos de existéncia, a OSC tem a missdo de
proporcionar desenvolvimento integral aos educandos, no contraturno escolar,
estendendo o atendimento aos familiares por meio de servigos de convivéncia. As
criangas e adolescentes, meninos e meninas, tém idades entre 5 e 12 anos e residem na
comunidade, especialmente com a mae e ou os avés, trabalhadores do mercado informal
(coleta e reciclagem de residuos), frequentando escolas locais (duas escolas municipais,
duas estaduais e uma privada, como bolsistas).

Todos os educandos da OSC sdo acompanhados por educadores sociais, psicélogo,
assistente social e pedagoga. No atendimento, sdo respeitados os preceitos descritos no
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Brasil, 1990). Os dados descritos neste texto
sdo entendidos como fundamentais para a autoavaliagdo sobre a formagdo, atuagdo e
profissdo do pedagogo, em especial, o pedagogo social.

UMA EXPERIENCIA NAO FORMAL

Com base na releitura dos registros de trabalho da pedagoga da OSC, acerca de
atividades realizadas na instituicdo, bem como de visitas quinzenais as cinco escolas,
destacam-se alguns registros fundamentais. Neste artigo, o ponto de vista sera o da
pedagoga que tem como centro das reflexdes o fazer pedagdgico com criangas e
adolescentes socialmente vulnerdveis, atendidos em uma OSC na cidade de Curitiba,
Brasil. Além da pedagoga, a narrativa tem como base um diario de trabalho. A OSC e
algumas escolas sdo contextos de referéncia presentes nos relatos.

Nascer e viver em um contexto cercado de riscos e de dificuldades ambientais e
estruturais, é, para muitos, situagdo comum. Por ser comum, impede a percepgdo de
fatores de risco que envolvem tanto os familiares quanto a comunidade, uma vez que a
atengdo maior se centra nos meios de sobrevivéncia. No entanto, quem ndo vive na
comunidade e observa a realidade por outro dngulo percebe que, tanto para os adultos
guanto para as criangas, a situacdo é vulneravel e de riscos iminentes. Por outro lado,
guem ndo vive nesse contexto, mas conhece e interage com o publico que ali reside,
passa a compreender as verdadeiras amarras que envolvem as pessoas e 0 seu contexto
de vida, sem deixar de indagar: o que dizem as criangas? Como e com quem vivem? Como
percebem o seu contexto de vida? Como os profissionais da ONG podem contribuir
preventivamente?

E sabido que experiéncias de trabalho em rede que envolvem a unido de setores
como saude, educagdo e agdo social podem contribuir para mudangas positivas e
duradouras, tanto nas familias quanto na comunidade de inser¢do. Nesses contextos, as
ag0es mais emergenciais sdo de manutenc¢do da alimentagdo. Para muitas familias,
receber auxilio nas suas necessidades basicas ameniza os principais problemas
vivenciados; os demais, como os emocionais, sdo situagdes cotidianas que a condi¢do de
vida exige passar.

As criangas, mesmo em meio a problemas sociais e ambientais, cercadas por
depdsitos de materiais reciclados, com a presenca de roedores e animais abandonados,
percebem beleza naquele lugar. Ou seja, esse ambiente extremo, aos olhos de quem vé
de fora é, para elas, espago para brincadeiras; é a sua comunidade, o contexto de vida
de seus pais e de geragGes anteriores. Ja dizia Wallon que “a crianga ndo sabe sendo viver
a sua infancia. Conhecé-la pertence ao adulto” (1989, p. 9). De fato, sdo os adultos quem
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denunciam os problemas sociais na comunidade e nas familias porque se sentem, em
parte, responsaveis pela seguranca e manutenc¢do da vida de quem ali vive.

A OSC estd localizada no coragdo da comunidade e oferece, dentre diversas
propostas pedagdgicas, acompanhamento escolar orientado pela pedagoga. As maiores
dificuldades escolares apresentadas pelos educandos sdo frequentemente discutidas
com professores das escolas da comunidade. Por outro lado, para esses professores, as
maiores dificuldades observadas dizem respeito ao comportamento em sala de aula, e
ndo ao aprendizado. Os docentes atribuem as condi¢Ges socioestruturais e familiares
como causa do comportamento inadequado e destacam alguns alunos como pouco
habilidosos e geradores de conflitos na turma.

A esse respeito, Perrenoud entende competéncia/habilidade como a “capacidade de
mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdes” (2000, p. 15),
nao conflitos. Nesse sentido, para o professor, “dominar o contetddo ndo é o suficiente
para bem ensina-lo, é preciso também que o professor seja capaz de reconstrui-lo em
situagdes complexas” (Perrenoud, 2000, p. 15). Para isso, salienta Perrenoud (2000), é
preciso conhecer o aluno também nas suas rela¢des familiares, comunitarias e afetivas.

Indagados sobre o comportamento das criangas da comunidade, os professores
sugerem ser consequéncia tanto da auséncia quanto da ineficacia dos cuidados e
orientagdo dos pais, bem como das condigOes sociais e econdmicas nas quais vivem as
familias. Tal afirmativa nos leva a retomar o velho e recorrente discurso de que o mau
comportamento e as dificuldades de aprendizagem sdo resultados das condigdes
precarias do contexto de vida. E verdade que muitas familias vivem em condicSes de
pobreza e abandono social e estrutural. Porém, como bem afirmou Perrenoud (2000), a
condicdo socioecondmica ndo pode ser considerada fator responsavel pelo
comportamento das criangas em sala de aula, tampouco pela auséncia de criatividade
(as atividades sdo copiadas, e ndo criadas pelas criangas) e habilidades.

A descrigao das criangas pelos professores diverge das observa¢des da pedagoga e
da equipe da OSC. Na instituicdo, as mesmas criangas se mostram questionadoras,
criativas e habilidosas, apesar de agitadas. Diariamente participam de diferentes
atividades, surpreendendo a cada etapa. Quando indagadas sobre a escola e seus
professores, algumas criangas relatam que nao se sentem pertencentes aquele lugar. Seu
sentimento é de exclusdo; afirmam ndo se sentir encorajadas a questionar ou tirar
duvidas com os professores, porque raramente obtém respostas.

A exclusdo é uma das causas da evasao escolar. Estudos de Bourdieu mostram que
“a perpetuacdo da desigualdade esta no fato, facilmente verificavel, de que a frustragao
com o fracasso escolar leva muitos alunos e suas familias a investir menos esfor¢os no
aprendizado formal, desenhando um circulo que se autoalimenta” (2007, p. 5). Para o
autor, os alunos frequentemente sdo discriminados na escola por causa de sua aparéncia
e seus habitos. Segundo Bourdieu (2007), o universo pessoal do educando se transporta
para a sua autoestima e se converte em baixa autoestima; esse fator, somado aos
problemas familiares e sociais, fragiliza as relagGes e interagGes. Desse modo, a escola
deixa de ser um espaco de satisfagdo e promogdo para a mudanga de vida.

Na OSC, os educandos sdo estimulados a selecionar temas que consideram
importantes conhecer e aprender e os meios de investigacdo, bem como apresentar
solugbes e ou agbes ao grande grupo. Entre os temas selecionados, frequentemente
aparece a relagao entre professor-aluno. A metodologia usada para as reflexdes é aroda
de conversa baseada nos circulos de paz de Pranis (2010). No circulo de paz, a crianga e
e/ou adolescente tem vez e voz e pode decidir falar ou ficar calada, pois o siléncio é
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também uma resposta. No entanto, nessa atividade dificilmente ficam caladas, todos
tém algo a dizer e a contribuir.

A metodologia da roda de conversa tem proporcionado o didlogo, o que tem
repercutido significativamente entre os participantes. Entre as sugestdes propostas pelas
criangas, uma chamou atengdo da equipe da OSC/ONG: as criangas propuseram convidar
os professores para conhecer a vida na comunidade e o trabalho realizado pela
instituicdo. Questionadas sobre o porqué da proposta, afirmaram ser importante
conhecer as pessoas antes de julgar as suas atitudes, baseando-se em suposi¢des do
cenario observado na comunidade, igualando tudo a todos.

As sugestOes destacadas pelas criangas e adolescentes levaram a pedagoga e os
educadores sociais da OSC a refletirem sobre o que os educandos pensam, como se
sentem sobre o tratamento recebido na escola, sobre a sua comunidade e os problemas
nela existentes. Na visdo da equipe, estavam corretos em afirmar que é mais facil julgar
guando ndo viveu a experiéncia, que mudar a forma de pensar. Agir pode resultar em
impactos significativos na relagdo do aluno com o professor.

Com base na proposta das criangas, a ONG encaminhou convite para os gestores
e professores das escolas da comunidade participarem, sempre que possivel, das
atividades. A ideia foi acolhida e, desde entdo, professores e gestores frequentemente
visitam a comunidade e participam de atividades organizadas também na ONG. Essa
integracdo tem refletido diretamente no aprendizado e no interesse dos educandos
pela escola.

Outro fator importante observado foi que os educandos, antes considerados pelos
professores como “problema”, vém sendo frequentemente elogiados e convidados para
palestrar sobre a vida em uma comunidade, abordando temas como: lidar com a
presenca das drogas, dificuldades sociais e a relagdo com a familia, dentre outros. Nesse
sentido, o pedagogo italiano Francesco Tonucci (2005) reforca que as experiéncias vividas
diariamente pela crianga devem ser valorizadas e servir de material de estudo nas escolas
para desenvolver as suas capacidades e talentos. Para isso, “os professores precisam
‘escutar’ a crianga, o que elas tém a dizer, mais do que ensinar do préprio conhecimento”
(Tonucci, 2005, p. 11).

Nos ultimos meses de 2020, o principal debate foi sobre a dinamica, na e pela
comunidade, causada pelo distanciamento social devido a pandemia da Covid-19. Vem
sendo uma experiéncia nunca vivida ou sequer imaginada, especialmente pelas criangas.
Para elas, dentre outras perdas, ndo poder frequentar a escola foi o que mais as
impactou. O ensino, que antes era presencial, passou a ser remoto, ou seja, a distancia.
Criangas e os adolescentes passaram a receber semanalmente, em casa, material com
tarefas e estudos preparados pelos professores.

As medidas de atendimento a distdncia duraram de margo a dezembro de 2020 e
geraram muitos impactos. Sem a presengca de um professor, surgiram variadas
dificuldades. Em muitas delas, foi necessaria a intervengdo pela equipe da OSC, em
especial pela pedagoga. As maiores dificuldades diagnosticadas foram a inacessibilidade
a um computador com internet e a baixa escolaridade de muitos pais e/ou responsaveis,
dificultando a conducdo das tarefas e a devolugdo das mesmas para a escola.

Fora da escola, muitas criancas se distanciaram do ensino e do aprendizado,
priorizando o uso de videogame, televisdo e brincadeiras com vizinhos e familiares,
enquanto outras seguiram lutando contra a pandemia, aprendendo a se destacar. E
importante frisar que os impactos ndo foram somente sentidos pelos alunos, mas
também pelos professores que precisaram se reinventar, replanejar suas aulas, desafiar-
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se e aprender a usar novas tecnologias para tornar acessivel o conhecimento e o
aprendizado remoto para todos os alunos.

Nesse Ultimo ano, devido ao distanciamento social, as criangas e os adolescentes ndo
frequentaram a OSC/ONG. Durante esse periodo, a pedagoga atendeu individualmente
cada crianga, por meio de visitas semanais, ajudando nas tarefas escolares, reforcando o
compromisso com a escola. Mesmo auxiliando cada crianga, foi possivel observar e
avaliar que, enquanto algumas perderam aprendizado (ndo sabiam mais fazer célculos
basicos matematicos, por exemplo), outras tiveram oportunidades de crescimento
(leram novas literaturas, aprenderam ferramentas novas de uso da internet, criaram
jogos, dentre outras atividades).

Os dias, as atividades e as experiéncias vivenciadas na OSC com o publico atendido,
equipe técnica e visitantes foram cuidadosamente registradas no didrio que deu vida a
este texto. Durante o periodo dos registros, mais de 50 situagdes vivenciadas na
instituicdo, nas visitas e nas escolas foram registradas. As anotag¢Ges configuraram
material importante para discussdes e reflexdes sobre a relevancia do papel de cada
profissional envolvido. Também permitiram refletir sobre a formagdo do pedagogo e a
sua atuagdo, em especial nos espagos nao formais.

Para o pedagogo que atua em um espago social ndo formal como a referida ONG,
cabe ndo sé conhecer o publico atendido, mas compreender que cada educando € Unico.
Nesse sentido, somam-se as dificuldades escolares, as familiares, as relagdes no seu
entorno, os problemas sociais e o fato de que os educandos precisam de orientagdo, de
seguran¢a, de oportunidade para mostrar que podem transformar e serem
transformados (Névoa, 2017).

No caso da interlocutora, ao vivenciar e avaliar as experiéncias na OSC, um mundo
novo se apresentou, ampliando o papel do Pedagogo até entdo preparado para atuar na
docéncia, em sala de aula. Na OSC nao havia uma sala de aula, uma turma e um ano
escolar, havia criangas e adolescentes com dificuldades escolares e familiares diversas.
Essas criangas, antes de fazer as tarefas solicitadas pelos professores, queriam falar da
vida, dos sonhos, da familia, entender o mundo ao seu redor para entender o seu papel
na escola e o papel da escola na sua vida. As tarefas escolares e atividades pedagogicas
passaram a fazer parte de um projeto de vida administrado pela crianga. Para atender a
essas demandas, foi preciso romper paradigmas de que o pedagogo orienta e
supervisiona as dificuldades da aprendizagem e que as demais dimensGes sdo de
competéncia do psicélogo e do assistente social.

Ao romper paradigmas, o curriculo universitario para a formac¢do do pedagogo foi
desafiado, experiéncias essas, antes nunca imaginadas. Anteriormente, as praticas
pedagdgicas desenvolvidas por um pedagogo, em uma OSC, eram direcionadas para as
questBes escolares. Com esse novo paradigma, foi possivel ir além das questdes
escolares e ampliar os espacgos de atuagdo. Além disso, houve debates com académicos
do curso de Pedagogia, em duas universidades, resultando na adequagdo das unidades
curriculares do curso. Com isso, esses cursos ganharam uma unidade curricular intitulada
“Diferentes espagos e processos colaborativos de aprendizagem” para complementar a
formacdo do Pedagogo, buscando capacita-los a atuar em espagos ndo formais. Atuar em
um contexto ndo formal, atendendo especialmente a infancia de risco, tem sido desde
entdo a maior e melhor universidade.

Assim como Antonio Névoa (2006, 2009, 2017), o educador e pedagogo José
Pacheco (2003), idealizador da Escola da Ponte, em Portugal, vem ha mais de 40 anos
afirmando a importadncia da formagdo do professor. Naquela instituicdo, os educandos
sdo preparados para a autonomia académica, e os docentes, para atender essa
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autonomia, identificar quando os educandos estdo prontos para serem avaliados no
aprendizado.

As experiéncias vivenciadas na profissdo em espago ndo formal possibilitaram aos
autores deste artigo conhecer os diferentes caminhos dessa profissdo. Esses caminhos
nao se encontraram na escola, na sala de aula, mas entre ONGs locais, federais e
internacionais, em Fundagdes Sociais, com moradores de rua, em projetos com juizes e
conselheiros da infancia. Esse foi um dos diferenciais das experiéncias aqui relatadas.
Houve ainda a aquisi¢cdo de um saber profissional que perpassa a pratica, reforcado pelo
aprendizado com os mais velhos, os mais pobres, as criangas em risco, as familias, a
comunidade e as escolas.

NOs, os autores, construimos na profissdo experiéncias extraescolares, inovando,
arriscando, sem deixar de sermos pedagogos. Compartilhamos com Névoa (2009, p. 38)
gue “ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos se encontra muito daquilo
gue ensinamos”. Compartilhamos também com Costa (2012), “aquilo que uma pessoa se
torna ao longo da vida depende fundamentalmente de duas coisas: das oportunidades
que teve e das escolhas que fez” (p. 14).

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o objetivo de apresentar reflexdes acerca da formagdo do professor pedagogo,
construida dentro da profissdo, o resgate de registros do diario de trabalho de um dos
autores permite compreender a profissdo e todas as suas inter-relagdes com a formagao.
Foi possivel perceber também que a formagdo necessaria para atuar na profissdo tem
dimensado social, pedagdgica e cultural ampla que n3o se aprende na universidade, mas
que deve perpassar 0s seus muros e possibilitar explorar outros contextos de
aprendizagem — um deles, o ndo formal.

Com base nas experiéncias, torna-se imprescindivel repensar a formacado ofertada
nas licenciaturas de Pedagogia, que tem como objetivo maior preparar o professor para
atuar na docéncia e em sala de aula, priorizando o contetdo e esquecendo que o publico
é diverso. Durante a graduagdo, o Unico momento em que o futuro professor conhece o
seu publico é nos breves momentos de estagio e em espagos formais; raramente as
experiéncias acontecem em contextos sociais e de educagdo nao formal.

Nas aulas do curso de Pedagogia, é de extrema importancia promover discussdes
entre professores e académicos sobre experiéncias com publicos diversos, relacionando
leituras e estudos de casos que envolvam as dificuldades de aprendizagem com olhar
para o0s contextos socioeconomicamente desfavorecidos, e sobre estes,
guestionamentos de como e com quem vivem as criangas e os adolescentes que sdo
também alunos, o que desejam conhecer e aprender, como gostariam de ser tratados.
Temas sobre esse publico raramente sdo discutidos em sala de aula, ficando restritos a
alguns seminarios e encontros. Tais temas, quando discutidos a luz das resolugdes
educacionais, das diretrizes e bases curriculares, do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) (Brasil, 1990), bem como pelos autores, contribuem fundamentalmente tanto para
a formagdo quanto para a pratica que definem o momento da chegada do futuro
professor/pedagogo em sala como profissional. Um professor/pedagogo preparado para
atuar na docéncia como pessoa se sentira melhor preparado para enfrentar as
adversidades da profissdo.
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As leituras sobre o tema e a releitura dos registros do diario de trabalho revelaram
gue atuar em espacgos ndo formais vai além do fazer da profissdo e se diferencia da
pratica da sala de aula, proporcionando riquezas de aprendizados, de conhecimentos
sobre, por exemplo: o que ocasionam e como se mantém as diferengas sociais; o
conhecimento da profissdo e da atuagdo dos pais; o contexto em que elas transitam; os
sonhos e anseios dessas criangas. A partir disso, foi possivel contribuir, com maior
consisténcia e eficdcia, para que a crianga, por meio de agdes protagonistas, passasse a
valorizar a escola e se tornasse um agente na sua comunidade.

Diferentemente das fungdes desempenhadas pelos pedagogos em escolas, a
atuagdo em espagos ndo formais, em especial na referida OSC, deu abertura para o
pedagogo inovar as praticas pedagdgicas que foram aprovadas pelas criangas e os
adolescentes. Isso representou um leque diversificado de papéis e de vivéncias. Foi como
cursar outra universidade, porém, sem disciplinas e provas, mas praticas e no lugar de
professores, feedback das criangas. As relacdes diretas com as necessidades reais
daquelas criangas levaram a novas formas do fazer docente, muito além do aspecto
tedrico ou meramente técnico. Isso refor¢ou a ideia de que a relagdo entre a formagao
superior na licenciatura de Pedagogia e o exercicio da profissdo reafirma os postulados
de Antdénio Novoa (2006, 2009, 2017) e Paulo Freire (2001, 2006) de que as teorias
adquiridas na universidade se aprendem, efetivamente, na pratica.

Para nds, autores pedagogos, atuar em um contexto ndo formal resultou em uma
grande visibilidade do verdadeiro papel da profissdo. Muito do aprendizado foi com
criangas e adolescentes que mais tém dificuldades escolares e estdo frequentemente
expostas a diversos tipos de riscos. Nesse sentido, registrar situagdes do cotidiano e
refletir sobre a pratica permitiu produzir esse texto, e a entender a finalidade de reavalia-
la, despertou o verdadeiro sentido de “formar-se” na profissao.

Sobre as criangas atendidas na OSC/ONG é possivel afirmar que, apesar das
dificuldades familiares, estruturais, ambientais e sociais, sdo felizes na comunidade onde
vivem. A ONG tem um papel importante na comunidade e vem sendo fundamental na
vida das criangas. O trabalho realizado tem mudado a realidade de muitas dessas
criangas, contribuindo para uma vida mais saudavel e segura e para a garantia dos
direitos previstos no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990).

Ainda sobre as criangas, concordamos com o pedagogo Loris Malaguzzi, idealizador
da metodologia usada na Educacdo Infantil de escolas italianas de Reggio Emilia, que
afirma que “as criangas tém capacidades, potenciais e interesse em construir seu préprio
aprendizado, que se permitirmos elas se interessam naturalmente pelas interacbes
sociais e em relacionar-se com tudo o que o ambiente |hes oferece” (Malaguzzi, 1999, p.
3). Citando o titulo de uma das obras do autor, “as criangas sdo feitas de cem linguagens
e tudo podem aprender”. Desse modo, tanto as criangas quanto o professor aprendem
simultaneamente. O aprendizado da docéncia em um contexto ndo formal é realmente
excepcional. Como ndo ha sala de aula, as interagdes envolvem todos os espagos e, em
cada um desses, o aprendizado é potencializado.

Porém, vale ressaltar: a universidade e o curso de formagdo de professores
(Pedagogia) precisam se redescobrir. E necessdrio conhecer e dialogar com os
profissionais e o publico atendido pelos espagos ndo formais, durante a graduacgdo, ndo
somente nas poucas horas de estagio, quando esses acontecem. Nesse sentido, a
unidade curricular “Diferentes espagos e processos colaborativos de aprendizagem” é
muito enriquecedora. Disciplinas mais praticas e voltadas para a realidade dos alunos.
Afinal, a Pedagogia precisa ser viva, como a lingua, como a prépria dinamica dos seres
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humanos, no contexto em que se insere. Muito do que ndo fazemos é porque nao
aprendemos como fazer.

Se, para alguns, a formagdo e o exercicio da docéncia é apenas um sonho, para
outros, é a melhor escolha. Para os autores pedagogos deste artigo, atuar em espacos
nao formais foi uma escolha que reafirma a certeza de que a verdadeira formacdo é
construida dentro da profissdo. Sem a intengdo de esgotar este tema, estamos cientes
de que a Pedagogia e o pedagogo — aquela enquanto Ciéncia da Educagdo e este
enquanto profissional e formador de seres humanos — serdo sempre nossos maiores
desafios. A oportunidade de desafiar e sermos desafiados nos entusiasma ainda mais a
continuar nossa caminhada. E com esse sentimento que finalizamos este texto.
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