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RESUMO

O engajamento dos estudantes em disciplinas cientificas esta atrelado a diversidade cultural, considerando
género, classe social e etnia, além da forma como jovens se relacionam com a ciéncia. Para entender o que
influencia esse engajamento, é necessario observar como os alunos experienciam e expressam o conhecimento
adquirido. A interdisciplinaridade com o teatro do oprimido pode criar experiéncias de ensino mais inclusivas,
promovendo participagdo e emancipagdo. Este estudo tem por objetivo compreender como é o engajamento de
estudantes em atividades interdisciplinares de Ciéncias e Teatro, analisando interagdes discursivas em uma
atividade sobre ecologia de morcegos. Utilizando a modalidade de estudo de caso, a pesquisa identificou
diversos tipos de engajamento e observou como o teatro do oprimido influencia a resolugdo de questdes
sociocientificas, complexificando as discussdes e contribuindo para a resolugdo de problemas ao considerar
subjetividades, racionalidade e os diversos fatores que influenciam a tomada de decis&o.
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ABSTRACT

Student engagement in science subjects is closely linked to cultural diversity, considering factors such as gender,
social class, and ethnicity, as well as the ways young people relate to science. To understand what influences this
engagement, it is essential to observe how students experience and express the knowledge they acquire.
Interdisciplinarity with the Theatre of the Oppressed can create more inclusive teaching experiences, fostering
participation and empowerment. This study aims to understand how students engage in interdisciplinary
activities combining Science and Theatre by analysing discursive interactions during an activity on bat ecology.
Using a case study approach the research identified various types of engagement and observed how the Theatre
of the Oppressed influences the resolution of socio-scientific issues. It enhances discussions and problem-solving
by addressing subjectivities, rationality, and the multiple factors influencing decision-making.

KEY WORDS

engagement; interdisciplinarity; socio-scientific issues; theatre of the oppressed; scientific literacy.

V<
SISYPHUS
JOURNAL OF EDUCATION

VOLUME 13, ISSUE 01,
2025, pp 35-56

DOI: https://doi.org/10.25749/sis.39108
CCBY-NC4.0



EL IMPACTO DEL TEATRO DEL OPRIMIDO EN LA RESOLUCION DE

CUESTIONES SOCIOCIENTIFICAS

MARCELLA CAMPOS OLIVEIRA

Departamento de Biologia, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de Sdo
Paulo, Brasil
marcella.oliveira@usp.br | https://orcid.org/0009-0005-3414-9131

GABRIEL HENRIQUE DE CAMARGO

Laboratério de Ensino de Biologia, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de
Sdo Paulo, Brasil
gabriel.henrique.camargo@alumni.usp.br| https://orcid.org/0009-0001-3107-4470

MARCELO TADEU MOTOKANE

Departamento de Biologia, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de Sdo
Paulo, Brasil
mtmotokane@ffclrp.usp.br | https://orcid.org/0000-0002-8597-6832

RESUMEN

El compromiso de los estudiantes en las materias cientificas esta estrechamente relacionado con la diversidad
cultural, considerando factores como género, clase social y etnia, ademas de la forma en que los jovenes se
relacionan con la ciencia. Para comprender qué influye en este compromiso, es esencial observar cémo los
estudiantes experimentan y expresan el conocimiento adquirido. La interdisciplinariedad con el Teatro del
Oprimido puede crear experiencias de ensefianza mas inclusivas, fomentando la participacion y la emancipacion.
Este estudio tiene como objetivo comprender como los estudiantes se comprometen en actividades
interdisciplinarias de Ciencias y Teatro, analizando interacciones discursivas durante una actividad sobre ecologia
de murciélagos. Utilizando el enfoque de estudio de caso la investigacién identific diversos tipos de compromiso
y observé como el Teatro del Oprimido influye en la resolucién de cuestiones sociocientificas. Este enfoque
enriquece las discusiones y contribuye a la resolucion de problemas al considerar las subjetividades, la
racionalidad y los multiples factores que influyen en la toma de decisiones.
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O Impacto do Teatro do Oprimido na Resolucao
de Questdes Sociocientificas

Marcella Campos Oliveira?, Gabriel Henrique de Camargo, Marcelo Tadeu
Motokane

ENQUADRAMENTO TEORICO

Este trabalho esta inserido no cenario atual do ensino de ciéncias, baseado no processo
de alfabetizagdo cientifica (AC). Desse modo, fez-se necessdrio caracterizar o que
compreendemos por AC, uma vez que o termo passou por transformacgdes significativas
nas ultimas décadas.

Valladares (2021) investigou as diferentes perspectivas de alfabetizagao cientifica ao
longo da histéria. A primeira perspectiva, chamada de Visdo |, foca-se no ensino de
conteudos e procedimentos cientificos com o objetivo de formar futuros cientistas, mas
foi criticada por pesquisadores ao descontextualizar o conhecimento cientifico. Essas
criticas estimularam mudangas na alfabetizagdo cientifica, resultando na Visdo Il, que
valoriza a aplicagdo do conhecimento cientifico no cotidiano e reconhece a interconexao
entre ciéncia e os contextos histérico, social e cultural.

Assim, com o objetivo de formar cidaddos criticos e estimular o estudo de temas
abrangentes, como problemas ambientais e quest&es cotidianas relacionadas a ciéncia e
tecnologia (Azevedo et al., 2013), alguns pesquisadores da area de ensino de ciéncias
passaram a explorar questdes ambientais, politicas, econdmicas, éticas, sociais e
culturais vinculadas a ciéncia e a tecnologia, as chamadas Questdes Sociocientificas (QSC)
(Azevedo et al., 2013). As QSC sdo problemas ou situagées complexos e muitas vezes
controversos que impactam diretamente a sociedade e se tornam elementos essenciais
na formacgdo dos estudantes (Chen & Xiao, 2021; Hancock et al., 2019; Hernandez-Ramos
et al., 2021; Sadler et al., 2017). Tais questdes podem ser utilizadas em uma abordagem
educacional contextualizada, permitindo o tratamento de conteudos inter ou
multidisciplinares, em que os conhecimentos cientificos sdo fundamentais para a
compreensdo e busca de solugdes para esses desafios (Conrado & Nunes Neto, 2018).

A Visdo lll, desenvolvida em resposta a necessidade de fortalecer a conexdo entre
ciéncia e sociedade, busca formar cidaddos capazes de enfrentar injustigas sociais,
econdmicas, culturais e a crise ambiental. Centrada na promog¢do de equidade e
sustentabilidade, essa abordagem propde que a educagdo cientifica desenvolva
competéncias para o ativismo social e a agéncia coletiva. A Visao lll traz inovagGes, como:
integracdo dos sentidos basicos e derivados da alfabetizagdo cientifica, engajamento e
participagdo na ciéncia, e ativismo politico baseado em valores de equidade e justica
social (Valladares, 2021).

Essa ultima visdo promove uma abordagem critica e emancipatoria na educagdo
cientifica por meio de estratégias ativas e interdisciplinares, que estimulam a tomada de
decisGes, reflexdo ética, agdo social e empoderamento (Valladares, 2021). Para
implementar uma educagdo transformadora, é essencial considerar a diversidade de
percepcdes e as conexdes entre os conceitos cientificos, seus contextos e os papéis
sociais dos individuos.
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Ao buscar o engajamento nas aulas de ciéncias, as propostas didaticas devem ter
como objetivo a construgcdo de um processo de Alfabetizagdo Cientifica que promova
uma educagdo emancipadora e transformadora. Nossa proposta para o que conta como
engajamento abrange o contato e interagdo com o discurso cientifico (Kelly, 2014), mas
vai além disso.

Valladares (2021) aponta elementos essenciais para analisar o engajamento em
disciplinas cientificas, superando a compreensao individualista da ciéncia e suas interagdes
com tecnologia e sociedade. Enfatiza a importancia da participagdo ativa dos cidad3os e do
didlogo sobre questées complexas. Prioriza solugdes informadas para desafios sociais,
culturais, politicos e ambientais, promovendo um engajamento ético, com discussdes sobre
os riscos e beneficios da ciéncia e seu uso justo e sustentavel. Além disso, define o
engajamento como multidimensional, abrangendo comportamento, emog&es e cognigao.
O comportamento envolve a participacdo em atividades cientificas, as emogdes refletem
atitudes como interesse ou tédio, e a cognicdo esta relacionada ao desenvolvimento de
conceitos cientificos. Desse modo, o contato com praticas epistémicas da ciéncia é apenas
um dos elementos a ser considerado nas propostas educacionais.

Nessa perspectiva de engajamento, é fundamental considerar a relagdo dialdgica
entre ciéncia e sociedade, abordando de maneira critica os aspectos éticos, politicos e
sociais da ciéncia. Essa abordagem favorece a utilizagdo de estratégias de ensino ativas e
interdisciplinares, especialmente quando se lida com questGes complexas do cotidiano
(Valladares, 2021). Para estimular a agéncia e a humanidade dos estudantes nas salas de
aula e no mundo, precisamos suspender as barreiras disciplinares, e, ao considerar a
imaginac¢do nas ciéncias, nas artes e na justica social, mobilizamos os alunos a pensar o
mundo de forma mais conectada (Kotler et al., 2024).

Abordagens interdiciplinares possibilitam a analise de fendmenos a partir de
multiplas perspectivas, ampliando a compreensdo da realidade. Ndo se trata de afirmar
que todas as dreas do conhecimento estdo interligadas de forma indiscriminada, mas
de reconhecer a rede de relagbes que existe entre elas e como essa rede, quando
explorada, pode enriquecer a andlise e promover uma visdo mais abrangente e
integrada (Souza et al., 2022). Mais do que simplesmente agrupar conteudos, o
trabalho interdisciplinar busca entender como as diferentes areas do saber podem se
interconectar de maneira significativa.

Por meio das artes performaticas, os aprendizes conseguem explorar, desenvolver e
expressar conhecimento sociopolitico e responsabilidade, além de se conscientizarem e
agirem coletivamente contra injusticas (Boal, 2005; Kotler et al., 2024; Wright, 2020).
Portanto, integrar metodologias das artes performativas ao ensino de ciéncias pode
contribuir significativamente para alcangar metas voltadas a promog¢do de uma educagao
cientifica com foco na justica social. Essa abordagem estimula a imaginagdo, essencial
para conceber e construir um mundo mais equitativo (Kotler et al., 2024).

Nesse sentido, as praticas teatrais, ao incentivar a criagdo e interpretagdo de
narrativas e estimular a imagina¢gdo, desempenham um papel crucial no
desenvolvimento do pensamento critico e na formacdo de individuos comprometidos
com a transformagdo social. Hooks (hooks & Libanio, 2020) ressalta que o pensamento
critico requer uma compreensdo profunda do contexto, enquanto a imaginagao nos
permite transcender limites, criando possibilidades alternativas. Como afirma a autora:
“sem a capacidade de imaginar, as pessoas ficam presas, incapazes de alcangar um lugar
de poder e novas possibilidades” (hooks & Libanio, 2020, p. 106). Além disso, a
imaginacdo é essencial para preencher as lacunas que os dados, fatos e informagdes ndo
conseguem cobrir, unindo e sintetizando fragmentos previamente desconectados (hooks
& Libanio, 2020).
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De forma complementar, as praticas teatrais oferecem aos estudantes a
oportunidade de investigar processos sob diferentes perspectivas e escalas, permitindo
a criacdo de representagdes coletivas que favorecem a construgdo de conhecimentos
cientificos relevantes e socialmente contextualizados (Kotler et al., 2024).

Baseado na obra do educador e pesquisador Paulo Freire, o teatro do oprimido (TO)
foi criado por Augusto Boal na década de 1960, durante um periodo de censura e
repressao politica no Brasil (Boal, 2005). As ideias de Paulo Freire e Augusto Boal se
assemelham ao defender que as transformagdes sociais e politicas devem ser realizadas
de maneira coletiva e democratica. Para isso, o teatro do oprimido oferece uma série de
jogos teatrais que incentivam os participantes a expressarem suas ideias e sentimentos,
refletir sobre as opressdes que enfrentam e sobre a realidade em que estdo inseridos, e
ensaiar solugdes para os problemas identificados (Boal, 2005).

Diferente dos modelos teatrais anteriores, o TO transforma os espectadores em
participantes ativos da agdo teatral. Ao cunhar o termo “espect-ator”, Boal (2005)
problematiza a passividade tradicional dos espectadores, que costumavam receber
visdes de mundo prontamente determinadas, geralmente refletindo as perspectivas das
classes dominantes. Ao liberar os espectadores de sua passividade, Boal acredita que é
possivel emancipa-los de outras formas de opressdo.

Boal (1997) ressalta a importancia de integrar a subjetividade da arte e a
objetividade da ciéncia para promover a transformagdo social. Ele argumenta que,
enquanto a ciéncia modifica a realidade de forma direta, a arte influencia a consciéncia
dos individuos de maneira indireta. Essa transformacgdo da consciéncia, por sua vez,
capacita as pessoas a modificarem a realidade.

Sant'Ana e Moreira (2022) analisaram publicagdes cientificas sobre o uso do TO na
Educagdo em Ciéncias, destacando sua aplicagdo predominante em educagdo ambiental
e saude, tanto em espacgos formais quanto ndo formais, com jovens do ensino basico e
superior. A técnica mais utilizada foi o teatro féorum. No entanto, observaram um ndmero
reduzido de estudos que utilizam o TO como linguagem artistica para debates de temas
importantes na ciéncia.

No ensino de ciéncias, o teatro emerge como um espago privilegiado para
experimentagdo, transformacgdo e reflexdao sobre o mundo. Ao integrar pensamento
critico e criatividade, o teatro amplia a compreensdo cientifica e contribui para a
formagdo de cidadaos criticos (Freitas & Gongalves, 2018). Ao analisar a producdo teatral,
com um dos jogos do TO, o telejornal, Freitas e Gongalves (2018) demonstraram que o
teatro funciona como uma ferramenta pedagdgica mediadora, promovendo expressdo
cénica com criticidade, criatividade e sensibilidade. De acordo com as autoras, essa
abordagem permite que os estudantes problematizem e apresentem seus pontos de
vista de maneira singular e reflexiva (Freitas & Gongalves, 2018).

Portanto, entendemos que os jogos teatrais desenvolvidos por Boal emergem como
uma abordagem inovadora para promover uma educacgdo libertadora, alinhada com a
Visdo lll de alfabetizagdo cientifica (Valladares, 2021). Ao fomentar um didlogo entre arte
e ciéncia, esses jogos exploram tanto a subjetividade quanto a objetividade dos
individuos, possibilitando a construgdo e modificagdo coletiva de narrativas e de solugGes
para problemas sociais.

Para explorar essa questdo, este estudo buscou investigar se a
interdisciplinaridade com o Teatro do Oprimido estimula o engajamento dos
estudantes em atividades com questdes sociocientificas, compreender de que formas
eles se envolvem nessas atividades e analisar como a integragdo dos jogos teatrais
impacta na resolugdo dessas questdes.
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METODOLOGIA

Para atingir os objetivos desta pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa, dada sua
relevancia no estudo das relagdes sociais. Essa abordagem considera a diversidade das
esferas de vida e exige uma sensibilidade especial na investigagdo empirica das questdes
levantadas. As caracteristicas das pesquisas qualitativas sdo fundamentais para obter
uma compreensao mais aprofundada do contexto, situando os objetos de estudo de
forma precisa em termos de local, tempo e situagdao, o que permite gerar hipoteses e
conclusdes mais confidveis (Flick, 2008).

Dentro da tradigdo qualitativa, o trabalho enquadra-se na modalidade de estudo de
caso. Segundo Yin (2015), essa abordagem permite a generalizagdo analitica, na qual uma
teoria previamente desenvolvida é utilizada como modelo para comparar os resultados
empiricos do estudo. Essa modalidade é especialmente Util para a compreensdo de
fendmenos individuais, sociais e politicos. O autor destaca que a escolha por essa
abordagem decorre do interesse em investigar fendmenos sociais complexos (Yin, 2015).
Nesse contexto, optamos por essa modalidade, pois nossa pesquisa busca examinar um
dominio sociocultural, considerando as interagdes discursivas em situagdes de ensino de
um grupo restrito de individuos.

PARTICIPANTES E CONTEXTO DA PESQUISA

Os participantes foram 28 estudantes do sétimo ano de uma turma do ensino
fundamental, com idades entre 12 e 13 anos, um professor de Ciéncias e trés atores
profissionais. Como os participantes da pesquisa eram menores de idade, sua
participacdo na atividade ocorreu com a autorizacdo de seus responsdveis e da
responsavel pela instituicdo escolar.

O professor de Ciéncias era o docente regular da turma. Embora ndo tivesse
experiéncia prévia com abordagens que integrassem diretamente Ciéncias e Artes, ja
trabalhava com atividades investigativas e participava de um grupo de pesquisa que
promovia essas discussdes. Assim, possuia experiéncia na aplicagdo desse tipo de
atividade em sala de aula e compreendia bem o papel de mediador que os professores
devem desempenhar em propostas investigativas.

Os trés atores foram convidados para atuar no jogo Teatro-Forum. Todos possuiam
formagdo na darea artistica e experiéncia com essa manifestagdo cultural.

Quanto aos estudantes, residiam nas proximidades da escola, localizada em um
bairro periférico da cidade de Ribeirdo Preto, no interior do estado de Sao Paulo. Apesar
de viverem em uma cidade com quase 700 mil habitantes, o acesso a museus e teatros é
restrito as regides centrais, dificultado por limitacdes financeiras e de transporte. Nesse
contexto, a escola torna-se o principal espago de contato com os campos artisticos e
cientificos. Contudo, embora o curriculo inclua os componentes de ‘Artes’ e ‘Ciéncias da
Natureza’, essas disciplinas eram abordadas de forma isolada, sem uma perspectiva
interdisciplinar. Assim, embora os estudantes apresentassem algum conhecimento sobre
formas de produgdo de saberes artisticos e cientificos, eles ndo haviam vivenciado a
integracdo desses campos.
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DESCRICAO DA ATIVIDADE

A sequéncia didatica investigativa foi elaborada e validada conforme as etapas propostas
por Motokane e Pereira (2017), com a participacdo de pesquisadores das areas de ensino
de Ciéncias e Artes, além da colaboragdo de professores atuantes. O tema central foi
biodiversidade, ecologia e manejo de morcegos, utilizando o jogo Teatro-Férum como
estratégia pedagdgica. Nesse jogo alguns atores representam uma cena até a
apresentacdo de um problema. Em seguida os espectadores sdo convidados a entrar em
cena para tentar resolvé-lo.

A proposta incluiu seis atividades voltadas a investigacdo de um problema
sociocientifico, com énfase na apresentagdo e andlise de dados para embasar a tomada
de decisdo sobre o manejo adequado de morcegos em dreas urbanas. Dentre essas
atividades, a segunda foi selecionada para andlise, por ser a que apresentou a maior
intersecdo entre os campos cientifico e artistico. Essa atividade foi guiada pelo problema
norteador: “Devemos usar veneno que mata morcegos indiscriminadamente na nossa
cidade? Quais as consequéncias dessa escolha?”. O Quadro 1 apresenta uma descrigdo
de cada etapa da atividade analisada.

Quadro 1
Descri¢cdo da atividade da sequéncia diddtica investigativa

MOMENTO DESCRIGAO
Momento 1: Apresentacgdo da Na sala de aula, os estudantes foram introduzidos
atividade, exibi¢do da cena a proposta da atividade e ao problema
e discussdo sociocientifico em questdo. Na sequéncia, foi

exibido um video contendo uma cena teatral com
trés atores representando moradores de um
bairro que debatiam a infestagdo de morcegos. As
opinides divergiam: um personagem defendia o
uso de veneno, outro era contra, e o terceiro
propds convocar uma nova reunido com todos os
moradores, dado o impasse.

Ap0s a exibicdo, o professor dividiu os estudantes
em 3 grupos para que discutissem a cena
apresentada, incentivando a troca de ideias.

Momento 2: Reunido dos grupos Os estudantes foram desafiados a dar
para elaboragdo dos personagens e continuidade a discussdo apresentada no video.
planejamento de seus argumentos Cada grupo recebeu a tarefa de representar um

dos personagens: a favor, contra ou neutro em
relagdo ao uso de veneno para o manejo de
morcegos. Apds a divisdo dos papéis, os grupos
receberam um tempo especifico para planejar os
argumentos que seriam apresentados.

Momento 3: Realizagdo da cena Os grupos encenaram uma segunda reunido, com
base nos papéis atribuidos, promovendo
improvisagdo e a exploragdo de diferentes
perspectivas sobre o tema. O professor também
participou da atuagdo, tendo o papel de mediador.

Fonte: Autoria propria.
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A atividade descrita foi realizada ao longo de cinco aulas de 50 minutos cada. O primeiro
momento ocorreu em duas aulas consecutivas, o segundo, dois dias depois, em uma
Unica aula, e o terceiro, na semana seguinte, distribuido em duas aulas.

Por se tratar de uma atividade introdutdria, os estudantes ainda ndo haviam tido
contato com dados especificos sobre a importancia ecoldgica e o comportamento dos
morcegos. Dessa forma, a atividade foi estruturada com base nas concepg¢des prévias
dos estudantes acerca do tema e com base em informagdes pontuais apresentadas
pelo professor.

COLETA DE DADOS, CODIFICAGCAO E METODOLOGIA DE ANALISE

Os dados foram coletados por meio da gravacao das aulas e posteriormente transcritos
em turnos de fala, seguindo as normativas propostas por Preti (Preti & Brait, 2005)
detalhadas no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2
Normas utilizadas para transcrigGo

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Incompreensdo de palavras () do nivel de renda () do nivel de
ou segmentos renda nominal
Hipotese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado
Silabagdo - por motivo tran-sa-¢do
Interrogagao ? e o Banco... Central... certo?
Qualquer pausa sdo trés motivos... ou trés

razdes... que fazem com que se
retenha moeda... existe uma...

retencdo
Comentdrios descritivos ((minuscula)) ((tossiu))
transcritor
Indicagdo de que a fala foi (...) (...) n6s vimos que existem...

tomada ou interrompida em
determinado ponto. Ndo no
seu inicio, por exemplo.

wn

Citagdes literais ou leituras Pedro Lima...ah escreve na

de textos, durante a gravagao ocasido... “O cinema falado em
lingua estrangeira ndo precisa de
nenhuma baRRElra entre nds”...

OBSERVACOES: 1. Iniciais maitsculas: sé para nomes préprios ou para siglas (USP etc.)

2. Faticos: ah,éh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta: ta? vocé esta brava?) 3. Nomes de obras ou
nomes comuns estrangeiros sao grifados. 4. NUmeros: por extenso. 5. Ndo se indica o ponto de
exclamagdo (frase exclamativa) 6. Ndo se anota o cadenciamento da frase. 7. podem-se
combinar sinais. Por exemplo: oh:::...(alongamento e pausa). 8. Ndo se utilizam sinais de pausa,
tipicos da lingua escrita, como ponto- e virgula, ponto final, dois pontos, virgula. As reticéncias
marcam qualquer tipo de pausa.

Fonte: Preti e Brait (2005).

O IMPACTO DO TEATRO DO OPRIMIDO NA RESOLUGAO DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS 43 ‘



Os turnos de fala foram categorizados para analisar as dindmicas de engajamento dos
estudantes durante a atividade. Para preservar a identidade dos alunos, seus nomes foram
substituidos por AN, sendo N o nimero correspondente a ordem de participagdo oral.

As categorias foram definidas tanto antes quanto apds a coleta de dados. A categoria
prévia corresponde a um tipo de engajamento ja investigado por pesquisadores do
ensino de ciéncias (Camargo, 2020; Engle & Conant, 2002; Sasseron & Souza, 2019),
sendo aplicada para identificar o engajamento cientifico. A categoria de engajamento
cientifico e suas subcategorias podem ser consultadas no Quadro 3.

Quadro 3
Categorias de andlise engajamento cientifico

Categoria de engajamento Descri¢do das subcategorias de engajamento
cientifico cientifico

E1- O tema da atividade é discutido, mas no discurso
dos alunos ndo aparecem termos e conceitos
cientificos.

E2- Os alunos fazem contribuigdes relevantes de
maneira colaborativa, levando em consideragdo a
fala dos colegas, mas essas interagdes ndo tém valor
explicativo.

E3- Os alunos permanecem engajados na resolugdo
do problema, mas ndo constroem um plano de
trabalho baseado em praticas cientificas.

O Engajamento Cientifico (ECI)
refere-se a participagdo dos
estudantes em praticas tipicas
do fazer cientifico escolar, como
levantamento de dados,
construgdo de hipdteses,
argumentos e planos de
trabalho. Ele ocorre em trés
dimensdes: engajamento (E),
engajamento disciplinar (ED) e
engajamento disciplinar
produtivo (EDP). O engajamento
é observado nas interagdes
discursivas voltadas para a
resolugdo de problemas. O
engajamento disciplinar envolve
a transigdo do discurso escolar
para o cientifico. Jd o
engajamento disciplinar
produtivo esta relacionado ao
avango cognitivo dos
estudantes.

ED1- O tema da atividade é discutido com o uso de
termos, conceitos e praticas tipicas da ciéncia.

ED2- Além de os alunos fazerem contribuiges
relevantes considerando a fala dos colegas, essas
contribuigdes tém valor explicativo.

ED3- Os alunos permanecem engajados na resolugdo
do problema construindo um plano de trabalho
baseado em préticas cientificas.

EDP1- A partir da discussdo da atividade com o uso
de termos e conceitos tipicos da ciéncia surgem
novas questdes, novas ideias, hipdteses ou ainda os
alunos fazem novas conexdes entre ideias.

EDP2- Ha negociagdo de ideias com mobilizagdo de
dados para a construgdo de conclusdes, justificativas,
explicagGes ou argumentos.

EDP3- Ha interesse na construgdo de um plano de
trabalho baseado em praticas cientificas para testar
as novas ideias e questdes que surgiram durante a
resolugdo do problema.

Fonte: Engle e Conant (2002), Sasseron e Souza (2019).
Observagdes: E= engajamento; ED= engajamento disciplinar; EDP= engajamento disciplinar produtivo.

Ainda, foram definidas categorias estabelecidas posteriormente, inéditas e surgidas a
partir das relagdes entre os dados coletados e os referenciais tedricos do ensino de Artes
e Teatro. Essas categorias descrevem novos tipos de engajamento na resolugdo de
questBes sociocientificas observados durante a atividade: social/socioecondémico,
imaginativo, emocional e interdisciplinar produtivo. O Quadro 4 apresenta as categorias
desenvolvidas posteriormente, com base nas observagdes feitas durante a analise da
aplicagdo da atividade e no referencial tedrico correspondente ao campo artistico.
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Quadro 4
Categorias de andlise de engajamento imaginativo, emocional e interdisciplinar
produtivo

Categorias de engajamento Descrigdo da categoria

Social (ESO) Quando os alunos estdao empenhados em fazer a
atividade e externalizam nog¢des de democracia ou
autocracia, reconhecem diferentes esferas de
poder.

Quando os alunos estdo empenhados em fazer a
atividade e usam argumentos econémicos/
financeiros na resolugdo do problema proposto.

Imaginativo (EIM) Quando os alunos estdo fazendo o reconhecimento
da obra de arte, elaborando personagem, cenario,
figurino, estética e pensando nas possibilidades de
realizagdo da atividade que extrapolam o ambiente
disciplinar de uma aula de ciéncias.

Emocional (EEM) Quando os alunos externalizam emogdes,
impressdes e/ou memorias sobre a biodiversidade
ou sobre a atividade que interferem na maneira
com que eles enxergam outras espécies e /ou o
problema sociocientifico apresentado, nos valores
que d3o a outras espécies e /ou o problema
sociocientifico apresentado, nos valores que ddo a
outras formas de vida e nas possiveis decisdes em
relagdo a resolugdo do problema sociocientifico.

Interdisciplinar produtivo (EIP) Quando aparecem caracteristicas de dois ou mais
tipos de engajamento associados a disciplinas
diferentes (ECI, ESO e EIM) no mesmo turno de fala,
integrando uma ideia ou ponto de vista.

Fonte: Autoria propria.

Como as categorias presentes no Quadro 4 sdo inéditas, nos deteremos brevemente em
sua descricao.

Nesse sentido, o engajamento emocional (EEM) esta sempre presente na resolugdo
de qualquer problema, pois as emogdes, impressdes e memarias sdo inerentes aos seres
humanos e influenciam diretamente nas relagdes sociais, na imaginagao e nas relagées
que estabelecem com o meio fisico, com a biodiversidade e com o conhecimento
proveniente de toda e qualquer drea. Por isso, se ha engajamento, mesmo que este
tenha caracteristicas préprias das outras categorias, ele tera componentes emocionais.
Entretanto, consideramos para fins analiticos os momentos em que essas caracteristicas
aparecem de maneira explicita no discurso dos estudantes.

O engajamento imaginativo (EIM), embora inato, também é estimulado pelas
atividades artisticas, sendo associado a habilidade de extrapolagdo (Winner et al., 2020).
Essaideia se alinha com o ‘Fazer Artistico’ no ensino de artes (Barbosa & Da Cunha, 2010).
Hooks (hooks & Libanio, 2020) afirma que aquilo que ndo conseguimos imaginar ndo
pode se concretizar e que a imaginagdo é essencial para iluminar os espagos onde ndo ha
dados ou fatos, mas alerta que, ao afastar areas ligadas a imaginagdo, como as artes,
acumulamos conhecimento, porém negligenciamos a imaginag¢do. O ensino fragmentado
em disciplinas, dificulta o engajamento imaginativo, fundamental para o
desenvolvimento do pensamento critico (hooks & Libanio, 2020). Esse engajamento foi
evidenciado quando os alunos, ao participarem da atividade, usaram praticas artisticas
para explorar possibilidades além do ambiente tipico das aulas de ciéncias, como a
criagdo de personagens, cendrios e figurinos, e o reconhecimento da obra de arte.
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Dada a diversidade de contextos sociais dos estudantes, é essencial analisar como
esses fatores influenciam o engajamento nas atividades e a discussdo de problemas
socioeconémicos (Valladares, 2021). As categorias de engajamento social (ESO) abrangem
evidéncias de envolvimento em que os alunos reconhecem opressdes histodricas, tais como
racismo, sexismo, classismo, etarismo e discriminagdo ligada a sexualidade. Consideram-se
evidéncias desse engajamento momentos em que os alunos discutem questdes sociais,
como classe, género e etnia, reconhecem diferentes esferas de poder e usam argumentos
econdmicos ou politicos na resolu¢do dos problemas propostos.

Assim como o engajamento cientifico é considerado produtivo quando os
participantes apresentam novas ideias, hipdteses ou fazem conex&es entre diferentes
conceitos (Engle & Conant, 2002), o engajamento interdisciplinar produtivo (EIP) foi
identificado quando o dado apresentou caracteristicas de duas ou mais categorias. Isso
ocorre porque a relagdo entre conhecimentos de diferentes disciplinas ja é, por natureza,
produtiva. As interagGes entre as categorias de analise sdo representadas na Figura 1,
onde o engajamento emocional é visto como a base para os outros tipos de engajamento,
abrangendo as demais categorias. Os engajamentos cientifico, social e imaginativo
ocorreram separadamente, mas quando dois ou mais surgiram simultaneamente em
uma fala, obtivemos o que chamamos de engajamento interdisciplinar produtivo.

Figura 1
Relagbes entre os tipos de engajamento observados

Engajamento Emocional

Engajamento imaginativo

Nota: Elaboragdo prépria.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados da atividade foram organizados em trés diferentes momentos. O primeiro
conjunto corresponde as transcricdes das interagGes entre os estudantes e o professor
apos a exibicdo de uma cena gravada. Na cena, atores interpretam personagens que
discutem o uso de veneno: Aline é contrdria; Bia é a favor de eliminar os morcegos; e
Mateus, indeciso, concordando parcialmente com os argumentos de ambas.
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No primeiro momento da atividade, ja foram identificadas evidéncias de como o
teatro-férum estimula diferentes formas de engajamento na resolugdao do problema
sociocientifico: emocional, imaginativo, social, cientifico e interdisciplinar produtivo.

Foram identificados 97 turnos de fala no momento de discussdo sobre a cena
assistida. Nos 9 turnos em que o engajamento interdisciplinar produtivo (EIP) apareceu
com caracteristicas de ECl e EIM, é possivel notar que ele contribuiu para a analise do
problema, com a imaginagdo levando a questionamentos mais profundos sobre o
comportamento dos personagens e suas consequéncias. A seguir, sdo apresentados
alguns turnos de fala dos estudantes, nos quais eles analisam o comportamento, os
argumentos e as solugdes propostas pelos personagens na cena cena assistida. Além
disso, também sdo mostrados trechos em que os alunos compartilham suas impressdes,
as quais influenciam a maneira como percebem a espécie estudada e/ou o problema
sociocientifico abordado.

Turno 121 (A9) EEM, EIP (E1, EIM): Professor... entdo... ndo precisava matar... nem
dedetizar... nem nada... era s6 espantar... ou algo assim... ela pegou muito pesado com os

morcegos... eu acho

Turno 127 (A5) EEM, EIP (ESO, EIM): E... com a Aline...ela... ndo tem cabimento o que ela
falou ... entendeu? ... entdo... se um cachorro... é igual com um morcego () ... se um
cachorro vai la e... fazer bagunga na sua casa vocé ndo vai pegar um... um veneno e tacar
no cachorro... o cachorro vai morrer... e nem tipo... porque a gente é uma pessoa... as
vezes a pessoa tem doenga... porque a pessoa tem doenga a gente vai e mata a pessoa

sé porque ela é diferente da gente?

Turno 129 (A5) EIP (EDP1, EIM): é sé... tipo... espantar... sabe? ndo mexer no bixinho...
mas a.. a Aline também errou de ficar dando comida... porque ai atrai ma:::is

((gesticulando com as maos))

Turno 135 (A2) EEM, EIP (EIM, ED1): eu acho que eu ndo gostei do tom da Bia... ela... ela
faz... muito ofensivo... mas acho que... mas acho que o ponto vista... ela tava... ela tava
cansada de aparecer cocé... ou também... o morcego tava incomodando... mas eu ndo
concordo pelo tom ofensivo... mas também... sabe a aline? ela tava... ela ndo tava

conseguindo me explicar qual que era... qual que era a importancia do morcego

Turno 145 (A5) EEM, EIP (EIM, ED1): sim... professor... mas ela ndo poderia ter tratado a
outra pessoa assim... ela poderia ter falado de uma maneira que ndo fosse tdo debochada
e arrogante... tipo... ndo... eu acho que a gente deveria dedetizar por que ndo ta fazendo

bem pra ninguém... e a gente sabe que tem doenga... é o que ela deveria falar... mas ndo

Turno 171 (A1) EEM, EIP (EDP1, EIM): Por que o morcego... tipo ... ele também é um bicho
... por que ele ndo tem direito... a Aline... ela deu a comida por que... tipo... querendo ou

nao o morcego ndo é tdo capaz... como... Como a gente

Turno 179 (A1) EEM, EIP (EDP1, EIM): mas... o cachorro... o cachorro... é... ele ndo tem...
ele ndo pega aragdo dele... coloca no potinho e come... ele precisa... de uma pessoa... pra

mim isso é igual com o morcego... ela foi la e colocou a comida pra ele...

Turno 180 (A5) EEM, EIP (ED2, EIM): é verdade... e é até bom ... professor... eu ndo sei o
que eu to falando... mas dh... foi até bom porque se eles ja estdo de barriga cheia () dai

eles ndo vao la na mangueira
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Turno 192 (A5) EEM, EIP (EDP1, EIM): ndo... melhorar ndo melhora né... professor...
porque ai... ndo é... falando assim... mas é igual... é... se... vai melhorar bastante... vai
melhorar bastante porque hoje em dia ta tendo muito desmatamento... muita gente...
fazendo maldade pros animais... mas também... melhoraria... mas pioraria um pouco né...
porque eles também iam ficar solto... ledo... todos os animais... ia dar o caos... porque ndo

ia ta no zooldgico

O EIP também foi identificado no turno 127 com evidéncias de engajamento social,
imaginativo e emocional. Nesse turno, A5 fez uma comparagdo entre morcegos, cachorros
e até mesmo seres humanos para defender sua posi¢cdo contrdria ao uso de veneno. O
aspecto social desse engajamento foi evidente quando a aluna comparou a ideia de
eliminar os morcegos devido ao risco de doengas com a maneira como lidamos, ou
deveriamos lidar, com pessoas doentes ou diferentes na sociedade: “porque a pessoa tem
doenca a gente vai e mata a pessoa sé porque ela é diferente da gente?”. O engajamento
social contribuiu de maneira significativa para a discussdo, oferecendo uma nova
perspectiva sobre as relagGes entre humanos e os animais envolvidos. Essa comparacdo,
além de ser um exercicio de imaginagdo, também envolveu aspectos emocionais, ao revelar
a percepcao da estudante sobre a espécie em estudo e as solugbes propostas.

Nos turnos de fala 121, 145, 179, 180 e 192, aspectos relacionados ao engajamento
emocional promoveram reflexdes sobre relagdes humanas. J& no turno 135 é
evidenciado um processo reflexivo sobre as formas de expressdo na defesa de pontos de
vista. Os alunos compartilharam sentimentos e impressGes sobre as resolugdes
apresentadas na cena e o comportamento de animais silvestres, ampliando a
contextualizacdo do problema com sua realidade e possibilitando ao professor ajustar a
pratica pedagodgica.

Essa contextualizagdo mais profunda é crucial para que os estudantes percebam o
papel da ciéncia, a importancia da argumentacgdo cientificamente embasada e como as
emocgdes influenciam na persuasdo e na analise do problema. A analise desses elementos
é imprescindivel no debate de quest&es sociocientificas em sala de aula, pois evidencia a
influéncia dos aspectos emocionais nas decisGes e importancia de estabelecerem limites
para essa influéncia, reconhecendo também a relevancia da ciéncia na resolugdo de
problemas sociocientificos, assim como suas limitagdes.

Vale ressaltar, ainda, que o ECI apareceu, em diferentes niveis (E1, E2, ED2, EDP1
e EDP2) durante a discussdo da cena assistida, indicando que esse tipo de engajamento
nado foi deixado de lado quando outras maneiras de envolvimento com a atividade
foram estimuladas.

No segundo momento da atividade, ocorreram 432 turnos de fala, dos quais alguns
sdo apresentados a seguir. Esse momento corresponde a discussdo do grupo de alunos
que defendia o uso de veneno para matar os morcegos. Inicialmente, os estudantes
relutaram em assumir essa posi¢do, mas se interessaram apos o professor esclarecer que
todos interpretariam personagens e ndo precisariam, necessariamente, concordar com
as falas ou atitudes deles.

Turno 404 (A1) E3: professor... ele ((A8)) veio perguntar de onde os morcegos veio... por

qué que eles estdo la... aonde que eles dormem... onde... eu ndo moro nesse condominio

Turno 406 (A1) ED3: a gente tem que imaginar... mas a gente ta fazendo o argumento de

como expulsar os morcegos ((inaudivel)
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Turno 408 (A4) E3, EEM: 6 professor... resumindo... a gente ta tentar falar de um assunto

e 0 A8 ta indo pra outro assunto... e ta atrasando a gente... é isso

Turno 409 (Professor): o ponto é... vocés acham importante discutir da onde que veio o

morcego... vocés acham que faz diferenga pra discussdo... pra o argumento de vocés?

Turno 410 (A1) EIP (E1, EIM): diferenca pode até fazer... da onde que ele ta vindo pra
gente ajudar... onde que ele ta... mas ele ta me perguntando da onde eles vieram

Turno 414 (A1) EIP (EIM, E2): ou tem um buraco... sei la... atrés do condominio... que é

aonde eles fica... é... mais escuro
Turno 416 (A8) EIP (EIM, EDP1): e se a gente tentar dedetizar os dois lugar?

Turno 418 (A6) EIP (EIM, EDP1): mas professor... se a gente jogar o veneno pros morcegos

em arvore... vai matar a arvore

Turno 420 (A1) EIP (EIM, ED3): entdo... por isso que a gente ta criando uma situagdo onde
que eles vao falar sobre isso e a gente ta tentando achar um jeito de... na hora que eles vai

falar... a mas matar as arvores... ai a gente vai |4 e ((bate as costas de uma mdo na outra))

Durante a discussdo em grupo, foi observado que em varios turnos de fala dos alunos os
engajamentos imaginativo e cientifico ocorreram de maneira concomitante,
configurando engajamento interdisciplinar produtivo. E relevante notar como as
interagbes entre esses distintos tipos de engajamento sdo cruciais para que os
estudantes compreendam o problema, seu contexto e suas causas, além de serem
capazes de gerar possiveis solugdes e argumentos convincentes para persuadir outras
pessoas sobre a eficacia das propostas apresentadas.

Nos turnos 404, 406 e 408 os estudantes Al e A4 demonstram ndo entender a
relacdo que A8 estd tentando fazer ao convidar os colegas a imaginar de onde os
morcegos vieram. Isso causa conflito entre eles e a mediagdo do professor (turno 409),
os ajuda a entender que fazia sentido o que A8 estava propondo, pois caso o outro grupo
argumentasse sobre possiveis riscos de usar o veneno nas arvores, eles poderiam contra-
argumentar que utilizariam apenas nos locais usados como abrigo pelos morcegos.

Ou seja, a relagdo que A8 estava tentando fazer ao imaginar possibilidades de
abrigos é um indicio de EIP e a medida que os outros integrantes do grupo comegam a
entender a proposta também se engajam de maneira interdisciplinar produtiva (turnos
410, 414, 418, 420) na defesa de um ponto de vista, propondo solugdes para possiveis
problemas que esse ponto de vista poderia gerar (turno 416). Essa situagcdo demonstra
como o engajamento interdisciplinar produtivo produziu argumentos mais sofisticados.

Turno 424 (A1) EIP (EDP1, EIM): a gente pode pensar também... tipo... o veneno ndo vai
afetar a arvore... s6 0 animal... as vezes um produto que ele ndo gosta.. sei la... uma coisa

que ele pode ser alérgico... ou...

No turno 424, Al tem outra ideia interessante para resolver o problema sem
necessariamente matar os morcegos ou prejudicar outras espécies. Quando o grupo 1
esta tentando prever os argumentos dos outros grupos sobre os possiveis danos que um
veneno pode causar as arvores, Al pensa em utilizar alguma substancia que os morcegos

O IMPACTO DO TEATRO DO OPRIMIDO NA RESOLUGAO DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS 49 ‘



ndo gostam ou que tém alergia. Isso poderia ser uma forma alternativa de resolver o
problema, espantando os animais que estdao causando problemas para os moradores.
Essa ideia também surgiu a partir do engajamento interdisciplinar produtivo (imaginativo
+ cientifico), ressaltando a importancia da interdisciplinaridade do jogo teatral na
resolugdo de problemas socioambientais e sociocientificos.

Turno 425 (A2) EEM, EIP (EIM, EDP1): s6 que do mesmo jeito que pode afetar a arvore ja
ta afetando a vida social dos moradores do condominio também... entdo a gente tem que
pensar nos trés... por que a gente também ndo pode derrubar todas as arvores do

condominio

A fala de A2 no turno 425 adiciona caracteristicas emocionais a narrativa para fortalecer
o ponto de vista do grupo. Ela ressalta que apesar de estarem focados nas possibilidades
de utilizagdo do veneno para minimizar suas possiveis consequéncias a biodiversidade
local, também precisam levar em considera¢do as dificuldades que a infestagdo de
morcegos pode estar causando no convivio dos moradores. A imaginagdo de A2 na
construgdo da narrativa cénica (EIM) gera uma contribuicdo de viés emocional, pois
aponta para um possivel estimulo a sensibilizagdo dos ouvintes em relagdo aos
sentimentos dos moradores inseridos no problema (EEM), porém também considera a
minimizacdo de danos a biodiversidade (ECI). Esses trés tipos de engajamento
identificados na fala de A2 se complementam, fortalecendo o ponto de vista do grupo.

Depois de discutirem com a turma toda sobre a cena assistida e em grupo a respeito
do problema proposto, criando personagens e argumentos, os alunos tiveram que
improvisar durante a discussdo entre os grupos com opinides distintas para resolver o
problema da atividade. Nesse momento da atividade foram transcritos 420 turnos de
fala, o professor também entrou em cena interpretando o papel de sindico para mediar
a discussdo. A improvisa¢do trouxe elementos interessantes para a analise, vamos
observa-los a seguir.

Turno 130 (A4) EEM, EIP (EIM, ESO, E3): ah... e vocé quer prender mais de cem morcegos
numa rede? entdo vocé que vai arcar com o custo... vocé que vai arcar com o trabalho...
porque vocé que esta dando essa ideia ((se exalta))... a dedetizag¢do dava pra dividir pra

todo o condominio e ndo ia dar tanto trabalho assim... ndo ia ser a gente que ia fazer

Turno 131 (A7) EIP (ESO, EIM, E3): mas também a justica também pode fazer isso... tem

o prefeito... tem o presidente

Turno 132 (A4) EIP (ESO, EIM, E3): ah e o presidente vai dar ((inaudivel)) do condominio

que td infestado de morcego

Turno 137 (A7) EIP (EIM, ESO, E3): podemos falar com o prefeito pra ele mudar a cidade

ou mudar o bairro

Turno 138 (A4) EIP (E3, EIM, ESO): e se o prefeito ndo quiser se posicionar sobre isso... o

que que vocé vai fazer?

Turno 139 (A7) EIP (ESO, EIM, E3): poderia falar com a justica
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Turno 173 (A4) EIP (ESO, E3, EIM): desculpa a interrupgdo... mas e as pessoas que nao

tém condigdo? como é que elas fazem?

Turno 175 (A3) EIP (ESO, EIM, E3): e a gente vai fazer alguma coisa no condominio sem a

opinido ((aponta para todos))
Turno 177 (A3) EIP (EIM, ESO, E3): sim... eles ndo estdo... eu ndo posso tirar os morcegos

Turno 178 (A5) EEM, EIP (ESO, EIM, E3): entdo... se sdo vocés que estdo incomodados...
vocés arcam com os custos ((grupo que quer matar os morcegos se exalta... cinco

comegam a falar alto ao mesmo tempo))

Turno 180 (A4) EEM, EIP (ESO, E3, EIM): entdo eu sou obrigada a pagar uma coisa que
um... qualquer pode pagar ai... ah entdo eu ndo quero tirar os morcegos... entdo eles

querem vdo pagar e eu vou (ta na sussa) sem pagar...

Turno 182 (A4) EIP (E2, EIM, ESO): ndo... vocé falou que quem queria tirar ia arcar com o

custo

Turno 183 (A6) EIP (ESO, EIM, E2): ndo... eu falei... mas ndo apenas... s0... Vocé... porque
se vocé tirar os morcegos vai ser uma coisa para todos... entdo todos tem que arcar com

o custo

Turno 184 (A3) EIP (ESO, EIM, E2): a gente ndo pode arcar com algo no condominio sem
a opinido de varios moradores... a opinido esta dividida... a gente quer matar... os outros
ndo quer... como que eu mando matar os morcegos se a gente ((inaudivel)) a gente arca

com os custos

Turno 185 (A6) EIP (ESO, E3, EIM): tem que fazer uma votagdo... tem que fazer uma

votagdo

Turno 186 (A3) EIP (ESO, E3, EIM): se for esse o problema... de arcar... a gente arca... s6
que ai eles ndo vao poder dar opinido... eles estdo mandando a gente arcar com o custo...
entdo se eu vou arcar... vou tirar do meu bolso quem vai decidir o que eu vou fazer ou

nao sou eu

O engajamento interdisciplinar produtivo com caracteristicas de EIM e ECI foi detectado
quando os estudantes se colocavam, imaginativamente, no contexto da situagdo
problema improvisando de acordo com os argumentos utilizados pelos personagens
interpretados pelos colegas. A partir do momento em que os educandos, engajados
imaginativamente e cientificamente na resolucdo do problema, trazem questdes sociais
e financeiras para o debate, a complexidade da discussdo se aprofunda, tornando-a mais
condizente com a realidade, pois sdo questdes que de fato interferem na tomada de
decisdo sobre problemas sociocientificos, embora sejam, muitas vezes deixadas de lado
ou menosprezadas nas aulas de ciéncias. Nesses momentos temos EIP com
caracteristicas de ECI, EIM e ESO.

Durante a improvisagdo os alunos muitas vezes explicitaram o ESO ao: escolherem
argumentos financeiros para convencerem os colegas (turnos 130, 173, 178, 180, 182);
externalizarem suas duvidas e insegurangas em relagdo as questSes de poder que
envolvem o problema sociocientifico (131, 132, 137, 138, 139); e debaterem sobre a
resolucdo ter ou ndo que ser democratica (turnos 175, 177, 183, 184, 185, 186). Esses
trés componentes do engajamento social; externalizagdo de nogdes de democracia ou
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autocracia, reconhecimento de diferentes esferas de poder e utilizagdo de argumentos
econémicos/ financeiros na resolucdo do problema proposto; que aparecem na
improvisagcdo podem ter sido estimulados pelo viés social do teatro do oprimido e
precisam ser considerados quando debatemos quest&es sociocientificas.

Turno 52 (A7) EEM, EIP (EDP1, EIM): entdo... eu acho que os morcegos sdo inocentes

porque eles ndo tém consciéncia do que eles estdo fazendo

Turno 56 (A7) EEM, EIP (EIM, ED2): eles sdo inocentes porque eles ndo tém consciéncia

do que fazem... eles sdo animais como um cachorro... sdo tipo... animais mesmo

Turno 59 (A4) EEM, EIP (EDP1, ESO, EIM): ndo tem consciéncia do que eles fazem e a
gente por isso tem que se fechar completamente dentro das nossas casas sendo que ele
pode fazer o que quiser la fora? isso ndo é certo... ou a gente toma uma providéncia ou a
gente ndo vai ter vida no nosso condominio... daqui a pouco moradores vdo estar se
mudando e eu ndo vou arcar com luz... dgua... porque a gente ta gastando demais e quem
td dando esse prejuizo sdo os morcegos... a janela fica aberta e eu ndo posso deixar a luz
apagada... por que se ta de dia e a janela fica aberta ndo tem como eu deixar as luzes
apagadas... entdo tem que deixar a luz acesa e eu ndo vou arcar com esse custo... entdo

por favor... me fale quem vai arcar com esse custo

A liberdade imaginativa proporcionada pela proposta teatral incentivou a expressao de
emogdes e impressdes que influenciavam diretamente a forma como os alunos
percebiam a biodiversidade e abordavam a resolugao do problema. Em determinados
momentos da atividade (como nos turnos 52, 56 e 59), os alunos discutiram, por
exemplo, se os morcegos poderiam ser considerados “inocentes”, explorando o
significado dessa palavra. Essa introdugdo de um novo elemento a discussdo acionou o
ESO, revelando como os aspectos sociais podem entrar em conflito, ou até mesmo se
sobrepor, a percep¢do sobre a biodiversidade, influenciando significativamente o
processo de tomada de deciso.

CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise de dados indica que a interdisciplinaridade, promovida pelo jogo teatral de
Augusto Boal, estimulou diferentes tipos de engajamento dos estudantes, tal como
proposto por Valladares (2021). Mais do que o engajamento cientifico, a
interdisciplinaridade estimulou engajamentos ndo analisados nos estudos citados
anteriormente (Camargo, 2020; Engle & Conant, 2002; Sasseron & Souza, 2019), como o
social, o imaginativo, o emocional e, sobretudo, o engajamento interdisciplinar produtivo.

O engajamento social é essencial para a resolugdo de problemas sociocientificos,
pois conecta ciéncia e sociedade de forma pratica. Em sala de aula, é importante discutir
como decisGes baseadas ou ndo em ciéncia podem impactar a sociedade. Se os alunos
ndao compreendem aspectos como o valor econdmico das solugGes que propdem, as
relagGes de poder e a relevancia da democracia, podem desconsiderar o conhecimento
cientifico fora da sala de aula, principalmente quando questdes sociais e financeiras sdo
colocadas em debate. Para que valorizem e usem a ciéncia em suas vidas, é necessario
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criar ambientes que promovam o engajamento social e abordem a intersegao entre
ciéncia, politica, sociedade e meio ambiente.

A construgdo de narrativas cénicas, personagens e improvisagdo estimulou o
engajamento cientifico (ECI) dos alunos, gerando o engajamento interdisciplinar
produtivo (EIP). Aimaginagdo permitiu que os estudantes aprofundassem suas reflexdes
sobre o problema sociocientifico, explorando suas origens, interagcdes e possiveis
consequéncias. Esse processo preenche lacunas que dados e informagGes comprovadas
ndo cobrem, conectando o problema a realidade dos alunos e ajudando-os a
compreender as implicagdes individuais e coletivas. Ao estimular a imaginacdo em sala
de aula, abrimos caminho para um aprendizado verdadeiramente transformador, ja que,
sem essa capacidade, as pessoas ficam limitadas, sem conseguir explorar novas
possibilidades ou se visualizar em posi¢oes de poder (hooks & Libanio, 2020).

O engajamento emocional permitiu que os estudantes expressassem seus sentimentos
sobre o problema, promovendo um didlogo entre racionalidade e subjetividade. Esse
didlogo ajudou a reconhecer a influéncia das emogbes nas decisdes e a importancia de
estabelecer limites para essa influéncia, além de destacar o papel da ciéncia e suas
limitagGes em questdes sociocientificas. O engajamento emocional também aprofundou a
contextualizagdo do problema, incentivando reflexdes sobre relagdes humanas e o impacto
das diferentes formas de expressdo na persuasao. Além disso, permitiu identificar lacunas
de conhecimento cientifico, direcionando o trabalho pedagdgico.

Em ultima analise, o engajamento interdisciplinar produtivo se destaca como o mais
importante dos tipos de engajamento identificados durante a aplicagdo da atividade para
o desenvolvimento da Visdo Il de alfabetiza¢do cientifica (Valladares, 2021).

Para além de beneficios como a promocgdo da expressdo cénica com criticidade,
criatividade e sensibilidade, destacados por Freitas e Gongalves (2018), a analise das
interagGes discursivas da atividade interdisciplinar revelou a importancia do
engajamento interdisciplinar produtivo. Durante a construgdo de narrativas cénicas, o
EIP foi crucial para interpretar o problema, gerando questionamentos mais profundos
sobre seu contexto e possiveis desdobramentos, auxiliando assim na producgdo de
argumentos mais coerentes. O EIP também proporcionou o surgimento de novas
questdes relacionadas ao conteudo trabalhado.

Quando o EIP apareceu com caracteristicas de engajamento social, cientifico e
imaginativo, foi visto que os educandos se empenharam na busca por solugGes levando
em consideragdo tanto conteudos cientificos pertinentes quanto questdes sociais
envolvidas, além de expressarem suas duvidas, percepg¢des e valores relacionados ao
tema em discussdo. Todos esses aspectos devem ser fomentados durante os debates em
sala de aula acerca de questdes sociocientificas, para que os alunos compreendam a
interdependéncia entre ciéncia, sociedade e cultura, desenvolvendo pensamento critico
e ativismo politico alinhado a equidade e justica social.

Conclui-se que a interdisciplinaridade nas atividades de ciéncias e teatro do oprimido
estimula engajamentos diversos, tal como sugerido por Valladares (2021), contribuindo
para discussdes mais complexas e para a alfabetizacdo cientifica alinhada & Visdo Ill. E
importante ressaltar ainda o papel do professor como mediador durante as discussoes,
considerando os aspectos investigativos e artisticos da atividade.

Por fim, este estudo trouxe importantes contribui¢cdes para o campo do ensino-
aprendizagem, ao identificar categorias de engajamento, como o social, o imaginativo, o
emocional e ointerdisciplinar produtivo. Esses resultados ampliam a compreensao sobre
0s processos envolvidos na abordagem de questdes sociocientificas em sala de aula, além
de inovar ao propor e explorar uma abordagem investigativa interdisciplinar no ensino
de ciéncias, alinhada aos principios contempordneos da alfabetizagdo cientifica
(Valladares, 2021). Também avangou metodologicamente ao identificar novas categorias
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de engajamento, reforcando sua relevancia tanto no contexto das investigagdes
académicas quanto no processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, algumas limitagdes devem ser consideradas. O estudo foi realizado com
um grupo pequeno de alunos, o que restringe a generalizagdo dos achados, e o impacto
do teatro-férum nos engajamentos identificados foi analisado em um periodo
relativamente curto. Além disso, a anadlise das interagGes discursivas focada apenas na
fala pode ndo captar aspectos emocionais ou subjetivos mais sutis, limitando a
compreensdo completa do engajamento emocional e imaginativo.

Apesar dessas limitagdes, o estudo aponta caminhos promissores para pesquisas
futuras. Entre eles, destaca-se a exploragdo de outras formas de expressao artistica,
como musica, literatura e artes visuais, para abordar questdes sociocientificas. Sugere-
se também investigar como a formacdo de professores em metodologias
interdisciplinares pode potencializar o impacto no engajamento dos alunos. Por fim,
expandir essas abordagens para diferentes faixas etdrias, contextos socioculturais e
tematicas poderd contribuir significativamente para o avan¢o do entendimento e da
aplicagdo de praticas pedagdgicas inovadoras.
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