O ENSINO DE LITERATURA NA ESCOLA DEMOCRATICA PORTUGUESA:

UMA ANALISE DE DOCUMENTOS CURRICULARES E PROGRAMATICOS

ANDRESSA JOVE-GODOY

Centro de Investigacdo e Intervengdo Educativas, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagéo,
Universidade do Porto, Portugal
andressa.godoy@ua.pt | https://orcid.org/0000-0001-8437-8374

AMELIA LOPES

Centro de Investigacdo e Intervengdo Educativas, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacgdo,
Universidade do Porto, Portugal
amelia@fpce.up.pt | https://orcid.org/0000-0002-5589-5265

RESUMO

A escolarizag¢do do literdrio em prol da consolidagdo de uma narrativa nacional foi intensivamente promovida
nas escolas portuguesas do Estado Novo (1933-1974). Este modelo foi questionado por movimentos educativos
emergentes ainda durante a década de 1970. Cinco décadas apds a transicdo democratica decorrente da
Revolugdo dos Cravos (1974), analisamos diplomas curriculares e programaticos que orientaram o ensino de
Literatura na escola secundaria durante este periodo, recorrendo ao método de andlise temética de contetdo.
Com isso, pretendemos caracterizar o panorama curricular do ensino de Literatura em Portugal através da
caracterizagdo de tendéncias tedrico-metodoldgicas e tensdes sociopoliticas que marcaram o desenvolvimento
da drea entre 1974 e 2025. Os resultados indicam que o ensino de Literatura se desenvolveu nesses anos através
da acumulagdo de correntes tedricas e interesses sociais distintos — por vezes dissonantes —, embora com a
continua primazia da sua fungdo de disseminagdo de uma heranca cultural legitimada e legitimadora de uma
identidade nacional idealizada.
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ABSTRACT

The schooling of the literary as a vehicle for consolidating a national narrative was intensively promoted in
Portuguese schools during the Estado Novo (1933—-1974). This model was challenged by emerging educational
movements from the 1970s. Five decades after the democratic transition resulting from the Carnation Revolution
[Revolugdo dos Cravos] (1974), we analyse curricular documents that guided Literature teaching in secondary
education during this period, employing the method of thematic content analysis. Our objective is to characterise
the curricular panorama of Literature teaching in Portugal by identifying the theoretical-methodological trends
and socio-political tensions that marked the field’s development between 1974 and 2025. The results indicate
that Literature teaching evolved over these years through the accumulation of distinct — and sometimes
dissonant — theoretical currents and social interests, while maintaining the primacy of its role as a disseminator
of a legitimised cultural heritage used to legitimise an idealised national identity.
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RESUMEN

La escolarizacion de lo literario como vehiculo de consolidacion de una narrativa nacional fue promovida
intensamente en las escuelas portuguesas durante el Estado Novo (1933-1974). Este modelo fue cuestionado
por los movimientos educativos emergentes a partir de la década de 1970. Cinco décadas después de la
transicién democratica derivada de la Revolucion de los Claveles [Revolugdo dos Cravos] (1974), analizamos los
documentos curriculares que guiaron la ensefianza de la Literatura en la educacion secundaria durante este
periodo, empleando el método del andlisis de contenido tematico. Nuestro objetivo es caracterizar el panorama
curricular de la ensefianza de la Literatura en Portugal, identificando las tendencias tedrico-metodoldgicas y las
tensiones sociopoliticas que marcaron el desarrollo de este campo entre 1974 y 2025. Los resultados indican que
la ensefianza de la Literatura evoluciond a lo largo de estos afios a través de la acumulacién de distintas —y a
veces disonantes — corrientes tedricas e intereses sociales, manteniendo la primacia de su papel como difusora
de un patrimonio cultural legitimado usado para legitimar una identidad nacional idealizada.
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O Ensino de Literatura na Escola Democratica
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Curriculares e Programaticos

Andressa Jove-Godoy?, Amélia Lopes

Rio multipla forma fugidia
De gestos infinitos e perdidos
E no seu préprio ritmo diluidos

Continua aparigao brilhante e fria.

Nos teus limpidos olhos de vidente
As paisagens reflectem-se mais fundas

Imdveis entre os gestos da corrente.

E o pais em redor verde e silvestre
Alargou-se e abriu-se modulado

No siléncio brilhante que |he deste.

Sophia de Mello Breyner Andresen, 2014 [1947], p. 110

INTRODUGAO: O RIO

Mais do que um instrumento prescritivo, o curriculo é uma pratica viva, desenvolvida a
partir da gestdo entre tensdes sociopoliticas locais e tendéncias tedrico-metodoldgicas
globais (Goodson, 2013). No curriculo para o ensino de Literatura?, estes conflitos refletem-
se em um movimento pendular (Jove Godoy & Lopes, 2025) que acomoda conceitos das
Ciéncias Sociais e Humanas a diferentes contextos e épocas (Cosson, 2020). Na histdria
recente de Portugal, assim como na de outros paises (Jove Godoy & Lopes, 2025),
ideologias nacionalistas impuseram-se como eixo orientador do ensino de Literatura,
principalmente durante o Estado Novo (1933-1974), através do estudo parcial e enviesado
de (excertos de) obras portuguesas que permitissem as disseminagdo e legitimacdo da
ideologia caracterizadora do Regime (Costa, 2018; Duarte, 2013; Magalhaes, 2019; Mora-
Luna et al.,, 2025). Esse modelo foi progressivamente questionado pelos movimentos de
inovagdo educativa que, informados por novas correntes tedricas e politicas, marcaram
principalmente a década de 1970 e abriram margens para reconfiguragées do papel
atribuido a literatura nas escolas (Mora-Luna et al., 2025).

Diante disso, neste estudo, temos o objetivo de caracterizar o panorama curricular
do ensino de Literatura em Portugal através da identificacdo e da analise de tendéncias
tedrico-metodoldgicas e tensdes sociopoliticas que possam ter marcado o seu

! Rua Alfredo Allen 4200-135 Porto, Portugal. Gabinete 273.

2 Optamos por usar a capitalizagdo de letras iniciais em palavras que designam disciplinas, para as diferenciar do seu uso comum,
o que justifica a variagdo grafica entre os termos ‘Literatura’ e ‘literatura’. Além disso, ao abordar sintagmas tais como ‘ensino de
Literatura’ ou ‘estudo de Literatura’ etc., decidimo-nos por suprimir o artigo definido (como em ‘ensino da Literatura’, ‘estudo da
Literatura’ etc.) por entendermos que o seu uso circunscreve o objeto de estudo a literaturas especificas, enquanto o nosso estudo
visa abordar a literatura como um fenémeno cultural, artistico, sociopolitico e transacional (Jove Godoy & Lopes, 2025).
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desenvolvimento ao longo das ultimas cinco décadas3. Para isso, realizamos a andlise
tematica de conteudo do corpus formado por documentos curriculares e programaticos
que orientaram o ensino de Literatura durante este periodo.

Inspiradas pelo poema de Sophia de Mello Breyner Andresen antes apresentado e
atendendo a natureza artistico-criativa do fendmeno estudado, adotamos o rio como
abstracdo simbdlica do desenvolvimento do ensino de Literatura. Com isso,
observamos diacronicamente os contornos do seu curso para caracterizar a influéncia
de aspetos tedricos e contextuais que se “reflectem” em diplomas curriculares vigentes
entre os anos de 1974 e 2025, analisando como eles promovem uma expansdo “verde
e silvestre” da democracia.

O simbolo do rio também motiva a organizacdo deste texto. Assim, seguidamente,
apresentamos o enquadramento tedrico e os processos metodoldgicos que definiram o
que chamamos de fluviologia do trabalho, ou o estudo do rio como simbolo do ensino de
Literatura. Posteriormente, em cabeceira, apresentamos o panorama contextual do
ensino formal de Literatura desde a sua fundagdo em Portugal até ao 25 de Abril,
pontuando as inovagdes pedagdgicas que permitiram o seu desenvolvimento. Seguimos
0 panorama ao apresentar, em afluéncias e confluéncias, as analises dos diplomas legais
que orientaram o ensino de Literatura no ultimo quartel do século XX e no primeiro
quartel do século XXI, respetivamente. Por fim, a jusante das analises, apresentamos as
consideragdes resultantes do estudo.

A FLUVIOLOGIA: ENQUADRAMENTO TEORICO-METODOLOGICO

Embora textos curriculares e programaticos de cardacter prescritivo ndo possam ser tidos
como retratos perfeitos da pratica educativa (Ruan Sanchez & Cordero Arroyo, 2021), o
seu estudo permite reconhecer e analisar indicios de forgas que a orientam (Goodson,
2013). Este potencial é ainda mais evidente em paises como Portugal, onde a agdo
centralizadora do Estado — materializada em diplomas legais e dispositivos de controlo —
exerce forte influéncia sobre o sistema educativo (Duarte, 2013; Lima, 2021). Por isso,
dado o objetivo deste trabalho, analisamos diplomas legais e institucionais de nivel
nacional, nomeadamente curricula e programas, que orientaram o ensino de Literatura
no ensino secundario (ES)* — ciclo de estudos que a tradi¢do convencionou associar ao
ensino de Literatura tout court — entre 1974 e 2025.

Ao longo desses anos, a componente literaria assumiu ora estatuto de elemento
ou dominio da disciplina de Lingua Portuguesa|Portugués, ora de disciplinas
independentes dedicadas a abordagem de canones especificos nos curricula do ES
(Duarte, 2013). Além disso, a sua configuragdo curricular tem oscilado de acordo com
o percurso escolar a que se destina, dividindo-se entre curricula abrangente, destinado
ao corpo discente generalista, e curricula especializado, reservado aos estudantes de
percursos linguistico-humanistas.

Considerando este contexto, consultamos a Colegdo Programas de Ensino da
Biblioteca Digital da Direcdo Geral da Educacdo®, fazendo a pesquisa pelos termos
‘Portugués’, ‘Lingua Portuguesa’ e ‘Literatura’. A partir dos resultados obtidos,

3 Atualizando e aprofundando, com isso, trabalhos anteriores, como as teses de doutoramento de Costa (2018), que analisa
normativos legais acerca da instituicdo e do desenvolvimento da disciplina de Portugués no ensino liceal entre os anos 1895 e
1974; e de Duarte (2013), que aborda o posicionamento de professores de Portugués acerca dos discursos regulatdrios oficiais e
pedagdgicos sobre o ensino de Literatura no 3.2 ciclo e ensino secunddrio no inicio dos anos 2010.

4 Correspondente ao ultimo ciclo de educacdo formal pré-superior, formado por dois anos do curso complementar do ES até meados
da década de 1970; e pelo ES, com duragdo de dois anos até a promulgagdo da LBSE (1986) passando a trés anos desde entdo.

° https://www.dge.mec.pt/biblioteca-digital

‘ 14 ANDRESSA JOVE-GODOY | AMELIA LOPES


https://www.dge.mec.pt/biblioteca-digital#:~:text=A%20Biblioteca%20Digital%20%C3%A9%20composta,obras%20integrais%2C%20para%20leitura%20gratuita.

identificdmos os textos curriculares e programaticos destinados ao ES, extraimo-los e
caracterizamo-los de acordo com o percurso escolar a que se destinavam. Assim, o
corpus final é composto de 25 ficheiros que conjugam os grupos documentais

demonstrados pelas linhas do tempo expostas na figura 1°.

Figura 1

Documentos orientadores

1979 1995 2014
Programa da
1976 e i 5
Disciplina de Orientagdes de 2002 Programa e
Programa da Portugués — Gestdo do Metas
Disciplina de Areas Programa do Programade Curriculatres de
Portugués A B CeE Portugués B Portugués Portugués
1978 1991 1997 2004 2018
Revisdo do Programa Organizacdo Novos Programas Programa Aprendizagens
de Portugués Esquema Curriculare  de Portugués B Classicos da Esssencias de:
Programdtico Il (cursos Programas de (adequagdo as Literatura Portugués e
diurnos e noturnos) Portugués B OrientagBes de Classicos da
Gestdo do Literatura
Programa)
1982
Programas
Minimos de
1979 Portugués (ano
Programa da propedéutico)
portguis 1995
AreaD Orientagbes de 2001
Programa de Gestdo do Programas de
Literatura Programa do Literatura
Portuguesa Portugués A Portuguesa
1978 1991 1997 2002 2018

Revisdo do Programa

Organizagdo Novos Programas

Programa de

Aprendizagens

de Portugués Esquema Curriculare  de Portugués A Literatura de Esssencias de:
Programatico | (cursos Programas de (adequagdo as Lingua Literatura Portuguesa e
diurnos e noturnos) Portugués A Orientagtes do Portuguesa Literatura de Lingua
Gestdo de Portuguesa

1980 Programa)

Programas Minimos de
Literatura Portuguesa
(ano propedéutico)

A seguir, de acordo com o método de analise tematica de conteido (Braun & Clarke,
2022), classificdamos dedutivamente os textos que compunham o corpus final em fungdo
das categorias provenientes de Jove Godoy e Lopes (2025), apresentadas na figura 2.
Estas categorias emergiram de uma revisao sistematica da literatura que, com base em
33 estudos de cunho historiografico, identificou tendéncias caracterizadoras do ensino
de Literatura em contextos diversos. Para a andlise, mobilizdmos os principais fatores
orientadores do ensino de Literatura ao nivel prescritivo, nomeadamente a definigéo de
literatura e o objetivo de ensino e aprendizagem, sele¢do de conteudos e selegdo de
cdnone (Jove Godoy & Lopes, 2025), conforme sumariados no apéndice 1.

© 0 corpus foi ainda complementado com cerca de 10 diplomas legais extraidos do Diario da Republica. Eles foram considerados
documentos complementares pois incidem noutras esferas e configuram-se como leis, diretrizes, despachos e recomendagbes
que foram citados nos documentos identificados inicialmente por inspirarem ou suportarem o seu desenvolvimento

(https://diariodarepublica.pt).

L
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Figura 2
Categorias de andlise

A. AVALIACAO

Definigdo e caracterizagdo de
instrumentos e métodos de
avaliagdo de conhecimentos
de Literatura

D. CONFIGURAGAO

CURRICULAR

B. DINAMICA DE AULA

Defini¢do e caracterizagdo de

estratégias pedagodgicas para

as aulas de Literatura

E. MATERIAL DIDATICO

C. SELECAO DE CONTEUDOS

Definicdo e caracterizagdo
de (critérios de selegdo de)
contetdos a serem
abordados pelo ensino de
Literatura

F. OBJETIVOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Definigdo e caracterizagdo
do estatuto e lugar curricular
ocupados pelo ensino de
Literatura

G. DEFINIGAO DE
LITERATURA

Defini¢do e caracterizagdo de
literatura, texto literdrio e
leitura literaria, e seus
respetivos papéis sociais

J. PERFIL DO ESTUDANTE

Definicdo e caracterizagdo
do perfil do estudante, de
seu estatuto e das
expectativas sobre o seu
conhecimento no fim do
curso

Definigdo e caracterizagdo de
instrumentos de  apoio
pedagdgico (ex. Manuais
didaticos, edi¢Bes escolares,
TIC etc.) a mobilizar no
ensino de Literatura

H. SELECAO DE CANONE

Defini¢do e caracterizagdo de
(critérios de selecdo de)
obras e autores para
constituir o cdnone escolar

K. PERFIL DO PROFESSOR

Definicdo e caracterizagdo
do perfil do professor, das
suas formagdo e carreira, e
de seu estatuto

Fonte: Adaptada de Jove Godoy & Lopes (2025, p. 9).

A CABECEIRA: CONTEXTUALIZAGAO

Definigdo e caracterizagdo de
objetivos de ensino e
aprendizagem

I. PERFIL DA ESCOLA

Defini¢do e caracterizagdo da
Escola e de seus papéis
sociais

L. QUADRO TEORICO

Definigdo e caracterizagdo de
conceitos  tedricos  que
declaradamente orientam os
demais aspetos curriculares
do ensino de Literatura

Em Portugal, a semelhanga de outros contextos (Hnik & Jindracek, 2023; Makikalli, 2023;
McConn & Blaine, 2022; Santos-Rovira, 2023), a adogdo de textos literarios como
instrumentos para a instrugao precedeu a legitimagdao do ensino formal da lingua

vernacular e até mesmo a concecdo de nacionalidade. Nesse cendrio, obras literarias

canonicas em latim serviam de fonte para o estudo da lingua classica e de temas sobre
direito, filosofia e politica. Em decorréncia da legislagdo pombalina e dos esforgos para a

criagdo de um estado-nagdo consolidado, o Portugués passou a ser matéria de ensino
concomitante ao Latim e, a partir de meados do século XVIII, Os Lusiadas, de Luis de

£ 6
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Camoes, passou a ser utilizado em ligdes que visavam o estudo da Gramatica e da
Retdrica, num processo de transposi¢do de metodologias mobilizadas nas aulas de Latim
para as de Portugués (Magalhdes, 2019).

A partir da Reforma Costa Cabral (1844), alingua e a literatura portuguesas passaram
a constar oficialmente em documentos oficiais reguladores do ensino, conquistando mais
autonomia em reformas educativas posteriores e alcangando uma posi¢do de destaque
na escola ainda antes do fim do século XIX. Nesse cenario, além da disseminagdo da
lingua nacional, a literatura portuguesa, tida como galeria de herdis e episddios historico-
culturais, assumiu fungdes instrumentais-socializadoras. A descodificagdo da sua
mensagem deveria, portanto, inserir os jovens nos valores da comunidade,
principalmente os ligados aos imaginario e orgulho patrios (Jove Godoy & Lopes, 2025;
Magalhdes, 2019; Mora-Luna et al., 2025). Foi ainda neste periodo, especificamente no
programa de 1895, que o canone literario passou a ser abordado cronologicamente,
numa estrutura que viria a ser replicada ou desdobrada em programas subsequentes
(Costa, 2018).

Essa orienta¢do do ensino de Literatura, de cardcter retérico-historiografica e com
tragos nacionalistas, perdeu espago no inicio do século XX, mas foi logo retomada nos
Programas do Ensino Liceal de 1905, com a sobreposi¢do curricular de Portugués e de
Histdria (Magalhdes, 2019). A abordagem passou por um processo de intensificagdo a
partir da década de 1930, tornando-se marca distintiva da escola do Estado Novo que,
assim como outros regimes ndo-democraticos, atribuiu a escolarizagdo da literatura a
funcgdo de disseminar seus ideais (Jove Godoy & Lopes, 2025; Mora-Luna et al., 2025). As
estratégias utilizadas incluiam um canone escolar rigorosamente definido, a imposi¢ao
de métodos de ensino tradicionais e um controlo rigoroso sobre as escolas. Ainda assim,
iniciativas construidas e implementadas a margem, a partir da agéncia de professores e
professoras, constituiram microinovagées curriculares; que passaram a ser mais
facilmente formalizadas durante a década de 1970 (Mora-Luna et al., 2025).

AFLUENCIAS CURRICULARES DO ULTIMO QUARTEL DO SECULO XX

Os anos que se seguiram ao 25 de Abril foram marcados por processos de recomposi¢do
das estruturas sociais, realizados através de rompimentos, reformas e experimentagoes.
No campo educativo, a suspensdo imediata da reforma Veiga Simdo (1973) ndo
significou, no entanto, o abandono dos objetivos que a motivaram ainda durante o
Estado Novo. Pelo contrario, visaram a efetiva democratizacdo da educagdo, que, no
contexto autoritario do Estado Novo (Stoer, 1983), era de caracter demagdgico e de
impossivel materializagdo. Esta orientagdo fica evidente na consolidagdo, em 1975, do
ensino unificado, que “pretendeu acabar com a diferenciagdo, curricular e social, entre
um curso liceal (...) e um curso técnico” (Henriques, 2024, p. 33), requerendo ajustes
programaticos. As primeiras iniciativas de reformulacdo materializaram-se na
implementagdo de programas provisdrios (Ministério da Educagdo e Cultura [MEC],
1974) que pretendiam remover as marcas ideoldgicas herdadas do regime anterior. Dado
0 espirito de urgéncia e o animo democratico da época, esses documentos foram
compostos de alteragGes no conjunto de programas vigentes desde 1954, resultantes
“das sugestGes e das respostas aos inquéritos emanados do MEC, pela Comissdo de
Estudos da Reforma Educativa” (p. 19).

O PP74/75 (MEC, 1974) de Portugués ndo questionou a identidade curricular da
lingua materna, formada, desde ha muito, a partir do literario. Todavia, o documento
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destaca como principais alteragfes a inclusdao de “uma breve introdugdo ao estudo da
Literatura que munisse o aluno de um minimo de bagagem suscetivel de |he facilitar o
acesso a obra literdria” e a “assinaldvel reducdo das rubricas relativas a obras e autores
menos representativos do ponto de vista estético-literario”, que foram substituidos
por um volumoso numero de obras “consideradas significativas da Literatura
Portuguesa do século XX” (p. 19). Apesar das inovagdes, a nova proposta mantém a
tradicdo de prescrigdo do canone escolar. Embora o documento alegue assegurar “ao
professor e aos alunos maior liberdade de escolha” (p. 19), limita-os a uma lista de
obras definida no texto programatico, sem apresentar explicitamente os seus critérios
de inclusdo e exclusdo. Os objetivos tragados no documento visavam “ensinar a ler e
cultivar o gosto pela leitura” (p. 20) para o desenvolvimento das capacidades criticas e
criativas dos alunos, visando desvincular a componente literdria das metas
moralizantes a que era explicitamente associada durante o Estado Novo, focando as
suas potencialidades no desenvolvimento individual dos sujeitos. Ainda segundo a
proposta, a analise textual, compreendida como exercicio de identificacdo e
caracterizagdo de estruturas textuais internas, deveria ser a atividade primordial das
aulas, afiliando o programa a correntes estruturalistas da teoria literaria. Em
contrapartida, nem objetivos, nem diretrizes metodoldgicas justificavam a
manutengdo da organizagao historiografica do contetdo.

Tendo em vista as aprecia¢des de professores consultados ao longo deste primeiro
ano de democracia e as novas demandas motivadas pelo alargamento da oferta do curso
de Portugués, o programa da disciplina assumiu novas caracteristicas no ano letivo
1976/1977. A mais representativa delas diz respeito ao desdobramento do programa em
dois esquemas programaticos (EP), assinalando o inicio da dualizagdo que marcou o
curriculo de Portugués até ao fim do século XX. O EP1 (Ministério da Educagdo e
Investigagdo Cientifica [MEIC], 1975), destinado aos cursos humanisticos, ndo se
diferenciou significativamente do PP74/75 (MEC, 1974). Ja 0 EP2 (MEIC, 1975), destinado
aos cursos cientificos, foi ajustado para atender a redugdo de tempo semanal dedicado
a disciplina, instituida pelo Decreto-Lei n.2 558/1976. Em 1977/1978, as escolas
secundarias dividiram-se entre a execugdo deste programa provisério e a
implementagdo-piloto dos programas de Portugués e de Literatura Portuguesa que
vinham sendo desenvolvidos desde o 25 de Abril. No entanto, conforme consta das notas
prévias dos programas efetivamente validados em 1979, os professores que
experimentaram os novos curricula compartilharam da percegdo de que a contemplagdo
paralela dos programas de Portugués e de Literatura Portuguesa nos percursos
linguistico-humanisticos gerava problematicas de ordem didatico-pratica, como por
exemplo a desconciliagdo entre o ensino de aspetos estético-linguisticos do estudo dos
textos literarios integrantes da historiografia nacional. Para resolver a questdo e
respeitando a divisdo programatica proposta desde o ano letivo de 1976/1977, foram
desenvolvidas duas versdes do programa de Portugués, um para as areas A, B, Ce E
(doravante ‘afins’) (Ministério da Educagdo [ME], 1979a, 1979b); e um para a drea
linguistico-humanistica, subscrita sob a insignia D (ME, 1979c).

A primeira tinha como objetivos transversais aos 10.2 e 11.2 anos possibilitar aos
alunos “saber utilizar a sua lingua com corre¢do e segurancga e, por meio dela, conhecer
e difundir uma cultura” (ME, 1979a, p. 2), e “exercer juizo critico” (p. 3), mobilizando,
para isso “obras de alguns autores mais representativos da nossa histodria literaria” (p. 2).
Para o 10.2 ano, essas metas deveriam ser contempladas através de um programa
dividido em cinco blocos concetuais, dos quais o quinto era “a lingua e a cultura literaria”
(ME, 19793, p. 9). Os objetivos e conteudos especificos desse grupo pressupunham uma
abordagem baseada em conceitos pods-estruturalistas do literdrio, ao explorar
conjuntamente topicos de texto e contexto, como “tipos de discurso”, elementos da
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narrativa e temas relacionados com “contexto e ideologia” (p. 9) através do estudo
sincrénico e diacronico de um canone prescrito, apresentado no documento em duas
modalidades. Na primeira, constam autores e obras “para a sele¢do de textos” (p. 10)
categorizados em prosa e poesia, com uma representacdo equilibrada de autores
portugueses classicos e contemporaneos, além da inclusdo do brasileiro Jorge Amado e
do angolano Luandino Vieira. Ja a segunda modalidade oferece escolhas para a leitura
integral de um romance portugués (p. 11), com uma maior representa¢do de autores da
contemporaneidade. As obras deveriam ser ensinadas de acordo com indicagdes
apresentadas na sec¢do metodoldgica. Destacam-se de entre elas as relacionadas com o
estudo das obras de Ferndo Lopes, Gil Vicente e Luis de Camdes, que vinham
acompanhadas de justificagGes para a sua inclusdo e de recomendagbes para o seu
ensino que aparentemente tentavam tomar distancia em relagdo a forma de as ensinar
do Estado Novo, focando aspetos genoldgicos e estilisticos, do ponto de vista estrutural,
e o potencial critico desses textos, do ponto de vista socioldgico.

Diferentemente, o programa desenhado para o 11.2 ano das areas afins é dividido
em apenas dois blocos concetuais, sendo o primeiro relativo a ‘a lingua e a cultura
literaria’. Considerado “um todo com o 10.2” ano (ME, 1979b, p. 2), o esquema
programatico compartilha do mesmo conjunto de objetivos gerais que o anterior, ao qual
é acrescentada a aquisicdo de conhecimentos que capacitem o estudante a navegar nos
meios socioculturais e profissionais que o aguardam ao fim deste ano de escolaridade,
considerado o “substrato e limiar da vida adulta” (p. 2). Especificamente para Literatura,
esta nova meta vinculou-se aos compromissos para

fomentar o gosto pela leitura; alargar o ambito cultural do aluno pelo confronto com
multiplas realizagdes da arte; levar a constatagdo de como determinada temdtica se
perpetua, se altera ou se esclarece através dos tempos, de como o gosto literdrio se
modifica de época para época; finalmente, conduzir a ideia de que a obra de arte se torna
“semente do futuro”, mola impulsionadora de uma visdao nova das coisas, de um novo

pensamento, de uma nova estética e cultural [sic]. (ME, 1979b, p. 2)

Para isso, assume a definicdo de texto literario a partir do seu “valor testemunhal”, da
“inter-relagdo indissociavel de texto e contexto” e do “papel da obra como fonte de
eclosdo de ideias e movimentos sécio-culturais” (ME, 1979b, p. 4). Tanto os objetivos
elaborados, como as concegGes de literatura adotadas, alinham o documento a fungao
literaria de desvelamento do mundo e parecem propor a sua abordagem a partir de
pressupostos critico-sociais. Considerando que o programa destinado ao 10.2 ano tem
uma base mais alinhada a andlise formal do texto, o posicionamento concetual no 11.2
ano propde um rompimento com a pretendida unidade no ciclo escolar. Além disso, a
conceg¢do ndo parece corroborar os objetivos especificos para o 11.2 ano, que visavam,
por exemplo, “identificar as marcas de literariedade” (p. 4) nos eixos textuais
sintagmaticos e paradigmaticos. A orientagdao concetual tampouco encontrara eco na
bibliografia anexada ao documento, nos conteldos programdticos e nas indicagGes
metodoldgicas, cujo delineamento afiliava a proposta curricular muito mais a uma visdo
estruturalista do estudo do texto. A organizagdo do conteudo seguiu o modelo
historiografico, simbolizado pela prescrigdo de um canone nacional que toma novamente
a forma tradicional, iniciando na Epoca Medieval e finalizado na Geracdo Modernista. Os
autores contemporaneos recém-incluidos, como Miguel Torga, Sophia M. Breyner
Andresen e Virgilio Ferreira, foram suprimidos, ficando reduzidos a alinea “algumas
tendéncias literdrias do século XX” (p. 8), a ser contemplada no ultimo tépico do curso.
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O segundo brago programatico do Portugués, destinado a area D, apresentava-se
num Unico documento comum aos 10.2 e 11.2 anos, que visava formar usuarios
proficientes da lingua materna e leitores e criticos literarios. Constituido a partir da
juncgdo entre as disciplinas-piloto Portugués e Literatura Portuguesa, a nova configuragdo
exigiu o aumento do tempo destinado ao estudo da disciplina, que passou a ser de cinco
horas semanais. Em consonancia ao preconizado pela sua lista bibliografica (e alinhado
ao programa do 11.2 ano para areas afins), o documento define o texto literario como
uma criagdo artistica cujas potencialidades possibilitam-no “constituir uma subtil e
variada forma de conhecimento quer do mundo fisico, quer do mundo humano” (ME,
1979c¢, p. 2). Isso seria possivel, de acordo com o documento, através da mediagdo
técnica da relagdo entre a arte literaria e os sujeitos. A despeito dessa fundamentagao, o
programa encoraja o estudo dos chamados “texto linguistico” e “texto literario” a partir
de “prudentes contaminagGes metodoldgicas” (p. 5), que permitiriam a formagdo
integral e critica dos alunos. Assim, através do conhecimento dos beneficios e maleficios
das diversas correntes tedricas, pretendia-se aprimorar as habilidades analitica e criativa
do leitor. A mobilizacdo da miscelanea tedrico-metodoldgica é exemplificada na
descrigdo do conteldo programatico, que a emprega ao longo da abordagem diacronica
do canone prescrito. No entanto, a discriminacdo que fixa o estudo da histdria literaria
nacional (das eras Medieval a Classica, no 10.2 ano, e do Romantismo a Gera¢do da
Republica, no 11.2 ano), explicita tdpicos de ensino relacionados apenas a
contextualizacdo historiografica e a caracterizagdo estética de cada um dos movimentos
literdrios. Assim, o programa também se abstém de legitimar curricularmente autores e
obras contemporaneos.

O modelo programatico aprovado em 19797 esteve em vigor até 1990. No entanto,
em meados da década de 1980, o ensino de Portugués e, por extensdo, de Literatura,
foram repensados na esteira do amadurecimento académico e politico da area das
Ciéncias da Educagdo. Esse movimento resultou na Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE, Lei n.2 46/86) e na caracterizagdo do Perfil Cultural Desejavel do Diplomado do
Ensino Secunddrio (PCES, Ministério da Educagcdo, 1988). Ambos os documentos
orientavam a necessaria reforma do sistema educativo portugués, visando a
consolidagdo da sua democratizagdo, o aumento da sua qualidade e a formagdo de
pessoas que ja ndo estivessem ‘orgulhosamente sds’, mas que atuassem em contextos
mais amplos, especialmente o europeu e o falante de portugués. De entre as mudangas
estabelecidas pela lei, destaca-se o alargamento da escolaridade obrigatéria para nove
anos, compreendendo todo o ciclo basico. Mesmo que ainda nao estivesse incluido na
obrigatoriedade, tanto a LBSE quanto o PCES contemplavam o ensino secundario nas
suas diretrizes. Ambos os documentos indicavam que a escolarizagdo do literdrio
através de objetivos relacionados ao desenvolvimento da reflexdo critica e criativa, a
compreensao das manifestagdes culturais, e a promog¢do da leitura como vetor de
sensibilizagdo social e estética ao nivel nacional e internacional deveria ser
desenvolvida neste ciclo.

Os curricula de Portugués para o ES elaborados no contexto da reforma entraram
em vigor em 1991. As propostas programaticas (ME, 1991) mantinham a divisdo entre
uma disciplina desenvolvida para alunos de percursos linguistico-humanisticos, o
Portugués A, e uma para os das dreas afins, o Portugués B. As premissas tedricas que
orientaram o desenvolvimento estrutural e concetual desses programas estdo em linha
com as bases fundadoras da LBSE, refletindo uma conjungdo de conceitos préprios dos

7 Entre os documentos deste periodo estd o programa de Literatura Portuguesa, cuja fungdo era a de preparar os alunos para o
ensino superior na drea das Letras durante o ano propedéutico (12.2 ano), colmatando deficiéncias no dominio de uma heranga cultural
nacional. Abordava a historiografia da literatura portuguesa de forma inversa, partindo das representages mais atuais para as mais
antigas. O curso foi adaptado nos anos letivos de 1981/1982 e 1982/1983 nos chamados Programas Minimos de Literatura Portuguesa
para treinar os candidatos para a Prova Geral de Acesso ao Ensino Superior (Ministério da Educagdo e Ciéncia, 1980).
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paradigmas construtivista e critico-social. Ambas as disciplinas tinham como finalidade
formar sujeitos auténomos, criticos e criativos, que, partindo da sua origem sociocultural
e dos seus valores pessoais, pudessem relacionar os conhecimentos escolares com a sua
realidade para a compreenderem melhor e nela participar. Para tanto, os documentos
orientavam para a realizagdo de aulas fundamentadas no estudo intermodal,
intertextual, interartes e interdisciplinar®; elaboradas a partir da centralidade do aluno e
do seu contexto e na execugdo coletiva de projetos conduzidos pela figura de um
professor-mediador. A avaliagdo era defendida como um instrumento multifacetado,
pluriautoral e interativo que, a partir de uma aplicagdo constante e integradora,
permitiria a melhoria do processo educativo ao longo dos trés anos que passaram a
compor o ensino secundario.

No que diz respeito especificamente a literatura, o Portugués B parece ter sido
composto a partir da sintese programatica do Portugués A, suprimindo-se aspetos mais
enraizados na apreciagdo e na anadlise estética. Apesar disso, ambos os programas
previam o estudo do literdrio sob o dominio curricular da leitura para: promover o
raciocinio critico através do contacto sistematizado com textos (literarios), incutir o
respeito pela lingua e literatura como patrimoénio comum, e facilitar o relacionamento
com as manifestagBes culturais (regionais, nacionais e universais). O documento
pretendia, com isso, capacitar os estudantes a dialogar com obras de diferentes épocas
e a perspetivar nelas e através delas os seus valores pessoais. Segundo o texto, os
estudantes deveriam ser incentivados a relacionar o que liam com o seu mundo pessoal
e com o de outros, conectar as obras com a histéria e a cultura nacional e universal,
reconhecendo afinidades e contrastes entre diferentes contextos de producdo literaria.
Os alunos de Portugués A deveriam, além disso, “desenvolver a competéncia de
interpretacdo pela apropriagdo progressiva de instrumentos linguisticos e estético-
literarios” e “problematizar a natureza e o valor do texto literario como documento e
monumento histdrico-cultural e artistico” (ME, 1991, p. 26). No entanto, diferentemente
do Portugués — Area D, este documento n3o propunha a formacéo de criticos literarios,
mas de leitores competentes. Em linha com a multiplicidade de finalidades e objetivos,
o desdobramento dos programas em seus inventdarios de contetudos tentou conjugar
conceitos e visoes do ensino de Literatura de base historicista, estruturalista, da teoria
dos polissistemas e da estética da recec¢do, cujas obras tedricas fundantes compunham
a bibliografia anexada ao diploma programatico. Isso contruiu um projeto educativo
que pode ser considerado, por um lado, inovador e ambicioso; e, por outro, confuso e
pouco coeso. Esta organizacgdo refletiu-se, por exemplo, na abertura e na flexibilizagao
do canone escolar que, apesar de prescrito, passou a ser mais representativo,
contemplando autores internacionais. A partir dele, tanto o Portugués A, como o B,
propuseram a abordagem de textos literarios através da exploragdo de temas
universais e intemporais, refletindo a condigdo humana e as questdes do mundo. No
entanto, ao especificar a distribuicdo de conteidos e leituras extensivas e/ou
metddicas, os programas privilegiaram itens de aprendizagem de ordem estética a
despeito daqueles associados a de rececdo, selecionando primordialmente obras
candnicas portuguesas, organizadas cronologicamente segundo a historiografia e
divididas de acordo com a sua classificagdo genoldgica.

A elaboragdo e publicagcdo das OrientagGes de Gestdo de Programa em 1995 (ME,
1995a; 1995b) e o ajustamento dos Programas de Portugués A e B em 1997 (ME, 1997)
potencialmente responderam as dificuldades e as possiveis resisténcias de professores e

8 Promovido também pela Area Escola, drea curricular ndo-disciplinar, instituida pela reforma de 1991, com o objetivo de
possibilitar o uso do conhecimento em projetos interdisciplinares, a conexdo entre a escola e a comunidade, e o desenvolvimento
pessoal e social do estudante.
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da comunidade escolar na interpretacdo e execu¢do dos programas de 1991°. As novas
versdes passaram a adotar canones mais rigidos e prescritivos, contemplando a
historiografia nacional, que homogeneizaram a organizacdo do contetdo programatico
de ambas as disciplinas com o intuito mais explicito de transmitir um patrimonio cultural.

CONFLUENCIAS CURRICULARES DO PRIMEIRO QUARTEL DO
SECULO XXI

A conformacgdo que caracterizou os Programas de 1997 nao significou, no entanto, um
momento de placidez para o ensino de Literatura. Ao contrario, na esteira da reforma,
deu-se entre os anos de 1997 e 2005 uma revisdo curricular politicamente turbulenta e
concetualmente disputada (Duarte, 2013), que colocava o texto literdrio no centro do
conflito entre o ensino de lingua para o dcio ou o oficio. Apesar da heterogeneidade
caracterizadora do processo®®, o novo projeto refletiu esfor¢os do sistema portugués
para se alinhar a diretrizes internacionais. Assim, baseados numa visdo de educagdo
pautada pelo neoliberalismo e pelo gerencialismo, promoveram uma maior adequagdo
das escolas as necessidades do mercado de trabalho. Ao nivel didatico-pedagdgico, isso
refletiu-se no desenvolvimento de competéncias que servissem a formagao de capital
humano (Teodoro, 2022).

Fundamentado na abordagem comunicativa do ensino de linguas, os novos
programas de Lingua Portuguesa|Portugués'! representavam, para uma parcela dos
intervenientes, uma desvalorizagcdo da literatura, cujo lugar de destaque teria sido
supostamente ocupado pelo desenvolvimento de competéncias de produgdo e rece¢do
de textos quotidianos. Com isso, o literario passava a ser integrado na subdrea da leitura
como um exemplo de manifestagdo textual e situagdo comunicativa. O debate acerca da
novidade extrapolou os circulos onde geralmente se discutiam politicas educativas.
Apesar de ter simbolicamente abordado a redugdo do cdanone escolar e do tempo
curricular a ele dedicado, a contenda parece ter proporcionado oportunidade para o
questionamento publico sobre a escola e o seu papel. Diversos setores da comunidade
posicionaram-se: uns defenderam que as aulas de Portugués deveriam ser instrumento de
socializagdo de conhecimentos valorizados, de entre os quais, o legado literario; outros,
definiam-nas como meio de capacitagdo para a participacdo social e profissional, em que o
tempo dedicado a literatura deveria ser abreviado; outros ainda, mais conciliadores,
retomaram a fungdo pedagédgica primordial do texto literdrio para aumentar a sua
importancia no desenvolvimento das competéncias de escrita (Duarte, 2013).

A despeito das controvérsias, o programa valeu-se de conceitos oriundos de diferentes
vertentes da linguistica textual para prescrever um cdnone que, com raras excegoes,
reproduziu uma versdo reduzida da selegdo cronoldgica do anterior. Essa organizagdo
programatica indica mais uma tentativa de conciliagdo entre uma nova proposta tedrico-
metodoldgica e a abordagem historiografica e patrimonial do ensino de Literatura. Ainda
que seja completamente possivel “formar leitores reflexivos e auténomos que leiam (...)
conscientes (...) do seu valor no dominio da expressdo estético-literaria” e,
concomitantemente, “promover o conhecimento de obras/autores representativos da

9 0 ajuste dos Programas pode ter considerado também a publicagdo de documentos sobre os Exames Nacionais (EN), que passam
a assumir dupla fungdo como instrumento de avaliagdo externa do ES e de ingresso ao ensino superior.

10 A revis3o iniciou-se com o DL n.2 7/2001. Contudo, foi suspenso pelo DL n.2 156/2002 apds a transi¢do governamental, que
impds uma nova revisdo, consolidada em 2004 (Duarte, 2013).

 Simbolizando diferentes interesses, o0 nome da disciplina, foi, na altura, “objeto de movimentos oscilatérios (...)” (Duarte,
2013, p. 27).

‘ 22 ANDRESSA JOVE-GODOY | AMELIA LOPES



tradicdo literdria” (ME, 2001/2002, p. 6), o quadro de contetdos declarativos para a leitura
e as orientagcOes de gestdo de programa demonstram que o comprometimento com a
tradi¢do no ensino de Literatura tendeu a acomodar e até mesmo subjugar os objetivos de
aprendizagem relacionados com a formagdo de competéncias leitoras. A solugdo foi um
programa “‘manta de retalhos’, de compromisso envergonhado com a tradigdo, de
mudanga na continuidade” (Branco, 2005, p. 83). Isso possivelmente coibiu a
ressignificacdo da escolarizagdo da literatura e pode até ter impossibilitado que ela fosse
formalmente sugerida como fonte-promotora da “educacdo para a cidadania, para a
cultura e para o multiculturalismo” (Branco, 2005, p. 6)*?, um dos objetivos da disciplina.

Paralelamente ao Portugués, este curriculo reintegrou a disciplina Literatura
Portuguesa (ME, 2001), de caracter obrigatdrio, e criou as disciplinas Literaturas de
Lingua Portuguesa (ME, 2002) e Classicos da Literatura (ME, 2004), ambas optativas,
destinadas especificamente aos alunos de percursos linguistico-humanisticos. Essa nova
configuragdo potencialmente gerou uma instabilidade na concegdao curricular do
literario, dissociado formalmente da lingua materna pela primeira vez. A intengdo era
criar “espaco para uma reordenacdo dos seus [do ensino de literatura] valores
prioritarios, bem como para uma interrogagao das suas fun¢Ges” (ME, 2001, p. 3), o que
refletia a consolidagdo da Educagdo Literaria e da Didatica da Literatura como areas de
conhecimento no final do século XX. No entanto, tanto a influéncia dessas areas, quanto
o alinhamento dos programas ao projeto curricular, manifestaram-se em niveis dispares
nos diferentes programas. Os diplomas referentes as Literatura Portuguesa e Classicos
da Literatura orientaram-se por um quadro tedrico-metodolégico similar. Ambos
definiram a literatura a partir da sua natureza transacional, mobilizando diferentes
perspetivas literdrias em prol do desenvolvimento da formagdo leitora. As duas
disciplinas ndo prescindiram, no entanto, de objetivos e finalidades relacionadas com a
socializagdo do canone portugués, na primeira, e do ocidental, na segunda. Com isso, os
documentos pretendiam garantir que as novas geragles pudessem “ser membros de
direito de um patriménio comum” (ME, 2001, p. 3) e “descobrirem[-se] europeus” (ME,
2004, p. 2). Ja a disciplina de Literaturas de Lingua Portuguesa organizou-se com base em
orientagGes distintas, partindo de um conceito de literatura mais associado a critérios
estéticos e formais, organizados sob temas representativos de suas comunidades
literarias. A partir da disciplina, objetivava-se que os alunos conhecessem, de forma
global, a plasticidade da lingua portuguesa nas suas multiplas manifestacGes literdrias
para além da de Portugal.

As inovagOes e dissonancias desses programas podem ter gerado constrangimentos
nas praticas dos professores responsaveis pela interpretagio dos documentos em
vivéncias curriculares reais. Podem ter sido dificultadores tanto a separagdo entre o
ensino de Lingua e de Literatura, como a criagdo de novas disciplinas, que exigiam o
desenvolvimento de conhecimentos que os ajudassem na apropriagdo dos novos
formato e escopo curriculares. Com potencial igualmente perturbador, a falta de
alinhamento na descri¢do de quem seriam esses professores de Literatura desconsidera
a integralidade da identidade profissional dos docentes. Um mesmo professor
potencialmente ensinaria todas essas disciplinas e provavelmente lhe seria muito dificil,
por exemplo, “ser e apresentar-se exemplarmente como leitor empenhado e assiduo”
(ME, 2001, p. 6), membro da comunidade leitora de que os alunos também fariam parte
na disciplina de Literatura Portuguesa; e assumir-se como “professor-destinador” (ME,
2002, p. 11), tomando os seus alunos por destinatarios de Literaturas de Lingua

2 Mesmo nos chamados Contratos de Leitura, definidos como um acordo a ser negociado entre professores e alunos para a
gestdo da leitura literdria auténoma de um canone mais alargado, em que se visava o desenvolvimento de uma comunidade
leitora. Possivel colaborador desta iniciativa curricular e da selegdo do corpus literario elegivel para a sua realizagdo foi o Plano
Nacional de Leitura (PNL).
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Portuguesa. Apesar dessas questGes, é inegavel que as novas disciplinas propostas
tinham potencial para ampliar as experiéncias artisticas proporcionadas pela escola,
retomando os esfor¢os do periodo revolucionario ao extrapolar o canone para além do
sistema literario portugués. No entanto, estas ofertas foram circunscritas a parcela de
alunos que ja demonstrava interesse pela area linguistico-literaria, desobrigando a escola
de oferecer oportunidades de ampliar e diversificar as suas vivéncias e os conhecimentos
culturais aos demais estudantes.

Ainda assim, independentemente dos conflitos, insatisfacGes e inadequagdes que
marcaram o seu desenvolvimento e a sua implementacgdo, esses curriculo e programas
vigoraram até ao inicio da década seguinte. Ja com o ES integrado na escolaridade
obrigatéria, o sistema educativo portugués passou por novas transformagdes sob o
comando da troika (2011-2014). As consequentes politicas de austeridade e reformas
estruturais redundaram em estratégias de contencdo das despesas publicas, que
impactaram diretamente a estrutura escolar. Além disso, a exigéncia de resultados
mensuraveis que pudessem traduzir os niveis de eficiéncia da educagdo exacerbou um
modelo neoliberalizante, orientado para a racionalizagdo e a uniformizagdo do sistema
educativo (Benavente et al., 2015). Neste cendrio, através da reorientacdo ideoldgica
decorrente da transicdo governamental, e com o Ministério da Educacdo e Ciéncia
liderado por um declarado oposicionista das novas correntes pedagdgicas, Portugal
conduziu uma nova reforma curricular e programatica que, em muitos aspetos, denotou
reatividade em relacdo as reformas anteriores. Sdo exemplos o abandono da concegéo
curricular orientada para o desenvolvimento de competéncias e a supressdo de areas
curriculares ndo-disciplinares. No ambito da escolarizagdo da Literatura na disciplina de
Portugués'?, os novos documentos instituiram o dominio Educacdo Literaria, transversal
a todos os anos de escolaridade basica e secundaria. Com isso, pretendia-se garantir que
os conteudos literdrios ndo ficassem submetidos aos dominios tradicionais, sugerindo
uma valorizagdo do literdrio e uma resposta a sua suposta sub-representagdo na
proposta curricular anterior.

Assim, em 2014, o Programa e Metas Curriculares (PMC, Ministério da Educagdo e
Ciéncia [MEC], 2014) organizou o ensino de Portugués para o secundario em cinco
dominios, apropriando-se de parametros internacionais de literacia e baseando-se em
teorias da linguistica textual, com especial destaque para o conceito de texto complexo
para definir textos literarios e ndo-literdrios. Ainda segundo o documento, o ensino
deveria orientar-se pelo paradigma da complexidade crescente, em que géneros textuais
considerados mais faceis seriam ensinados primeiro. No entanto, o critério da “concegéo
escalar’ para a selegdao do corpus nado é adotado na Educagao Literaria. Nela “prevalece
o principio da representatividade, invariavelmente mobilizador de outros critérios
centrais (...). Sdo eles o valor histdrico cultural e o valor patrimonial” (MEC, 2014, p. 4 —
destaques originais). Esses parametros legitimaram a reiteracdo do cidnone escolar
tradicional e da sua ordenagao historiografica, com prescri¢des que foram delimitadas
ao nivel da estrofe e do capitulo. Defendida pelo documento como excelso da
complexidade textual e como “um repositorio essencial da memdria de uma
comunidade” (p. 7), o texto literario assumia no documento as suas fungdes escolares
primordiais: ser modelo do bom-escrever e documento histérico-identitario. As
definicGes de literatura e do canone selecionado destoavam, assim, da prioridade
metodoldgica concedida ao “contacto direto com os textos e a construgdo de leituras
fundamentadas, combinando reflexdo e fruigdo” (p. 7).

13 As disciplinas especificas de Literatura destinada aos estudantes de percursos das Linguas e Literaturas continuaram a ser
ofertados a partir da manutengdo dos programas elaborados no ciclo curricular anterior.

1 Os Projetos de Leitura eram atividades previstas neste programa. Inspirados nos Contratos de Leitura do programa passado,
prescreviam um canone ligeiramente mais diversificado.
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Uma vez mais, os textos curriculares aparentemente refletiam uma tensdo entre a
corrente historiografica e outra/s proposta/s para a escolariza¢do do literario. A analise dos
conteudos e das metas associadas a Educagdo Literdria sugere que, assim como em casos
anteriores, os PMC também privilegiaram a abordagem mais tradicional do ensino de
Literatura, abordando conhecimentos acerca do enquadramento retorico-historiografico
das obras estudadas. Assim, ao que tudo indica, a criagdo do dominio de Educagao Literdria
parece ndo ter derivado necessariamente de uma reestruturagdo informada da
escolarizacdo do literdrio. Isso poderia ser explicado por uma possivel alienacdo das
comunidades académica e escolar no desenvolvimento desses programas. Pode ter
contribuido também a auséncia de uma maior explicitagdo entre o enquadramento tedrico
exposto na lista bibliografica e as disposi¢des metodoldgicas do texto — pouco elaboradas,
alegadamente, por respeito a autonomia de escolas e professores.

Seguindo a tendéncia dos Ultimos anos, estes programas foram postos em causa
ainda no decorrer da década de 2010, apds o governo mudar de m3os, um processo
inspirado principalmente pelas reflexdes acerca da adequagdo do sistema educativo
portugués ao enfrentamento dos desafios do século XXI (Leite et al., 2025). Os esforgos
colaborativos resultaram na elaboragdo do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (PASEO, Ministério da Educagdo, 2017), uma matriz comum que define
valores, atitudes, conhecimentos e competéncias que se pretende que todos os jovens
desenvolvam ao longo da vida escolar. Os seus parametros orientaram o
desenvolvimento de uma nova organizagdo programatica, caracterizada pela
flexibilizagdo curricular, complexificagdo pedagdgica e retomada da centralidade das
competéncias. O resultado foi o conjunto de documentos das Aprendizagens Essenciais
(2018), vigente durante a escrita deste texto.

No que diz respeito a disciplina de Portugués para os 10.2, 11.2 e 12.2 anos
(Ministério da Educagdo [ME], 2018a, 2018b, 2018c), as Aprendizagens Essenciais (AE)
assumiram a “lingua como fator de realizagdo, de comunicagao, de fruicao estética, de
educacdo literaria, de resolucdo de problemas e de pensamento critico” (2018a, 2018b,
2018c, p. 2). Elas mantiveram a divisdo da estrutura programatica em cinco dominios,
sendo ainda o de Educagdo Literdria responsdvel por “capacitar os alunos para a leitura,
a compreensao e a fruicdo de textos literdrios portugueses e estrangeiros, de diferentes
géneros” (2018a, 2018b, 2018c, p. 3). As AE de Portugués também reproduziram parte
dos objetivos associados a escolarizagdo do literario, visando o desenvolvimento de
“conhecimento, leitura e apreciagdo estética de obras portuguesas que constituiram um
marco do pensamento e da literatura portugueses entre os séculos Xl e XVI” (ME, 2018a,
p. 3), “XVIl e XIX” (ME, 2018b, p. 3), e “XX” (ME, 2018c, p. 3). Somou-se a lista de objetivos
a promogdo de habitos de leitura, associada apenas aos Projetos de Leitura, também
mantidos dos programas de 2014. Ademais, as modificagcGes circunscreveram-se a
mudangas semanticas e de redagdo com o objetivo de converter as antigas metas em
competéncias, mobilizando a mesma tipologia de conhecimento e canone escolar do
documento anterior. Apesar de associadas as areas de competéncias do PASEO, os
documentos ndo explicitam como os textos literarios deveriam permitir o
desenvolvimento das sete areas distintas das  dedicadas ao desenvolvimento de
competéncias para a utilizagdo de linguagens e textos (Area A) e para a compreens3o das
artes da cultura (Area H). AdaptacBes similares foram feitas pelas AE para as os
programas implementados no inicio dos anos 2000 para as disciplinas especificas de
Literatura Portuguesa para os 10.2 e 11.2 anos (ME, 2018d, 2018e), Literatura de Lingua
Portuguesa (ME, 2018f) e Classicos da Literatura (ME, 2018g), ambos para 0 12.2 ano.
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CONSIDERAGOES: A JUSANTE

Passados pouco mais de cinquenta anos da democratizagdo de Portugal, fez-nos
sentido olhar para tras e observar o percurso feito pela abordagem escolar do literario.
Através da andlise de documentos curriculares e programaticos, buscamos, portanto,
identificar tendéncias tedrico-metodoldgicas e tensdes sociopoliticas que pudessem
ter caracterizado o desenvolvimento do ensino de Literatura ao longo desses anos. A
figura 3 retoma o simbolo do rio para sintetizar os elementos que mais se destacaram
ao longo das décadas observadas. Ao analisa-las, pudemos perceber que,
independentemente das trocas governamentais e subsequentes reformas educativas;
das reconfiguragBes estruturais, que ora unificaram, ora dividiram a disciplina de
Portugués e a componente literdria; da oscilagdo curricular entre conteldo e
competéncia; das influéncias de novas correntes da Educacgao e dos Estudos Literarios;
e de tentativas de flexibilizagdo e atualizagdo do canone; consolidou-se um modelo
definido pela abordagem historiografica da literatura a partir do estudo de obras de
autoria nacional, visando a socializagdo num certo legado cultural nacional. Had quem
possa argumentar que a continuidade é a demonstragdo da relevancia e
imprescindibilidade desta fungcdo desempenhada pela escolarizagdo da literatura. No
entanto, temos pelo menos trés receios decorrentes desta visdo e, uma vez mais,
retomamos a analogia do rio para os apresentar.

Figura 3
Mapa curricular do ensino de Literatura
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O primeiro deles diz respeito a abordagem cronoldgica da histdria da literatura
portuguesa a partir da eleigdo de obras representativas. A ambig¢do de percorrer o leito
todo — ou seja, toda a historiografia literdria portuguesa — pode gerar a necessidade de
uma viagem pela superficie, que potencialmente diminuird as oportunidades de
mergulho, em que o leitor-em-formagdo e o texto se relacionariam de forma mais
impactante e transformadora. Com isso, corremos o risco de formar pessoas que, apesar
do contacto com o patrimoénio cultural legitimado, ndo desenvolveram afeto ou
aprenderam a navegar pelo literario, apartando-se de qualquer comunidade leitora ou
sistema literdrio ao fim da escolaridade obrigatdria.

Tememos ainda que, apds cinquenta anos, a tendéncia de agregar diferentes
inovagdes pedagodgicas a tradi¢do, sem nada filtrar, possa levar a saturagao do ensino de
Literatura, tornando-o desnecessariamente denso e turvo. As ameacgas dessa
possibilidade seriam as dificuldades de gestdo do programa, ja potencialmente
experienciadas pelos professores, e a desconexdo entre a escola, os sujeitos e o mundo,
que pode ndo reconhecer os proprios interesses e necessidades refletidos nos curricula
e programas orientadores do ensino de Literatura.

Por fim, consideramos que uma das grandes conquistas do ensino de Literatura em
Portugal neste periodo foi a sua desvinculagdo explicita do papel de disseminadora de
valores moralizantes, antidemocraticos e coloniais. Tal dissociagdo p0s fim as licdes que
visavam formar o “bom-portugués”, pratica geralmente mediada pelo texto literario na
escola do Estado Novo. A nossa maior apreensdo, coerentemente, é que a apropria¢do
do discurso de valorizagdo da tradicdo pelas atuais forgas extremistas e
ultraconservadoras possa culminar numa reinstrumentalizagdo curricular da Literatura
para estes fins, naquilo que poderia ser um desgastante e triste nadar contra a correnteza
para a educagdo em Portugal.

No entanto, ndo pretendemos com as nossas consideragdes propagar uma paisagem
fatalista e negativa para as proximas curvas do rio. Sabemos que as andlises de
documentos curriculares, apesar de elucidativas, sdo limitadas. Elas pressupdem o
didlogo com estudos que observem o ensino de Literatura por diferentes angulos, com
diferentes vozes e através de diferentes métodos de investigacdo. Estes novos estudos
podem abordar, por exemplo, as apropriagdes e apreciagbes que professores e
professoras fazem desses documentos curriculares; a forma como eles se concretizam
em materiais didaticos, exames e demais registos da cultura escolar; bem como a
percecdo de estudantes e de outros membros da comunidade escolar acerca da
Educacdo Literaria de que fazem parte.

Acreditamos que o entrecruzamento e a sintese destas reflexdes poderao informar
um processo de reavaliagdo e reimaginagdo do ensino de Literatura no pais, evitando que
se caia num pantano e que se confirme a vaga de previsdes temerarias decretando o fim
da leitura literdria com qualidade e prazer. Este processo passa pela formulagdo de
respostas conjuntas e continuamente revisitadas as grandes questdes fundantes do
ensino de Literatura: Por que ensinar Literatura? Para que ensinar Literatura? Que
Literatura ensinar? Assim, desenvolvemos este estudo esperando que ele pudesse ser
um contributo sélido e pertinente para este debate em curso através do mapeamento
das respostas que os documentos curriculares e programaticos foram dando a essas
perguntas ao longo de cinco décadas de democracia em Portugal.
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APENDICE 1

FATORES CONCETUAIS DETERMINANTES

(desenvolvido com base em Jove Godoy & Lopes, 2025)

DEFINICAO DE LITERATURA (Sawyer, 2013)

literatura como ideia

literatura como artefacto

linguistico

literatura como transagdo

temas

O texto literdrio define-se como perspetiva sobre questdes, conceitos e

O texto literario define-se a partir da forma como aborda questdes,

conceitos e temas

O texto literario define-se pela interagdo entre texto e leitor

OBJETIVO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

socializagdo cultural
(Dufays, 2007)

socializagdo moral
(Salido-Lépez, 2019)

socializagdo nacionalista

Mobilizagdo de textos literarios para a socializagdo de uma
determinada heranga cultural

Mobilizagdo de textos literarios para a socializagdo de valores
ou doutrinagdo ideoldgica

Mobilizagdo de textos literarios para a construgdo de uma

8 (Mora-Luna, 2019) narrativa nacional
N
-
E socializagdo religiosa Mobilizagdo de textos literarios para a formacdo religiosa
E (Salido-Lépez, 2019)
=)
x
'g desenvolvimento Mobilizagdo de textos literarios para o desenvolvimento de
= linguistico conhecimento linguistico e metalinguistico
(Salido-Lépez & Ortiz,
2019)
abordagem de temas Mobilizagdo de textos literarios para a abordagem de
sociohistéricos questdes sociais e historicas
(Salido-Lépez & Ortiz,
2019)
estéticos Mobilizagdo de textos literarios para o desenvolvimento de
(Nufiez-Ruiz, 2004) conhecimento acerca de regras e preceitos formais
=4 - I L i
< éticos Mobilizagdo de textos literarios para o desenvolvimento da
E: ibilidade, da criticidade, da int lturalidade, e d
= (Chong et al., 2020) sensibilidade, da criticidade, da interculturalidade, e do
'_:. autoconhecimento e alteridade

formagao leitora
(Mékikalli, 2023)

Mobilizagdo de textos literarios para a atualizagdo de seus
significados a partir da leitura
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SELECAO DE CONTEUDOS

socializagdo cultural

(Verboord & Rees,
2009)

socializagdo moral
(Salido-Lépez, 2019)

Conteldos baseados numa visdo geral da histéria de algum
sistema literdrio, destacando periodos, movimentos e autores
literarios

Conteldos baseados na reflexdo filoséfica e na educagdo
moral

o
9,: socializagdo nacionalista Conteldos baseados no reforgo da identidade nacional
= (Makikalli, 2023) mediado pela literatura
s
2
w A . . « .
s socializagdo religiosa Conteldos baseados em temas de formagdo moral, religiosa e
: ']
& (Garcia-Candeira, 2019)  Patriotica
w
4
desenvolvimento Conteldos baseados em questdes de género, modo,
linguistico simbolismo, prosddia, analise da palavra, retdrica da ficgdo,
(Santora, 1979) etc.
abordagem de temas Conteldo baseado num repertério cronolégico onde
sociohistoricos predominavam conceitos consagrados da Histéria geral
(Tobar, 2016)
estéticos Conteldos baseados na narrativa e nas personagens, no
(Makikalli, 2023) tempo, no espago, na estrutura da histdria, na linguagem e no
estilo
o éticos Conteldo focado ndo no proprio texto (e na apreciagdo da sua
x (Choo, 2016) construgdo), mas sim na empatia face a grupos
o , L . -
i marginalizados, mediante o confronto com problematicas do
] mundo real como o terrorismo, as alteragdes climaticas, a
escravatura contemporanea e o trafico de seres humanos
formagéo leitora Conteldos baseados no ensino da leitura de textos, e ndo no
(Awramiuk, 2002) ensino sobre os textos
SELEGAO DE CANONE
bibliografica Critérios de selegdo baseados na etnia, lingua materna, género,
nacionalidade e posicionamento politico dos autores
ética Critérios de selegdo baseados nos possiveis significados morais,
ideoldgicos, politicos e religiosos dos textos
estética Critérios de selegdo baseados na filiagdo artistica dos textos, géneros,

variedade linguistica e estilistica
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