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Resumo A proposito da celebragao dos seus 40 anos, o artigo analisa 0 modo como a educagao é concebida na
Constitui¢do da Republica Portuguesa, a luz de estudos socioldgicos nacionais e internacionais de referéncia.
Discute-se 0 modo como a lei fundamental foi entendida e teve impactos no sistema educativo portugués,
identificando-se algumas controvérsias, tensdes e areas de desenvolvimento futuro. Questdes como as relagdes
publico-privado, o combate as desigualdades, a aprendizagem ao longo da vida, a gestdo democratica ou a
educacdo para a cidadania sao afloradas. Em termos gerais, argumenta-se que a Constituigdo teve um papel
central na transformacao do sistema educativo e constitui, ainda hoje, um instrumento fundamental de
estabilizagdo, mas também de orientagdo de politicas transformadoras.
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Abstract As the Constitution of the Portuguese Republic (CRP) reaches its fortieth birthday, the present article
looks at how leading national and international sociological studies view its stance on education. The way the
CRP has been interpreted and the impacts it has had on the Portuguese education system are discussed, and a
number of controversies, tensions and areas for future development are identified. Questions such as relations
between the public and private sectors, the struggle against inequalities, lifelong learning, the management of
democracy and education for citizenship are broached. In broad terms, the article argues that the CRP has played
a leading role in changing the education system, and continues to be not only a fundamental instrument for
promoting stability, but also a framework for transformative policies.
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Résumé A propos de la célébration de ses 40 ans, l'article analyse la facon dont I'éducation est congue dans la
Constitution portugaise, a la lumiere d’études sociologiques nationales et internationales de référence. Il débat
de la fagon dont la loi fondamentale a été comprise et a eu des impacts sur le systeme éducatif portugais, en
identifiant quelques controverses, tensions et domaines de développement futur. Des questions telles que les
relations public-privé, la lutte contre les inégalités, 'apprentissage tout au long de la vie, la gestion démocratique
et I'éducation a la citoyenneté sont abordées. En général, on fait valoir que la Constitution a joué un role central
dans la transformation du systeme éducatif et qu’elle est aujourd’hui encore un instrument clé de stabilisation,
mais aussi d’orientation des politiques transformatrices.

Mots-clés: Constitution portugaise, politiques éducatives, inégalités, démocratie, liberté.

Resumen A proposito de la celebracion de sus 40 afios, el articulo analiza el modo como la educacion es
concebida en la Constitucién de la Republica Portuguesa, a partir de estudios sociolégicos nacionales e
internacionales de referencia. Se discute el modo como la ley fundamental fue entendida y tuvo impactos en el
sistema educativo portugués, identificandose algunas controversias, tensiones y areas de desarrollo a futuro. Se
abordan cuestiones como las relaciones publico-privado, el combate a las desigualdades, el aprendizaje a lo largo
de la vida, la gestién democratica o la educacion para la ciudadania. En términos generales, se argumenta que la
Constitucion tuvo un papel central en la transformacion del sistema educativo y constituye, hoy en dia, un
instrumento fundamental de estabilizacion, asi como también de orientacion de politicas transformadoras.

Palabras-clave: Constitucion de la Reptiblica Portuguesa, politicas educativas, desigualdades, democracia,
libertad.
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A Constituicao da Republica Portuguesa, aprovada a 2 de abril de 1976, apresenta
os principios sob os quais se deve reger a educagdo em Portugal.

Estes principios encontram-se plasmados, nomeadamente, no artigo 43.°
(“Liberdade de aprender e ensinar”) dos “Direitos e deveres fundamentais” e em
cinco artigos dedicados as questdes educativas (do artigo 73.° ao 77.°) e que com-
pdem a principal parte do capitulo IV (“Direitos e deveres culturais”) do titulo III
dalparte. Além deste “nticleo duro”, outros direitos e deveres, em matéria educa-
tiva, estdo consagrados em artigos dedicados a liberdade religiosa (41.9), a satude
(64.%), ao ambiente (66.°), a parentalidade (67.9), a juventude (70.°) e as proprias
competéncias da Assembleia da Republica (164.°).

Antes da apresentacao e analise de cada um destes artigos, sera importante
destacar que se trata de um texto muito mais amplo e com uma orientagao total-
mente diferente da dos artigos 10.2 e 11.° da Constituicao de 1911 e dos artigos 42.°,
43.2e44.° da Constituicdo de 1933, que enquadraram as politicas educativas duran-
te a I Reptiblica e o Estado Novo, respetivamente.

Convira igualmente sublinhar que a “Constitui¢ao da Educagao”, usando a
feliz expressao de Miranda e Medeiros (2010), aprovada pela Assembleia Constitu-
inte ha 40 anos, permaneceu intacta desde a sua aprovagao, nao tendo sido abrangi-
da por qualquer das sete revisdes constitucionais que ocorreram até ao momento.
Tal facto é digno de referéncia, considerando as profundas transformagdes que tém
atravessado a sociedade portuguesa e que, na educacao, sdo avassaladoras. Basta
dizer que, em 1976, 0 segmento da populagdo com estudos secundarios (7%) ou su-
periores (3%) era pouco mais do que residual (Machado e Costa, 1998), dado que a
larga maioria das criangas apenas frequentava os quatro anos da instrugao prima-
ria (Justino, 2014).

Mas esta longevidade do texto constitucional deve também ser real¢ada, aluz
tanto dos discursos que tém enfatizado a instabilidade endémica das politicas edu-
cativas para clamar por um compromisso de longo prazo entre as varias forgas
politicas, como daqueles que tém denunciado uma deriva neoliberal que tera dis-
torcido os principios democratizantes que emanaram da revolugao. Nao é, pois,
despiciente assinalar a resiliéncia do texto original, em particular tendo em conta
que algumas das revisdes constitucionais tiveram como proposito a remogao de
entraves ao desenvolvimento da economia de mercado em Portugal.

A liberdade de aprender e ensinar

Sendo de formulagao muito generalista, o artigo 43.° reveste-se de uma importan-
cia especial, uma vez que se integra na primeira parte da Constitui¢do, dedicada ao
tema dos direitos, liberdades e garantias que sao reconhecidos a todos os cidadaos.
Além disso, enquanto os artigos subsequentes se centram em deveres do estado,
neste caso trata-se de salvaguardar liberdades dos cidadaos ante uma interferéncia
— considerada ilegitima — do estado.

Ainterpretacao deste artigo esta longe de ser simples e univoca. Por um lado,
o artigo garante a liberdade dos cidadaos nao apenas de aprenderem e ensinarem,
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mas também de criarem escolas fora da tutela do estado (particulares ou cooperati-
vas), 0 que no contexto do processo revolucionario em curso ndo deixou de ser um
marco importante contra qualquer forma de autoritarismo ou totalitarismo. Por
outro lado, este artigo afirma que as politicas estatais e o sistema de ensino que tu-
tela (ensino publico) ndo é confessional, nem se rege “segundo quaisquer diretrizes
filosoficas, estéticas, politicas, ideoldgicas ou religiosas”. Esta afirmacado da auto-
nomia do campo educativo é fundamental, num contexto em que muitos autores
tém atribuido ao ensino ptiblico uma fungao central no aparelho ideoldgico e re-
pressivo do Estado Novo, em estreita alianga com a igreja catdlica (Moénica, 1978;
Stoer, 1982; Novoa, 1994). E também notavel, tratando-se de uma constitui¢ao
aprovada num contexto revoluciondrio e que tem sido frequentemente criticada
pela sua marca ideolégica.

Ainda assim, este artigo ndo deixa de se basear numa naturalizacao — e su-
postaneutralidade — do conhecimento e da cultura, quando estas sao, na verdade,
produgoes humanas atravessadas por uma diversidade de posi¢oes e por perma-
nentes conflitos (Bourdieu, 1979; Popkewitz, 1991). Varios pensadores tém notado
que tanto a selegdo dos contetidos como os métodos de ensino implicam juizos de
valor e representagdes do mundo. Noutros textos constitucionais tem-se, por isso,
privilegiado uma afirmacao da pluralidade cultural e cognitiva que caracteriza,
hoje, o mundo e os varios espagos nacionais.

Uma questao mais concreta e cuja constitucionalidade é controversa tem a
ver com a participagao da igreja catdlica no ensino publico. O artigo 43.° da Consti-
tui¢do da Republica de 1976 entrou em contradigdo com a Concordata, assinada em
1940 com o Vaticano, e na qual se afirmava que “o ensino ministrado pelo Estado
sera orientado pelos principios da doutrina e moral cristas, tradicionais do pais”.
Diga-se, alias, que este acordo ja era duvidoso, a luz da Constituigdo de 1933, na
qual se afirmava que “o ensino ministrado pelo Estado € independente de qualquer
culto religioso, nao o devendo porém hostilizar” (artigo 43.?). A Concordata foi re-
vista, em 1975, mas os postulados referidos a educagao nao foram alterados. Ape-
nas em 2004, foi assinada uma nova Concordata, na qual a citada orientagao foi
retirada do texto, mas, por seu lado, foi consagrada a obrigacao do estado de “asse-
gurar, nos termos do direito portugués, o ensino da moral e religido catélicas nos
estabelecimentos de ensino publico ndo superior, sem qualquer forma de discrimi-
nagao”. Ao abrigo deste tratado, o estado portugués assume a colocacao, aremune-
ragao e a integragdo nos quadros dos professores desta disciplina, em todas as
escolas publicas do pais, sendo a sua frequéncia opcional para os estudantes (e atu-
almente minoritaria). Por seu lado, a lei da liberdade religiosa abre a possibilidade
de outras confissdes religiosas lecionarem também nos estabelecimentos publicos
de ensino, sendo, até ao momento, apenas a igreja evangélica que marca presenca
curricular, num conjunto restrito de escolas e com professores remunerados pela
propria agregacao.

Porém, em vez de um principio de formagao religiosa de acordo com a crencga
dos pais, a Constituigdo afirma que o ensino publico ndo sera confessional, nem
programado de acordo com diretrizes religiosas.
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Um compromisso com a democracia

O artigo que abre o capitulo relativo aos direitos e deveres culturais (artigo 73.9) es-
tabelece que a educacéo, a par da cultura e da ciéncia, ndo apenas se deve submeter
aos principios democraticos, mas também deve promové-los e aprofunda-los. Nes-
te sentido, a democratizagdo da educacgao é identificada como um dever do estado,
tanto através da rede escolar como de outros servigos formativos. Esta defini¢do €,
posteriormente, desenvolvida em dois sentidos distintos, que poderiamos desig-
nar processos externos e internos.

Porum lado, determina-se que a educagao nio apenas deve ser acessivel a todos,
mas também contribuir para a igualdade de oportunidades e a superagao das desi-
gualdades econdmicas, sociais e culturais. Esta formulagao é relevante, pois vai muito
para além da nogao meritocratica, individualista ou formalista da igualdade de opor-
tunidades, no sentido da nao discriminagdo do acesso, colocando o enfoque nos
impactos mais latos da educagdo nas assimetrias de poder que caracterizam as socie-
dades contemporaneas, nas suas varias dimensdes. Desta forma, vincula o estado
portugués ao combate ao que os sociologos tém denominado “mecanismos de repro-
dugao das desigualdades” inscritos nos sistemas educativos (Bourdieu e Passeron,
1970) e que, em Portugal, tém sido particularmente intensos (Sebastiao, 2009).

Por outrolado, o mesmo artigo determina que uma educagao orientada pela e
paraademocracia tem de se comprometer com o desenvolvimento da personalida-
de dos individuos, incluindo um conjunto de valores e disposi¢des, como o espirito
de tolerancia, a compreensao mutua, a solidariedade, a responsabilidade, o pro-
gresso social e a participagao democratica. Assume-se, portanto, que a educagao
ndo apenas tem que se reger por principios democraticos (dimensao externa), mas
também tem que formar os cidaddos nesses principios (dimensao interna). Ou, dito
de outra forma, a democracia tem que formar democratas para se realizar.

Assim sendo, qualquer que seja o ciclo e a modalidade de ensino, o alinha-
mento das politicas educativas com o crescimento econdmico, a competitividade e
aempregabilidade ndo podem perder de vista estes objetivos mais amplos. E certo
que, por exemplo, as competéncias basicas de lingua ou de matematica sao funda-
mentais para a inclusao e a cidadania nas sociedades atuais. E é indiscutivel que o
emprego € uma via central de integracao na vida social e econdmica. Mas nao ga-
rantem, sé por si, a reducao das desigualdades, nem o desenvolvimento de valores
democraticos. Esta questao remete, portanto, para a “educagao para a cidadania”,
nado como area de atividades escolares pontuais ou orientadas para a gestdao da
(in)disciplina, mas como principio orientador das institui¢des educativas, promo-
vendo a participa¢ao dos estudantes na gestao das escolas e na vida das suas comu-
nidades (EACEA/Eurydice, 2012).

Um referencial para as politicas educativas

O artigo 74.° é aquele em que se define o “ntcleo duro” dos principios orientado-
res das politicas educativas. A primeira alinea é composta por uma afirmagao
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aparentemente generalista, mas que na verdade contém aspetos extremamente
relevantes e inovadores, ao consagrar o direito de todos, nao apenas ao ensino
(acesso), mas também ao éxito escolar.

Este principio foi fundamental para alavancar a expansao da rede escolar e das
habilitacGes literarias da populagao, desde os anos 1970 (Martins, 2012; CNE, 2015).
Contudo, estas politicas nao conseguiram (ainda?) demover os hiatos qualificacionais
relativamente aos restantes paises europeus, alguns deles também atravessados por
grandes progressos nas ultimas décadas, e estiveram muito longe de concretizar o de-
signio do “€xito escolar” para todos. Portugal continua a caracterizar-se por uma pro-
porcao significativa de jovens que ndo alcangam as competéncias basicas e que
reprovam na escola, pois mesmo os avangos realizados no primeiro indicador nao tém
tido correspondéncia no segundo (CNE, 2015; OECD, 2016).

Acresce ainda que, ao garantir a todos o acesso ao ensino e ao éxito escolar,
nao estamos somente a assumir um compromisso com as novas geragoes de portu-
gueses, mas também com todos os cidadaos que vivem no territério nacional, o que
nos remete para as inumeras fragilidades e instabilidades que tém marcado o nos-
so sistema de educacdo de adultos (Aratjo, 2014).

No segundo ponto deste artigo, a Constitui¢do concretiza a determinagao ge-
neralista do ponto anterior, através de dez alineas que devem orientar as politicas es-
tatais no campo educativo. Estas orientagdes procuram combinar direitos universais
com 0 apoio a grupos especificos, como sao os casos dos cidadaos portadores de defi-
ciéncia, assim como dos filhos de emigrantes e de imigrantes. E importante salientar
estas obrigagdes do estado, nao apenas pelo seu carater inovador a data, mas tam-
bém pelo facto de se reportarem a problemas que estdo longe de estar resolvidos.
A propria gratuitidade do ensino deve ser entendida a luz dos custos efetivos para
alcancar o éxito escolar.

Por exemplo, no caso dos jovens estrangeiros e/ou descendentes de imigran-
tes, um levantamento recente permite-nos constatar a sua propor¢ao maciga entre
os estudantes retidos, assim como entre aqueles que frequentam vias alternativas
ao ensino regular basico ou cursos profissionais no ensino secundario. Este con-
traste face aos estudantes nacionais tem o seu corolario na sua sub-representagao
entre os estudantes do ensino superior, acentuada até na tltima década (Roldao e
Abrantes, 2016).

De notar, alids, que este artigo inclui também o direito de todos os cidadaos,
“segundo as suas capacidades”, “aos graus mais elevados de ensino”, a investiga-
¢do cientifica e a criagdo artistica, sendo as licenciaturas, mestrados e doutoramen-
tos abrangidos igualmente por um principio de progressiva gratuitidade de “todos
os graus de ensino”. O facto de estes dominios se terem autonomizado, ao nivel das
politicas e dos debates ptiblicos, ndo legitima a inclusao de critérios de seletivida-
de, ainda para mais se estes remeterem para condi¢des socioeconémicas das
familias.
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Ensino publico, particular e cooperativo

Apesar da supracitada referéncia ao tema no capitulo dos deveres fundamentais
(artigo 43.2), a Constituicao inclui nesta seccao dedicada as questdes educativas e
culturais um novo artigo (75.?) que procura clarificar o estatuto do ensino publico,
privado e cooperativo. Trata-se de um artigo particularmente controverso, a luz
dos movimentos politicos que tém procurado ampliar o financiamento publico as
escolas privadas, sob o epiteto da “liberdade de escolha”.

Tal como afirma Leitao (2014), é importante ressalvar que esse apoio nao é ne-
gado, mas também nao é consagrado na Constitui¢ao, nao inibindo o estado de
cumprir o que é disposto claramente no artigo 75.%: por um lado, criar e manter uma
rede de estabelecimentos publicos de ensino que cubra as necessidades de toda a
populagao; por outro lado, reconhecer e fiscalizar o ensino privado e cooperativo.

Podemos dizer que, desde 1976, a expansao da rede de escolas publicas foi ex-
ponencial, permitindo albergar a generalidade das criangas e jovens em idade esco-
lar (CNE, 2015). Tal designio nunca foi integralmente cumprido, em parte porque
um segmento das familias (relativamente estavel) tem preferido o ensino privado,
pelo que nao sejustificaria manter recursos nao utilizados, e em parte porque, num
conjunto restrito de territdrios, o estado preferiu estabelecer “contratos de autono-
mia” com escolas privadas que, temporariamente, suprem a escassez de oferta
publica.

Segundo Leitao (2014), estes contratos s6 sao legitimos caso as escolas abran-
gidas cumpram escrupulosamente os principios constitucionais, nomeadamente
os relativos aigualdade de oportunidades e a auséncia de diretrizes politicas, ideo-
logicas ou religiosas. Convira aqui ressalvar um principio de equivaléncia das con-
di¢des laborais, alias ja consagrado na Constitui¢do de 1933 enquanto requisito
para que as escolas particulares auferissem de apoios estatais. Contudo, podemos
ir mais longe e questionar se a constitucionalidade destes contratos de associagao
nao se limita a solu¢des provisodrias, até a construgao de estabelecimentos publicos
nesses territorios. Acresce que a melhoria das vias de comunicagdo e as proprias
mudangas demograficas tém conduzido, em varios territérios, a que as vagas no
sistema publico deixem de escassear.

A luz deste artigo, seré licito questionar a legalidade do Decreto-Lein.2 152/2013,
segundo o qual o financiamento das escolas privadas, através de contratos de associa-
¢ao, deixou de ser uma solugao apenas em contextos de escassez da oferta publica para
ser uma opgao governamental, com base numa avaliagdo da qualidade das propostas
educativas.

Resta ainda considerar que, se no caso das criangas e jovens em idade escolar
este problema parece estar hoje confinado a um conjunto restrito de territérios, a
imobilismos varios e a movimentos que parecem ter pouca validade constitucional,
nado devemos esquecer que o artigo 75.° compromete o estado com a criacdo de esta-
belecimentos ptiblicos de ensino que cubram as necessidades de toda a populagao e
nao apenas aquela que se encontra em idade escolar. Remete-se, assim, novamente
para a questao do enorme défice qualificacional da populagdo portuguesa e das in-
suficientes politicas de educagao de adultos que lhe tém procurado dar resposta.
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Ensino superior

Além das referéncias a todos os niveis educativos e da supracitada referéncia “aos
graus mais elevados de ensino”, 0 76.2 artigo da Constituigdo é dedicado ao ensino
superior. Neste artigo estipula-se que o regime de acesso a este nivel de ensino deve
ser orientado pelos principios de igualdade de oportunidades e de democratiza-
¢ao, tendo igualmente em conta “as necessidades em quadros qualificados e a ele-
vagao do nivel educativo, cultural e cientifico do pais”.

Tal como notou Adriano Moreira (2005), valera a pena questionar se a expan-
sao do ensino superior, nomeadamente nos anos 90, muito alimentada pela inicia-
tiva privada e pelas légicas da oferta e da procura, nao tera distorcido este
principio.

No outro ponto do mesmo artigo, determina-se a autonomia estatutaria, cien-
tifica, pedagdgica, administrativa e financeira das universidades, sem prejuizo de
adequada avaliagdo da qualidade do ensino. Se estas praticas de avaliagao tém vin-
do, recentemente, a ser instituidas, importara discutir as condi¢des minimas para o
exercicio da autonomia, em face dos dispositivos legais introduzidos no ambito
das politicas de austeridade. Além disso, convira destacar que o ajustamento da
oferta educativa, neste ciclo, ndo deve depender apenas das necessidades do mer-
cado laboral, no curto prazo, mas também do referido designio de desenvolvimen-
to educativo, cultural e cientifico.

Participacdo democratica

A Constituigao dedica ainda um artigo (77.2) a participacao democratica na gestao
educativa, em dois niveis. Por um lado, estipula-se o direito de professores e alunos
participarem na administracao dos estabelecimentos de ensino dos quais fazem
parte (n.? 1). Por outro lado, consagra-se o direito de participacdo das associagdes
de professores, de alunos, de pais, das comunidades e das institui¢des de carater ci-
entifico na defini¢do da politica de ensino (n.? 2).

Tal como referido anteriormente, esta participacao é um meio fundamental
de “educacdo para a cidadania” (EACEA/Eurydice, 2012) e um reconhecimento de
que os professores nao devem ser reduzidos a empregados, assim como os estu-
dantes ndo devem ser reduzidos a utentes, clientes ou beneficiarios dos servigos
educativos. Tanto uns como os outros sio membros das escolas e do sistema
educativo.

Por um lado, a questao da gestao democratica das escolas esta associada a
propria autonomia concedida aos estabelecimentos de ensino e que, em Portugal,
apesar da retorica abundante, tem enfrentado muitas limita¢des (Abrantes, 2013).
Por outro lado, mesmo assumindo que essa autonomia existe, o direito de partici-
par na gestao das escolas implica mecanismos formais e informais que permitam
que essa participacao seja efetivamente exercida. Atualmente, essa participagao
exerce-se, sobretudo, através da presenga de representantes dos professores e dos
alunos do ensino secundario no Conselho Geral dos agrupamentos de escolas.
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Também no caso do direito de participagao na defini¢ao das politicas se tém
levantado duvidas acerca dos meios através dos quais esta se pode concretizar.
Atualmente, as associagdes de professores, de alunos, de pais, das comunidades e
das institui¢des de carater cientifico encontram-se representadas no Conselho Na-
cional de Educacdo, mas este € um drgao consultivo, sem fungoes de defini¢ao de
politicas.

Num pais com escassa tradigao de participagdo democratica, persiste a neces-
sidade de se discutir e de se criarem estruturas que permitam concretizar os direi-
tos de participagao na gestao das escolas e do sistema educativo, inscritos na
Constituicao da Reptblica Portuguesa, alids, no quadro de um debate mais geral
acerca do aprofundamento da democracia em Portugal.

Outras referéncias a educagao

Ao longo da Constitui¢ao da Republica Portuguesa, na sua versao atual, encontra-
mos ainda referéncia a educagao, associada a outros deveres do estado, o que reme-
te para a importancia da agao educativa no cumprimento de varios outros direitos
dos cidadaos, nomeadamente no plano dos direitos sociais (capitulo II do titulo III
da I parte). Esta transversalidade, alids, constitui um dos desafios das politicas
educativas, cuja articulagao com as politicas noutras areas se afigura fundamental.

Sao os casos dos artigos 64.2 e 66.°, nos quais se consagra, respetivamente, o
dever do estado de desenvolver a educacao sanitaria (ou educagdo para a saade,
nos termos mais atuais) e a educagdo ambiental. Se é verdade que se fala aqui de
educagao em sentido lato, o que ndo remete necessariamente para a intervengao do
sistema educativo, também é certo que o tempo crescente que as escolas ocupam na
vida das criangas, jovens e até adultos, as torna espacos privilegiados para o cum-
primento destes designios.

O artigo 67.2, dedicado a protegao das familias, inclui igualmente uma alinea,
em que o estado é incumbido de “cooperar com os pais na educagao dos filhos”
(n.?2, alinea c). Alias, o artigo 42.° da Constitui¢ao de 1933 ja instituia o principio de
cooperacao entre familia e escola, mas atribuindo a familia a primazia no dever de
garantir a educagao e a instrugao das criangas (“base primaria da educagao”, tam-
bém se lé no artigo 11.9), enquanto o atual texto constitucional alude apenas a “in-
substituivel agao” dos pais, na educagao dos filhos (artigo 68.°).

No artigo 70., institui-se ainda um principio de protegao especial dos jovens
em varios dominios da vida social e econdmica, incluindo no ensino, na formagao
profissional e na cultura (n.¢ 1, alinea a), bem como na educacao fisica e no desporto
(n.?1, alinea d) e no “aproveitamento dos tempos livres” (n.? 1, alinea ¢). Estas dis-
posic¢des tém sido a base para a aposta num sistema educativo que, além do ensino
das disciplinas tradicionais, tem criado espagos para o desenvolvimento da expres-
sao fisico-motora, assim como para as atividades de enriquecimento curricular.

Finalmente, a educagao apenas volta a surgir na Constitui¢ao no quadro das
fun¢des da Assembleia da Repuiblica, assumindo esta a “reserva absoluta de com-
peténcia legislativa” sobre a defini¢do das bases do sistema educativo. Diga-se a
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este proposito que, ao contrario de uma ideia de permanente instabilidade das po-
liticas educativas, sera importante lembrar que a Lei de Bases do Sistema Educati-
vo foi aprovada apenas em 1986, depois de um trabalho de varios anos, tendo
permanecido até aos dias de hoje, com alteracdes apenas pontuais em 1997, 2005 e
2009.

Notas conclusivas

Com esta releitura da Constitui¢gao da Republica Portuguesa focada na area educativa,
mais do que retirar conclusoes, pretendeu-se levantar questdes para reflexao e debate.
Os principios constitucionais tém sido efetivamente orientadores das politicas e das
praticas? Mantém-se atuais? Permitem-nos enfrentar os desafios do século XXI?

Trata-se de uma discussdo importante. Em todo o caso, o que pensamos que
ficou claro ao longo do texto foi que estes principios representaram, no campo edu-
cativo e ndo s, um enorme progresso face aos enquadramentos constitucionais an-
teriores, fomentaram mudangas profundas nas estruturas educativas e nos
padrdes qualificacionais, sendo a sua plena concretizagao ainda um devir mobili-
zador nos dias que correm.

A propésito da propalada necessidade de um compromisso alargado que
permita dar estabilidade as politicas educativas, ndo resistimos a indagar se este
nao se encontrara ja plasmado, tanto no texto constitucional como na Lei de Bases
que o secunda.
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