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O livro Escola e Estudantes da Europa é um excelente estudo donde constam abun-
dantes dados e analises comparativas sobre os sistemas educativos da Unido Euro-
peia — sobre as prdprias escolas e as comunidades educativas — dando relevo a
diferenciagoes e similitudes em termos de configuragdes organicas, de governo das
escolas e universidades, de financiamentos e apoios publicos, de recursos para
aprender e ensinar na sociedade de informacao, de estruturas sociais e percursos
escolares e de desigualdades nas “bagagens” dos alunos no acesso e frequéncia do
ensino superior. Desde logo, € de louvar a preocupacao da autora em integrar as
analises comparativas no quadro europeu e implicitamente referir forgas e fraque-
zas que determinaram a evolugao do sistema educativo no nosso pais.

Adensidade dereferéncias, recorrendo a investigagao propria e a estudos pu-
blicados por autores reconhecidos, € notéria e compreensivel, embora nao facilite
exercicios relativos a linearidade e originalidade do raciocinio e ndo confira o rele-
vo merecido a reflexdes conclusivas da autora.

Olivrointegra-se, alids, num conjunto de trabalhos que a doutora Susana da
Cruz Martins vem realizando como investigadora do Centro de Investigacdo e
Estudos de Sociologia do Instituto Universitario de Lisboa (ISCTE-IUL), designa-
damente sobre o ensino secundario e superior, literacia e competéncias na socie-
dade do conhecimento, padrdes de vida e modernizacdo das estruturas sociais,
para além de diversos artigos e comunica¢des em conferéncias e revistas da
especialidade.

Os comentarios que selecionei incidem essencialmente sobre aspetos concep-
tuais que chamaram a minha ateng¢ao. Assim:

— Asanalises comparativas incidindo sobre os paises da UE-27 ndo sao faceis de
construir, mesmo restringindo o seu ambito a tltima década do século XX e a
primeira década do século XXI. As razdes sao diversas: alteragdes que nesse pe-
riodo sofreram os sistemas educativos (e que o livro refere com mintcia) e di-
versidade estrutural dos sistemas, apesar da convergéncia dos principios e de
muitos dos objetivos. As politicas educativas assumem prioridades diversas
interpaises e intrapais naquele periodo de tempo, embora sobressaia a tendén-
cia para definir um espago europeu de educagao, de se aprovarem niveis de
qualificagdo comuns, como orientagdes estratégicas, fazendo corresponder a
esses niveis competéncias profissionais, devidamente reconhecidas.
Infelizmente temos de constatar que com os dados do presente livro, apesar
de essenciais, ficamos limitados nos estudos prospetivos devido a atual “cri-
se na Unido Europeia”, cujos efeitos em 2010 e 2011, porventura entre 2012 e
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2015, se traduzem em recuos significativos e heterogéneos em indicadores
uantitativos e qualitativos da educagdo nos diversos paises da UE-27.
E o caso dos financiamentos pelo estado, por institui¢gdes da sociedade civil,
por empresas e pelas familias na educagio e formagao. E notoriamente dife-
rente, por razdes conhecidas, o posicionamento de governos da Europa do
Norte, de Leste e do Sul, a que se adicionam desempenhos e prioridades go-
vernamentais por vezes antagonicos. Os reflexos negativos em indicadores
de qualidade, como no racio professor/aluno, no culto da observagao cientifi-
cae cultural e na participacao das familias e das comunidades sao inevitaveis,
se nao se definir uma politica autenticamente solidaria para a educagao e for-
macao na Unido Europeia.
Olivrorevela com clareza que a “turbuléncia criativa” a que tém sido sujeitos
os “sistemas educativos”, as “estruturas organizacionais”, os “planos e con-
tetdos curriculares” nem sempre consonantes com a “evolucgao do conheci-
mento”, d4 origem a nomenclaturas que refletem e escondem posi¢des so-
ciais e educativas algo contraditdrias, mas que a autora por si ou reproduzin-
do textos faz esfor¢os para harmonizar.
E o caso das designagdes ensino basico (1.9, 2.2 e 3.° ciclos), de ensino secunda-
rio inferior (3.2 ciclo), de ensino secundario superior (4.2 ciclo), ou de ensino
secundario geral e complementar. E, ainda, o caso do ensino terciario, que
abrange o poés-secundario nao superior e o pds-secundario superior (univer-
sitario e politécnico).
O conceito de ensino obrigatdrio com e sem gratuitidade (a qual ndo aconte-
cendo nao justifica a obrigatoriedade, mas acontecendo pode nao ter cumpri-
mento); o caso das desigualdades sociais, que teimam em aumentar cada vez
mais, e da contribui¢do que deve dar a educagdo para a sua correcao (o que
leva, na minha opinido, a defender a obrigatoriedade e gratuitidade do
pré-escolar entre os trés e os cinco anos).
Note-se que ao ser referida a escolaridade obrigatoria e gratuita em Portugal
se constatam insolitos avangos e recuos: avangos na I Republica; recuos no
Estado Novo; avangos na Reforma Educativa de 70; recuos em 1975; avangos
em 1986, avangos em 2009. Este tltimo avango para doze anos de escolarida-
de obrigatdria e gratuita apresenta contradi¢des com as leis do trabalho, as
quais tém de ser resolvidas...
Por sua vez os quadros nacionais de qualificagao tém sofrido alterac¢des de va-
ria ordem que ndo podem resumir-se a mudangas de nivel. Uma delas diz res-
peito aos cursos de especializagao tecnoldgica, considerados pés-secundarios
nao superiores, que passaram do nivel 4 para o nivel 5 sem que os contetidos
curriculares correspondam aos dominios que caracterizam os resultados da
aprendizagem (conhecimento, aptiddes e atitudes).
A verdade porém é que o livro de Susana Martins consegue com éxito, num
quadro de dificuldades, manusear dados estatisticos de diversas fontes, quer
os harmonizados, os compatibilizados e os difundidos por agéncias internaci-
onais, quer os que resultam de estudos em colaboragao internacional, mercé de
inquéritos nacionais. Mas, e muito bem, a autora ndo deixa de alertar para a
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falta de “olhares mais para dentro da escola e para os conteidos do que é
aprendido”. Por isso salienta que “a comparagao dos curriculos escolares e da
organizagao escolar” — a que eu acrescento “da avaliagdo do desempenho da
escola” — tem sido limitada nos estudos da Unido Europeia. Esses estudos,
como bem diz, poderiam reverter para melhor deslindar os processos de
aprendizagem e interpretar os resultados escolares.

Olivro é ainda de grande utilidade para quem deseja aprofundar ou interpre-
tar configuragdes e perfis educacionais, definir espagos socioeducacionais e
correspondéncias multiplas e ensaiar o que a autora designa por “clusters
educativos”, porventura mais virtuais do que reais.

De facto, na sociedade em que vivemos, o conhecimento € o alimento deter-
minante do “desenvolvimento” e a sua transformacdo em “bens econémicos
e culturais”, em termos da economia de mercado, é um designio das nag¢des
para os proximos anos e a garantia da identidade e sobrevivéncia de um pais
como “criador de riqueza”. Curiosamente, apesar dos séculos, hoje mais do
que nunca, adquire pleno significado o termo educare atribuido por Cicero em
De Amitia como sendo: “alimentar”, “formar”, “treinar”, “conduzir para lon-
ge”, “empreender”.

Nesse contexto, a doutora Susana Martins refere uma vertente que confessa
nao aprofundar “a analise sobre as rela¢des das estruturas educacionais e o
mercado de trabalho no contexto europeu” e, naturalmente, no ambito da so-
ciedade do conhecimento. As consequéncias sobre a “oferta” e a “procura”
educativa em relagao ao “tecido produtivo”, ao “tecido cultural” e ao equili-
brio “pessoa humana versus Natureza”, em termos atuais e prospetivos cons-
titui, sem diivida, um desafio prioritario para a reestruturacao ou aperfeicoa-
mento dos sistemas educativos e formativos da proxima década do terceiro
milénio.

No entanto, a doutora Susana Martins nao deixa de abrir algumas “janelas”
nesse patamar, quando refere alguns dados relativos ao ensino secundario
humanistico e cientifico, ao ensino secundario tecnoldgico e ao ensino profis-
sional e, bem assim, a existéncia de “escolas secundarias polivalentes” e de
“escolas secundarias especializadas”. Desde logo uma questao pertinente
que se evidencia é a das “bases culturais cientificas minimas” que devem
existir em todas elas. Um problema que teve uma evolugao cheia de contradi-
¢des em Portugal no p6s-Abril. Os seus maiores reflexos, que ainda hoje per-
manecem, resultam da forma como se atinge a igualdade do “status social”
versus “diversidade curricular” entre o ensino liceal e 0 ensino tecnoldgico, o
ensino humanistico e cientifico e o ensino tecnoldgico e o ensino profissional.
E interessante verificar o modo como estes ensinos sio cultivados nas escolas
publicas e privadas.

No que respeita ao ensino superior, a nivel informativo, a autora refere as ti-
pologias dos sistemas de dominagao universitaria, dual, binaria e estratifica-
da, as quais sao “simbioses imperfeitas” dos modelos napolednico-latino, an-
glo-saxo6nico nas variantes europeia e americana e, ainda, os sistemas de
dominacao “estatista”, com as nuances correspondentes aos paises na érbita
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da ex-Unido Soviética e aos paises que resultaram da desagregacao da
ex-Jugoslavia, onde uma autogestao hierarquizada atingiu graus elevados
nos estatutos das institui¢des. Seria interessante analisar, neste contexto, o
impacto do Legislative Reform Program do Conselho Europeu, dirigido a todos
os paises do Leste europeu, que teve lugar entre 1993 e 1999.

A doutora Susana Martins parece-me benévola em relagdo a aplicagao do
processo de Bolonha em Portugal, quer no ensino politécnico quer no univer-
sitario. Na verdade acentua o sucesso na “engenharia curricular do Diario da
Repuiblica” mas nao refere a heterogeneidade gritante na centralidade da
aprendizagem do aluno, no ensino tutorial e na evolugao da relagao profes-
sor/aluno, o que pode por em causa o valor dos diplomas e graus. Eu sei que
ha “nichos de exceléncia”, como é o caso de varias areas no ISCTE-IUL. Acres-
ce que, ainda hoje, ndo esta definida a correspondéncia entre a licenciatura
(1.2 ciclo de trés anos) e os titulos profissionais, gerando polémicas com as
Ordens Profissionais.

O Processo de Bolonha também nao devia ser aproveitado pelo estado para
diminuir o financiamento, designadamente no que respeita a “mestrados nao
integrados”, representando um recuo assinalavel na igualdade de oportuni-
dades. A qualidade, por sua vez, devia ser financiada. A estrutura fundacio-
nal do ISCTE-IUL julgo que reduz alguns destes efeitos negativos.

Penso que a caracterizagdo do “espago do ensino superior” e as modalidades
institucionais que o preenchem deviam ser aprofundadas e, bem assim, do
espago de ensino pds-secundario ndo superior, dadas as consequéncias da
sua qualidade sobre a competitividade dos paises e as realiza¢des indivi-
duais. Sera que o Processo de Bolonha vai tornar igual o ensino politécnico e o
ensino universitario? Sera que as carreiras docentes passam a ser iguais? Sera
que sdo eliminados os estagios correspondentes aos antigos bacharelatos
profissionais, hoje licenciaturas? Sera que os cursos de especializagdo tecno-
logica serao apenas portas de entrada para o ensino superior? Muitas outras
questoes se podiam colocar no dominio pds-graduado, mas estao fora do am-
bito desta intervencao.

Italo Calvino, que a doutora Susana Martins muito apropriadamente cita e se-
gue ao optar pela “continuidade da vida”, dissertou sobre os valores do ter-
ceiro milénio que os sistemas educativos devem cultivar, entre eles, a “leveza
do saber pensar”, a “rapidez e consisténcia na passagem do pensamento a
agao”, a “coerénciana organiza¢ao”, a “exatidao na analise critica”, conscien-
te sempre de que sdo os “bits” que comandam as “maquinas”.

Pelo que dissemos a autora privilegia no contetido deste livro as analises
comparativas do “universo escolar”, ou seja, as comunidades de professores,
alunos, técnicos e funcionarios, aos 6rgaos de governo, a natureza das organi-
zagdes, as origens sociais, aos contextos e recursos da familia, aos apoios pu-
blicos e privados, ao financiamento do estado e de instituigdes nao estatais.
Em paralelo da énfase natural a educagao-formacao e a sociologia. Sera, po-
rém, de grande oportunidade continuar esta analise e associar a economia e a
cultura. E que, no que respeita ao que se pode designar por “continuidade e
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complexidade da vida” com a “argamassa do conhecimento” o nosso pais
tem de construir hélices triplas que associem o governo, a escola e a empresa
(econémica e cultural), substituindo “esferas de competéncia” por “espagos
de cooperagao”. Nao € facil, dada a promiscuidade existente entre o “poder
politico” e o “poder econémico”. Mas se assim nao for o “conhecimento nao
sera utilizado como oportunidade ao servigo do cidaddo”, e como disse Eins-
tein: quem ndo faz as coisas a tempo estd perdido. Esta em causa nao apenas o “sa-
ber” mas também o “saber fazer” e o “fazer”.
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