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Resumo Neste artigo procura-se discutir em que medida A Reproducdo (Bourdieu e Passeron, 1970), 50 anos
depois de ter sido editada, continua atual para a analise das relagdes entre o espaco social e o sistema educativo
na sociedade portuguesa. Para isso sintetizam-se resultados de pesquisas recentes realizadas em Portugal no
campo da Sociologia da Educacao, ilustrando os vasos comunicantes que estabelecem com o quadro referencial
daquela obra. Daremos conta dos modos de relagao das classes sociais com o sistema educativo, salientando
aproximagoes e desvios face a matriz dos autores franceses. Discutiremos os avangos, contradigdes e
insuficiéncias da educagdo compensatéria. Concluiremos pela atualidade de A Reprodugcdo, mas sob condigdes e
adaptacdes, gerando novos horizontes de indagacdo que permitem reconstruir a teoria sem a destruir. Apesar de
existir ampla abundancia empirica que comprova a transmutacao das desigualdades sociais de base familiar em
desigualdades escolares e destas, novamente, em desigualdades sociais, constatamos que existem mudangas que
advém de politicas educativas e da feminizacao do acesso e sucesso escolar. Sugerimos um investimento em
pesquisas que promovam a articulagdo entre escalas de observagao (micro, meso e macro) e a intersegao e
consubstancialidade de desigualdades sociais (classe, género e etnia).
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Metamorphoses on Reproduction: an updated look from the Portuguese reality

Abstract This article seeks to discuss the extent to which Reproduction (Bourdieu and Passeron, 1970), 50 years
after it was published, remains current for the analysis of the relations between social space and the educational
system in Portuguese society. To this end, we summarize the results of recent research carried out in Portugal in
the field of Sociology of Education, illustrating the communicating vessels that they establish with the referential
framework of this work. We will give an account of the ways in which social classes relate to the educational
system, emphasizing approximations and deviations from the matrix of French authors. We will discuss the
advances, contradictions and shortcomings of compensatory education. We will conclude by the timeliness of
Reproduction, but under conditions and adaptations, generating new horizons of inquiry that allow us to
reconstruct the theory without destroying it. Although there is ample empirical abundance that proves the
transmutation of family-based social inequalities into school inequalities and these, again, into social
inequalities, we find that there are changes that come from the educational policies and the feminization of
school access and success. We suggest an investment in research that promotes the articulation between
observation scales (micro, meso and macro) and the intersection and consubstantiality of social inequalities
(class, gender and ethnicity).
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Meétamorphoses de La Reproduction: un regard mis a jour de la réalité portugaise

Résumé: Cet article cherche a savoir dans quelle mesure, 50 ans apres avoir été éditée, La Reproduction (Bourdieu
et Passeron, 1970) est toujours actuelle pour I'analyse des relations entre I'espace social et le systeme éducatif
dans la société portugaise. Pour y répondre, il synthétise les résultats des recherches menées récemment au
Portugal dans le domaine de la Sociologie de I'Education, en illustrant les vases communicants qu’ils établissent
avec le cadre référentiel de cet ouvrage. L'article rend compte des modes de relation des classes sociales avec le
systéme éducatif, en soulignant les rapprochements et les écarts par rapport a la matrice des auteurs frangais.
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11 aborde également les avancées, les contradictions et les insuffisances de 1’éducation compensatoire, pour
conclure a I'actualité de La Reproduction, mais sous certaines conditions et adaptations, en générant de nouveaux
horizons de recherche qui permettent de reconstruire la théorie sans la détruire. Malgré 1’abondance empirique
qui atteste de la transmutation des inégalités sociales de base familiale en inégalités scolaires et, de nouveau, de
celles-ci en inégalités sociales, nous observons des changements qui adviennent des politiques éducatives et de la
féminisation de acces a 1’école et de la réussite scolaire. Il suggere un investissement dans les recherches qui
démontrent I'articulation entre échelles d’observation (micro, méso et macro) et l'intersection et la
consubstantialité des inégalités sociales (classe, genre et ethnie).

Mots-clés: reproduction, école, inégalités sociales, inégalités scolaires

Metamorfosas de La Reproduccion: una mirada actualizada a la realidad portuguesa

Resumen Este articulo discute hasta qué punto La Reproduccion (Bourdieu y Passeron, 1970), 50 afios después
de su publicacion, sigue siendo actual para el analisis de las relaciones entre el espacio social y el sistema
educativo en la sociedad portuguesa. Para ello, sintetizamos los resultados de recientes investigaciones
realizadas en Portugal en el &mbito de la Sociologia de la Educacion, ilustrando los vasos comunicantes que
establecen con el marco referencial de este trabajo. Daremos cuenta de las formas en que las clases sociales se
relacionan con el sistema educativo, destacando las aproximaciones y desviaciones en relacién con la matriz de
los autores franceses. Discutiremos los avances, las contradicciones y las insuficiencias de la educacion
compensatoria. Concluimos que La Reproduccién sigue siendo relevante, pero bajo nuevas condiciones y
adaptaciones, generando nuevos horizontes de indagacién que permiten reconstruir la teoria sin destruirla.
Aunque existe una amplia abundancia empirica que demuestra la transmutacion de las desigualdades sociales
de base familiar en desigualdades escolares y éstas, de nuevo, en desigualdades sociales, encontramos que hay
cambios que provienen de las politicas educativas y de la feminizacién del acceso y el éxito escolar. Sugerimos
una inversion en investigacion que promueva la articulacion entre las escalas de observacién (micro, meso y
macro) y la interseccién y consustancialidad de las desigualdades sociales (clase, género y etnia).

Palabras-clave: reproduccion, escuela, desigualdades sociales, desigualdades escolares

Introducao

O que permite dizer que uma obra como A Reprodu¢io continua viva, 50 anos depois de
ter sido editada? Antes de mais, a sua capacidade de gerar acumulagdo de conheci-
mento e de levantar novas questoes, sem ferir o “nucleo firme” do seu programa de
pesquisa (Lakatos, 1989). As sucessivas aplicacdes das proposi¢des da obra seminal de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1970) descobriram zonas de sombra, anoma-
lias e contradigdes; exigiram esforco de tradugao, de adaptacgdo e de ampliagao, mas
nao foram falsificadas, no sentido popperiano do termo, a saber:

1)  Osistema de ensino, apesar da sua situacao de comunicacao oficial e autori-
zada, ndo existe numa bolha ou num paréntese, sendo questionada a sua au-
tonomia absoluta, uma vez que ele se relaciona, por via da acao pedagogica,
com a reproducao das relagdes de poder numa dada sociedade (ja a configu-
ragao, ou campo, em que essa estrutura de relagdes se mobiliza, é altamente
variavel).
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2) O sistema de ensino dominante tende a promover (sem qualquer mecanicis-
mo ou determinismo simples) uma dada relagdo de forgas entre classes (essas
mesmas classes variando de acordo com o espago social em causa).

3) A aclo pedagogica s6 funciona se for reconhecida pelas classes dominadas
como legitima, isto €, aum mesmo tempo desconhecida como efeito de um ar-
bitrario cultural que impde um arbitrio cultural (mas as suas formas sao alta-
mente dependentes dos contextos).

4)  Osistema de ensino € violento, ao impor e inculcar dissimuladamente condi-
¢Oes de comunicacao, rececao e decifracgao.

5)  Osucesso escolar no sistema de ensino é indissociavel das relagdes que se es-
tabelecem entre capital cultural objetivado, incorporado e institucionalizado
(ou capital escolar) (Bourdieu, 1979b), particularmente pelo peso da heranga
cultural familiar (mais implicita do que direta) na transmissao de modos de
relagdo com a cultura e de um capital linguistico. O monopolio escolar da cer-
tificagdo escolar permite transmutar o capital cultural herdado por via da so-
cializacdo familiar em capital escolar, reproduzindo, assim, de um modo
simultaneamente dissimulado e reconhecido (e, por isso, constituindo-se
como capital simbolico) um patrimoénio familiar de disposicoes.

A forga heuristica destas proposi¢des, assegurada pelo “cinturao protetor” forjado
em trabalhos anteriores! e posteriores,? tem instigado projetos de pesquisa um
pouco por todo o mundo e, em simultaneo (outro indicador de uma teoria atuante),
suscitando apropriagdes, ressignificacdes e polémicas. Elas sao suficientemente
gerais para poderem ser transpostas, mas sob condi¢des determinadas e com certos
limites. Nao o esquegcamos, a obra em causa, e essa circunstancia objetivamente si-
tua e desatualiza a sua componente empirica, refere-se a realidade francesa dos
anos 60.

Por outro lado, a sua popularidade é também um fenémeno de cultura cienti-
fica, que mereceria um estudo préprio. Sob que modalidades, mais ou menos fiéis
ao texto original, mais ou menos transmutadas em vulgata ou breviario, as suas
conclusdes foram incorporadas pelos agentes educativos e com que efeitos nas suas
praticas, discursos e representacdes?

E sabido que a rececdo desta obra suscitou as mais dispares interpretacoes
(Mauger, 2012). Houve quem, particularmente no campo académico, nela encon-
trasse um suporte sélido para o combate a naturalizagdo das diferencas, as teorias
encantadas do “dom” ou a legitimacao conservadora de uma escola que seleciona e
elimina, dizendo-se justa. Mas houve, também, quem, no ambiente libertario
pos-anos 60, nela vislumbrasse uma critica as possibilidades emancipadoras dos
novos modelos pedagogicos assentes na deselitizagao, na paridade e no empodera-
mento dos agentes. Encontramos, ainda, perspetivas de desilusao face ao potencial
transformador da classe estudantil (afinal, sdo os “herdeiros”) ou, finalmente,

1 Cf., por exemplo, Les Héritiers (1964) ou Les Etudiants et Leurs Etudes (1964).
2 Cf., por exemplo, La Distinction. Critique Sociale du Jugement (1979a).
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quem esmorecesse perante aideia de que A Reproducio seria uma elegia a qualquer
intuito de transformacgao ou, mais grave, um olhar etnocéntrico e fixista sobre as
formas de cultura popular.

A proposito da celebracao dos 40 anos de A Reprodugdo, num artigo dedicado
a discussao da validade e relevancia desta obra, Pedro Abrantes (2011) realizou
uma sistematizacao destas criticas, refutando-as a partir de uma argumentagao
que partilhamos, pelo que nos escusamos de as reproduzir.

Centrar-nos-emos antes nos resultados de algumas pesquisas recentes reali-
zadas em Portugal, no campo da Sociologia da Educag¢do?® com o objetivo deilustrar
0s vasos comunicantes que estabelecem com o quadro referencial dos autores fran-
ceses, proposito que podera nao ser muito inovador, uma vez que ja outros o fize-
ram (Abrantes, 2011), mas que ainda assim se justifica, dado o desafio renovado
que a analise do trabalho de Bourdieu e Passeron implica, a medida que aumenta o
tempo que nos separa da data da sua publicagao original.

Por conseguinte, daremos conta dos modos de relagao das classes sociais com
o sistema educativo, salientado aproximagdes e desvios face a matriz de A Reprodu-
¢do, convocando dados quantitativos e qualitativos, particularmente no que con-
cerne as classes populares e seus territorios educativos, bem como aos percursos
realizados por estudantes de origem africana. Prolongaremos a analise pelos avan-
¢os, contradigdes e insuficiéncias da educagdo compensatéria. Concluiremos pela
atualidade do esquema dos autores franceses, mas sob condig¢oes e adaptagdes, ge-
rando novos horizontes de indagagao que permitem reconstruir a teoria sem a des-
truir e sem o impeto de comegar sempre do zero.

A partir da realidade portuguesa: mudancas e permanéncias no
sistema educativo

Portugal é um pais onde coexistem assincronismos varios, fruto de um processo de
modernizagao singular, tardio e contraditorio. O pais sofreu transformacoes acele-
radas, em particular apos a Revolugao de 25 de Abril de 1974 quando se implemen-
ta, em contraciclo com a viragem neoliberal global, um estado-providéncia (Silva,
2002), que universaliza politicas de acesso e apoio a educacao, elevando, igualmen-
te, o volume de transferéncias sociais que reduzem o peso relativo da ancestral po-
breza. A urbanizagao e o esbatimento das ruralidades, a terciariza¢ao e o aumento
dos niveis de escolarizagao, a feminizacao do mercado de trabalho e a destradicio-
nalizagdo de comportamentos apontam para um “calendario” europeu. Contudo,
mantém-se défices acumulados assinalaveis nos desempenhos educativos.
Desde logo, identificam-se problemas nas reten¢des entre ciclos de ensino,
em niveis persistentemente criticos, apesar de estarem em queda. Mantém-se uma

3 Sem pretensdes de exaustividade, pois outras poderiam ter sido mobilizadas para esta analise.
No mapeamento que aqui realizamos temos sobretudo em conta os trabalhos realizados em
Portugal nos tiltimos dez anos, uma vez que muitas pesquisas anteriores, igualmente relevantes
na area da Sociologia da Educacao portuguesa, foram ja enunciadas por Abrantes (2011).
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intensa sele¢do escolar, que afeta mais rapazes que raparigas, mais imigrantes que
nativos, mais estudantes oriundos de localidades pequenas. Se tivermos em conta
os indicadores de rendimento, “verifica-se que os alunos mais desfavorecidos tém
uma probabilidade de serem retidos cinco vezes maior que os alunos de nivel soci-
oeconomico mais alto” (Conboy et al., 2013: 17).

Cristina Roldao também analisou as reten¢des a partir da coorte estudada
pelo Observatorio de Trajetos dos Estudantes do Ensino Secundario inserido no
Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educac¢ao (Roldao et al., 2010). De acordo
com esses dados, 38% dos alunos revelaram ter ja sofrido pelo menos uma reprova-
¢aoao chegarao 10.2ano. Ainda assim, uma melhor performance face a coorte esco-
lar que nao chegou ao ensino secundario e que sofre muito mais reprovagdes.

De igual modo, as origens sociais inscrevem as suas marcas nos percursos esco-
lares: “entre aqueles que nunca reprovaram sobressaem os filhos de familias com o
ensino superior (83,5%) e, embora em menor vantagem, aquelas com o ensino secun-
dario (68,2%); os filhos de “profissionais técnicos e de enquadramento’ (79,4%), mas
também os de ‘empresarios, dirigentes e profissionais liberais’ (68,5%) e as raparigas
(66,5%). Numa posicao contrastante, encontram-se os estudantes de familias que tém
0 3° ciclo ou menos (55%); os rapazes (56,8%); os estudantes de familias operarias
(59,8%) e de empregados executantes (58,1%)” (Roldao, 2015: 148).

Num outro estudo, Teresa Seabra, Sandra Mateus, Ana Raquel Matias e Cristina
Rolddo (2018) procuraram avaliar a igualdade de oportunidades que o sistema de en-
sino portugués proporciona aos alunos de nacionalidade estrangeira, em comparacao
com os alunos nacionais. Constatando que as politicas educacionais de integragao, ao
nivel europeu, sao variaveis, e que o desempenho escolar dos alunos oriundos das mi-
gragOes apresenta contrastes, o trabalho de Seabra ef al. (2018) revelou que Portugal é
um dos paises da OCDE que apresenta as maiores desigualdades em termos de de-
sempenho escolar, estando estas relacionadas com a desvantagem socioeconémica,
mas a ela ndo se circunscrevendo (Seabra ef al., 2018: 302). De acordo com esta pesqui-
sa, existe uma crescente distancia entre os resultados dos alunos imigrantes e os dos
seus pares portugueses, a medida que todos vao progredindo na escolaridade: se no
1¢ciclo do ensino basico a distancia ¢ minima (menos de 1%), no 2° ciclo atinge mais de
7% e no 3° ciclo e no secundéario ronda os 10% (Seabra, et al., 2018: 308).

A sobrerepresentacao dos alunos africanos nas vias profissionalizantes é salien-
tada por Seabra e a sua equipa (Seabra ef al., 2016) numa nova investigacao que se de-
bruca especificamente sobre os percursos escolares destes estudantes. Constatando
que os alunos afrodescendentes tém cerca de duas vezes mais probabilidade do que os
alunos portugueses de frequentarem cursos profissionalizantes no ensino secundario
(no ano letivo de 2012/13, 76% para 35,6 %), aquelas autoras destacam o facto especifico
de os alunos nacionais dos paises africanos de lingua oficial portuguesa (PALOP) se-
rem, na sua esmagadora maioria (76%), encaminhados para as vias de ensino profissi-
onalizantes, fendmeno que atinge a sua maxima expressao nos estudantes oriundos
de Cabo Verde (84%) e de Sao Tomé e Principe (88%) (Seabra, et al., 2016). No que se re-
fere a conclusao do ensino secundario, em 2011, salienta-se que a percentagem de di-
plomados afrodescendentes era também distinta: 33%, enquanto este valor atingia os
41%, no caso dos estudantes autdctones (Seabra et al., 2016: 91).
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Considerando novamente o ano de 2011, a mesma equipa observou ainda
que: (a) os estudantes com nacionalidade dos PALOP tinham metade da probabili-
dade dos descendentes de portugueses de ingressarem no ensino superior; (b) a
taxa real de escolarizacao do 1° ciclo do ensino superior para os afrodescendentes
era cerca de metade da dos autdctones (15%,9 para 34,3%) (Seabra, et al., 2016: 93).

Alertando para o “perigo da dualizagao das oportunidades de sucesso no ensino
secundario” entre os estudantes de nacionalidade dos PALOP e os autdctones, “provo-
cada pela crescente oferta educativa ‘de compensacao’, ou seja, a margem da escola e
que depende diretamente das condi¢des socioecondmicas dos alunos e das suas famili-
as”, conclui-se, em suma, naquela investigagao, “que os afrodescendentes nao s6 repro-
vam mais, como tém menores probabilidades de acederem ao ensino superior, e
realizam mais frequentemente percursos escolares nao lineares” (Seabra et al., 2016: 112).

Mudemos agora de angulo. Em Portugal existe ja uma abundante literatura
sobre os resultados do PISA (Programme for International Student Assessment),
promovido pela OCDE. E verdade que a performance dos estudantes tem vindo a
melhorar significativamente. Em matematica estao ja na média da OCDE, ficando
ainda abaixo na leitura e nas ciéncias.

Todavia, a classe social de origem produz desigualdades vincadas. Apenas
entre os jovens das classes de “empresarios, dirigentes e profissionais liberais” e
“profissionais técnicos e de enquadramento” se verifica uma aprovagao nos exa-
mes nacionais do 9° ano superior a 50% (Mata, 2015). O nivel de escolaridade mais
elevado concluido pelos pais exerce ainda uma correlagao significativa: “os alunos
oriundos das familias com o maior capital escolar (doutoramento) tém 3,5 vezes
mais possibilidades de obter uma classificagao positiva nos exames [...] do que os
discentes do grupo social menos escolarizado” (Mata, 2015: 319). De igual modo, os
jovens pertencentes a familias que estao no decil 10 de rendimento tém 2,3 vezes
mais possibilidades de conseguir positiva do que os estudantes provenientes do
12 decil. Conforme subimos nos niveis de ensino, contudo, conta mais o valor esco-
lar do aluno do que a sua origem social, uma vez que estamos a falar de individuos
mais selecionados e socializados pela cultura escolar.

Por outras palavras: os alunos com o maior capital escolar dispdem de 11,4
vezes mais possibilidades de alcangarem um resultado no grupo dos 20% melhores
do que os colegas provenientes dos agregados com menor escolarizagao. Pelo pris-
ma dos lugares de classe, os filhos de “profissionais técnicos e de enquadramento”
possuem 3,5 vezes mais possibilidades de atingirem tal desempenho. Sob o ponto
de vista do estatuto socioecondémico, os estudantes de familias mais ricas tém 4,9
vezes mais possibilidades de conseguirem um resultado em matematica nos 20%
melhores, 3,9 vezes mais em lingua portuguesa e 6,4 vezes mais se considerarmos
os dois exames (Mata, 2015: 320-322).

No computo da OCDE, Portugal nao é apenas o pais que apresenta uma maior
concentracao de familias desfavorecidas no indice de estatuto econémico, social e cul-
tural, o que constitui um sinal de uma sociedade pobre e com um défice acumulado de
qualificagdo: 44% dos seus estudantes estavam em 2009 no percentil 15, contra, por
exemplo, 29% em Espanha. E também uma das nagdes onde a reprodugio social por
via de desigualdades escolares se apresenta mais vincada. Como nota Susana da Cruz
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Quadro 1  Calculo de probabilidades de entrada no ensino superior (classes mais favorecidas versus classes
mais desfavorecidas)

Década de 60 do século XX (estudo de Sedas Nunes) 160 x
1999 (estudo Ana Nunes de Almeida) 20 x
Década de 10 do século XXI 3x

Fonte: Elaboragao propria a partir de Almeida (2013).

Martins, Portugal, juntamente com a Alemanha, Dinamarca e Luxemburgo, faz parte
do conjunto em que se regista “um reforco de ‘afinidade’ entre o universo escolar e as
classes sociais mais favorecidas”. O que significa uma persistente dificuldade em re-
duzir as desigualdades através do sistema de ensino, necessariamente iniquo (Mar-
tins, 2012).

Em suma, na educagdo como no capital econdmico, os patrimonios herdados
(pela transmissdo de capital cultural, principalmente através das modalidades
aparentemente triviais e invisiveis que operam pela incorporagao da relagdo com a
cultura legitima; pela “naturalizagdo” da cultura escolar; pela proximidade ao ca-
pital linguistico mais transacionavel e as maneiras “certas” de, quando e como
dizer; etc.) contribuem decisivamente para prolongar as desigualdades nos per-
cursos dos herdeiros, cavando distancias pela transformagao das desigualdades
sociais em desigualdades escolares e vice-versa.

Um estudo recente sobre sucesso, insucesso e abandono na Universidade de
Lisboa, coordenado por Ana Nunes de Almeida (2013), mostra precisamente que
os jovens oriundos de familias mais escolarizadas estao sobrerepresentados na po-
pulagdo universitaria.

Mas comparemos: na década de 60 do século passado, de acordo com os estu-
dos pioneiros de Adérito Sedas Nunes, os estudantes de origens privilegiadas ti-
nham 160 vezes mais probabilidades de acederem ao ensino superior (Nunes,
1968); para 1999, uma pesquisa de Ana Nunes de Almeida estimava esse diferenci-
al em 20 vezes; a investigacdo mais recente coordenada pela mesma socidloga
(Almeida, 2013) reduzia para trés vezes mais o fosso, com uma muito maior seleti-
vidade em Medicina, Farmacia e Belas-Artes e uma democratizagdo mais intensa
em Letras, Psicologia e Ciéncias da Educagao (ver quadro 1).

Ainda do lado da mudanga, importa também salientar um aumento expo-
nencial da escolarizagdo feminina. Segundo dados recentes sobre a distribuicao
por género nas faculdades que constituem a Universidade do Porto (Gabinete de
Avaliagao e Qualidade da Universidade do Porto, 2020), as mulheres sdo minorita-
rias apenas na Faculdade de Desporto, em Ciéncias e em Engenharia. Nos prestigi-
ados cursos de satide elas sdo ja claramente predominantes. Este processo merece
especial reflexao, e chama a ateng¢ao para a necessidade de se analisarem as rela-
¢Oes sociais de género na estruturagao das classes sociais, dimensao negligenciada
pelos autores de A Reproducdio.

SOCIOLOGIA, PROBLEMAS E PRATICAS, n.? 97, 2021, pp. 87-105. DOI: 10.7458/SPP20219724911



94 Benedita Portugal e Melo e Joao Teixeira Lopes

Os percursos escolares de contratendéncia

A transformacao nas probabilidades de acesso ao ensino superior das camadas po-
pulares anteriormente enunciada leva-nos a ter presente a existéncia cada vez mais
frequente de percursos de contratendéncia nos estudantes do ensino superior, cu-
jas trajetorias revelam “uma nao congruéncia entre as condi¢des sociais estruturais
do estudante e a trajetoria escolar” (Costa, Lopes e Caetano, 2014: 97).

Um olhar que procure perscrutar processos e dinamicas microssocioldgicos,
a escala da producao social dos patriménios individuais de disposi¢des (Lahire,
2004) permite-nos, portanto, num outro angulo de analise, salientar a existéncia de
percursos escolares bem-sucedidos por parte de jovens oriundos das classes
sociais mais desfavorecidas, que contrariam as macrotendéncias aqui identificadas
enoslevam arelativizar ahomologia identificada por Bourdieu entre a posse de ca-
pital cultural, o tipo de estratégias educativas promovidas pelas familias e os resul-
tados escolares obtidos pelos estudantes.

Com efeito, em Portugal, ha ja algumas pesquisas que tém analisado os “trajetos
improvaveis” realizados por alunos das classes populares (Costa, Lopes e Caetano,
2014; Roldao, 2015; Seabra et al., 2016), desvendando como muitos percursos escolares
ndo s6 nao sao lineares, como podem ser atravessados por multiplas variaveis e condi-
¢Oes escolares dinamicas, ora contrarias, ora facilitadoras do sucesso escolar.

A partir de uma analise aprofundada dos elementos que enformaram o trajeto
escolar de 17 jovens de origem africana, provenientes de contextos familiares de fracos
recursos socioeconomicos e escolares, que acederam ao ensino superior, Seabra et al.
(2016) identificaram diferentes perfis de acesso ao ensino superior que ilustram condi-
¢Oes de partida de grande improbabilidade de entrada na universidade, mas para a
qual tera sido decisiva (a) a presencga de estratégias familiares focadas na escolarizacao
prolongada dos descendentes (das quais sao exemplo o cuidado com a prepara¢ao
paraaentradana escola, aida as reunides escolares, o didlogo sobre a escola, a verifica-
¢ao da realizagdo dos trabalhos de casa, o recurso a explicagdes — pagas ou ndo —
sempre que surgem dificuldades na aprendizagem, o uso da escrita no quotidiano e o
evitamento de contextos de exclusio social) ou (b) a existéncia de uma rede de apoios
extrafamiliares (constituida por vizinhos, professores e instituigdes comunitarias) que
possibilitou a construgao de um capital social sustentavel das aspira¢des de mobilida-
de social ascendente (Seabra et al., 2016: 132-134).

No caso dos jovens que usufruiram do acesso a recursos e relagdes extrafami-
liares, é de destacar a relevancia do papel exercido por determinados professores
ou diretores de turma (“verdadeiras ancoras” nos caminhos escolares de alguns
destes estudantes), a influéncia do tipo de turma em que foram integrados (turmas
de alunos excluidos versus turmas de alunos empenhados) e a importancia de te-
rem frequentado atividades extracurriculares proporcionadas pelas escolas (Sea-
bra et al., 2016: 133-156).

Perante estes resultados, justifica-se que se coloque a hipo6tese de poder exis-
tir um efeito de professor ou um efeito de escola que contribua para alterar a relagao de
forcas que é, em regra, promovida entre o sistema de ensino dominante e as classes
sociais (Bourdieu e Passeron, 1970).
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O efeito de escola e/ou o efeito de professor

Justamente com o propdsito de apreender as especificidades escolares que potenciam
o poder da escola de promover a igualdade de oportunidades e atenuar o peso das con-
digdes sociais das familias na diferenciagao dos resultados académicos, uma equipa
coordenada por Teresa Seabra (2014) efetuou um estudo com o sugestivo titulo: Escolas
Que Fazem Melhor. O Sucesso Escolar dos Alunos Descendentes de Imigrantes na Escola Bdsica.

Reconhecendo que o efeito relativo da escola nos resultados académicos é pe-
queno quando comparado com o efeito da condi¢ao social e étnica, mas ainda as-
sim relevante, a investigagao em causa adverte para o facto de serem os alunos com
condigdes sociais mais desfavoraveis aqueles que mais sensiveis sao aos efeitos do
contexto escolar e que saem beneficiados quando estdo inseridos em contextos
mais favorecidos do ponto de vista das condi¢des sociais (Seabra ef al., 2014: 16).

Realizado por etapas, o estudo empirico de natureza extensiva comegou por
comparar o desempenho das escolas do 1° e 2¢ ciclos do ensino basico que perten-
cem a area metropolitana de Lisboa, nas provas de aferi¢ao do 4° e 6° anos, no de-
curso de trés anos letivos (2008/09, 2009/10 e 2010/11), considerando o perfil
sociocultural da sua populagao escolar. Foram identificados trés clusters de escolas,
diferentes entre si, mas relativamente homogéneos no seu interior quanto as ori-
gens sociais dos alunos que as frequentam, a que correspondiam trés perfis sociais
diferenciados de escolas: as que concentram uma populagao escolar mais desfavo-
recida; as que tém uma populagao escolar considerada socialmente intermédia e as
que acolhem uma populagao socialmente mais favorecida.

Em forte consonancia com a tese de Bourdieu, os resultados revelaram, tanto
para o 4° ano como para o 6° ano, mas especialmente para este tltimo ano, que os re-
sultados médios das escolas do 1 e 2° ciclos do ensino basico da area metropolitana
de Lisboa tendem a variar em relagao direta com o perfil social das familias a que per-
tencem as criangas em idade escolar, ou seja, os melhores resultados nas provas de
aferi¢ao ocorreram nas escolas nas quais o peso dos pais com mais escolaridade e de
classe média/superior era mais significativo, e vice-versa (Seabra et al., 2014: 52).

Foi, no entanto, demonstrado que, mesmo estando agrupadas por clusters, algu-
mas escolas tinham resultados acima do que seria esperado: “foi possivel identificar
escolas que ‘fazem melhor’, ou seja, escolas com populagdes escolares socialmente se-
melhantes que podem obter resultados escolares superiores as suas congéneres, ou es-
colas com populacdes escolares distintas que obtém resultados semelhantes” (Seabra
et al., 2014: 115).

Aregressao linear multipla realizada — na qual se consideraram como varia-
veis a explicar as médias dos resultados obtidos a lingua portuguesa e a matemati-
ca e como variaveis independentes (ou explicativas) a presenca na escola de pais
(pai ou mae) que completaram no maximo o 2° ciclo, a presenga na escola de famili-
as PTE e a presenga na escola de alunos descendentes de imigrantes (Seabra et al.,
2014: 57-58) — permitiu concluir que: (i) no 6° ano, os resultados das provas de afe-
ricdo estdo muito mais relacionados com a condi¢ao sociocultural da familia; (ii) o
poder da escola para fazer melhor é sempre mais elevado em matematica, quer no 4°
quer no 6° ano; (iii) o potencial de a escola fazer melhor € muito maior no 4° ano que no
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6° ano, uma vez que nesse ano hd uma menor relagao entre as notas nas provas de
aferigdo e o padrao sociocultural dos pais (Seabraet al., 2014: 59, italicos da autora).

A fim de se compreender a que condi¢des e processos intraescolares se devi-
am os resultados obtidos pelos alunos acima do “esperado”, realizaram-se quatro
estudos de caso com o objetivo de comparar entre si duas escolas do 1° ciclo e duas
escolas do 2¢ ciclo, bastante diferenciadas no que respeita a sua area de implanta-
¢ao geografica, instalagdes e recursos, perfil das suas populagdes docente e discen-
te e organizacao e dinamicas pedagoégicas desenvolvidas (Seabra et al., 2014).

A comparagao entre as duas escolas do 1° ciclo permitiu sublinhar positiva-
mente: (i) a importancia de existir uma dinamica de funcionamento cooperativa e
pro-ativa entre os docentes, quer na busca de solucdes para os constrangimentos
enfrentados, quer na mobiliza¢ao de familias e parcerias para o envolvimento na
acao educativa; (ii) o desenvolvimento de praticas pedagogicas atentas a singulari-
dade do aluno, adaptadas as dificuldades identificadas, ancoradas noutro tipo de
apoios complementares (Seabra ef al., 2014: 115).

No que se refere a comparagao entre as duas escolas do 2¢ ciclo, entre os pro-
cessos escolares que podem contribuir para a produgao de resultados académicos
acima do “esperado”, destacaram-se: (i) o trabalho colaborativo entre os professo-
res resultante da intensidade do seu relacionamento, mais do que de encontros for-
malmente instituidos para o efeito; (ii) a multiplicagdo dos apoios aos alunos em
dificuldades de aprendizagem, o que requer meios humanos e fisicos; (iii) o envol-
vimento e responsabilizagao dos alunos na resolugao dos problemas: mentoria in-
terpares; apadrinhamentos (Seabra et al., 2014: 116).

Os estudos de caso comprovaram, por fim, que o efeito de escola € muito mais
percetivel ao nivel do 1° ciclo do ensino basico e muito mais efetivo junto das popu-
lagOes escolares socialmente mais desfavorecidas (Seabra et al., 2014: 116).

Ainda que relevantes, serao estes resultados suficientes para se por em causa
o nucleo duro da teoria da reprodugao?

E certo que existirdo fatores que diversificam os modos de relagio das classes
sociais com o sistema educativo, mas poder-se-a ignorar a persisténcia da influéncia
das condigdes socioculturais das familias nos resultados escolares dos estudantes
tao claramente demonstradas pelos trabalhos aqui referenciados?

Um dos maiores méritos do trabalho de Bourdieu foi o de ter inspirado a
concegao e implementacao de politicas educativas de compensacao das desigual-
dades sociais. Na realidade, ha cerca de 50 anos que muitos paises ocidentais de-
senvolvem programas de intervengao prioritaria com o objetivo de promover a
mobilidade social das familias desfavorecidas e a integracao das minorias (Kars-
ten, 2006), precisamente com a convicgao de que as dindmicas organizacionais da
escola e as praticas pedagogicas dos professores poderao corrigir os “déficits” da-
quelas populagdes escolares ou contribuir decisivamente para o seu empoderamento
(Rochex, 2011; Melo, 2016).

No entanto, e paradoxalmente, os resultados “dececionantes” (na expressao
de Karsten, 2006), dos diversos programas estatais que tém vindo a ser desenvolvi-
dos parecem recorrentemente demonstrar como o sucesso escolar no sistema de
ensino continua a ser indissociavel das rela¢oes que se estabelecem entre a heranca
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cultural familiar (mais implicita do que direta) e os modos de relagao dos estudan-
tes com a cultura escolar.

As contradi¢des da educagao compensatdria

Existe, com efeito, na educagdo compensatéria uma aparente contradigao: se “as
escolas ndo fazem a diferenca” e se as grandes desigualdades estao a montante, por
que razao apostar recursos nas medidas de compensacao e nos apoios pedagdgicos
acrescidos? Nao contribuirao estas politicas para aumentar “os riscos de polariza-
¢ao social entre escolas, territdrios e ‘grupos’ sociais” (Roldao, 2015: 159)?

Parte da resposta inscreve-se, assim o pensamos, no modelo vigente de politi-
casocial de “minimos”, direcionada para a reducao da intensidade dos fendmenos
(endo para a sua erradicacdo). Outra parte, mais imediata, reside na pressao social
sentida pararepor uma certa “ordem escolar”, abalada pelo peso das reprovacoes e
desisténcias, pela desmotivacao docente e pela visibilidade crescente dos fendme-
nos de “indisciplina” na escola (Melo, 2012).

Abrantes et al., a partir dos resultados de pesquisas francesas e inglesas que
procuraram avaliar a eficacia destes programas, constataram os parcos resultados
por eles alcancados em termos de fortalecimento significativo das oportunidades de
mobilidade social, e salientaram o facto de a inclusao nestes programas poder inclu-
sivamente, nalguns casos, provocar a estigmatizac¢ao e segregacao das zonas e esco-
las (Abrantes et al., 2013: 15). No mesmo sentido, Rold&o real¢ou a tendéncia dos
estudos internacionais para constatarem a inexisténcia de resultados significativos
no combate ao insucesso escolar, e referiu um conjunto de autores que assinalam
“efeitos perversos”, nomeadamente o aumento da estigmatizagao sécio-territorial
que tem conduzido a “fuga” das familias da classe média, fortalecendo, assim, os
“efeitos” segregativos dessas escolas (Roldao, 2015: 160).

Num outro estudo portugués (Lopes, 2012), em que se analisaram em densidade
e profundidade alguns TEIP (territérios educativos de intervengao prioritaria)* portu-
gueses, recolheram-se fortes indicios destes processos de estigmatizagdo, na medida
em que se constatou que os pais de classe média que tinham filhos naquelas escolas se
queixavam dos segmentos mais “marcados” da populagao estudantil (os alunos dos
cursos de educacao de adultos, os filhos dos beneficiarios do rendimento social de in-
sercao e os estudantes pertencentes a comunidades ciganas ou a populag¢oes imigran-
tes), tidos como os principais responsaveis pelo mal-estar escolar e pela imagem
negativa da escola. Desenvolvia-se, assim, “uma tatica de distanciamento” e de “des-
vio do descrédito”, em que os segregados se tornam, por sua vez, segregadores (Qua-
resma e Lopes, 2012: 118).

Em contrapartida, uma avaliagdo recente também realizada em Portugal con-
duziu a resultados um pouco mais otimistas: redugao do abandono e da indisciplina

4 Inspirados na criagao das zones d’éducation prioritaires francesas (1988), os territérios educativos de
intervengao prioritaria foram implementados em Portugal em 1996, constituindo o principal pro-
grama estatal de educagdo compensatoria vocacionado para o combate as desigualdades sociais.
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com melhoria dos resultados escolares, embora existam disparidades significativas
consoante os agrupamentos estudados, os ciclos de estudo e as avalia¢des internas e
externas (Abrantes, Mauritti e Roldao, 2011). Nos melhores exemplos, aperfeico-
ou-se a cultura colaborativa entre os docentes, a monitoriza¢ao dos recursos escola-
res e 0 ambiente pedagoégico (fruto de atividades de enriquecimento curricular, do
reforgo do pessoal técnico e de mediacdo, da diversificagdo pedagogica na sala de
aula, da melhor oferta curricular).

Contudo, persiste um anatema simbolico: estas sdo escolas estigmatizadas,
por vezes consideradas de “fim de linha”, onde se concentram e acumulam “pro-
blemas sociais” raramente pensados sociologicamente, isto €, frequentemente en-
carados como carateristicas intrinsecas aquelas pessoas, classes e territorios, uma
espécie de segunda natureza que se lhes cola inexoravelmente na pele sob a lingua-
gem dos handicaps (Benavente, 1990).

Texto 1 Escolas de “fim de linha”

Ao longo dos focus group e entrevistas notamos também o sentimento generalizado de escola
de “fim de linha”: invariavelmente todos os assuntos/temas propostos para debate levavam
os participantes a referirem as condi¢des e caracteristicas extremas da escola e,
principalmente, dos alunos e da comunidade / encarregados de educacado. A referéncia
continua as familias como sendo “desestruturadas, inadequadas, que ndo cumprem os seus
papéis, que nao garantem que os filhos adquiram as competéncias sociais basicas, que
interferem com o normal funcionamento da escola, ...” é exemplo disto mesmo. Estes factos
parecem constituir para a maioria dos professores um forte bloqueio ao desenvolvimento de
projetos/atividades mais “ambiciosos”, que associam a necessidade de mais meios e recursos
(por exemplo no FG de diretores de turma foi claramente afirmado que as praticas
pedagdgicas estavam muito limitadas pelas condi¢des dos alunos e pelos recursos
existentes). O discurso mais frequente vai, assim, no sentido de que em primeiro lugar é
necessario colmatar as falhas que os alunos tém, que se situam aos niveis mais basicos, como
a alimentacdo e o “saber-estar”, e que s6 depois se podera trabalhar para outros objetivos,
tendo sido este discurso muito mobilizado quando se abordava a questao da melhoria nos
resultados escolares. (Excerto de diario de campo, Abrantes, Mauritti e Roldao, 2011: 26).

E interessante compararmos algumas das palavras-chave mais referidas nos proje-
tos educativos das escolas para as elites analisadas em Os Burgueses (Louga, Lopes e
Costa, 2014) e as representagdes patentes nos discursos das escolas TEIP (Lopes,
2012, Abrantes, Mauritti e Roldao, 2011) (ver quadro 2).

Nas escolas TEIP surge frequentemente uma constelagao discursiva sobre a
auséncia de normas, de disciplina, de sucesso, de ordem. Por outro lado, alguns
dos projetos de escola naturalizam o estigma, essencializando as populagdes-alvo e
colocando o cerne do “problema social” nas carateristicas estereotipadas das fami-
lias desfavorecidas:

Revelam graves debilidades ao nivel da sua estruturagao, com problemas que vao do

desemprego, a toxicodependéncia, ao alcoolismo, baixa escolarizagao e outros. [...]
na sua maioria com baixa escolarizacdo e beneficiarios de rendimento social de
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Quadro 2  Algumas palavras-chave nos discursos sobre escolas contrastantes

Escolas da burguesia Escolas TEIP

Educacao personalizada Auséncia de regras e modos de convivéncia social
O aluno no centro de tudo Familias desestruturadas

Formagéo integral Falta de expetativas

Educacéao crista Indisciplina

Exceléncia Risco

Fontes: Loug3, Lopes e Costa (2014); Lopes (2012); Abrantes, Mauritti e Roldao (2011); Lopes, Louga e Ferro,
2016.

insercdo. [...] Fatores que ajudam a compreender quer a falta de expectativas que ma-
nifestam em relac¢do a aprendizagem dos filhos, quer as dificuldades evidentes em in-
teriorizar regras e limites (Projeto de Escola TEIP — Abrantes, Mauritti e Roldao,
2011: 55).

Em quase 100% dos casos o problema esta nas familias, “nos temos familias muito
problematicas (...) depois reflete-se nos alunos, desde falta de dinheiro, familias
monoparentais, alcool nas familias, familias desestruturadas...” (Coordenador
TEIP, Abrantes, Mauritti e Roldao, 2011: 56).

Os TEIP pretendem, assim, antes de mais, estabelecer as condi¢gdes minimas
de comunicabilidade entre familias, estudantes e escolas. Para tal, apostam forte na
disciplinarizagao e pacificagdo dos estudantes mais incomodos das classes popu-
lares. Nos discursos dos técnicos (animadores, educadores sociais, assistentes
sociais, psicologos) perpassa abundantemente uma ideia de repor um clima afeti-
vo minimo, de estabelecer a possibilidade de uma relagao pedagdgica, conciliando
estratégias de envolvimento interpessoal com a vigilancia e a punicgao, a cenoura e
o pau. Multiplicam-se, por exemplo, as atividades que visam conferir autoestima e
confianga, numa “logica doméstica e singularizada” de tratamento dos problemas
educativos (Vieira e Dionisio, 2012: 96). Mas também gabinetes de gestao de ocor-
réncias disciplinares, que sinalizam e encaminham os alunos desordeiros (Melo,
2012), onde, por vezes, o enfoque paliativo vence o punitivo:

Texto 2 Momento zen — A terapia depois da desordem

A sala do Gabinete de Interven¢ao Pedagdgica e Educativa, assim como o Gabinete de Apoio
ao Aluno, constituem-se como uma estratégia pedagodgica que tem procurado resolver
problemas de indisciplina e mau comportamento. Na ocorréncia de uma situagao de
indisciplina, o aluno é “convidado" a sair da sala de aula e é encaminhado para este gabinete
assegurado por professores. Quando tal acontece, o aluno é convidado a assistir a um
pequeno filme com imagens de locais considerados paradisiacos (dez minutos),
acompanhado de uma fonte com dgua a correr e cheiro a incenso. Tudo isto serve para o
aluno ficar mais calmo. A seguir, o educando relata oralmente o sucedido em sala de aula ao
professor responsavel pelo gabinete, fazendo em seguida a descrigao escrita. Por fim, o
aluno passa para o outro espago do gabinete, que esta dividido por armarios, para realizar
trabalhos (Lopes, 2012: 55).
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A psicologizagao das respostas esconde a politizagdo das causas. Investir “na
pessoa do aluno”, na sua “personalidade” e “autoestima”, de maneira a que cada
um possa “acreditar em si”, pode ser uma aposta necessaria, mas € decerto insufici-
ente. A agao bem-intencionada destes técnicos (que, nao raras vezes, revelam mai-
or confianga na relagdo com osjovens do que os proprios professores, que duvidam
das suas possibilidades de superar pedagogicamente os “handicaps” familiares e
territoriais) nao leva os estudantes a questionarem-se sobre a relagdo entre as suas
agoes, percursos, projetos e contextos. Compensa-os do excesso de agressividade
ou indiferencga, o que € positivo, mas nado basta para instaurar relagdes sociais
refundadas.

Nao obsta, ainda, a que estes jovens sejam os “perdedores” da era da reflexi-
vidade, namedida em que, imersos nas “desordens escolares”, ndo descortinam os
nexos entre origens, praticas sociais e futuros possiveis.

Falta, em suma, organizar um trabalho dificil de conscientizagao, no senti-
do atribuido por Paulo Freire, isto €, de dominio sobre os processos que levam a
consciéncia de si como sujeito numa institui¢do (a escola) e numa sociedade de
classes, em que as desigualdades permanecem ocultas ou emergem tantas vezes
de forma contraditéria, obliqua ou difusa. As indisciplinas podem ser oportuni-
dades pedagogicas para que os estudantes se pensem como sujeitos, interpre-
tando e contextualizando as suas praticas; fazendo as perguntas mais duras;
estabelecendo as conexdes que faltam. Para isso, € preciso ligar o “psi”, ao “so-
cio” e ao “cultural”.

Em certa medida, os TEIP sdo um sinal da “escola das incertezas” de que fala
Rui Canario (Canario, Alves e Rolo, 2000), na medida em que o acréscimo generali-
zado de credenciagao e capital humano ndo impede, antes parece concorrer, para a
desregulagdo do capitalismo, cada vez mais desorganizado e atravessado pela in-
seguranca laboral, a desindustrializagao, o crescimento dos servigos executados
por mao-de-obra mais qualificada mas mais precaria e tendencialmente mal paga
(excetuando o nucleo central que concebe e desenha contetidos), a destruigao cu-
mulativa e sistematica das estruturas publicas de suporte social (com o argumento
da reducgao de custos e da otimizacao de recursos).

O crescimento delargas franjas excluidas das classes populares, para quem as
pertengas construidas na esfera do trabalho e das comunidades territoriais sofrem
um lento mas doloroso processo de erosao, contribui para um crescente descrédito
da escola como passaporte de inclusao e mobilidade social. Sem alternativa no
mundo do trabalho, a escola é obrigada a recriar uma crenga, mas com menos re-
cursos e mergulhada num contexto onde os universos do populismo, do consumo
de massas, dos espagos hibridos (online/off-line) e das afirmagdes subculturais a de-
safiam constantemente.

As politicas publicas de educagao compensatdria sao uma expressao da ur-
géncia em lidar com problemas sociais graves (embora os investimentos escassei-
em ou regridam em tempos de austeridade, o que é paradoxal), mas também da
necessidade de navegar a crise e dentro da crise, gerindo-a (Sarmento et al., 2000) e
monitorizando-a de forma a impedir o panico moral (Hall e Jefferson, 2014), exer-
cendo a batuta escolar para controlar a cacofonia territorial e social.
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Poderiam ser mais consequentes, se superassem a légica da intervengao esco-
lar por um efeito territorial de envolvimento em rede de parceiros, em que a escola
estabelecesse “nds” com as autarquias, as associagdes, as entidades formativas, os
movimentos sociais, as empresas. Arriscam-se, todavia, para os mais pobres dos
pobres, apesar de alguns resultados positivos ja mencionados, a ser uma espécie de
paréntese, uma ilha de suspensao, entre uma origem social desfavorecida e umain-
sercao desqualificada e desqualificante no mercado de trabalho de ocupagdes tem-
porarias sem saida nem futuro.

Notas conclusivas: prolongar e desafiar a teoria

As pesquisas mobilizadas neste artigo permitem concluir pelo potencial heuristico
das proposigoes tedricas do nucleo duro de A Reproducio aplicadas ao estudo do
sistema de ensino portugués. Na verdade, existe ampla abundancia empirica que
comprova a transmutacao das desigualdades sociais de base familiar em desigual-
dades escolares e estas, novamente, em desigualdades sociais, pela conversao de
capitais e pelas rela¢oes que se estabelecem entre familias, escola e mercado de tra-
balho no quadro de uma sociedade de capitalismo avangado.

E possivel descortinar, ainda, elementos de produgio de “excluidos do interi-
or”, de eliminacao diferida, absorvendo, num primeiro tempo, a “explosao esco-
lar”, para, posteriormente, a regular em hierarquias proprias ao sistema de ensino
e a sua imbricacdo com entradas desqualificadas e desqualificantes no mundo do
trabalho. Nao faltam exemplos, igualmente, de relegacio por fileiras, estabeleci-
mentos de ensino ou territérios. Assim, dentro de um modo de funcionamento ge-
rencialista, selecionam-se as “clientelas”, recusam-se os “clientes de alto risco”
(criangas e alunos desfavorecidos), destacam-se as escolas (rankings), oneram-se as
familias (“partilha de custos”).

Do mesmo modo, a arquitetura do sistema de ensino mostra como se tem
acentuado, em Portugal, a tendéncia para as escolhas curriculares e vocacionais se-
rem cada vez mais precoces, diminuindo a matriz integrada e aumentando a estra-
tificagdo e hierarquizacao entre percursos (cursos, diplomas, ofertas formativas)
que, apesar das proclamagdes de vasos comunicantes, acabam por ser paralelas
que dificilmente se encontram.

Mesmo os esforgos de politica publica em educagao compensatéria nao es-
condem a dificuldade em lidar com os novos ptiblicos escolares e a aposta priorita-
rianaidentificagdo das “patologias sociais”, familiares e escolares, como estratégia
de gestao, normalizacgdo e pacificagao dos territérios onde se inserem as escolas da
desordem.

No entanto e em contrapartida, a um nivel meso, organizacional, o efeito de es-
cola, o efeito de turma ou mesmo o efeito de professor, patentes, por exemplo, nas medi-
das de educagao compensatoria, dao origem a alguns resultados positivos que nao
sao de ignorar.

Sugere-se, deste modo, um olhar mais atento as possibilidades das politicas edu-
cativas; as suas inovagdes e experiéncias, ao potencial de exploragao, disseminagao,
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partilha e incorporagao de praticas pedagogicas de natureza colaborativa, nao seleti-
vas. Afinal, o campo escolar é atravessado por disputas e esta longe de ser monolitico
no que respeita as posig¢des, disposi¢des e tomadas de posicdo dos agentes.

Por outro lado, um exercicio de sociologia pluriescalar, combinando variaveis mi-
cro, meso e macrossocioldgicas, revelara uma maior diversidade de percursos, onde
se tornarao visiveis os modos ativos através dos quais, sob certos limites e circuns-
tancias, os agentes lidam com as suas condicdes estruturais de origem. A escala indi-
vidual, como referimos, ganham maior significado os percursos “inesperados” e
“improvaveis” de contratendéncia.

Finalmente, importara desenvolver andlises interseccionais e consubstanciais,
onde as desigualdades de classe, género e etnia interagem entre si, com légicas por ve-
zes singulares, mesmo que contribuindo para um sistema mais vasto de desigualda-
des. Para cada situagdo, ganhar-se-a se salientarmos as influéncias reciprocas e as
conexdes dinamicas (com aproximagdes e divergéncias) entre os varios tipos de desi-
gualdade, resgatando a autonomia, ainda que relativa, das dimensdes de género e evi-
tando, deste modo, o reducionismo que torna invisiveis certas relagdes sociais.

A consideracdo do espago social implica, de outra banda, que superemos o
viés fragmentario (tdo patente em anadlises essencialistas das identidades), en-
carando como relag¢des sociais consubstanciais a classe, o género e a etnia, sem
cair na tentacdo da reificagdo (Galerand e Kergoat, 2014) e destacando, a um
mesmo tempo, o que é comum e o que é diferente em cada processo. O caso con-
creto da intensa feminizag¢ao do acesso e sucesso universitarios, inclusive nas fi-
leiras mais prestigiadas, merece, por sis6, um estudo aprofundado, pois poe em
causa a tese da mera “translagado para cima da estrutura das oportunidades es-
colares” (Bourdieu e Passeron, 1970: 294). O campo de possiveis das mulheres
portuguesas € hoje bem distinto, o que exige novas indagagdes e trilhos de pes-
quisa. E esse, porventura, o maior desafio que atualmente se coloca a matriz de
A Reproducdo.
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