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RESUMO

O presente artigo da a conhecer um exercicio investigativo realizado no ambito do mestrado que
habilita para a docéncia em educacao pré-escolar, no ano letivo de 2016/2017. O estudo que se
apresenta utilizou a metodologia com caracteristicas de investigagcdo-acao e teve como objetivos:
conhecer o conceito de aprendizagem cooperativa na educagao pré-escolar; compreender de que
forma se utiliza a aprendizagem cooperativa como estratégia na educagéo pré-escolar; conhecer o
papel do/a educador/a a partir da utilizagdo da aprendizagem cooperativa; descrever as interagdes
que as criangas estabelecem entre si e com o/a educador/a de infancia durante o momento de
aprendizagem cooperativa. Para tal, foram realizadas 8 atividades cooperativas com as criangas e
utilizados varios instrumentos de recolha de dados (registos videograficos, diarios de bordo e
grelhas de competéncias sociais). Os resultados enfatizam que as criangas nesta faixa etaria tém
mais facilidade em distribuir tarefas quando estdo apenas em grupos de dois elementos. No que
respeita a avaliagdo feedback foi possivel observar que com estas estratégias as criangas
aprenderam a refletir sobre a sua participacdo e desempenho nas atividades, conseguindo pensar
sobre o que tinha corrido bem e o que precisava ser melhorado.

Palavras-chave: Aprendizagem cooperativa; Educagédo pré-escolar; Grupos cooperativos;
Investigacdo-agao.

ABSTRACT

This article presents an exercise investigated in the field of secondary education for teaching in pre-
school education, in the academic year 2016/2017. The study presents a methodology with
characteristics of action research and participation as objectives: to know the concept of cooperative
learning in pre-school education; Content of learning as cooperative learning as a strategy in pre-
school education; to know the role of the educator / from the use of cooperative learning; describe
how interactions we as children together and be educator of childhood during the time of cooperative
learning. To this end, eight cooperative activities, such as children and other data collection
instruments (videographic records, logbooks and social skills grids) were carried out. The results are
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able to create tasks when they are in groups of two elements. There is no need to inform the
evaluation of comments and just as you want to know what you want to know about your participation
and performance in the activities, being able to think about what went well and what needed to be
improved.

Keywords: action research; cooperative learning; cooperative groups; pre-school education.

1 INTRODUGAO

A diferenciagdo pedagodgica consiste num processo pelo qual os/as docentes enfrentam a
necessidade de fazerem progredir no curriculo uma crianga em situagdo de grupo, através da
selecao apropriada de métodos de ensino e de estratégias de aprendizagem (Perrenoud, 2001). A
aprendizagem cooperativa parece ser uma estratégia muito eficaz para diferenciar no contexto
educativo.

As regulagdes e os percursos podem ser individualizados num contexto de cooperagéo educativa,
em que é necessario dar a oportunidade a cada crianca de escolher a melhor maneira de adquirir
conhecimentos, gerir o tempo, os materiais, o espago e de fazer a autoavaliagdo. Pretende-se,
deste modo, que seja feita uma adaptagdo dos percursos educativos, tendo em atengédo as
caracteristicas, as possibilidades, os projetos e as diferentes necessidades das criangas.

A aprendizagem cooperativa ndo deve ser confundida com trabalho em grupo, uma vez que formar
grupos para aprenderem é diferente de promover cooperagao entre as criangas. Se 0s grupos
criados ndo se encontrarem estruturados para serem grupos cooperativos, nao ocorre
interdependéncia positiva. Num grupo cooperativo, mais do que interagir, espera-se que as
atividades propostas sejam concebidas de modo a que a participacdo de cada crianga seja
necessaria para realizar a tarefa pedida.

Ros (2001) refere que a aprendizagem cooperativa pode ser vista como uma “filosofia”, que tem
como objetivos trabalhar, construir, aprender e partilhar ideias. Para que seja considerada
aprendizagem cooperativa € fundamental a existéncia dos seguintes elementos: distribuicao de
responsabilidades, oportunidades de participacao e criacdo de uma relacéo positiva entre todos os
elementos do grupo.

E importante, ainda, distinguir cooperagéo de colaboragéo, uma vez que s&o conceitos que, por
vezes, sado confundidos. Damon e Phelps (1989) afirmam que no trabalho colaborativo as criangas
apresentam diferentes papéis na resolugao de uma determinada tarefa, sendo que cada elemento
tem a sua responsabilidade uma parte do trabalho. Com a subdivisdo da tarefa, as criangas
trabalham a maior parte do tempo sozinhas. Por outro lado, no trabalho cooperativo, as criangas
trabalham em conjunto em todas as partes da tarefa, promovendo um ambiente recheado de
descobertas e aprendizagens mutuas. Leitdo (2006) assegura que as escolas em que os/as
professores/as que utilizam a aprendizagem cooperativa sdo as que verificam maiores
transformacgdes, que originam melhores condi¢des de aprendizagem e que mais ajudam na incluséo
das criangas com necessidades educativas especiais (NEE). Torna-se, assim, essencial encorajar
e desenvolver a aprendizagem cooperativa desde o jardim de infancia criando-se um ambiente que
motive as criangas a falar, a interagir e a demonstrar gosto em aprender cada vez mais.

Neste artigo, sera examinada a seguinte questdo-chave: de que forma a aprendizagem cooperativa
pode ser utilizada como estratégia na educagao pré-escolar? Numa primeira parte vai ser
apresentado um enquadramento tedrico com o conceito de aprendizagem cooperativa e com o
papel do/a educador/a de infancia nesta mesma estratégia. Na segunda parte, séo revelados os
objetivos do estudo, a metodologia utilizada, o tipo de estudo, os instrumentos de recolha e analise
de dados e os procedimentos realizados. Por fim, sdo apresentados os resultados e enunciadas as
principais conclusdes do estudo.

2 APRENDIZAGEM COOPERATIVA NA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR
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A aprendizagem cooperativa é um metodo que se baseia no trabalho em pequenos grupos
cuidadosamente estruturados, de modo a que as criangas trabalhem em conjunto, com o objetivo
de melhorarem as suas proprias aprendizagens, o que levara a que todos os elementos beneficiem
de forma mutua. Para Sprinthall e Sprinthall (1993) a aprendizagem cooperativa ndo € uma técnica
Unica, mas sim um misto de técnicas de trabalho em pequenos grupos com objetivos de
cooperacio. Estes autores defendem que se deve dar énfase a interdependéncia entre as criangas,
facultando notas e reforgos relativamente aos desempenhos do grupo, na medida em que a meta
individual s6 pode ser alcangada quando todos os individuos do grupo alcancem as metas. Num
clima de cooperacgao, deve existir partilha, de modo a que todas as criangas possam beneficiar a
sua aprendizagem, criem relagdes de respeito, tolerancia, apoio e confianga.

A aprendizagem cooperativa n&o é, portanto, apenas uma metodologia alternativa e potencialmente
eficaz para o ensino, mas um espaco com capacidade de articular aptiddo e valores préprios de
uma sociedade democratica para reconhecer e respeitar a diversidade humana (Echeita, 2012).

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (Silva, I., Marques, L., Mata, L.,
& Rosa, M., 2016), o trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as criangas tém
oportunidade de confrontarem os seus pontos de vista e de colaborarem na resolugdo de problemas
ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum, alarga as oportunidades educativas, ao favorecer
uma aprendizagem cooperada em que a crianga se desenvolve e aprende, contribuindo para o
desenvolvimento e aprendizagem das outras.

Na educacéao pré-escolar as criangas tém carateristicas que Ihes sao especificas e que favorecem
ou inibem a sua participagao neste tipo de atividades. Deste modo, Lopes e Silva (2008) afirmam
que as carateristicas que inibem a aprendizagem cooperativa sdo: o0 egocentrismo; as
competéncias sociais pouco desenvolvidas; concentragdo num espaco de tempo curto;
necessidade de gratificagdo imediata; competéncias linguisticas limitadas; impulsividade e
capacidade de leitura restrita. Por outro lado, as carateristicas favoraveis séo: poucas inibigoes;
curiosidade; necessidade de se movimentarem; necessidade de socializarem; pouca consciéncia
da diferenga entre rapazes e raparigas e poucas ideias preconcebidas sobre a escola.

A aprendizagem cooperativa, para além de melhorar as competéncias sociais das criangas na
educagéao pré-escolar, contribui também para o seu desenvolvimento cognitivo. Ja Vygotsky (1991)
defendia que a criangca pode aceder mais rapidamente a um nivel de realizagdo superior com a
ajuda da cooperagao ou em contacto com colegas mais desenvolvidos.

A aprendizagem cooperativa € como um trabalho de grupo, mas estruturado de forma a que todas
as criangas possam interagir, partilhem informagdes e que seja possivel avaliar o seu contributo de
forma individual. Ou seja, para que um grupo realize trabalho cooperativo, € essencial que estejam
patentes cinco elementos: a interdependéncia positiva, a responsabilidade individual e de grupo, a
interagao face a face, as competéncias sociais e o processo de avaliagéo de grupo.

Relativamente a interdependéncia positiva, esta € um elemento fulcral para a organizagéo das
atividades de aprendizagem cooperativa, visto que solicitam a interacdo de duas ou mais criancas
para executar a atividade. Pressupde que as criangas tenham éxito juntas ou fracassem juntas.

Abordando a(s) responsabilidade(s), e segundo Abrami et al. (1996), a responsabilidade individual
significa que cada um dos membros do grupo é responsavel pelas suas aprendizagens e devem
ajudar os colegas de grupo a aprender. Para que todos os elementos do grupo participem e
contribuam, o/a educador/a deve estruturar a responsabilidade individual nas atividades para que a
responsabilidade de cada um seja bem explicita. O/a educador/a deve planificar atividades que
possibilitem as criangas com mais dificuldades em certas competéncias realizar as tarefas mais
faceis e as criangas com menos dificuldades realizar os aspetos mais dificeis. O facto de ser
atribuida a cada crianga uma tarefa/papel origina-lhe um sentimento de que a sua participagao é
importante para o grupo.

A interacao face a face é constituida por dois aspetos: a disposicdo fisica e a interacao resultante
dessa disposigao. Relativamente a disposigao fisica, a sala deve ser organizada de forma a que os
elementos dos grupos estejam dispostos face a face. Neste tipo de trabalho cooperativo, os grupos
trabalham face a face, em estreita relacdo e a curta distancia. A interacdo resultante dessa
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disposigéao é crucial para facilitar o feedback, a comunicagéao, a estimulagao positiva e o controlo de
comportamentos no grupo. “Para isso € fundamental que o grupo trabalhe num ambiente
psicologico de disponibilidade e apoio mutuo, partilhando os recursos existentes, ajudando-se,
apoiando-se, incentivando-se, felicitando-se pelo empenho em aprender e festejando os sucessos”
(Lopes & Silva, 2008, p. 18).

A interagao com os pares é uma forma de adquirir competéncias sociais e pode ser explorada com
as criangas através de atividades de aprendizagem cooperativa. Deste modo, a planificagdo das
atividades deve ser estruturada de forma a criar a interagéo entre duas ou mais criangas.

E importante que os/as educadores/as criem situagdes de aprendizagem que ajudem as criancgas a
dominarem as competéncias sociais.

Segundo Roldao (2003, como citado por Tavares & Sanches, 2013, p.312), “diferenciar, incluindo,
passa por uma estratégia de organizacao de grupos ou pares de niveis de aprendizagem diversos,
a trabalharem numa tarefa organizada para rentabilizar essa diversidade;” requer também tirar
partido das diversidades (por exemplo, diferentes culturas); passa por potenciar e desenvolver o
que cada um pode fazer para todas as criangas atingirem um objetivo comum.

3 PAPEL DO/A EDUCADOR/A DE INFANCIA NA APRENDIZAGEM COOPERATIVA

O/A educador/a tem o papel fundamental de ajudar cada crianga a compreender que é o ator
principal das suas aprendizagens e ele(a) facilitador(a) das suas descobertas sobre o mundo que a
rodeia.

As criangas necessitam de seguranga, liberdade para descobrir/explorar e de interagir com outras
criangas.

Esta nogéo da crianga por parte do/a educador/a em relagdo a sua capacidade de agir de forma
autonoma, de aprender, de reagir perante o que esta certo ou errado, ira fazer diferenga e influenciar
o discurso do/a educador/a assim como as atividades que propde. Essas atividades devem
possibilitar as criangcas que imaginem, adivinhem, predigam, construam e inventem. Deste modo,
o/a educador/a ira planificar atividades que proporcionem as criangas momentos de cooperacao:

Formar os grupos e treinar competéncias sociais; ensinar os papéis a desempenhar e
verificar a sua compreensdo; preparar as actividades e prever uma organizagdo que
possibilite uma grande autonomia as criangas; apresentar a actividade; atribuir as
responsabilidades; explicar a tarefa; precisar os comportamentos esperados; enunciar os
critérios de sucesso que o (a) educador (a) observara durante a realizagéo da actividade;
avaliar os comportamentos sociais esperados e as aprendizagens realizadas” (Lopes &
Silva, 2008, p. 32).

Meijer (2003, como citado por Sanches, 2005) apresenta, como elementos fundamentais para a
implementagdo de aprendizagem cooperativa, objetivos bem definidos, formas de
ensino/aprendizagem alternativas, um ensino flexivel e a formagao de subgrupos.

Deste modo, estas a¢des vao encorajar todas as criangas a participar e a obterem um melhor
desempenho. Para além das vantagens a nivel do desenvolvimento cognitivo para todas, destaca-
se ainda que quanto mais as atividades forem cooperativas, mais positivo sera o ambiente na sala
e mais altos vao ser os niveis de motivagao, sobretudo para as criangas com mais dificuldades.
Outro dos aspetos relevantes esta relacionado com as relagdes sociais, que vao ser possibilitadas
pelo aumento das interacdes entre pares.

A implementacdo de atividades de aprendizagem cooperativa tem, consequentemente, todo um
trabalho prévio a sua implementagdo, assim como durante a mesma e apos a atividade estar
concluida, por parte do/a educador/a.
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Apos a escolha da atividade de aprendizagem cooperativa a implementar, surgem varias tarefas
que o/a educador/a tem que realizar e que, por sua vez, vao possibilitar um maior sucesso das
criangas durante a mesma. Antes da implementagéo, o/a educador/a centra-se nos objetivos sociais
e escolares que deseja que as criangas desenvolvam, assim como a atividade, a formagao dos
grupos e a distribuicdo de papéis que cada crianga tem que desempenhar dentro do grupo; a
escolha dos materiais e a disposi¢cao da sala de modo a adequar-se melhor a atividade e na
definigdo dos instrumentos de avaliagéao.

O/a educador/a, ainda nesta fase, devera explicar a atividade, transmitir as competéncias sociais e
intelectuais que as criancas deverdo desenvolver durante a mesma.

Durante a implementagéo da atividade, as criangas tém a tarefa de desenvolver e realizar todo o
trabalho, enquanto isso, o/a educador/a tem a tarefa de acompanhar os grupos, ajudando no que
for necessario, dando feedback e transmitindo algumas palavras de incentivo para que as criangas
se sintam mais confiantes.

O trabalho do/a educador/a continua apés a implementacao da atividade, uma vez que tera de
proceder a avaliagdo de todo o processo de aprendizagem das criangas e a reflexdo de todo o
trabalho de grupo. Apos este momento final de reflexdo, o(a) educador(a) devera reformular os
aspetos que nao funcionaram da forma pretendida durante a implementacéo da atividade.

Freitas e Freitas (2002) ostentam cinco procedimentos, que o/a educador/a devera seguir de modo
a que a aprendizagem cooperativa seja implementada corretamente dentro da sala de atividades:
num primeiro momento deve especificar os objetivos de trabalho; de seguida, deve tomar decisdes
acerca da formagao dos grupos, a disposi¢ao da sala e os materiais que vao ser necessarios; num
terceiro momento, todas as tarefas devem ser bem explicadas; de seguida, devem ser recolhidos
dados sobre os elementos de cada grupo e por fim intervir, caso o grupo, néo esteja a corresponder
ao desejado.

Monereo e Gisbert (2002) defendem que o/a educador/a devera saber o que aplica, tendo ainda a
capacidade de realizar alteragdes sobre o que aplicou sempre que seja necessario.

Gesell (1998) afirma que aos dois anos de idade as atividades de grupo devem ser bem pensadas,
uma vez que sdo as brincadeiras individuais ou paralelas que mais se verificam, sendo que as
atividades de grupo devem ser planeadas com um intervalo de tempo espacado e de duragao curta.
No entanto, ndo é expectavel que todas as criangas cooperem, e nem devem ser obrigadas a tal.
Aos 2 anos e meio, a qualidade da atividade de grupo € incerta, visto que as criangas nesta idade
sdo imprevisiveis. No entanto, ja se conseguem observar algumas brincadeiras em grupo entre
duas ou trés criangas com cooperagao. Aos 3 anos, as criancgas através da linguagem e com maior
consciéncia do outro, ja tém a capacidade de resolver os seus problemas sem necessitar tanto da
intervencéo do adulto. Aos 4 anos as criangas ja estdo preparadas para participar em atividades em
grupo, assim, ja conseguem trabalhar para um determinado fim e tém tendéncia para escolherem
as brincadeiras em grupo.

Quando o/a educador/a planifica as atividades a desenvolver com as criangas deve especificar
algumas para os pais, isto €, para que realizem em casa com os seus filhos, de modo a motiva-los
a aplicar o que estao a aprender no jardim de infancia. Deve assim haver uma ligagao entre escola-
casa e vice-versa.

E importante que os pais sejam informados e que acompanhem o processo dos(as) filhos(as)
colaborando nas atividades educativas, pois cooperar € a palavra-chave entre a relacdo entre os
pais e a escola.

4 METODOLOGIA

Questao de investigacao

Como ja tivemos a oportunidade de referir anteriormente, a aprendizagem cooperativa € um modo
de trabalho pedagdgico que pode ser aplicada em contexto de jardim de infancia com o objetivo de
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promover nas criangas a qualidade das aprendizagens e o desenvolvimento de uma série de
competéncias sociais.

Com o objetivo de responder aos desafios atualmente impostos a educagéo, particularmente na
adaptagdo da educacdo a diversidade dos alunos, garantindo, por um lado, a igualdade de
oportunidades na aquisicdo de competéncias, e promovendo, por outro lado, o aumento da
participagao das criangas, foi formulada a seguinte questdo: “De que forma a aprendizagem
cooperativa pode ser utilizada como estratégia para a educagao pré-escolar?”

Foram nossos objetivos: conhecer o conceito de aprendizagem cooperativa na educacao pré-
escolar; compreender de que forma se utiliza a aprendizagem cooperativa como estratégia na
educagao pré-escolar; conhecer o papel do/a educador/a a partir da utilizagdo da aprendizagem
cooperativa; descrever as interagdes que as criangas estabelecem entre si e com o/a educador/a
de infancia durante o momento de aprendizagem cooperativa.

Tipo de estudo

Optou-se por um estudo que utilizou a metodologia com caracteristicas de investigagao-agéo. a
investigagdo-agdo € um procedimento essencialmente in loco, vista a lidar com um problema
concreto localizado numa situagédo imediata. Isto significa que o processo € constantemente
controlado passo a passo (isto €, numa situagao ideal), durante periodos variaveis, através de
diversos mecanismos (questionarios, diarios, entrevistas e estudos de casos, por exemplo), de
modo que os resultados subsequentes possam ser traduzidos em modificagbes, ajustamentos,
mudangas de diregao, redefinicdes, de acordo com as necessidades, de modo a trazer vantagens
duradouras ao proprio processo em curso (Cohen & Manion, 1994; Bell, 2010).

O estudo foi desenvolvido com base no esquema apresentado seguidamente, em que ambos os
ciclos se encontram interligados:

Avahacdo S S
- Ledura da Misténa Decoracdes de Naty
21 cnangas Expressdo fisicomotora

— "0 coelhinho branco” 1oooe o ohservagio e Natal
- Jogo dos Tamanhot 9510 —_— et
- Geaf rativo I iotogrifc -Fistéra o
" Con dac o Fvro - 1 :
o ke 5 oy 3l ) ks &

Atrndades
Cocperativas

et o B
Ge 4 elementos Progto
Colagem das fotografias ¢
escnta das frases (e dod 1 de 5
1grupo - Partiha de tarefas i rachond Il Il sceoly Com.0s s secpuntin
Gupe dementos | tlementos

COOperatng . _ .

em estudo

Ciclo 1 - Estago 1 Cxclo 2 - Estagio 2

Figura 1: Ciclo da Investigagdo-A¢ao Educacional

Participantes

Relativamente aos participantes do estudo, no ciclo 1 da populagao de 24 criangcas formaram-se
propositadamente 6 grupos cooperativos com quatro elementos cada. Desses 6 grupos, selecionou-
se apenas 1 grupo para investigar.

Relativamente ao ciclo 2, o total da populacdo a estudar era de 21 criangas, formaram-se, deste
modo, 5 grupos cooperativos: 4 grupos de 4 elementos e 1 grupo de 5 elementos. Todos os grupos
foram investigados.
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De forma a resguardar a identidade dos/as envolvidos/as, atribuiu-se a cada um/a dos/as
participantes um nome ficticio.

Instrumentos de recolha e analise de dados

De forma a avaliar as atividades de aprendizagem cooperativa durante e apos a sua implementagao
recorreram-se a varios instrumentos de recolha de dados.

A observacéao das criangas durante todo o processo operacionalizada através do preenchimento de
uma grelha de observacéo de competéncias sociais, baseada em Lopes e Silva (2008). Esta grelha
foi utilizada para se perceber em que ponto de situagao estavam as criangas no inicio e final da
implementacao das atividades de aprendizagem cooperativa em ambos os ciclos.

Recorreu-se também ao registo videografico que foi utilizado durante a implementagdo das
atividades cooperativas em que as criangas tinham de dividir e desempenhar as suas tarefas, e
também quando procediam ao momento de dar feedback.

De modo a analisar os dados obtidos através dos registos videograficos transcreveram-se os
dialogos registados e construiram-se grelhas de analise de conteudo com excertos dos dialogos
que ocorreram durante as atividades e avaliacdo feedback. Em relagcdo ao feedback, este foi
realizado a medida que as atividades eram concluidas, assim as criangas avaliavam a sua
contribuigao/participagao. Este processo foi baseado em Lopes e Silva (2008) e tinha também como
intuito as criancas refletirem sobre o que tinha sido feito, perceberem o que tinha corrido bem e o
que precisava ser melhorado.

De modo a analisar os dados obtidos através dos registos videograficos utilizou-se a técnica de
analise de conteudo (Bardin, 2009). A utilizagdo desta técnica tem como finalidade analisar o que
esta em evidéncia no conteldo dos dados obtidos de forma a criar-se indicadores que permitam
retirar conclusdes importantes para o estudo.

Procedimentos

Cada ciclo de investigagao teve a duragao de 2 meses, sendo que na primeira semana se observou
o grande grupo de criangas com o intuito de se formarem os grupos cooperativos.

Inicialmente, procedeu-se ao preenchimento da grelha de observacdo de competéncias sociais
(Lopes e Silva, 2008) que contemplava 14 itens:

1. “Movimenta-se sem fazer barulho?”;
Mantém-se no seu grupo de trabalho?”:
“Fala em voz baixa?”;

“Participa na sua vez?”;

“Escuta a pessoa que fala?”;

“Presta atencao as ideias dos outros?”;

“Estabelece acordos?”;

© N ok~ DN

“Pede ajuda?”;

9. “Ajuda os colegas?”;

10. “Encoraja/faz elogios?”;

11. “Espera pela sua vez?”;

12. “Trabalha sem perturbar os outros?”;
13. “Partilha os materiais?”;

14. “Apresenta as suas ideias?”
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Foram planificadas e implementadas 8 atividades para cada ciclo de investigagéo. Partimos para a
implementagdo da aprendizagem cooperativa, a partir do proposto por Lopes e Silva (2008),
oferecendo assim, algum apoio e seguranga no inicio da implementagdo. No decorrer da
investigagao foram-se adaptando e criando atividades tendo em conta os projetos a desenvolver.

Tabela 1

Como implementar a aprendizagem cooperativa

e Comegar por grupos de duas criangas e observar a dimenséo dos grupos
restrita.

e Comegar por um ou dois grupos de cada vez durante o periodo de jogos
livres.

e Ter em mente o estadio de desenvolvimento das criangas.

e Criar atividades baseadas em experiéncias concretas.

e Ser criativo/a, servindo-se do material e do equipamento que tem a mao.

e Reservar tempo para trocar impressées com as criangas sobre a atividade.

e Planificar e fazer a experiéncia com um colega a fim de se incentivarem
mutuamente.

Quando se comegaram a introduzir as atividades de aprendizagem cooperativa optou-se por contar
uma historia para explorar os conceitos de interajuda, divisao de tarefas, cooperagao, entre outros.
Seguidamente, implementaram-se atividades apenas a pares, uma vez que dado que as criangas
tém aptidées interpessoais limitadas e que ndo podem ter em conta varios pontos de vista, deve
comecar-se por agrupa-las duas a duas. Logo que comecem a melhorar as suas competéncias de
cooperacéao e tenham a possibilidade de colaborar com uma outra crianca, pode-se, pouco a pouco,
aumentar o tamanho dos grupos para trés ou quatro elementos (Lopes & Silva, 2008).

Para terminar, no fim de cada ciclo voltaram-se a preencher as grelhas de observagéo de
competéncias sociais de cada crianga em estudo de modo a perceber se no decorrer de todo o
processo as criangas se mantiveram ou evoluiram.

De modo a facilitar a analise dos dados obtidos através do preenchimento das grelhas de
observagao de competéncias sociais das criangas construiram-se graficos de barras, de forma a
apresentar os dados obtidos, mostrando assim, se as criangas evoluiram ou se mantiveram nos
mesmos niveis desde o inicio até ao fim de todo o processo investigativo.

5 ANALISE DOS RESULTADOS

Grelhas de observagao de competéncias sociais

Através da analise das grelhas de observagao de competéncias sociais verificou-se que em alguns
dos parametros a serem observados houve melhores resultados, ou seja, em alguns casos houve
maior numero de criangas a ter melhorias que noutros. De seguida s&o apresentados os parametros
que tiveram mais melhorias e o respetivo numero de criangas que melhoraram.
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No ciclo 1, as criangas do grupo participante que foram observadas revelaram melhorias nos
seguintes parametros: “Movimenta-se sem fazer barulho?” (2 criangas); “Escuta a pessoa que fala?”
(3 criangas); “Presta atengéao as ideias dos outros?” (2 criangas); “Ajuda os colegas?” (2 criangas);
“Apresenta as suas ideias?” (2 criangas).

No ciclo 2, os parAmetros que apresentaram melhorias por parte das criangas foram: “Movimenta-
se sem fazer barulho? (12 criangas); “Mantém-se no seu grupo de trabalho?” (9 criangas); “Fala em
voz baixa?” (10 criangas);” Escuta a pessoa que fala?” (7 criangas); “Estabelece acordos?” (8
criangas); “Encoraja/faz elogios?” (8 criangas); “Espera pela sua vez?” (11 criangas); “Partilha os
materiais?” (8 criangas).

No geral, em ambos os ciclos, algumas criangas mantiveram-se desde o inicio até ao fim da
implementacdo da aprendizagem cooperativa ha mesma situagdo ou com melhorias, sendo que
nenhuma criancga apresentou piores resultados no final.

Registos Videograficos

Tendo em conta os objetivos definidos para o estudo sao apresentados de seguida alguns excertos
de dialogos registados em video e que descrevem as interagdes que as criangas estabelecem entre
si e com o/a educador/a de infancia durante o momento de aprendizagem cooperativa.

Ciclo 1

No decorrer da implementacdo das atividades de aprendizagem cooperativa as criangas tiveram
que conversar e decidir como seria a melhor forma de distribuir tarefas entre si.

Na atividade do jogo dos tamanhos que foi realizada a pares, dois dos grupos decidiram que:
LE: - “Nos ja distribuimos... Ele cola e eu corto!”
IN: - “Eu vou cortar e a LU vai colar!”
Relativamente a atividade do desenho cooperativo, o grupo em investigacéo decidiu que:
LE: - “Primeiro desenho eu, depois desenha o MA, depois a MM, depois o DF.”

LE: - %(...) primeiro faz o MA o céu, depois a MM a relva, depois o DF as arvores, depois eu
aigreja.”

No final das atividades as criangas eram incentivadas a avaliar o contributo da sua participacao, de
modo a refletirem sobre o que tinha corrido bem, menos bem e o que podia ser melhorado. Foi
ainda possivel perceber de que forma as criangas preferiam trabalhar, em grupo ou individualmente
€ porqué:

Estagiaria: - “...vocés dividiram tarefas em conjunto, ndo foi? Entao, eu agora quero saber
se vocés acharam que participaram muito, pouco ou mais ou menos. Se vocés acharem que
participaram muito mostram trés dedos, se acham que participaram mais ou menos mostram
dois, se acham que participaram pouco mostram um dedo. Estagiaria: “MA o que € que
achas que fizeste? Muito, mais ou menos ou pouco?”

MA: - (Mostra 3 dedos)
Estagiaria: - “Entao, tu gostaste de trabalhar em grupo?”
MA: (A crianga acena afirmativamente com a cabeca).

Estagiaria: - “E o que é que tu achas? Que é melhor trabalhar em grupo ou sozinho? Como
€ que se aprende mais?

MA: - “Em grupo!”
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Estagiaria: - “E tu? Mostra os dedinhos...”

LE: - (Mostra 3 dedos)

Estagiaria: - “Entdo o que é que tu achaste? Gostaste de trabalhar em grupo?”
LE: - (Acena afirmativamente com a cabeca).

Estagiaria: - “Entao e tu achas que é mais facil trabalhar em grupo ou sozinha?”
LE: - “Em grupo!”

Estagiaria: - “E gostas mais de trabalhar como? Gostas mais de fazer as tuas coisas sozinha
ou em grupo? Como € que tu gostas mais?”

LE: - “Sozinha!”

Estagiaria: - “Porqué?”

LE: - “Gosto mais de trabalhar sozinha...”

Estagiaria: - “Mas gostaste de fazer com os meninos?”

LE: (Acena afirmativamente com a cabeca)

Estagiaria: - “Mas preferes fazer sozinha”...

LE: (Acena afirmativamente com a cabeca)

Estagiaria: - “E tu DF? Mostra la...”

DF: (Mostra 3 dedos).

Estagiaria: - “E tu gostaste de trabalhar em grupo, aqui com os amigos?”
DF: (Acena afirmativamente com a cabeca)

Estagiaria: - “E gostas mais de fazer as coisas sozinho ou em grupo?”
Estagiaria: - “E porqué?”

DF: - Porque aprendemos mais. (...) estarmos sozinhos ndo aprendemos nada.”
Estagiaria: - “E a MM?”

MM: - “Gostei! (Mostra 3 dedos).

Estagiaria: - “Gostaste mais de fazer em grupo ou sozinha?”

MM: - “Grupo!”

Estagiaria: - “E porqué?”

MM: - “Porque assim & mais facil!”

Estagiaria: - “Querem dizer mais alguma coisa deste trabalho?”

MA: - “Eu quero! Participei e gostei!”

DF: - “E mais facil todos juntos!”

As criangas ao inicio apresentaram algumas dificuldades em trabalhar cooperativamente, visto que,
ndao estavam habituadas mas com o tempo foram compreendendo melhor esta estratégia e
comegaram a fazé-lo com mais facilidade e sem ser necessaria tanta a nossa intervengao.

Ciclo 2
No ciclo 2, foi realizado o mesmo processo que no ciclo 1, ou seja, também no decorrer das
atividades cooperativas as criangas tiveram que conversar e chegar a um consenso relativamente
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ao modo como iam distribuir tarefas entre si. De seguida, sdo apresentados excertos dos dialogos
das criangas no momento em que ja decidiram que tarefa cada uma vai realizar nas atividades:

Na atividade das Decoragdes de Natal - Mensagens para o Exterior, que foi realizada a pares, dois
dos grupos decidiram que:

BE - “O TO cola esta, eu colo esta e o TO cola esta e eu colo esta e o TO cola esta.”
TO - “ Este cola a SO e aquele cola a ER!”

No entanto, nem sempre foi facil proceder a distribuicdo de tarefas e exemplo disso foi a atividade
da construgéo da obra de arte cooperativa em que um dos grupos teve dificuldade em distribuir uma
das tarefas que era escrever o nome do autor da obra em que se estavam a inspirar: “Kandisnky”.

Apenas uma das criangas deveria ficar com essa tarefa, no entanto duas das criangas do
grupo queriam fazé-lo, assim quando o grupo foi questionado sobre a forma como poderia
resolver o problema, uma das criangas disse:

Tl: -“aaa...s6 se fizermos uma competicao! (...) Ja sei!l Eu escrevo uma letra e ela escreve
outra letral!”

Também neste ciclo as criangas fizeram a avaliagdo feedback da sua participacdo numa das
atividades cooperativas realizadas, de modo a refletirem sobre os pontos positivos, negativos e
aspetos a serem melhorados:

Estagiaria: “Quero saber se vocés acham que participaram muito, pouco ou mais ou menos
na atividade. Se acharem que participaram muito mostram cinco dedos, se acham que
participaram mais ou menos mostram trés dedos e se acharem que participaram muito
pouco mostram um dedo.”

TO: (Mostra trés dedos)

Estagiaria: “Porque € que achas que participaste mais ou menos?”

TO: “Porque fiquei com as clavas e queria ter ficado com o tambor.”
Estagiaria: “E tu AT? O que é que achas?’

AT: (Mostra cinco dedos)

Estagiaria: “E tu MA? Achas que participaste muito, mais ou menos ou pouco?”
MA: “Muito!” Estagiaria: “Entdo o que é que tens que fazer?”

MA: (Mostra cinco dedos.)

Estagiaria: “E tu, SO?”

SO: (Mostra trés dedos)

Estagiaria: “Porque € que achas que participaste mais ou menos?”
SO: “Porque queria ter ficado com o tambor e fiqguei com a pandeiretal!”

As criangcas ndo estavam habituadas a trabalhar cooperativamente, apresentando algumas
dificuldades ao longo do processo, uma vez, que como tinham incutida a intengao de ajudar queriam
desempenhar as suas tarefas e as dos/as colegas de grupo. Mas foi evidente que se esforgaram e
que conseguiram aprender com esta estratégia.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Uma forma de tornar um plano de investigagdo mais “sélido” € através da triangulagao, isto é, da
combinagéo de metodologias no estudo dos mesmos fendmenos em que séo utilizados diferentes
instrumentos de recolha de dados sendo que podem ser do tipo quantitativo ou qualitativo (Patton,
1990).

No final deste exercicio investigativo, podemos afirmar que a aprendizagem cooperativa pode ser
utilizada como estratégia na educagao pré-escolar, e a prova disso sao as atividades que foram
realizadas com as criangas ao longo de todo o processo.

A aprendizagem cooperativa, como nos apresenta Meijer (2003) tem elementos fundamentais
como: objetivos bem definidos, formas de ensino alternativos, um ensino flexivel e a formacgéao de
subgrupos. Ao longo deste processo procuramos diferenciar, organizando pares e grupos tanto com
idades diferentes como com idades iguais de modo a trabalharem numa atividade. Tentamos tirar
também sempre partido da diversidade e ter sempre em atencéo as necessidades de cada crianga
e dar a oportunidade de todas evoluirem.

Foi possivel concluir-se que todas as criangas participantes apresentaram melhorias em algum dos
parametros observados nas competéncias sociais. Algumas criangas progrediram mais que outras,
talvez pela sua personalidade, mais concretamente, se tém espirito de lideranga, se sdo timidas,
egocéntricas, entre outras.

Foi também possivel verificar que as criangas tém mais facilidade em conseguir distribuir tarefas
quando estao em pares, visto que, a medida que os grupos aumentam para quatro/cinco elementos
torna-se mais dificil, porque sao mais elementos a dar a sua opinido. Por vezes foi necessario deixar
as criangas sozinhas a distribuir tarefas se nao ficavam a olhar para os adultos em vez de
conversarem entre si, a espera que fossem eles a resolver o problema.

No geral, foi visivel que as criangas tém alguma dificuldade em distribuir tarefas. Por vezes, fazem
a distribuicdo, mas depois na concretizagdo fazem-na de modo diferente a combinada, visto que
todas conseguem desempenhar as suas tarefas ao mesmo tempo e por quererem ajudar o maximo
que poderem, ajudando por vezes em tarefas que nao sao suas.

Relativamente a avaliagdo feedback, ao inicio as criangas acharam estranho aquele processo
porque nao estavam habituadas, mas a medida que se repetia este momento, comecaram a fazé-
lo mais espontaneamente e facilmente sem ser necessario fazer grandes explicagbes. As criangas
aprenderam a refletir sobre a sua participagdo e desempenho nas atividades cooperativas,
conseguindo refletir sobre o que correu bem e o que precisava ser melhorado.

Para terminar, a maioria das criangas quando foram questionadas sobre se gostavam mais de
trabalhar em conjunto ou individualmente, responderam que gostavam mais de fazer as atividades
em grupo, visto que afirmaram que aprenderam mais, que desta forma era mais facil e que
conseguiram terminar as atividades mais rapido. No entanto ha quem afirme que gostou mais de
trabalhar sozinho porque assim tinha mais tarefas para desempenhar.
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