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RESUMO

O foco principal desta pesquisa é compreender o contributo das reformas curriculares na melhoria
da qualidade de ensino nos subsistemas de ensino e aprendizagem em Mogambique através da
discussdo de: Reformas Curriculares; a Reforma Curricular e o Processo de Ensino e
Aprendizagem; o contributo das reformas curriculares na melhoria da qualidade de ensino nos
subsistemas de ensino e aprendizagem em Mogambique (Reforma do Ensino Secundéario Geral
(ESG); Reforma na Educacao Superior; Ensino Técnico Profissional e; Reforma da formacgédo de
professores); A Politica de Tecnologias e a transformacéao digital e; Qualidade de Educacao. No
tocante a metodologia a pesquisa é de natureza qualitativa, caracteriza-se como descritiva. Findo o
estudo concluiu-se que, a reforma curricular em Mocambique afere o ensino que forma cidadaos
capazes de saber, saber ser, estar e conviver com 0s outros e saber fazer. Esta forma de pensar o
ensino, fez com que se introduzissem novas disciplinas e restruturado o ensino e aprendizagem.
Em suma, a reforma curricular em Mogambique para a melhoria da qualidade do ensino é essencial,
sendo que a mesma favorece a compreensdo das diferencas no ambito educacional, onde se
analisa, que as escolas quando buscam adquirir tais adaptagfes curriculares, de fato, séo escolas
capazes de contemplar e respeitar a multiplicidade de sujeitos que compdem ou ndo a sala de aula,
de forma demaocratica, inclusiva, ética e moral. A transformacéo digital das escolas e do processo
de ensino e aprendizagem é crucial para a modernidade e desenvolvimento de todas as formas de
competéncias

Palavras-chaves: Ensino e aprendizagem, qualidade de ensino, reformas curriculares,
subsistemas, transformagéo digital.

ABSTRACT

The main focus of this research is to understand the contribution of curricular reforms to improving
the quality of teaching in the teaching and learning subsystems. learning in Mozambique through the
discussion of: Curriculum Reforms; Curriculum Reform and the Teaching and Learning Process; the
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contribution of curricular reforms to improving the quality of teaching in the teaching and learning
subsystems in Mozambique (General Secondary Education Reform (ESG); Higher Education
Reform; Professional Technical Education and; Reform of teacher training); The Technology Policy
and the digital transformation and; Quality of Education. Regarding the methodology, the research
is of a qualitative nature, characterized as descriptive. At the end of the study, it was concluded that
the curriculum reform in Mozambique assesses the teaching that forms citizens capable of knowing,
knowing how to be, being and living with others and knowing how to do. This way of thinking about
teaching led to the introduction of new disciplines and restructured teaching and learning. In short,
curriculum reform in Mozambique to improve the quality of teaching is essential, as it favors the
understanding of differences in the educational field, where it is analyzed that schools, when seeking
to acquire such curricular adaptations, are, in fact, schools able to contemplate and respect the
multiplicity of subjects that make up or not the classroom, in a democratic, inclusive, ethical and
moral way. The digital transformation of schools and the teaching and learning process is crucial for
the modernity and development of all forms of skills.

Keywords: Teaching and learning, teaching quality, curricular reforms, subsystems, digital
transformation.

1. INTRODUCAO

Sempre o ensino foi permeado por escolhas politicas para a elaboragédo dos programas de ensino
e dos curriculos nacionais como a psicopedagogia recomenda, porgue é sempre o papel do estado
definir que tipo de cidaddos formados quer para o futuro do mesmo estado.

Em Mocambique, os debates sobre a educagdo sempre culminam com a transicdo de um modelo
curricular e de ensino para outro modelo curricular e de ensino. Para o curriculo, esse debate
envolve sempre um propdésito, um processo e um contexto. Além disso, resulta da confluéncia de
diversas praticas exercidas por diferentes atores em diferentes momentos.

Mogambique como qualquer outro pais passou por varias reformas curriculares e que no caso
especifico, essas reformas foram consubstanciadas na lei 4/83; lei 6/92; e a lei 18/2018. Antes da
lei 4/83 sempre vigorou um modelo de ensino e curricular herdado do governo colonial portugués
até 1982. No entanto, essas reformas curriculares dos Subsistemas do ensino mogambicano foram
dando relevo a busca e o resgate dos aspectos da vida quotidiana, dai que sejam um
empreendimento de busca de relevancia dos contelidos e associadas as estratégias de ensino e
aprendizagem, modelos de ensino e paradigmas curriculares, que depois passam a reger toda a
organizacao do processo de ensino.

A relevancia deste estudo se baseia na sua atualidade, objetivando assim, compreender o
contributo das reformas curriculares na melhoria da qualidade de ensino nos subsistemas de ensino
e aprendizagem em Mogambique e especificamente, conceitar curriculo, reformas curriculares,
qualidade de educacéo; Descrever a reforma curricular e o processo de ensino e aprendizagem;
falar do contributo das reformas curriculares na melhoria da qualidade de ensino nos subsistemas
de ensino e aprendizagem em Mocambique e sua orientacéo para uma transformacéao digital e por
fim apresentar a Politica de Tecnologias e a transformacédo digital. Espera-se contribuir para o
desenvolvimento da teoria e das discussdes criticas a volta do processo e das praticas pedagogicas
gue estéo sendo orientadas ou possam vir a ser orientadas como resultado desse processo.

No tocante a metodologia a pesquisa € de natureza qualitativa, caracterizando-se como descritiva
e bibliogréfica.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Curriculo
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E um termo que vem do latim curriculum que significa lugar onde se corre ou corrida, derivado do
verbo currere que significa percurso a ser seguido ou carreira. Neste sentido, o significado de
curriculo refere-se a um curso a ser seguido ou a um contetdo a ser estudado.

Veiga (2002, p.7) considera curriculo uma constru¢do social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construgéo se efetive; a transmissédo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto, producdo, transmissédo e
assimilagdo sdo processos que compdem uma metodologia de construcdo coletiva do
conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito. Entretanto, Ferreira (1986, p. 512)
define curriculo como “a parte de um curso literario, as matérias constantes de um curso”.

O Curriculo é também uma socializa¢éo dos programas e dos processos de ensino e aprendizagem.
E importante repensar a funcdo socializadora que o curriculo escolar deve exercer no ambito
educacional. Contemporaneamente o curriculo escolar ndo pode ser visto e nem compreendido,
como, um “acumulo” de disciplinas isoladas, fragmentadas, com conteldos apresentados de modo
tradicional, e transmitidos sem reflexdo pelo professor/educador em sala de aula. Dai que, o
curriculo escolar é historico, e vai além de contetdos e disciplinas, sendo que deve ser elaborado
de forma a dar oportunidade as condi¢cdes de conhecimentos para os educandos, na busca da
abrangéncia e atendimento as diversas realidades sociais existentes, de maneira ampla, real,
significativa, reflexiva, dinAmica, democratica, inclusiva, ética e moral.

O curriculo nunca é simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos, que de alguma forma
aparece nos livros e nas salas de aula de um pais. Sempre parte de uma tradigdo seletiva, da
selecao feita por alguém, das visdes que algum grupo tem do que seja 0 conhecimento legitimo.
Ele é produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos culturais, politicos e econémicos que
organizam e desorganizam um povo (Aplle, 2000, p. 53).

Discutir curriculo escolar, é de fato, analisar profundamente o sistema educacional, como também,
0 que o ser humano produziu e continua produzindo ao longo do tempo, tempo esse, chamado
histéria. Portanto, é necessario buscar compreender os conhecimentos elaborados e apropriados
por todos os membros da sociedade, assim como, as diversas culturas existentes, ampliadas
gradativamente ou até mesmo modificadas de geracdo em geracdo. No contexto escolar, o curriculo
deve ter uma funcdo formativa, educativa, social e cultural. O curriculo escolar, como pratica de
transformacdo da realidade e do conhecimento concreto, precisa ser debatido e refletido
constantemente, por todos aqueles que compdem a equipa escolar, onde, todos os profissionais da
escola devem estar preparados para entenderem que ele é essencial na praxis pedagdgica e na
vida escolar, social e cultural de todos os alunos que chegam até a escola em busca de
conhecimentos significativos.

Moreira e Candau (2007, p. 19), afirmam que o curriculo é o coracdo da escola, o espaco central
em que todos atuamos tornando-nos para os diferentes niveis do processo educacional,
responsaveis por sua elaboracdo. O papel do educador no processo curricular é, assim,
fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos curriculos
construidos que se sistematizam nas escolas e nas salas de aula. Portanto, o curriculo escolar
guando bem elaborado pela comunidade escolar, busca atender a diversidade cultural presente na
escola, e ao mesmo tempo oferece um conjunto significativo de conhecimentos, o qual deve ser
compreendido de maneira democratica no contexto escolar, pois quando o curriculo apresenta
contetdos passivos, certamente, € porque a escola também é passiva frente ao processo de
aprendizagem. A escola deve lutar incansavelmente pela formagdo da consciéncia humana,
cientifica, e ndo apenas desempenhar a tarefa de preparar os discentes para as necessidades do
mercado de trabalho, pois nessa énfase do trabalho, a escola ndo é capaz de formar os seus alunos
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para a cidadania, nem mesmo, dar oportunidade aos aprendentes o entendimento e a compreensao
dos seus direitos e deveres enquanto pessoas humanas.

2.1. Reformas Curriculares

A palavra reforma é utilizada para legitimar projetos politico-ideoldgicos concretos que possibilitam
progressos no processo de regulacdo social, tendo em vista a producéo de alteracdes significativas
no sistema educativo (Candau, 2011). Desta forma, a reforma curricular refere-se a modificacéo do
sistema educativo com a finalidade de o melhorar sob diferentes perspectivas e constitui elemento
fundamental das estratégias que permitem melhorias na educac¢do do ponto de vista estratégico
olhando na modernizagdo da escola, dado que acolhe procedimentos mdultiplos e localmente
organizados, regras e obrigagbes. A reforma deve ser vista como ente que tenta organizar e
disciplinar a forma como a instituicdo deve ser vista, sentida e como se deve agir e falar sobre ela
(Popkewitz, 1997). Assim, segundo Dias (2005, p. 9) a reforma curricular inscreve-se no quadro
tedrico da avaliacdo institucional e € nela que se deve buscar a fundamentacdo tedrica e
metodolégica para realizar qualquer inovagao curricular”.

Uma reforma curricular € movida pelas transformacées sociais, culturais, econémicas, tecnolégicas
e politicas relacionadas com a dindmica do mundo e as suas formas de constituicdo e producéo
economica. Perante essas dindmicas que provocam a transformacéo é imperiosa a adaptagéo do
ensino, da pesquisa e da extensdo as exigéncias do mercado, da descentralizacdo da gestao das
instituicdes publicas e da formacao de técnicos com qualidade.

Assim, numa reforma as praticas curriculares anteriores sdo negadas e/ou criticadas como
desatualizadas, de forma a instituir o discurso favoravel ao que sera implantado (Lopes, 2004, citado
por Gesser e Ranghetti, 2011, p 4).

Mocgambique passou por varias reformas curriculares consubstanciadas nas leis 4/83, 6/92 e
18/2018 que trouxeram alteracdes que a seguir sdo apresentadas:
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Tabela 1

Descrigéo resumida das leis que determinaram as reformas curriculares, regimes e atividades desenvolvidas

desde a independéncia nacional em 1975 até 2022

desenvolvidas

trabalhadores a
concepcdao cientifica do
mundo através do
ensino de acordo com
a nova experiencia
revolucionaria e da
ideologia do
proletariado
desenvolvendo
capacidades de analise
e sintese de
investigacao e
inovacgédo da
organizacao e direccdo
cientifica do trabalho de
acordo com os ditames
socialistas

ensino de base aos
cidaddos mog¢ambicanos,
contribuindo para garantir a
igualdade de oportunidade
de acesso a uma profissdo e
aos sucessivos niveis de
ensino. H& harmonizacao
entre as necessidades do
pais e as aptiddoes de cada
um. Introduz-se métodos de
ensino centrados no aluno
no contexto da
aprendizagem escolar.

lei 4/83 lei 6/92 Lei 18/2018
Origem E a primeira lei de uma | surge como forma de surge para reajustar a lei 6/92.
nova republica reajuste da lei 4/83. Introduz | Introduz a educagéo pré
independente que em 2004 um novo Plano escolar, altera-se o nimero de
transforma o ensino Curricular do Ensino Basico, | classes em cada subsistema
colonial para um ensino | ora em vigor, em de ensino, introduz-se linguas
eminentemente consequéncia da reforma do | nacionais no ensino, ha
socialista curriculo escolar anterior obrigatoriedade de colocar
todas as criancas a estudar,
introduz-se o ensino a
distancia a varios niveis e
imp&em-se o acolhimento de
alunos portadores de
deficiéncia a todos niveis,
assim como introdugédo de
educacdo para qualificacdes.
Objetivo Aprova a Lei do Reajusta o quadro geral do Estabelece o Regime Juridico
Sistema Nacional de Sistema Nacional de do Sistema Nacional de
Educacéo e define os Educacao (SNE) e adequa Educacgédo na Republica de
principios fundamentais | as disposi¢6es nele contidas | Mocambique
na sua aplicacéo
Atividades Deu aos jovens e Proporcionou o acesso ao Redefine-se o perfil de

ingresso para formacéo de
professores.

Introduz-se o ensino bilingue,
ensino basico obrigatério e
gratuito de nove classes,
ensino secundario de seis
classes, o0 ensino a distancia
no ensino secundario e
superior, educacdo inclusiva a
todos niveis e educacao
vocacional

Ensino Pré
escolar

educacéo pré-escolar
destina-se a criangas
com idade inferior a
sete anos

0 ensino pré-escolar
destina-se a criangas com
idade inferior a 6 anos como
complemento de acéo
educativa da familia, com a
gual coopera estreitamente

0 ensino pré-escolar destina-se
a criangas com idade inferior
a 6 anos como complemento
de agdo educativa da familia,
com a qual coopera
estreitamente

Fonte: Autores

Como pode-se ver, da tabela 1, as reformas curriculares sdo sempre necessarias para 0
desenvolvimento econémico, politico e social de um determinado pais, razéo pela qual o Banco
Mundial e o FMI entram nesses processos, ndo apenas como financiadores mais também como
delineadores de politicas educativas em nome da qualidade de educacao.

2.2. A Reforma Curricular e o Processo de Ensino e Aprendizagem
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A gqualidade do ensino gira em torno da qualidade da aprendizagem dos alunos, no entanto, os
curricula devem atender as necessidades dos alunos em consonéncia com as exigéncias sociais e
educacionais, isto €, que devem prestar atencdo aos conteldos que estdo sendo ensinados, no
modo como estdo sendo ensinados e na efetividade desses contelidos para a vida cultural e prética.

Para Pacheco (2001, p. 20), reforma curricular € “... um projeto, cujo processo de construcao e
desenvolvimento € interativo, que implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se
decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino e
de aprendizagem. Mais ainda, o curriculo € uma prética pedagogica que resulta da interacdo e
confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas, econdmicas, culturais, sociais,
escolares...) na base das quais existe interesses concretos e responsabilidades compartilhadas.
Assim, o curriculo atua como filtro sobre o que o aluno deve saber para poder desenvolver
determinada funcéo social, define o saber e o fazer do aluno.

A construcéo curricular € um projeto que deve levar em conta muitos fatores, como por exemplo,
(classe social, econémica, religido, familia, raca, género, valores, dificuldades de aprendizagem,
até mesmo o emocional dos aprendentes), dai que Zotti (2004, p. 229) defende que “O educador,
entdo, ndo pode se limitar a desenvolver o que diversos agentes decidem, mas deve estar atento
aos diversos contextos em que sdo gestadas as propostas curriculares, pois esse é o instrumento
de intervencdo e defesa de propostas coerentes com uma educacdo e uma sociedade mais
condizentes com os desejos da maioria.

Tendo as ideias apresentadas, o curriculo constitui, entdo, o elemento nuclear do projeto
pedagdgico, é ele que viabiliza o processo de ensino e de e aprendizagem. Defende-se, assim que
o curriculo é como um desdobramento necessario do projeto pedagdgico, transforma intencdes e
orientacdes previstas no projeto, em objetivos, conteddos, ou seja, em plano de acao. O curriculo
torna-se a orientagdo pratica para a acdo, € um nivel de planeamento para a agéo pratica (idem).

2.3. O contributo das reformas curriculares na melhoria da qualidade de ensino nos
subsistemas de ensino e aprendizagem em Mocambique

2.3.1. Reforma do Ensino Secundario Geral (ESG)

As reformas curriculares sdo necessarias para a introducao de novas ideologias de aprendizagem
gue busquem a qualidade de aprendizagem. Para Nossa (1999), a melhoria na qualidade de ensino
assenta-se nas mudangas curriculares (...), na seriedade, dedicagdo e compromisso assumido
pelos profissionais com vistas a formacao profissional de qualidade e ndo apenas disponibilidade
de informag0fes sobre alguns conteudos.

A reforma curricular do Ensino Béasico em Mocgambique deu inicio as seguintes inovacgbes: a
introducédo de Ciclos de Aprendizagem; o Ensino Basico Integrado; o Curriculo Local; a progresséao
por ciclos de aprendizagem; a introdu¢do das Linguas Mocambicanas; a introducdo da Lingua
Inglesa, Oficios, Educacao Moral e Civica e Educacao Musical. A segunda inovagéo diz respeito ao
Ensino Basico Integrado, caracterizado por desenvolver no aluno, habilidades, conhecimentos e
valores de forma articulada e integrada de todas as &reas de aprendizagem, que compdem o
curriculo, conjugados com as atividades extracurriculares e apoiado por um sistema de avaliacao,
gue integra as componentes sumativas e formativa, sem perder de vista a influéncia do curriculo
oculto (Mocambique, 2003, p. 26).
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Para o ensino secundario as reformas do curriculo prendem-se com a sua profissionalizagéo isto €,
a introdugéo de componentes praticas do “saber fazer” que desenvolvam nos jovens competéncias
Uteis para a sua vida laboral, uma nova Abordagem dos Ciclos de Aprendizagem gue correspondem
a blocos de aprendizagem com objetivos avaliados no final do ciclo; O ensino-aprendizagem
Integrado que procura desenvolver no aluno conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
articulados em termos de estrutura, objetivos, conteldos, competéncias e pratica pedagogica; a
Integracdo de Conteudos de Interesse Local que procura responder as necessidades das
comunidades; o estudo das Linguas Mogcambicanas por forma a educar o aluno dentro dos seus
moldes culturais nacionais e no espirito de unidade nacional (MEC, 2005, p. 21). Assim sendo, foi
necessario aprofundar os temas Transversais na reforma, de modo a que respondessem as
guestBes que mais preocupam a sociedade como a integracéo da cultura de paz, direitos humanos
e democracia, questdes relativas ao género, a saude e nutricdo ao meio ambiente, a identidade
cultural mogcambicana e as atividades co-curriculares, complementares ao curriculo e que
promovem habitos de trabalho individual e coletivo e espirito de iniciativa (idem).

MEC (2010, p. 16), acrescenta ainda que “O Curriculo do ESG proporciona ao jovem um conjunto
de competéncias (conhecimentos, habilidades, e valores) para enfrentar com sucesso exigéncias
complexas ou a realizacdo de tarefas, na vida quotidiana, que sdo um conjunto de recursos de
saberes, capacidades, comportamentos e informa¢des que permitem ao individuo tomar decisGes
informadas, resolver problemas, pensar critica e criativamente, relacionar-se com 0s outros e
manifestar atitudes responsaveis para com a sua saude e da sua comunidade. Assim, a concepgao
integradora do curriculo no ensino geral resulta da percep¢édo de que a estrutura do ensino seja
desenvolvida na perspectiva da interdisciplinaridade entre os contetdos, que a ser lecionados de
forma harmoniosa para a qualidade educativa no processo de ensino.

INDE/MEC (2003, p. 11) complementam que as reformas do “... sistema educativo registam
contributo justificados que sao a “Concepcéao da escola mais como agente de transformacao do que
como meio de transmissdo de conhecimentos; reconhecimento da necessidade de formagéo
integral da personalidade, o que leva a que as diferentes disciplinas sejam abordadas numa
perspectiva integrada; exigéncia de programas que se adequem a realidade: caracteristicas
locais, pontos de partida e de aprendizagem diversificada e predominio dos aspectos relativos ao
desenvolvimento das capacidades de andlise, sintese e ao estimulo da criatividade, da
livre critica, do sentido de responsabilidade e da capacidade de integragdo”. Desta forma,
percebe-se que o anterior curriculo ndo se adequava com as exigéncias sociais na vertente da
formacdo integral do individuo para uma educacédo de qualidade, no entanto, a reforma curricular,
pode ser percebida como sendo a criacdo de respostas novas aos desafios oferecidos por um
dado contexto educacional, a partir da analise e reflexdo que sdo feitasda atual situacao,
verificando avaliativamente as efetivas contribuicbes que tais inovagfes podem oferecer
para enfrentar os desafios e produzir melhorias na aprendizagem.

Com isso, Mogcambique (2003, p. 15) entende que as mudancas curriculares levaram em
consideracdo ndo s6 o proprio processo de planificacdo, mas a concepcao de estratégias
adequadas para a sua implementacéo tendo tornado o processo um desafio, uma vez que se tratou
de dotar os individuos com conhecimentos e habilidades “de que eles necessitam para obterem
meios de sobrevivéncia sustentaveis, acelerar o crescimento da economia e reduzir os indices de
pobreza”.

Dessa forma, com a implementacéo do curriculo atual para responder a dindmica do ensino geral
pressupbem-se a criacdo de condi¢cdes de aprendizagem por forma a que todos os alunos atinjam
0s objetivos minimos de um determinado ciclo, o que lhes possibilita a progressdo para estagios
seguintes. Estas condicbes assentam, fundamentalmente, numa avaliagdo predominantemente
formativa, onde o processo de ensino-aprendizagem esta centrado no aluno, e permite por um lado,
gue se obtenha uma imagem o mais fiavel possivel do desempenho do aluno em termos de

Rev Ul_IPSantarém. 2022; 10(4): 68-85 75
Artigo de acesso aberto, sob os termos e condigdes de uma licenga CC BY-NC-ND 4.0


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

competéncias bésicas descritas no curriculo e, por outro, o de servir como mecanismo de
retroalimentac¢do do processo de ensino aprendizagem (Mogambique, 2003, p. 28).

2.3.2. Reforma na Educacé&o Superior

A funcdo da Educacdo Superior é a de zelar pela qualidade do trabalho académico que se realiza
e pela competéncia dos profissionais que sdo formados. Desse modo, “o sentido essencial da
responsabilidade social da educacdo de nivel superior consiste em produzir e socializar
conhecimentos que tenham nao s6 mérito cientifico, mas também valor social e formativo” (Dias
Sobrinho, 2005, p. 172).

Atualmente, segundo Pacheco (1996, p.149) a “universidade” integra-se numa sociedade onde as
novas dinamicas de informacao, as alteracdes econdmicas, politicas, sociais, etc., introduzem uma
problematica curricular que discute a formacado do “estudante” como cidaddo e membro de uma
sociedade ativa, cada vez mais proxima. Nesse sentido, a reforma curricular é o empreendimento
de busca de relevancia dos conteudos e disciplinas oferecidas durante a formag&o. Associam-se
esses aspectos as estratégias de formacgdo, modelos de formagdo/ensino e paradigmas
curriculares, que passam a reger toda a organizagao do processo formativo.

A qualidade de Ensino Superior tem de ser vista como desafio, uma vez que lanca os atores de
educacgao para novas “descobertas” e conceg¢des de curriculo e de préaticas. Significa também
assumir a qualidade como uma construgdo dindmica observando o principio da inseparabilidade
entre o fendmeno educativo e o contexto da sociedade mogambicana, ndo s6, como também
observando os contextos regional e internacional (Morin, 2000). A ado¢do dessa visdo requer um
entendimento sobre a finalidade do ensino superior no contexto social global que determina e é
determinado pela ag&o dos sujeitos que ai atuam, uma vez que a finalidade das instituicbes de
educacdo é essencialmente o da formacdo humana e, por sua exceléncia, € um “sistema de
relagdes, com caracteristicas interativas, que as diferenciam das empresas convencionais”
(Lib&neo, 2001, p. 77).

2.3.3. Ensino Técnico Profissional

Para quem acompanha as transformagfes ocorridas no pais pode dizer que a historia do Ensino
Técnico Profissional € parte integrante da histéria das praticas econémicas, politicas, culturais e
sociais, dos avancos e recuos da sociedade mogambicana. Entretanto, a estrutura do subsistema
do Ensino Técnico continua a compreender trés niveis de formacdo: Ensino Elementar Técnico
Profissional, Ensino Basico Técnico Profissional e Ensino Médio Técnico Profissional.

A reforma do Ensino Técnico e Profissional (ETP) foi definida com base numa avalia¢éo criteriosa
das necessidades do mercado (MEC e INDE, 2007, p.19). A reforma previu a elaboracdo de
Padrdes de Competéncias para as distintas profissées e niveis de desempenho, com a descricao
detalhada do nivel de habilidades e conhecimentos necessarios para que o graduado execute uma
ou mais tarefas, ou desempenhe uma funcédo, ou profissdo determinada (idem). Com base na
reforma, os cursos sdo estruturados em modulos com contelddos teéricos e praticos que séo
ministrados de acordo com as necessidades do formando. Os formadores foram qualificados e
certificados para o exercicio das suas funcoes.

2.3.4. Reforma da formacéao de professores
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O curriculo assenta numa concec¢do de aprendizagens inovadoras, baseadas em metodologias
ativas, centradas no aluno. Para o efeito, requer-se um professor habilitado a orientar processos de
ensino e aprendizagem individual e de grupo através de metodologias de trabalho independente,
de natureza construtivista que suscitem uma interacdo dindmica entre professor-aluno, aluno-aluno
e aluno-comunidade, desenvolvendo neles a competéncia de “aprender a aprender’. E sempre
importante que a implementacdo de um curriculo exija professores habilitados e com formagéo
adequada, dai que, para a leccionacdo devem ser admitidos professores com formacéao
psicopedagogica certificada pelas instituicbes de formacdo competentes (MEC e INDE, 2007, p.
19).

MINED (2014, p. 13) reforca 0 mesmo assunto e acrescenta que, os professores deverdo possuir o
nivel minimo de formagé&o, Bacharelalo. Contudo, dada a forte expanséo que o ensino teve ao longo
da década de 2000, o governo mogambicano introduziu em 2007, modelos de formacéo transitérios
para o Ensino Secundario, onde os professores foram formados em cursos de 122 classe (nivel
médio) mais dois anos de formacdo. Este modelo convivia com o modelo de formagédo de
professores de nivel de bacharelato e licenciatura que foi extinto em 2011, sem que o programa
tenha sido avaliado e, a partir de entdo, voltou-se exclusivamente a formacgéo de professores em
cursos de Bacharelado ou licenciatura como anteriormente se fazia. Entretanto, a formacao de
professores efetiva-se por meio de propostas curriculares desenhadas pelo Ministério da Educacgéo
e Desenvolvimento Humano, destinadas ao ensino, segundo as quais se pretende conferir ao
professor uma soélida formacéo cientifica, psicopedagogica e metodoldgica.

Existem vérias razfes para a formacao de professores em Mogambique, dentre elas as apontadas
pelo PCEB (2003, p.14), nomeadamente: “Alcangar a educacao para todos; Desenvolvimento do
pais; Reducdo da pobreza; Alfabetizacao de adultos; Alargar as oportunidades de acesso ao
emprego, auto-emprego e 0s meios de subsisténcia sustentaveis; Aumentar a equidade ao sistema
educativo; Assegurar o desenvolvimento de Recursos Humanos; Conferir aos professores uma
soélida formagao cientifica, psicopedagodgica e metodoldgica”. Ora, o importante é entender-se que
através da formacdao os professores desenvolvem uma qualificagéo continua, percebem que podem
mudar, aprendem e reaprendem diante dos desafios ocorridos durante a sua pratica, isso leva a
crer que o professor se torna reflexivo, passa a ser um produtor de conhecimentos que permite uma
melhoria na sua prética docente, fazendo assim uma analise mais profunda da organizacdo das
atividades, reformulando e realizando as alteragGes pertinentes para que o encaminhamento das
suas aulas fiqguem melhor estruturados, buscando um melhor desenvolvimento integral do seu
aluno.

Para Behrens (1996, p.135) o que importa € a esséncia porque “a esséncia da formagéo continua
€ a construcao coletiva do saber e da discusséo critica reflexiva do saber fazer. Assim a maneira
ideal para que seja realizada a formac&o continua deve ser através de um trabalho coletivo, onde o
profissional aprenda através da experiéncia dos seus colegas, tornando-se assim um profissional
reflexivo, preocupado com os resultados apresentados durante a sua atuagao, para entao procurar
novas estratégias que levem a melhoria da aprendizagem”.

Torna-se importante ressaltar que a formacé&o continua do professor ndo esta apenas na busca do
conhecimento cientifico, mas também na auto realizacédo pessoal, pois o profissional que trabalha
com maior disposicdo e dedicacao diante daquilo que desenvolve tera sempre um maior incentivo
para procurar novas técnicas e desenvolver o seu trabalho docente sempre de maneira inovadora.

A implementacdo das reformas curriculares em Mogambique usam 0 mesmo modelo de
aplicabilidade no terreno de acordo com a figura seguinte.

Rev Ul_IPSantarém. 2022; 10(4): 68-85 77
Artigo de acesso aberto, sob os termos e condigdes de uma licenga CC BY-NC-ND 4.0


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

MINED

e

Formacio em exercicio Implementacio

Equipa Central
DNFQTE INDE, IAP <:> DNEB <:> DNFQTE
DNEB, IAP,

i DPE

DDE
ore 7 AN

II Coordenacio L)lre(:g:a]o
z1pP a escola

Formadores

Provinciais /

ESCOLA

PROFESSORES

Figura 1: Modelo de implementag&o do novo curriculo em 1983

Fonte: INDE (2003, p. 4)

De realcdo que as ZIP (Zonas de Influéncia Pedagodgica) e as Dire¢bes das Escolas foram sempre
o pilar fundamental quer para inculcar nos implementadores a nova filosofia curricular quer nos
alunos que estariam/estiveram envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.

2.4 A Politica de Tecnologias e a transformacéo digital

Mogambique € um dos membros das nac¢des unidas, sendo com isso obrigado a cumprir com as
agendas da ONU sobretudo os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Os ODM preconizavam no seu segundo objetivo o alcance
do ensino primario universal e que os ODS preconizam no objetivo quatro uma Educacéo de
qualidade, inclusiva e equitativa e promover oportunidades de formacao continua para todos.

Uma das formas de garantir uma educagéo inclusiva e equitativa é a introdugéo de tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem e em todos outros organismos do estado, dai que em 2006 o
Conselho de Ministros entendeu criar e apresentar o Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia de
Mocgambique como base para varias politicas. Vide figura 2.
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Figura 2: Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia de Mogambique

Fonte: Conselho de Ministros (2006, p. 83)

Para que isso seja garantido e realizado, o pais aprovou em 2006 a Estratégia de Céncia,
Tecnologia e Inovacdo de Mogcambique com um horizonte de 10 anos e que tem sido prolongando.
Essa estratégia, segundo Conselho de Ministros (2006, p. ix) define os objectivos consentaneos
com o Programa Quinquenal do Governo, o PARPA Il e a Agenda 2025, que resume-0s em
objectivos estratégicos seguintes: 1- Promover uma cultura de inovacdo em toda a sociedade
mocambicana; 2- Promover a inovagado popular e o uso das abordagens baseadas na ciéncia e
tecnologia pelas comunidades pobres e desfavorecidas; 3- Promover a Pesquisa para o
Desenvolvimento (P&D) e a inovacdo no sector produtivo; 4- Promover a transferéncia de
tecnologia; 5 - Promover o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo para a boa
governacgdo e prestacdo de servicos a todos os cidadaos, e estimular a difusdo e absor¢éo do
conhecimento para a reducdo da pobreza e o0 crescimento econdémico; 6- Promover o
desenvolvimento de recursos humanos a todos os niveis nas areas de ciéncia, tecnologia e
inovacao; 7- Estabelecer e melhorar os instrumentos da politica, as instituicées e as infra-estruturas
do sistema de ciéncia e tecnologia; 8 - Estabelecer politicas de financiamento e mecanismos de
pesquisa e inovagdo; 9- Rever, avaliar e melhorar o desempenho do sistema de ciéncia e tecnologia
e; 10 - Promover as linhas principais da C&T em todos os setores. Assim o Conselho de Ministros
(2006, p. 21) definiu como seguinte a relacdo entre ciéncia e tecnologia na estratégia nacional. Vide
figura 3.
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tecnologia de Mogambique

Fonte: Conselho de Ministros (2006, p. 21)

Com essa estratégia, o Conselho de Ministros (2006, p. 32) entende que hum horizonte de 15 anos
é possivel formar pesquisadores nas areas de ciéncia, tecnologia e inovagdo de acordo com 0s
dados constantes na tabela 2.

Tabela 2

Progresso de niumero de pesquisadores da area de TIC's

Ano 2010 | 2015 | 2020 | 2025

N° de Pesquisadores 660 2638 | 5276 | 6595

Proporcéo do total de 2025 | 10% 40% 80% 100%
Fonte: Conselho de Ministros (2006, p. 32)

Também definiu-se a necessidade de aumentar o nimero de graduados nas areas de TICs através
de: Dar maior acessibilidade e acesso aos laboratorios e criar formas de acesso rapido e oportuno
a computadores e internet (Conselho de Ministros, 2006, p. 33). Essa estratégia passou também
por contemplar no Plano Curricular do Ensino Secundario Geral de 2007 a introducao da disciplina
de TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicacado) em todo o Ensino Secundario. Esse ensaio,
foi bastante util, pois com a ecloséo da pandemia da Covid 19, as TICs foram massificadas devido
a abolicdo de aulas presenciais enquanto a pandemia ia persistindo. Vide alguns dados na tabela
3.

Também durante a pandemia da Covid 19, o sector de educacdo apresentou o sistema de
Identificacdo de Membros da Comunidade Académica e Cientifica Nacional (SIMECACIN) que
abarcou mais de 298.823 membros das comunidades académica e cientifica mogambicana em
2020 e que mais de 41.631 fizeram o0 auto-registo e passaram a beneficiar dos pacotes especiais
oferecidos pelas operadoras de telefonia celular. Para além disso, Mocambique j& vinha
implementando o projecto da Rede de Instituicbes de Ensino Superior e de Investigacdo de
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Mocambique (MoRENet), com vista a intensificar a utilizacdo das plataformas eletronicas para
apoiar os processos de ensino e aprendizagem em todas as instituicbes publicas e privadas do
ensino superior e técnico profissional bem como para a realizacao de reunides entre funcionarios a
distancia

Dai que, o pais teve de adotar varios instrumentos legislativos sobre o uso de TIC's nomeadamente:
Politica para Sociedade de Informacdo; Regulamento do Quadro de Interoperabilidade; Lei das
TransagBes Eletronicas; Regulamento do Sistema de Certificacdo Digital de Mocgambique;
Regulamento do dominio mz e; Plano Estratégico para a Sociedade da Informacao 2019-2028, vide
em https://www.mctes.gov.mz/tics-legistalacao/

Ja vinham sendo implementados sistemas de Governo Eletronico através das instituicbes do Estado
como parte da implementacdo da Estratégia de Governo Eletrénico, destacando-se alguns dos 52
sistemas de informacdo e solucdes constantes na tabela abaixo, alistados pelos respetivos

ministérios de pertenca (Sistemas de Informacao(2022, p. 2).

Tabela 3

Alguns dos 52 sistemas de informacgé&o que estdo sendo implementadas em Mogambique

Comunicacdes

Ministério Designacéo do Descricao

sistema
Justica e | SIRCEV Regista informacdes sobre nascimentos, emite NUIC, regista
Assuntos Obitos e gera estatisticas para outros sectores
Constitucionais e
Religiosos
Transportes e | SIEM — Gestdo de Exames Multimédia

Administracao
Estatal e Funcéo
Pdblica

Informacgdo de Registo
Autarquico

Informacao de Registo Autérquico

Educacéo e
Desenvolvimento

Gestao Escolar

Gestdo da Carta Escolar

Carta Escolar Online

Gestdo da Carta Escolar

Humano Moodle Gestéo do Ensino & Distancia
Género, Crianca | e-INAS Gestao de Beneficiarios de Programas de Assisténcia Social
e Accéo Social SIMA Gestéo de Informacéo para Monitoria e Avaliacdo
Interior Sistema do Bl e | Emissdo de Documentos de identificacdo Civil , de Viagem,
Passaporte Vistos e Controlo Migratério
SIGEM Informacéo de Gestdo de Emergéncia
Ciéncia, SIMECACIN Identificagdo dos Membros da Comunidade Académica e
Tecnologia e Cientifica Nacional
Ensino Superior | e-SURA Unificacdo de Registo Académico
SI-CNAQ Informacdo do Conselho Nacional de Avaliagdo de
Qualidade
Webconf Sistema de gestdo de reunibes virtuais
Moodle Plataforma personalizada para a gestdo do ensino virtual nas
InstituicGes do Ensino Supeior
SIBE Gestéo de Bolsas de Estudo

Fonte: Sistemas

de Informacédo(2022,

pp.

2-4) recuperado de https://www.mctes.gov.mz/wp-

content/uploads/2022/01/Sistemas-de-Informac%CC%A7a%CC%830-.pdf

2.5. Qualidade de Educacao

Apos o periodo da pandemia da covid 19, a retoma as aulas presenciais em Agosto de 2020, depois
da paralisacdo decretada em Marco de 2020 quando apareceu O primeiro caso positivo em
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Mocambique e por forca da declaracéo da suspensédo das aulas presenciais, o Conselho Nacional
de Avaliacdo de Qualidade do Ensino Superior (CNAQ), como 6rgdo implementador do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Qualidade de Ensino Superior (SINAQES), levou a cabo um inquérito com
vista a conhecer as condicdes reais de ensino-aprendizagem e com alguns do resultados que na
tabela 4 sdo apresentados.

Tabela 4
Uso de TIC’s por Instituicdes de Ensino Superior Mocambicanas durante a pandemia da covid 19
Tipo de tecnologia Unidades Organicas
WhatsApp e Skype 186
Google Class Room 152
Email 125
Zoom 105
Moodle 41
Outras plataformas 86

Fonte: https://www.mctes.gov.mz/olhar-para-o-ensino-hibrido-como-oportunidade-para-novas-competencias-
nas-ies-afirma-nivagara/

Com esses dados vé-se que a qualidade da educacgéo usando as TICs passa a ser um novo desafio.
O conceito de qualidade da educagéo é polissémico: do ponto de vista social a educagéo é de
qualidade “quando contribui para a equidade; do ponto de vista econdmico, a qualidade refere-se a
eficiéncia no uso dos recursos destinados a educagao” (Dourado, 2007, p. 12) e para Machado
(2007, p. 279) essa “... qualidade precisa ser encarada de forma sistémica: da creche ao poés-
doutorado. O sistema educacional é formado de muitas partes inter-relacionadas, interdependentes
e interativas: o que ocorre numa delas repercute nas outras. A educacédo s6 pode melhorar no seu
conjunto. Nenhuma politica educacional pode produzir resultados positivos sem uma integragéo
organica entre os diversos niveis de ensino, particularmente entre a Educacéo Basica e o Ensino
Superior”.

A Qualidade em educacdo, € antes de tudo, disposicdo para considerar trés aspectos educacionais
associativos como inquestionaveis: a caréncia, a deficiéncia, e evolucdo, em distirbios da
aprendizagem, introducdo, sobretudo, quando refere-se aos recursos técnicos, administrativos,
financeiros, psicopedagégicos e o envolvimento da sociedade no processo do ensino e
aprendizagem, esta situacdo ao ser considerada, faz concluir que mudanca é a exigéncia para a
busca de solu¢des, no processo educacional e na qualidade.

Assim, para Juliatto (2005, p.18), a qualidade da educacéo é um conceito complexo e muitas vezes
obscuro, que inclui algumas inelutaveis conotacfes subjetiva. Pesquisadores e observadores
recomendam que a questao deva ser abordada de modo multidimensional e eclético, visto que o
conceito de qualidade escapa a uma definicdo singela e sucinta. A literatura sobre a qualidade do
ensino geralmente abrange amplas dimensdes, das quais os contetidos, os métodos de ensino e a
administracdo do sistema educacional. Portanto, a qualidade da educacdo dependera em boa
medida do acesso universal a educacao e da conclusdo dos estudos (UNESCO, 2008, p. 32), o que
pode ser apoiado pelas TICs e como Mogambique comecou a realizar, de acordo com as tabelas 3
e4.
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Para UNESCO (2008, p. 32) “O acesso é um primeiro passo no direito a8 educagao, mas seu pleno
exercicio exige que seja de qualidade promovendo o pleno desenvolvimento das mudltiplas
potencialidades de cada pessoa com aprendizagens socialmente relevantes e experiéncias
educacionais pertinentes as necessidades e caracteristicas dos individuos e dos contextos nos
quais se desenvolvem”. Portanto, a qualidade na area educacional, de maneira geral, abarca as
estruturas, 0s processos e 0s resultados educacionais. Os processos porque sdo de estrema
importancia compreendé-los porque sdo a base pelo qual a educacao estd sendo vincada, nisto
inclui os curriculos, as politicas educacionais, qualificagdo dos profissionais da &area, as condi¢des
do trabalho bem como a motivacéo; os resultados educacionais também constituem um indicador
para compreender a qualidade da educacao pois ndo deve se tratar apenas de nimeros estatisticos
ou metas exigidas pelo sistema vigente, o0 que acaba impulsionado a existéncia de dados
estatisticos falsos.

Para terminar, na visdo de Hobsbawm (1995), o conceito de “qualidade” aplicado a educagdo em
geral, e ao ensino em particular, € desde algum tempo uma preocupacdo mundial, que se
transformou numa questdo de debate a partir de 1940, quando surgiram oportunidades para a
expansao da escolarizacdo da populacéo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no objetivo geral do trabalho que visa compreender o contributo das reformas curriculares
na melhoria da qualidade de ensino nos subsistemas de ensino e aprendizagem em Mogambique
e especificamente, conceituar curriculo, reformas curriculares, qualidade de educacao; Descrever a
Reforma Curricular e o Processo de Ensino e Aprendizagem e por fim apresentar o contributo das
reformas curriculares na melhoria da qualidade de ensino nos subsistemas de ensino e
aprendizagem em Mocambique e sua transformacéo digital, chegou-se as seguintes constatacoes:

A prética do curriculo é geralmente acentuada na vida dos alunos estando associada as mensagens
de natureza afetiva e as atitudes e valores. O Curriculo educativo representa a composi¢do dos
conhecimentos e valores que caracterizam um processo social. Ele é proposto pelo trabalho
pedagdgico nas escolas.

Desta forma o curriculo ndo pode mais ser visto como um conjunto neutro de conhecimentos e uma
mera divisdo entre aspectos técnicos e aspectos humanos envolvidos na formacgdo. E preciso
ultrapassar a visédo dicotomizada do ensino e ter uma viséo integradora da formacéo do ser humano.

A reforma curricular em Mogambique depreende-se do ensino que forma cidaddos capazes de
saber, saber ser, estar e conviver com os outros e saber fazer. Esta forma de pensar o ensino, fez
com fossem introduzidas novas disciplinas, restruturado o ensino e aprendizagem.

A transformacao digital das escolas e do processo de ensino e aprendizagem é crucial para a
modernidade e desenvolvimento de todas as formas de competéncias

Em suma, a reforma curricular em Mocambique para a melhoria da qualidade do ensino é essencial,
sendo que a mesma favorece a compreensdo das diferencas no ambito educacional, onde se
analisa que as escolas quando buscam adquirir tais adaptacdes curriculares. De fato, sdo escolas
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capazes de contemplar e respeitar a multiplicidade de sujeitos que compdem ou nédo a sala de aula,
de forma democratica, inclusiva, ética e moral.
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