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RESUMO
“A preocupagéo com «o cantor e nGio com a cangdo» precisa ser, rigorosamente,
avaliada nos nossos estudos curriculares e escolares” (Goodson, 1995, pp. 67)
O presente artigo relata o percurso por uma investigacao de doutoramento em Artes e
Educagdao na Faculdade de Belas Artes da Universidade de Barcelona, orientada por
Fernando Hernandez e Co-orientada por Domingos Fernandes. Trata-se de um
trabalho que recorre inicialmente a perspetiva de Histérias de Vida, procurando
compreender como se podem resgatar significacbes para a vida profissional dos
professores através de uma histéria contada. Ao permitir explorar as possibilidades da
metodologia narrativa (Clandinin y Connelly 2006, Bolivar 2001, Bruner 1990), ocorre
um romper de historia e a investigacdo transforma-se em autobiografia que percorre
paralelamente o relato da professora entrevistada Elvira Leite. Surge uma cartografia
de possibilidades para refletir e interpelar sobre que educa¢do artistica podemos
sugerir para uma agenda educacional deste nosso tempo.
O artigo divide-se em trés partes: | — enquadramento; Il — percursos situacionais; Il —

alguns pontos de chegada.
Palavras-Chave: Investigacdo autobiografica — Transitos da Educagdo Artistica —

Questionamentos — Experiéncias - Desafios (estratégias de adaptacdo, resisténcia e

criacdo de um relato).
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ABSTRACT

The following article describes the stages of a PhD research in Arts and Education at
the Faculty of Fine Arts, University of Barcelona, under the guidance of ‘Fernando
Hernandez’ and Co-guided by ‘Domingos Fernandes’. It consists of a work that initially
uses the Life historys perspective, aiming to understand how meanings can be
redeemed to the teachers’ professional life through story telling. By allowing to
explore the possibilities of narrative methodology (Clandinin y Connelly 2006, Bolivar
2001, Bruner 1990), there is a history interruption and research becomes self-
biographical, following at the same time the story of the interviewed teacher ‘Elvira
Leite’. These environments are delivered to imagine spaces for meaningful learning,
thus occurring a myriad of possibilities to reflect and question what art education do
we suggest for an educational agenda nowadays.

The article is divided into three parts: | - framework; Il — situational routes; Il - a few

ideas.

| - ENQUADRAMENTO

“SGio muitos os futuros possiveis. Mas s6 um terd lugar. E isso depende da
nossa capacidade de pensar e de agir. (...)

E preciso abrir os sistemas de ensino a novas ideias. Em vez da
homogeneidade e da rigidez, a diferengca e a mudan¢a. Em vez do
transbordamento, uma nova conce¢do da aprendizagem. Em vez do
alheamento da sociedade, o reforco do espacgo publico da educag¢éo.”
(Anténio Novoa, 2009, pp. 1)

As transformacdes sociais, politicas e culturais que marcaram os anos 60, com o
acesso aos meios de comunicacdao de massas, aumento dos sistemas de producgao
e propaganda, originaram reconversdes significativas na comunidade cientifica,
nomeadamente das ciéncias sociais, na abordagem a questdes mais sensiveis as
condicbes de diferenciacdo (género, racas, etnias, etc.). Tais contributos,
permitiram pensar as sociedades e as realidades, a partir de novos enfoques
epistemoldgicos, que se afirmaram incontorndveis nos anos de 1980-90 (teorias

criticas, pOs-criticas, feministas, construtivistas, pods-estruturalistas, estudos
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culturais). Houve um apelo para novas formas de interagdo social, pulverizaram-se
as totalidades e langaram-se incontornaveis convites para a exploragdo de novas
referéncias, perspetivas e formas de atuar, propondo mudancas significativas na
organizacdo dos saberes, na representagdao simbdlica, nas formas de trabalho
assim como nos modelos de estruturar o pensamento.

A partir dos anos 70, a possibilidade reflexiva de pensar o social, enfatizando o
enfoque sobre a construcdo das identidades, € ampliada com o contributo das
Histdrias de Vida® (Névoa 1992, Goodson 1995, Hernandez 2011, Sancho 2013),
confirmando-se nos anos 80 o método autobiografico protagonizado, em Portugal,
por Antdnio Névoa (1992).

Tangente a esta paisagem, a investigacdo que aqui apresento foi intitulada
“Curriculo, Subjetividade E Trajetdria Profissional na Educa¢do das Artes Visuais -
INTERPRETES DA EDUCACAO ARTISTICA EM PORTUGAL” e perseguiu uma
metodologia narrativa (Clandinin y Connelly 1990, Bolivar 2001, Bruner 1997).
Uma metodologia que, mais que um territério de reflexdo, se torna uma
provocatéria forma de reconfiguracdo: ao ir além da necessidade de situar o relato
da colaboradora da investigacdo - Elvira Leite’- em contexto (Histéria de Vida),
torna-se um exercicio autorreflexivo, resgatando o ausente para o presente que
convoca o exercicio autobiografico.

Despoletada pelo impacto da histéria com a vida, com o percurso profissional e
com as finalidades a que se propunha a investigacdo, ocorre um romper da
histéria, uma oportunidade e um acontecimento, com necessidades de criar
ligacOes transversais e encontrar formas de escrita, que possibilitassem incorporar

as experiéncias alternativas que configuram os universos educacionais. E, pode ser

! Galvio (2005) aponta seis razoes para considerar a narrativa um bom método de tornar publicas as vozes dos
professores. Em cada uma delas é possivel entender como a experiéncia permite transformar a realidade presente.
De acordo com a opinido do autor, as histérias de vida: 1. Revelam conhecimento tdcito; 2. Tém lugar num contexto
significativo; 3. Apelam a tradigdo de contar histérias, o que dd uma estrutura a expressdo; 4. Envolvem uma ligdo
de moral a ser aprendida; 5. Podem dar voz ao criticismo de um modo social aceitdvel e, 6. Refletem a ndo
separagdo entre pensamento e ag@o no ato de contar, no didlogo entre narrador e audiéncia. Tudo isso credita ao
método autobiogrdfico seriedade, criticidade e andlise de contexto, proporcionando a pesquisa credibilidade,
originalidade e autenticidade (Galvdo 2005, p. 331).

2 Seguindo as premissas éticas relacionadas com uma investigagcdo que recorre a uma colaboradora, a investigagdo
contou com a generosidade da professora Elvira Leite: Maria Elvira Vieira Pereira Leite Policarpo. A professora
selecionada para a investigacao esta aposentada e colaborou com a Fundagdo de Serralves no Porto. Autora de
varios artigos e livros sobre educagao artistica e educagao por projetos de trabalho, colaborou com o ME no GETAP,
promoveu varios projetos de trabalho a nivel nacional e internacional, criou o Atelier 61, no Porto em colaboragdo
com a arquiteta Manuela Malpique.
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acontecimento, a partir do momento em que o outro percebe e sente, que esta
envolvido com o que ocorre com outra pessoa e consigo préoprio: “Hay algo curioso
en la autobiografia. Es un relato efectuado por un narrador en aqui y ahora sobre
un protagonista que lleva su nonbre y que existia en alli y entonces, y la historia
termina en el presente, cuando el protagonista se funde com el narrador” (Bruner,
1990, pp.119).

Experimentando o espaco tedrico e envolvendo-me nas possibilidades que a
metodologia narrativa promove, iniciei a investigagdo com uma entrevista aberta e
informal (embora com um guido mais provocativo que categdrico) concebida para
favorecer a criagdo de significados, mas onde todas as inconstancias se confirmaram.
As histdrias contadas, desde a entrevista a bibliografia consultada, assim como a
selecdo da memdria que se fazia visivel, conspiraram para a construcao de sentido da
propria investigadora, constatando um tempo que faz emergentes estas experiéncias
alternativas, laterais, fugidias, de nos acercarmos como intérpretes e protagonistas da
educacdo que almejamos. Conto ergo sum, amplificando roteiros para a experiéncia
possivel.

Com o desenvolvimento das culturas da impoténcia nas Escolas, em que os aspetos
formais substituem a oportunidade da experimentacdo (pela segurangca que sugerem
face as multiplas situa¢cGes que o universo escolar oferece e provoca), o levantamento
de exemplos profissionais permite projetar formas de se viver a profissdo de forma
sustentavelmente indagadora e estimulante, recuperando e devolvento processos de
autoria aos professores. A oportunidade de escuta sobre a vida profissional relatada
(ndo o que acontece, mas “como” acontece) permite atuar contra a amnésia,
contrariando uma estrutura de pensamento que exclui, como fragil e pouco credivel
experiéncias significativas, desacredita alternativas e se nutre da confirmacdo do ja
conhecido. Como “o que ndo consigo construir ndo consigo compreender” (Richard
Feynman em Damasio 2010, sp.), recuperar o professor como intérprete, tradutor e
mediador, que se torna protagonista da sua a¢dao educadora, promove uma necessaria
reconfiguracdo e fortalecimento educacional, que se faz exemplo, como alids refere
Herndndez (2006, pp.118-119): “(...) considerar a la experiencia de vida del profesorado
como fuente de conocimiento y saber supone una autorizacion del profesor, un

colocarlo como centro da la actuacion educadora. Y esto, no me cabe duda, no solo es
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un acto politico, sino que tiene consecuencias politicas, en la medida en que hace que el
profesor deje de ser un consumidor-ejecutor y pase a ser actor”.

A Educacdo Artistica surge como espaco de oportunidade, provocacdo e estimulo,
obrigando a redefinir fronteiras de saber consequentes com os desafios que a imagem
contemporanea nos devolve, proporcionando palcos referenciais para a compreensao
dos processos de significagdo social, constru¢do identitaria e compreensdo das
subjetividades individuais. Um convite ao professor transformador, que nos permite
convocar a autoria do nosso préprio processo criativo de ser e estar.

Dar consciéncia a memdaria (Damasio, 2010, pp. 263), explorar sistemas de producdo
de conhecimento e repensar as educagdes atuais, a partir de como a contam os seus
intérpretes, cria espacos de significacdo pessoal, permite contribuir para a ampliacdo
da compreensdo das realidades e consequente atuacdo no mundo. Re-nascem
protagonistas envolvidos nos seus préprios processos de significacdo, constréem-se
zonas mescladas, palimpsestos humanos de experiéncias que merecem ser contadas.
Neste processo é fundamental treinar a escuta. Se os professores se ouvirem entre si,

toda a escola ganha sentido.

Il - PRECURSOS SITUACIONAIS

“Um a um esqueci os motivos porque vim.”
(José Tolentino Mendonca, 2013, pp. 96)

No processo da escrita, os dias encadearam-se um a um e foram anos... Para os
averiguadores e buscadores da vida sobretudo, estamos todos cheios de historias que
nascem. Somos eternos iniciadores®. Escrever é uma aproximac3o a verdade, seja 13
isso o que for, num confronto tenso e sistematico com a sele¢ao, eleicao, apagamento
e exposicdo. Muitas vezes eu deixei que o texto me escrevesse...Ou seja, em vez de

impor uma histdria, eu procurei escutar as vozes de cada dia. H4 um motivo para essa

*N3o é por acaso que uma das manifestagdes da atualidade, como processo de autonarragao virtual, mais gritante,
é a captacdo da prépria imagem com a camara do telemdvel. As “selfies” caracterizam essa necessidade de
autolocalizar-se, ndo s6 de provar a existéncia no mundo, mas também de comprovar a deslocagdo e o movimento.
Eu existo na medida em que me movimento no espaco, seja ele real ou virtual. Acrescenta ainda um outro dado: A
autossuficiéncia. A necessidade da interpelagdo do outro, que caracteriza a escrita continua de sms (e de que fala
Bauman 2011, pp.26), desaparece na solitaria autonomia da confirmada presenca virtual: Desde algum tempo, a
famosa «prova da existéncia» de Descartes «Penso, logo existo» deu lugar a uma versdo adaptada a nossa era da
comunicagéo massiva: «Véem-me, logo existo» (Bauman 2011, pp. 28).
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tarefa: nods, os investigadores dos dias, afinamos a atencdo e semeamos historias
contra a amnésia e o esquecimento. Somos as testemunhas privilegiadas do que nos
acontece e nesse labor de aranha, vamos tecendo os fios que nos ligam ao mundo e as
suas circunstancias. Tornamo-nos a teia, o predador e a vitima.

Ndo hd inocéncia nisso. Como acontece com a aranha, a teia serve de habitacdo,
instrumento de captura, possibilidade de alimento e de propésito, construcao de redes
de ligacdo — a aranha cumpre-se tecendo a sua teia. Talvez seja isso o que nos
acontece: um constante didlogo entre um exterior que nos afeta e a indagacao
constante sobre, como esses contextos situacionais, nos permitem espelhar o que nos
nutre de autenticidade e sentido.

Chegou um momento em que ndo concluia nada do que pensava que me seria
solicitado: factos plausiveis sobre os ambientes educacionais, a juntar com algumas
ideias de atuacdo merecedoras de aplica¢do, uns quantos comentarios legitimadores...
O confronto entre o esperado e a criacdo impds-se com todos os dilemas da acao
criativa iniciatica.

Em contrapartida, as respostas que ofereci as questdes iniciais do estudo, ndo
procuravam essa legitimacdo, nem tao pouco disponibilizavam o roteiro programatico
para a educacdo artistica numa escola desejada, mesmo compreendendo que a
evocacdo (por ser feita de palavra) é um estado de pré-realizacdo. Antes, a partir da
reflexdo, esperei contribuir eventualmente, para uma aproximacgdo ao que sucede nos
universos pessoais dos que protagonizam a educagio”® promovendo se possivel, alargar
o leque de referéncias e dispositivos para acedermos a compreensdo da dimensao
humana que somos e, assim, melhor aprofundar a atuacdo na escola que escolhemos
para ocuparmos o nosso tempo e lugar de existéncia.

Se pensarmos na idade do mundo, compreendemos a quantidade de histdrias que
foram esquecidas, queimadas, censuradas e nem nos damos conta das que foram
selecionadas para entrarem nas nossas vidas, enquanto escovamos o cabelo e os

dentes. Mas narrar-se, é colaborar nessa memoria coletiva e introduzir novos dados na

4 Educagdo em geral e Educagao Artistica em particular, considerando que a Educagdo Artistica s6 sera um espago
de relagbes com o conhecimento e com essa dimensdao humana do eu, do outro, da sociedade, das culturas e da
politica, quando o espago da dimensdo pluridisciplinar e pluridimensional ocupar o lugar das possibilidades e ndo
das fronteiras.
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(percecao da) realidade participando na sua producdo, é provocar o olhar distraido.
Em cenarios de simulagdes construidas olha-se para quem fala.

Se, por um lado, a percecdao macro nos desfoca o propdsito da acdo, a nivel micro é a
escala individual que nos apresenta um fundamental ponto fundador. A partir do
momento que te narras, a vida quotidiana e profissional adquire, necessariamente,
aspetos mais visiveis, pontos de encontro, evidéncias e aspetos cintilantes, mesmo a
pedir para fazerem parte da colecdo. Essa vivacidade é necessdria num tempo que se
projeta de angustia, inseguranca e tensao.

Podemos também compreender que um se pode refletir noutros, mesmo que esses
outros tenham nascido séculos antes, como alids nos diz o poeta/pensador Eduardo
Galeano (2011, sp.). Nesse sentido, tornar visivel a fala individual, pode constituir um
antidoto para as narrativas institucionalizadas, a essencializacdo dos discursos e a
naturalizacdo de esteredtipos, também eles, a necessitar de contributos para ser
possivel uma outra viragem coletiva.

O ambiente de crise europeia (e mundial) exige superar o pensamento sobre a
condicdo humana. Ndo sé as abordagens politicas necessitam de descobrir novas
linguagens, também as organizagbes sociais e locais carecem de reconfiguracdes que
passam por repensar discursos e planejar outras direcdes. Somos a geracdo mais
escolarizada que Portugal conheceu, temos de ser maiores, mesmo arriscando as
nossas errancias e exaltacio de medos. Os tradicionais mecanismos de poder e
submissdo sdo estimulados em situacdes assim. Porém, é também em momentos
como os que atravessamos, que nos sao exigidas novas formas de pensar o mundo.

A Educacdo, é esse universo que se esquiva de definicdo exata para que possa, ao
mesmo tempo, ser afirmada e posta em causa, num movimento que despoleta reacao
e acdo e relacdo. Quando se pensa para uma escola pacificada, estamos a falar do
inexistente, da condicdo de morte lenta da escola, da auséncia de vitalidade.
Pensemos entdo numa escola voltada para a dissimetria, para a alteridade, praticando
a democracia mais auténtica que se fundamenta na capacidade de entender a nossa
diversidade toda e conviver com ela de forma enriquecida.

Em qualquer designio ou propdsito de viagem ha, porém, ter como guido o que nos

revela a experiéncia. Sera insensata a escolha de sapatos novos para as caminhadas de
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grande alcance que nos oferece o conhecimento. E por isso que nos apetrechamos de
histdrias, para condensar a experiéncia, compreender o inaudito e projetar caminho.
Foi a deslocacgdo entre as minhas condi¢des de pesquisadora/descobridora de mundos
e universos educacionais, a partir de Portugal com paragem obrigatéria em Espanha
para reabastecimento, que me descobriu investigadora — educadora — mulher e ndo o
inverso. Essa minha correspondéncia nao estava mapeada. Era-me mais precioso o que
fazia, do que propriamente a percecdo e identificacdo da minha identidade e
subjetividade. Como mulher casada e mae, tinha a conjuntura das outras mulheres que
se “diluem” nas obrigacGes familiares e profissionais. Naturalmente era entusiasmada,
inspirada e contava com o meu impeto para criar, pintar, fazer suscitar espacos de
aprendizagem e de confronto de ideias, mas o balanco era feito de tensdes, entre
expetativas sociais e pessoais, ndo questionadas, porque invisiveis de tdo préximas. A
vontade de viajar pelo curso de doutoramento era alimentada pela necessidade de me
atualizar e encontrar espacos de reflexao, confirmando a qualidade do meu trabalho
profissional e assegurando a novidade. Havia todo um leque de conhecimentos que
estavam a acontecer sobre os quais sentia o dever de me apropriar.

A minha localizagdo geografica, de habitante de provincia que cresceu em Lisboa,
falava-me dessa caréncia, além de sentir o meu préprio conhecimento académico a ser
ultrapassado pelas atualizagBes (tecnoldgicas, culturais, educacionais). Mas eu ndo
tinha essa consciéncia subjetiva da identidade e das suas implicacdes, no momento de
olhar e procurar entender os acontecimentos. Ser mulher, pesquisadora, educadora,
era mais uma natural condi¢ao, do que um sentido problematizavel.

Assim, transitar por estas identidades, que por serem tdao préximas me eram invisiveis,
como origem para aceder ao conhecimento, ndo criou em mim, uma maior
responsabilizacdo social e profissional (porque ja o era) antes, originou um profundo
reconhecimento de mim mesma e, através desse reconhecimento, toda a experiéncia
do saber surge como oportunidade. A viragem estd na expetativa e na redefinicdo do
olhar (na importancia que oferecemos a situacdes especificas, de como elas nos
conformam e de como deixam de fazer sentido, também no poder que cedemos e que
ndo reconhecemos em nos).

Antes eu tinha a consciéncia da possibilidade do fracasso, de ndo estar a altura dos

outros, de ndo ser suficientemente extraordinaria, que me tornava mais fragil nos

61



circuitos profissionais. Ocupava o espaco da competicdo entre pares, demasiado
frivolo e oco, sobre o poder, sobre o apreco dos alunos, sobre o trabalho mais bonito,
sobre o espetaculo da educacdo, que ocorre nas exposicdes e eventos organizados
pela escola e que serve de legitimagdo profissional. Estava eu profissional e
artisticamente apta para essa performance e ndo me ocorria fracassar. Além disso,
tinha em mim, a consciéncia do envolvimento dos alunos na intervengdo do seu
espaco escolar e no sentido da responsabilizacdo para com os outros. Mas esse
objetivo apresentou-se-se esvaziado quanto a sua fundamentagao, sem a consciéncia
de cada um sobre si préprio, acedendo a aprendizagens mais profundas e ao
conhecimento inesperado para uma escola que se torna espago de descoberta, mais
do que de constatacao.

A exemplo de Pieter Hugo (2014, sp.) na sua narrativa de autor, a investigacao deu-me
um pretexto para olhar, de forma critica, para o lugar onde me encontrava entdo, eu
dou-me conta que a escrita, se debrucou mais sobre esse olhar, sobre essa condicdo
de quem somos e de como nos podemos aceder, do que sobre o que fazemos, ou de
como podemos fazer.

Quando nos tornamos eximios construtores de torres de Babel enquanto arautos da
exceléncia, o conhecimento escolar tornou-se subserviente de um propdsito diferente
do fazer sentido para os alunos, diferenciando tacitamente, os que pretendem treinar
a competéncia para a engenharia das tarefas e se revelam bons alunos dessa
magquinaria, dos que respondem aos impetos da espontaneidade e do conhecimento
das tensdes da existéncia, explorando ninhos de passaros e sons de pedras e
consequentes rancores existenciais, porque desajustados.

A minha tendéncia, parte da descoberta de que uma escola para todos, ndao acontece
com professores des-inspirados, que alimentam e sdo alimentados pelo discurso
cansado da angustia e pela necessidade de reproduzir conveniéncias. O conhecimento
mais fascinante perde qualquer fundamento, quando transmitido sem pingo de fulgor,
0 que nos permite imaginar a quantidade de descoberta lateral, que se perde
diariamente nas escolas quando os seus habitantes se arrastam entre constatacdes e
verdades. Um professor inspirado é um aluno inspirado e uma escola inspiradora, mas
é também uma oportunidade de ousadia pelas relacdes do conhecimento ndo

explorado.
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O reconhecimento da minha identidade da-me acesso a minha subjetividade e, essa
minha singularidade faz-se plural por ressonancia de exemplo. Ndao hd radar de aluno
gue ndo seja sensibilizado pela autenticidade. S3o esses radares que, ndo me
definindo, me confirmam aos seus olhos, provocando a abertura do saber. Tal como o
cansaco, a vibracdo é contagidvel, podemos escolher e oferecer o convite.

A descoberta biografica também constitui um dispositivo para a interpretacao do
universo visual. Uma tela que nos devolve a confirmacdao do que somos, a partir dos
nossos dispositivos de pensamento e reagdo emocional. O conhecimento é mais feito
dessas relacdes, que definem o olhar e a leitura do mundo, do que de factos estéreis
que terminam em si. A partir de cada um, todo o conhecimento é, ao mesmo tempo,
um ponto de partida problematizdvel, um ponto de chegada e um convite para a
criacdo. Ha entdo, necessariamente de levar as escolas e seus dirigentes, a
compreensdo e o valor acrescentado dessas estranhezas. Aprendemos nessa dinamica
de “estranhamento” e confirmacdo, que leva a novo questionamento,
disponibilizando-nos para a aprendizagem a partir da descoberta de ndo saber.
Aprendemos o que experimentamos e experimentamos para aprender.

A Educagdo Artistica acompanha e finta as (ir)regularidades dos sistemas. E
simultaneamente malabarista e assertiva, porque facilmente age autenticamente sem
procurar desculpas programdticas. E o apelo dos sentidos, que reorganiza pelo
mapeamento dos dados, resgata autonomias, promove a descoberta das
subjetividades, seleciona factos vibrantes, obedece ao impulso, desobedece ao
esperado. Por outro lado, é o territério da procura de um caminho conflituante que
permite desformatar (desprogramar) o contrato que a mente estabelece com o corpo.
Acede a linguagem limpida do que permanece silenciado e quieto em cada um, até
gue, pelo exercicio artistico e a experiéncia de pensar, possa desconectar-se do atrofio
identitdrios e oferecer-se a realidade. E quando isso acontece que o pensamento deixa
de pensar e se torna mais proximo da acao, se revela mais habil, mais auténtico e mais
ético, pois é insensivel ao medo e ao compromisso com as regras autoimpostas. Nesse
sentido, é um espaco catalisador da subversao, ndo apenas uma incubadora potencial
das ideias por vir, é o criador a assistir ao préprio parto.

Ora, se esse renascimento é sindnimo de autodeterminacao, ndo se trata de um acaso

a constatacdo de, em situacgdo de crise “econdmica”, a Educacdo Artistica ser das areas
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vocacionais mais atingidas, mas também porque, pelo exercicio da criagdo expressiva,
se reforcam estruturas individuais e comunitdrias com implicagbes nos destinos
coletivos. Ha, por isso, que estar atento e ser vigilante face ao nosso exemplo, as suas
implicagGes e as possibilidades que podemos agarrar. Para esse efeito, temos de
tornar mais conscientes as nossas atuagdes, as nossas compreensdes sobre as
realidades que habitamos® e sobre nés proprios.

Mas o que significa investigar num Pais que se envolve numa crise econémica, cultural,
identitaria? Quando a profissdo envelhece nas escolas? Quando os jovens
desencontram a escola? Quando os professores se sentem tantas vezes perdidos,
revoltados, insatisfeitos?

Para mim, significou a oportunidade de me “obrigar” a procurar esse conhecimento
gue exige a presenca do pensamento que, por sua vez, necessita de siléncio. Mas
também foi uma forma de ndo me resignar, quando confrontada com as profundas
formas de nos ocuparem o espirito, o tempo, o exercicio. Assumindo as consequéncias
da mobilidade e da inseguranca profissional, assegurei, uma confianca para além da
adversidade. Restaurei o poder que delegava, sem consciéncia, ao contexto, aos
outros e as regras. Em tempo de contestacdes, fragilidades e manipulacdo, acredito ser
a mais profunda forma de comecar uma nova era, um novo ciclo, em que eu ndo quero
outra, mas sim, esta realidade onde “eu” assumo a minha importancia porque me

importos.

> “Q cineasta espanhol Pedro Almoddvar assinalava no ano passado, em Madrid, ao lado de duas dezenas de intelectuais
que se propéem fundar uma Casa da Europa (entre eles Prémios Nobel como Seamus Heaney ou Giinter Grass,
compositores como Pierre Boulez, ou o arquitecto Alvaro Siza) que a economia se converteu "na Unica narrativa
europeia”, e que isso é inaceitdvel para paises que, podendo ser menos competitivos em termos de produtividade
econdmica, sGo também geradores de riqueza - ao nivel da cultura, do conhecimento, do enunciar de outros estilos de
vida. Por alguma razdo, dizia ele, paises como Espanha, Portugal, Grécia ou Itdlia, sdo lugares que todos querem
conhecer.

No enunciado de Almoddvar e da Casa da Europa (um "lugar de reflexdo sobre lagos culturais, politicos e histdricos que
podem moldar uma identidade comum") sobressai a ideia de que é precisamente pelas diferengas que a Europa se deve
unir” (...). Como dizia Almoddvar no ano passado, se ndo queremos esgotar os recursos do planeta, teremos de privilegiar
outras formas de satisfagcdo e o desenvolvimento de uma vida interior plena. "Ndo se trata de nos instalarmos na ascese”,
dizia, "mas de procurar outras formas de satisfagdo para Id do consumo, como a aprendizagem em todas as idades, seja
através da ciéncia ou da cultura que cria solidariedade entre as pessoas, que é do que necessitamos agora." Ou como
reflectia o escritor Amin Maalouf em Um Mundo Sem Regras (Difel, 2009): "O conhecimento é um universo infinito, todos
podemos aprofundd-lo que nunca o esgotaremos. Melhor: quanto mais o aprofundarmos, menos esgotaremos o
planeta." (Vitor Belanciano, 2013, sp).

® Na entrevista da Elvira Leite, assim como no meu préprio desfiar de experiéncias constato a importancia de nos
sentirmos colaboradores — investigadores — pensadores - participantes do processo profissional e do mundo.
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Il — ALGUNS PONTOS DE CHEGADA

“Torna-te um perfeito estranho

Para a tua vontade

E prossegue.”

(José Tolentino Mendonga, 2011, pp. 72)

A compreensdo da histéria da professora investigada (Elvira Leite), a juntar aos textos
que li e a experiéncia reflexiva acumulada, trouxeram-me essa seguranga flexivel e
liquida. Cada época, cada sociedade, cada circunstancia, transporta consigo o potencial
de mudanga, pelo exercicio exemplar individual, local, nacional, planetario. O que quer
dizer que a “realidade”, é mais um convite artistico-plastico sustentavel, que uma
combinacdo de inevitabilidades e acidentes pessoais/sociais retro-alimentados, face
aos quais, necessariamente, sentimos a caréncia de formularios de seguradoras e
sistemas de protecdo/controlo, assim como de GPSs que nos localizam no Google

maps, nos controlam os movimentos e nos impossibilitam os desvios.

Notas de diario (MGM, fevereiro 2014):

As peripécias e redefini¢des, que associo a0 meu processo de investigar,
junto a recordacdo uma anedota irresistivel (das poucas que me consigo lembrar),
gue considerdvamos divertida, porque demasiado “idiota” e que contavamos na
juventude:

“Certa vez estava um homem em cima de um precipicio a gritar «- Eu nGo
sou eul!». Ld em baixo comegaram-se a juntar pessoas e o homem continuava «- Eu
ndo sou eu!». Continua a juntar-se gente Id em baixo e o homem continua a gritar: «-
Eu ndo sou eu!». Quando, no sopé do precipicio, ja se encontra uma multidéo de
gente, o homem grita uma ultima vez: «- Eu ndo sou eu!» e...atira-se.

Quando foram a ver (pequena pausa) néo era ele...era outro.”

Sempre nos rimos desta anedota que parecia impressa de non-sense mas,
de forma similar, o meu estudo seguia gritando que ndo era uma Histéria de Vida e
s6 quando me atiro, com empurrdo providencial do meu orientador, é que constato
gue era afinal, um relato autobiografico. Também eu ja ndo era eu...era outra.

Reafirmo a convic¢do da importancia de sermos (professores e alunos) colaboradores
de pensamento da escola e da educa¢do. Assumimos 0 Nosso compromisso com a

realidade que construimos e criamos. Contribuimos mais e melhor, para um futuro
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equilibrado e desejado, dando o exemplo de realizacdo e felicidade, compreendendo
criticamente a prerrogativa cultural da questao do sacrif/'cio7 que nega essa felicidade e
essa realizacdo. Como a memdria ndo é apenas o relato da experiéncia, mas também o
siléncio da experiéncia, negar essa colaboragdo criadora e o protagonismo de cada um,
é determinar, a partida, a faléncia do capital de esperanca para as geracdes futuras.
A par com algumas convicgdes outras questdes iam-se apresentando...Se sabemos
cada vez mais de menos, até que sabemos tudo de nada como, numa primeira
interpretagdao, pode a investigagdao colaborar noutro desigm’o?8 Ou, noutra
interpretacdo paralela, como aceder a uma simplificagdo maior para ganhar a mdxima
sofisticag:ﬁo?9 Ainda, por outro lado, alertava-me para a redefinicdo das fronteiras do
conhecimento. Entretanto seguia as interpelacdes do meu orientador:

“Qué significaria incorporar la experiencia de investigar a la propria
investigacion?” (Fernando Herndndes — em dialogo).

- Para mim, o processo de investigar significou desventrar medos que eu
desconhecia meus, as insegurancas ultrapassadas, as impossibilidades. Tive de ouvir
todo esse ruido latente, para apurar o siléncio que permitisse escutar-me. Ao procurar
revelar a voz do outro, eu iniciei uma travessia ao encontro do meu préprio som.
Francamente, eu ndo me dava conta dessa auséncia. Como pintora que expunha
regularmente, estava habituada a criar uma narrativa expositiva mas, confesso agora,
essas narrativas ocupavam-se mais da tensdo e da vontade de criar, a partir de temas
gue selecionava como interessantes que, todavia, me escondiam mais do que
revelavam, do que para me questionar até a medula, sobre esse fio comunicante, que
nos justifica enquanto seres humanos. Apelei a esse membrana vibratdria para me
auxiliar na escrita destas paginas.

Os nossos olhos aprenderam a olhar para fora de nés, raramente nos observamos. Tao
pouco, entendemos a influéncia dos nossos movimentos no espago. Estamos sempre
em estado de observar o que nos é exterior. Incorporar a experiéncia de investigar na

investigacdo é um processo que dilacera toda a nossa construcao identitaria. Notam-se

7 Compreendendo a etimologia da palavra como sacro-oficio ou seja oficio santo por isso ndao perturbador tdo
pouco desagradavel, contrariando culturalmente a sua utilizagdio dentro de uma proclamada abnegagdo
profissional, pelo contrario, desejando o labor que oferece o bem estar, o gozo, o apetite de participar.

® Considerando o espago do conhecimento virtual, onde a abundante informagdo é acompanhada de precario
conhecimento.

° Compreendendo o todo acede-se a simplificagdo. Como os poemas japoneses Haiku, ou os gestos de heranca
oriental.
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no texto da investigacio os momentos dessa tens3o. E quando as linhas se arranham e
procuram a validagdo externa. Foi preciso fazer, e pe¢o desculpas pela ousadia da
metafora (mas ndo me ocorre outra), respiracdo boca-a-boca com os autores citados
(espero que eles ndo se importem) para me estranhar, afastar e para voltar a vida que
se narra.
Toda a educagdo que nos “adulterou” (enquanto nos tornamos adultos) é marcada por
essa fuga. Foi preciso deslocalizar, desinvestir na compostura apreendida,
compreender as circunstancias que fabricaram as minhas vulnerabilidades e o
potencial de autenticidade que encerravam e, sé assim, apoderar-me de capacidades
gue, intuindo, desconhecia como catalisadoras.
Verifiquei ainda que as maiores incompeténcias sociais e educacionais surgem desse
blogueio. Também das expetativas superlativas, volateis, desfocadas e depressivas,
que originam a seletividade das experiéncias dadas como elegiveis e validas em
detrimento de outras possiveis formas de experimentar o mundo. A experiéncia da
investigacdo autorizou-me ainda a levar o processo aos alunos e formandos, o que se
tornou uma oportunidade para verificar semelhantes perplexidades e entender as suas
especificas variaveis.
Confrontar-me com o relato alheio e préximo da Elvira Leite, obrigou-me ainda a
cruzamentos e a autoreflexao. Permitiu-me o confronto com o meu préprio percurso
profissional, comparacdes laterais, identidades profissionais partilhadas, mas
principalmente, trouxe a superficie, uma série de constatagdes, como o efeito adverso,
solitario e obrigatdrio (para quem quer ser o professor que se disponibiliza a aprender)
da ousadia. Incorporar a experiéncia de investigar na propria investigacdo, obrigou-me
a necessidade de me redesenhar, ndo tanto pela experiéncia em si, mas por conta de
“incorporar” essa experiéncia. Entretanto o meu orientador colocava-me questdes que
“produzem caminhos”:

- “Qué significaria hacer experiencia del investigar (y esto no solo para el
investigador)?” (Fernando Hernandez).

- Professor significa agarrar a espontaneidade de atuar, para além da
investigacdo, de acordo com o que se fala. Além disso, significa esse “olhar de forma
critica para o lugar onde nos encontramos” de que fala Pieter Hugo (2014, sp.).

E ndo é pouco. Faz estremecer muito poder instalado.
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A liberdade do homem, dizia (Camus) «ndo é sendo a oportunidade de

melhorar» e «o unico modo de encarar um mundo ndo livre consiste em tornar-se
tdo absolutamente livre que a propria existéncia seja um acto de rebeliGo»
(Bauman, 2011, pp. 207, trad. autora).

Pergunto-me agora se, em algum momento da histéria da humanidade, a Escola, nos
seus diversos designios e implicagdes, se transformara num espago realmente
satisfatorio para professores e alunos, ao mesmo tempo que procura responder as
demandas de uma sociedade contingente, onde os jovens se interpelam, tantas vezes,
sem sentido, ao incorporarem uma miriade de assuntos e temas, fora da sua
experiéncia e os adultos se perdem em exigéncias extrinsecas, expressa em cansacos
burocratizados?

Talvez a resposta esteja nos protagonistas cujos desenhos pessoais possam enunciar
essa realidade desejada, ao mesmo tempo que se realizam a si préprios.

Para ser possivel a transformacdo, nas Escolas e nas Sociedades, a experiéncia ndo
pode continuar a ser negada, por mais grotesca que ela se nos apresente a partir da
nossa circunstancia, mas assumida como fator determinante da compreensdo do
mundo, ela deve ser entendida amplamente nas suas manifesta¢des e dimensdes. S6
qgue, para esse labor, necessitamos de privilegiados intérpretes para voltar a sentir a

voz humana.

Quem me dera ouvir de alguém a voz humana
(Fernando Pessoa, in “Poema em linha reta”, heterénimo Alvaro de Campos,
1993, pp. 2006).
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